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EDUCACION
T
/3

Pienso que serian muy distintos de lo que son ahora los resultados de la
7

J

educacion, si todos los que enseiamos, sin excepcion alguna, nos propusié-
ramos poner cuanto hemos aprendido en la experiencia de la vida y nuestro
estudio, al servicio de un fin comiin: la educacion mental. Pero la edu-
cacion mental no bastard: puede pecar de individualista y de egoista. Hay
un término de calificacion que va mds alld y que comprende la educacion
mental, y determina una nueva aspiracion, un ideal nuevo: la educacion
social. - RopoLFo RiIvAROLA.

Experiencia de Ensenanza Viva
NELIDA I. TEBALDI de CLAVER
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LOS TEMAS h

EXPERIENCIA DE ENsSERANzA Viva. La profesora seiora Nélida I. T. de Claver expone en este
trabajo los resultados de su experiencia docente y las conclusiones a que ha arribado. Concretamente,
lo experimental se reduce a lo siguiente: el contacto permanente entre profesor y alumno en el trans-
curso de su exposicién, y luego la actividad casi exclusiva del alumno puesto que si en el coloquio
con el profesor trabajé el cerebro, a partir de ese momento lo hari con sus manos. Trabajar con las

manos —dice— no es s6lo la adquisicién de una técnica sino el de un sentido de la responsabilidad.

La EpucacidN vy su ConNTorNo. El trabajo del profesor Mario Fernindez de la Fuente apunta
a las esencias del ser nacional, y parte, para formular su concepto, de una ponencia de un plenario
de profesores. Al plantear los fines de la ensefianza media, afirma que ésta debe cesiirse fundamental-
mente a la formacion del espiritu nacional. Al ahondar el tema, sostiene el profesor Fernindez de la
Fuente que ciertos acontecimientos pretéritos y la tradicién han consolidado una concepcion peculiar
de la vida que nos distingue como latinoamericanos vy argentinos. La educacién no puede omitir las

notas permanentes que dan testimonio de nuestro ser mas auténtico.

La FoRMACION DE LA CONCIENCIA GEOGRAFICA AcTuaL. Estima la profesora Lola Benzrihem
que para plasmar una conciencia geografica en el imbito profesional es menester la formacién profe-
sional con base humanistica. Una pedagogia psico-gneo-motriz pondri al alumno al término del ciclo
post-primario, en posesién de una actitud critica de los hechos, y se habri situado espiritualmente

—agrega— en la encrucijada de la Geofisica y la Geopolitica.

ENSERNANZA DE LAs CIENcIAs FisicoMATEMATICAS EN Espafa. En el presente trabajo la profesora
seiiora Elena Alicia Bauer de Lupano procura dar respuesta a interrogantes planteados a si misma en
torno a las ensefianzas de las ciencias fisico-matemiticas. Tamafia preocupacién la llevé a elegir el tema
Metodologia y Didictica de las Matematicas para los estudios que habia de realizar en Europa en su

caricter de becaria.



NELIDA TEBALDI DE CLAVER

Excperiencia de Ensenanza Viva

STE TRABAJO tiene la finalidad de relatar los distintos pasos de una

E experiencia, exponer sus resultados y valorar sus conclusiones.

Experiencia viva llevada a cabo con alumnos de tercer afio
del Colegio Secundario de Senoritas y Nacional de la Universidad Nacio-
nal de La Plata.

En verdad no es ésta la primera vez que realicé este tipo de cxpe-
riencia, pero si en el afio en curso ha sido efectuada con mayor intensidad
y con resultados mis efectivos. También es cierto que no es absoluta-
mente novedosa, aunque muy poco es practicada, pero si se ha introdu-
cido en ella algo nuevo: La conexidn entre el profesor secundario v el
unversitario.

cEn qué consiste esta experiencia y este método?

1° Enseflanza eminentemente prictica de las Ciencias Bioldgicas ateniéndonos
siempre a las necesidades psiquicas del educando.

2° Nexo con la catedra afin de la Universidad, en este caso citedra de Ana-
tomia Descriptiva I e Instituto de Fisiologia de la Facultad de Medicina
de la Universidad Nacional de La Plata, a cargo de los profesores doctores
Rémulo Lambre y Ricardo Rodriguez, respectivamente. Como asi tam-
bién con aquellas instituciones ya sean nacionales, provinciales o priva-
das cuyo conocimiento resulte provechoso para la ensefianza.

3° Capacitaciéon de todos aquellos alumnos que lo deseen en li prictica de
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6°
7°

Nélida I. Tebald: de Claver

laboratorio, los més destacados secundan luego al profesor en la prepara-
ciéon y ejecucion de los trabajos practicos.

Participacién activa de todos los alumnos en clase los que trabajan dis-
tribuidos por equipos en cuatro mesas de laboratorio, con un promedio de
7 a 8 alumnos por mesa. Dos de ellos por cada mesa son designados, previo
acuerdo de alumnos y profesores, responsables del material y trabajo. En los
primeros meses del afio lectivo uno de los cursos contaba con 40 alumnos
aproximadamente, luego con la creacién de otro curso se redujo a 28. Por
lo tanto hay un grado de elasticidad en la forma de trabajo, que esta en
relacién con el nimero de alumnos, tipo de trabajos practicos y material con
que se cuente.

Obligatoriedad para efectuar determinadas visitas y trabajos pricticos y
opciéon para otros.

Correlacién de materias afines.

Rendicién de pruebas de capacitacién para aprobar trabajos pricticos.
Ensayo de coeducacién: alumnos del Colegio Naciortal concurren al Cole-
gio Secundario de Sefioritas y colaboran intimamente en la realizacién de
los trabajos pricticos con las alumnas de este establecimiento y a su vez
estas alumnas van al Colegio Nacional con el mismo fin. También concu-
rren por equipos mixtos a la Facultad sin que ello perturbe el normal desen-
volvimiento de las tareas que alli se realizan y sin pretender enseirar lo que
es cbjeto de la ensefianza universitaria, pero si aquello que seri basico para

una buena preparacion secundaria.

¢Cdmo se lleva a cabo esta experiencia?

a)

ExXposIiCION POR PARTE DEL PROFESOR.

Al abordar el desarrollo de cada tema se hace agotando los recursos didicticos,
desde los mas tradicionales y mais comunmente empleados aunque siempre eficaces,

hasta los mas modernos. En lo posible se acude al material natural, se da a la ex-
posicién el mayor énfasis, siemprei empleando la forma expositiva-dialogada para

mantener la atencion del alumno y despertar su interés.
El tema ha sido expuesto, sobreviene el cambio de ideas, han surgido preguntas,
se han aclarado dudas, pero queda algo que el profesor de cualquier asignatura que

sea no debe olvidar y es el factor humano.

El acercamiento, el contacto permanente e intimo entre profesor y alumno, le
permitird su individualizacién. Deseamos por ello tener siempre presente las palabras
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EXPERIENCIA DE ENSENANZA VIvAa

de Chauchard: Es lamentable que la ensenianza secundaria se atenga a la enserianza
del detalle bioldgico, tan despreocupado de lo que es importante para comprender al

hombre.

b) ACTIVIDAD CASI EXCLUSIVA DEL ALUMNO.

Ha concluido la exposicién del profesor matizada constantemente por el colo-
quio; hasta aqui los alumnos han trabajado con el cerebro y casi todos sus seritidos, a
partir de este momento lo harin ademis con el cerebro externo al decir de Kant, es
decir sus manos. Trabajar con las manos significa no sélo adquisicién de una técnica,
sino también de un gran sentido de responsabilidad. Se le confiard al alumno ma-
terial que él deberd valorar y cuidar, como lo hace con todos los objetos del hogar,
él debe saber cuinto ello cuesta y cémo el Colegio se ird enriqueciendo y engrande-
ciendo con su aporte o se ird empobreciendo y destruyendo con la desidia y el desorden.

En este sentido la prédica del profesor debe ser diaria, hasta la adquisicién del
hibito.

Los alumnos han visto realizar algo nuevo, una .gran posibilidad se les brinda
y estin ansiosos por realizar su propia experiencia, ha llegado para ellos el momento
de la ejecucion.

Apenas iniciada la labor reina un clima de trabajo y entusiasmo, impera la li-
bertad, no obstante éste no es el momento propicio para las bromas, sus mentes estan
absorbidas por otra inquietud. Si alguien penetrara en ese momento en el aula, le
costari localizar al profesor; éste ha logrado alcanzar, como dijera el pensador francés
Bloch: El arte del profesor es hacerse olvidar.

Claro estd que su actitud es pasiva en apariencia, pues ése es el momento de la
valorizacién de los alumnos que estin demostrando al miximo su capacidad y aptitu-

des, y el profesor deberi disimular su emocién ante esa grandeza de realizacién.

RESULTADOS

Asi expuesto, éste es un método orientado hacia la auto-formacién, es decir que
fomenta en el alumno la tendencia a la iniciativa individual y a la espontaneidad en
su trabajo. El primer resultado, que influird poderosamente en su desarrollo ulterior,
es la certidumbre de realizar un descubrimiento al lograr los resultados de su labor. De
ahi se derivara la conciencia de seguridad y dominio en las tareas de estudio e inves-
tigacién que deba afrontar. Es decir, adquiriri, probablemente, en forma definitiva,
confianza en si mismo y gran sentido de responsabilidad.

Despierto su afin por seguir investigando, ampliardi cada vez mis su campo de
curiosidad, remitiéndose a otras fuentes de informacién, obras de consulta, etc.

9



Nelida I. Tebaldi de Claver

Esto puede ser el despertar de uma vocacién auténtica. Asi se logra el enrique-
cimiento de un lenguaje técnico a breve plazo y se destierra el método de la memo-
rizacién.

En lo referente al contacto intimo entre el profesor y el alumno, que establece
entre ellos lazos de simpatia y amistad, que ahonda el sentimiento de respeto de la
personalidad del profesor, despierta en el alumno confianza y carifio, factores indispen-
sables para el logro de una educacién formativa, eficaz y fecunda.

El alumno que a poco de entrar al Colegio Secundario sufre la'crisis de la ado-
lescencia, la edad dificil por excelencia que se manifiesta generalmente por su inadap-
tacién a las tareas escolares, logrard interesarse mucho mis intensamente por ellas,
si se destierran los métodos puramente expositivos y son complementados en cambio
por otros que atraerdn y fijardn su curiosidad siempre despierta, pero que a me-
nudo es orientada hacia otros cauces. Es decir este método de ensefanza que lo hace
intervenir directamente al alumno, ya como en un comienzo de investigacién, con-
vierte para él la materia de ensefianza en algo vivo, verdadero centro de interés, la
iniciacién en el comocimiento cientifico.

La ensefianza juega un rol preponderante porque a través del estudio y la ad-
quisicién de los conocimientos se va conformando su mente y se va formando su
personalidad integral. Especialmente en su aspecto moral, se ird logrando a través de
la vida de la comunidad escolar, en la que tiene suma importancia la personalidad
del profesor que, segin dijéramos anteriormente, sirve como ejemplo para el alumno.

Esta labor es complementada por la accidn de los demas profesores secundarios,
ya realizada por los maestros primarios, por la accién del hogar y la influencia del
medio social; triada indiscutible que inteviene en la formacién del individuo: Hogar,
escuela, medio social.

Otro de los resultados, en cierta medida accesorio, pero si de gran importancia
es el de que aun en el caso que por cualquier circunstancia el alumno deba abandonar
sus estudios, no se sentird frustrado, pues no sélo habra adquirido algunos conoci-
mientos y el dominio de una técnica, aunque imperfecta todavia, sino que principal-
mente habri adquirido confianza en si mismo, lo que le permitird desenvolverse efi-
cazmente en su medio social.

No estard desechada totalmente la posibilidad de aprovechar estos conocimien-
tos técnicos adquiridos para utilizarlos como medio de ocupacién.

La conexién con los profesores de materias afines de la Facultad asegura un
aporte valioso y permanente. Ellos son quienes reciben nuestro legado y perciben las
fallas con que llegan nuestros bachilleres. Con ellos debemos trabajar en forma coor-
dinada y armoénica para resolver los serios problemas que se plantean. Asi, conversando

10



ExPERIENCIA DE ENSENANZA VIVA

con algunos profesores de los primeros afios de la Facultad, manifiestan que se ven en la
necesidad de establecer cursillos paralelos, para rever conocimientos bésicos que debid

adquirir el alumno a su paso por el ciclo secundario.

La correlacion de materias afines, geografia, mineralogia, geologia, nos facilita
en grado sumo la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas, en especial ésta necesita cons-

tantemente el aporte de la Fisica y de la Quimica. -~

En lo referente a ensayo de coeducacién los resultados obtenidos de este trabajo en
colaboracién y comportamiento observado durante el desarrollo de estas clases expe-
rimentadas indican la posibilidad y conveniencia de la educacién mixta, e inclusive se

observa un gran rendimiento.

Considerado desde el punto de vista del profesor este tipo de ensefianza impli-
card una mayor responsabilidad, deberi exigirse a si mismo cada vez mais, para no
correr el peligro de perder la confianza y la fe que los alumnos nos depositan en él
Le obligarid a una actualizacién constante acorde con las ciencias modernas.

CONCLUSIONES

Siendo altamente alentadores los resultados obtenidos con este tipo de ensefianza
me atrevo a proponer que se ensaye y estudie la posibilidad de que pueda realizarse
en todas las asignaturas experimentales, de acuerdo a las edades psicolégicas, intensi-
ficindose en especial en los ultimos afios del ciclo secundario, ello ayudara a la orien-
taciéon vocacional, permitird derivar alumnos a facultades olvidadas, sostenidas afio
tras afio por la inscripcidn casi exclusiva de alumnos extranjeros.

Claro estd que la mayor eficiencia de este método estari en relacién intima con
el trabajo en equipo, no sélo de alumnos, sino de profesores de materias afines, con
la supresién de cursos muy numerosos, con edificios adecuados a la ensefianza, con la
estructuracién departamental, con la capacitacién adecuada del personal docente, con
la aplicacién de la carrera docente que le permitira al profesor concentrar su activi-
dad en un establecimiento, distribuyendo su tarea entre impartir ensefianza y reali-
zar otras actividades escolares, investigacion, etc.

Cabe senalar que la misma eficacia demostrada en la colaboracién intima entre
el profesor secundario y universitario se hace aconsejable entre el profesor secundario
y el maestro primario.

En mis palabras finales deseo expresar el mayor agradecimiento hacia los directores
del Colegio Secundario de Sefioritas y Nacional, y hacia los doctores Lambre y

Rodriguez que han hecho posible la cristalizacién de esta experiencia en marcha.
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MARIO FERNANDEZ DE LA FUENTE

La Educacion y su Contorno

Jamds le vi errar un tiro de lazo, ni bacer una chsm-
bonada. - BENITO LYNCH.

A FINALIDAD de la educacién para el ciclo secundario fue expresada
L como sigue en el despacho que el 7 de agosto del corriente afio
aprobé la Comisidn I del plenario de profesores del Seminario Esco-
lar correspondiente al Colegio Nacional de la Universidad local: El pro-
blema de la finalidad de la enserianza media debe cetirse fundamental-
mente a la formacion del espirviu nacional; no solamente la concurrencia
de tradiciones y de pasado histérico deben ser sus puntales, sino también
la comunidad de ideales vy aspiraciones morales.

Efectivamente, ciertos acontecimientos pretéritos, la tradicién, las
aspiraciones y suefios comunes, han ido consolidando una concepcién
peculiar de la vida que nos distingue como latinoamericanos y argen-
tinos. Y siempre que la reflexién es honda, el momento histérico grave
o el ideal levantado, esas notas permanentes, gratas a nuestro corazdn,
surgen para dar testimonio de nuestro ser mis auténtico.

En su obra de gran contenido americano, titulada La fradicién
nacional, Joaquin V. Gonzilez establece las relaciones que hay entre
la tradicidén, el desarrollo histérico y la evolucién social de los pueblos
latinoamericanos. Y como hecho de capital importancia sefiala el mo-

vimiento liberador que acaudillé Tupac Amaru. Afirma que este mo-
vimiento tiene una grande trascendencia bistérica, al mismo tiempo
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Mario Ferndndez de la Fuente

que revela la indisolubilidad del vinculo tradicional que va perpetuindose a través
de las mds radicales evoluciones de las razas. . .

La historia posterior confirma el juicio de Gonzilez. Muchos afios después al de-
batirse en el Congreso de la Nacién, en 1947, la modificacién de la ley 1420 de edu-
cacién comun, el mismo hecho histérico seria de nuevo recordado en el solemne recinto.
Luis Dellepiane, al defender el espiritu de la ley que se pretendia desvirtuar, evocd el
alma de América, de lo genuino, de esta manera: Quiero referirme a dos cpisodios, a las
rebeliones de Tupac Amaru vy a la de Nueva Granada. Solamente quiero serialar lo
que él dijo cuando el visitador Areche lo interrogé para que denunciara a sus complices.
Escuchen lo que decia uno de los martires de la libertad de nuestra América: Los
Gnicos conspiradores somos vos y yo; vos por opresor del pueblo y yo por haber tra-
tado de liberarlo de tanta tirania. ¢Por qué estas palabras no resuenan permanentemen-
te en nuestras conciencias?

El visitador Areche es el simbolo del usurpador que no puede sentir el amor por
estas tierras. Con diferencias de grado, los motivos, las escenas y las imputaciones se
repiten. Tal el caso que relata Lucio V. Mansilla en “Una excursién a los indios ran-
queles”. Habla el cacique Mariano Rosas: Los indios somos gente franca, sencilla, no
hacemos ccremonias con los amigos. No sabemos trabajar porque no mnos han ensefiado.
Si fuéramos como los cristianos, seriamos ricos; pero mo somos como ellos y somos po-
bres. Ya ve cémo vivimos. Yo no be querido aceptar su ofrecimiento de hacerme una
casa de ladrillo, no porque desconozca que es mejor vivir bajo un techo que como
vivo, sino porque, ;qué dirian los que no tuviesen las mismas comodidades que yo?
Que ya no vivia como vivié mi padre, que me habia hecho hombres delicado, que
soy un flojo. ..

El mismo Mansilla en la obra ya citada presenta otro caso interesante de conteni-
do humano y revelador de fallas de civilizacién en las cuales mucho tiene que ver
el aspecto educacional. Se trata de un gaucho incomprendido que transforma su con-
ducta orientado por la sagaz observacién psicolégica de Mansilla. Desde ese dia segui
tratando a Rufino Pereira con la mayor confianza, y el gaucho me sirvic en todo
honradamente bhasta en cosas reservadas. Nuestros campos estdin lenos de Rufinos
Pereiras. La raza de este ser desheredado que se llama gaucho, digan lo que quieran,
es excelente, y como blanda cera, puede ser modelada para el bien; pero falta, triste
es decirlo, la proteccion generosa, el carifio y la benevolencia.

Dos factores trabajarian en el futuro para lograr una mejor integracién del ser
americano mis genuino. Por una parte, ese déficit de comprensién acumulado durante
cuatro siglos por una mente y un corazén extrafios a las modalidades que imponia la
Cordillera y sus tierras al alma nativa; por otra, la necesidad vital de autoexpresion
de los nuevos pueblos ahogados en esquemas virreinales insuficientes para su fuerza
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LA EpucAciON Y su CONTORNO

animica potencial que pugnaba por gritar su existencia espiritual propia. No bastaba
pues la liberacién politica que se habia conquistado a partir de 1810. Por eso advino
el gran movimiento renovador mental y espiritual, que en definitiva se concreté en
los ntcleos estudiosos y socialmente se instalé en las universidades: lo que hoy llama-
mos REFOrRMA UNIVERSITARIA, que es el alma de Lationamérica, que ahora se atreve
a respirar el aire de su cielo y no el de una atmésfera prestada. Hemos anunciado
el advenimiento de una intensa cultura ética vy estética, gemuinamente argentina, en-
noblecida por el anbelo de la justicia social y destinada a superar, sin desmedro para
la ciencia, la época intelectualista y utilitaria. Complace ver a la juventud, aunque
sea por distintos rumbos, buscar la luz de nuevos ideales *.

Es interesante seguir la linea con que nos conduce la indisolubilidad del vinculo
tradicional que va perpetuindose, como afirma Joaquin V. Gonzilez.

No importaba que unos pocos espiritus de escritores salieran cantando de la selva
con el hacha al hombro. En los ojos traian copiadas las lincas esbeltas y dgiles de lae
montaiia nativa; el corazén venia hecho paisaje de campo. Ervan como islotes de la
raza en donde se hubicran recogido todas sus fuerzas vivas. Llegé con ellos la fe en
los destinos de la nacionalidad. Y, precisamente, irrumpieron en las ciudades, cuando
la turba cosmopolita era mds clamorosa, y nuestros valores puramente bursdtiles. En-
tonces, se alzaron altas voces. Recuerdo la de Rojas: lamentacion formidable, gra-
ve reclamo para dar contenido americano y para infundirle cardcter, espiritu, fuerza
interior y propia al alma mnacional; para darnos conciencia orginica de pueblo ®.

Esta necesidad de actuacién de las fuerzas interiores del ser argentino es lo que
llev6 a Eduardo Mallea a escribir Historia de una pasion argentina, que es el relato de
una busqueda de la esencia del alma nacional. Mallea lo concreta afirmando que la ca-
racteristica sobresaliente de nuestro espiritu consiste en una exaltacion severa de la
vida. En otros términos, también destaca ese sentido de severidad interior, Raul Sca-
labrini Ortiz, en El hombre que estd solo y espera. Es la soledad animica y reconcen-
trada del portefio, que también aparece expresada por Ricardo Giiiraldes en la perso-
nalidad sobria y severa de Don Segundo. Esta especialisima y tan particular valoracién
de la vida quizi esté llevada a su limite extremo en la cancién popular que afirma:

Yo quiero morir conmigo. ..

Es necesario convertir en elementos de escolaridad positiva, favorables al mejor
desarrollo de una ensefianza vinculada con su contorno, estos factores presentados por
nuestros hombres de pensamiento y de espiritu, y en los cuales coinciden. Hasta ahora
la escuela argentina no se ha apoyado en ellos con toda la seguridad, firmeza y decisién
que fuera deseable. Esa fuerza interior que aparece en Don Segundo, por ejemplo, y
que estd en nuestro pueblo, en nuestros nifios, no se estima como es debido. La facili-
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dad de adaptacién a circunstancias nuevas, la imaginacién intensa, la improvisacién
fecunda; la destreza y el coraje heredados del gaucho; el don de reconcentracién, to-
davia estin esperando que la escuela argentina los reconozca como elementos pedagé-
gicos de sumo valor. No corresponde aqui hacer un inventario de posibilidades; sélo
he enunciado algunas de las que se han presentado al acaso.

La escuela argentina deberia cefiirse a un sistema que se ajustase bien a estas ca-
racteristicas de tradicién, de ambiente y de tipologia del educando, que sefialamos. De
esta manera se evitarian no pocos conflictos intimos personales que muchas veces son
consecuencia de una falta evidente de congruencia entre la vida y el molde racional
que friamente se le quiere imponer a seres cuyo mundo recéndito procede por otras
motivaciones y tiende a muy dispares horizontes.

Por todo esto hemos querido recorrer las lineas directrices que nos determinan psi-
colégicamente, y sobre las cuales habremos de edificar una pedagogia auténtica, ase-
sorados magnificamente por espiritus preclaros como Alejandro Korn, Deodoro Roca,

Satl Taborda, y el gran reconcentrado de Samay Huasi.

1 Argjanpro Korn, 1918.
2 Deopboro Roca. Discurso de clausura del Primer Congreso Nacional de Estudiantes. Cdrdoba,
julio de 1918.
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La Formacion
de la Conciencia Geografica Actual

A prosIBILIDAD de lograr una conciencia geografica actual a partir
del ambito pedagdgico, requiere la formacién profesional con
base humanistica, por cuanto corresponde a la funcién docente

conseguir que la ensefanza de esta disciplina deje de ser una pesada
carga de datos, y en armonico equilibrio con la ensenanza de la Histo-
ria y las Ciencias Sociales, se convierta en una permanente fuente de
conocimientos, inquietudes y preferencias.

Una pedagogia que cabe llamar psico-gneo-motriz, debe utilizar
todos los recursos, en un proceso que partiendo de los primeros pasos
en la formacidn intelectual debe dejar al alumno —al término del ci-
clo post-primario— en posesion de una aptitud critica de los hechos.

El contenido provendra de las vivencias directas captadas por el
el educando en su mundo circundante.

Pero entre la simple enumeracién del entorno observado, y los
simbolos verbales con que empieza y culmina el llamado Cono de Ex-
periencias, se escalonan todas las etapas del proceso mental.

En esta enunciacién de propdsitos, y hasta el ciclo post-primario
(en cuanto a lo local) se mantiene a la geografia en su caricter de
ciencia marcadamente macroscopica que le asigna Albrecht Penck,
enfocindola como ecologia del hombre.
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Finalizado el ciclo medio de estudios, el educando habri de comprender que si
bien en la geografia actual, el hombre se encuentra entre los muchos seres vivientes
que habitan la superficie terrestre. .. por el supremo atributo de la libertad es respon-
sable del uso y destino de los recursos naturales en cuanto a eleccién de fines al ser-
vicic de la comunidad.

Se habri situado, espiritualmente, en la encrucijada de la Geofisica y la Geo-
politica.

Para lograr esta finalidad, todas las instancias del proceso docente deben acentuar
la oposiciéon entre Naturaliza y Cultura, que tienen sus homélogos en la Fisio y
Biogeografia y su opuesto llamado por Penck, Cultorogeografia.

II

Fue Comenio el creador de la Geografia local, cuyo concepto surge de la obser-
vacién del mundo circundante.

La pedagogia de Comenio descansa sobre la base del Cono de Experiencia Direc-
tivas y Vivencias: La observacion, no sobre los textos muertos, sino sobre el libro vi-
viente del mundo en torno.

La enumeracién y descripcién, deben completarse con la representacién plana y
pléstica. -

Desde los nueve a los catorce afios, en estrecha sincronizacién con el crecimiento
psico-fisico, todo el proceso debe orientarse hacia la localizacién y representacion, a
la que debe seguir la discriminacién de los elementos naturales y culturales.

En el ciclo post-primario (y sistemiticamente en el superior del ciclo medio)
se dard preferencia a la correlacién de hechos; insistiendo sobre la proyeccién de la
accién individual y colectiva en la transformacién del paisaje.

La Etnobiologia permitira establecer analogias y diferencias en el factor humano
y analizar los hechos de la Geografia social, dejando para la ensefianza de la Historia
el dar los fundamentos de los cambios en base a su contenido axiolégico.

La sociogeografia hard posible la adquisicién de conceptos de geoeconomia y
geopolitica. Ellos son el corolario de la metodologia para la formacién de una con-
ciencia geografica actual.

I1II
MATERIALES Y METODOS

Si sefialamos como finalidad dec la ensefianza de esta disciplina en el ciclo prima-

rio, la diferencia de Naturaleza y Cultura —ccologia del hombre— como la de un
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mundo donde todo se nos da hecho y la de otro donde todo se hace a expensas de
aquél, habremos atraido la atencién sobre los elementos que integran la estructura del
mundo circundante, lo que permitira considerarlos en su utilizacién en funcién de fines.

Los textos vivos serin el paisaje, y sus elementos: Suelo, clima, flora, fauna,
el hombre.

El estudio cuanti y cualitativo del factor humano, permitira valorar la magnitud
de los cambios operados en base al anilisis del aprovechamiento que el animal o la
planta han hecho instintivamente, y lo que el hombre ha realizado intencionalmente
sobre el medio ambiente.

Dejamos para el ciclo inmediato superior la consideracién de los resultados de
estos procesos sobre la base de la expresién de Vidal de la Blache: El hombre no actiia
ni vale geogrificamente por si, sino por grupos.

No cabe en esta disciplina, la demostracién: Seria el Gnico sector que debemos
excluir del Cono de Experiencia. Pero corresponde la comparacién en base a la expe-
riencia directa e indirecta tomada, en este ultimo caso, de referencias literarias, en
las disciplinas auxiliares.

El paisaje distante se hace susceptible de estimacién por medio de excursiones,
films, microfilms, televisién, grabaciones, lecturas de viajes, compulsa de mapas, car-
tas y planos.

En el ciclo medio, los mismos recursos son utilizados con fines explicativos y de
interpretacién sobre la correlacién de hechos geogrificos.

Visira Da Fonseca, enuncia los tres objetivos siguientes, para esta etapa de la
funcién formativa de la geografia.

I Adquisicion de hibitos y babilidades especificas
Il Adquisicion de conocimientos e informaciones
I Adquisicién de aptitudes, intereses y preferencias.

Evidentemente entramos a la etapa educacional en que la potencialidad creadora
del educando alcanza su punto critico y en la que es indispensable encauzar y distri-
buir para no comprometer el equilibrio psicofisico.

Actividad y reposo deben alternarse en obsequio del miximo rendimiento forma-
tivo de la personalidad.

La experiencia nos permite afirmar que la psicologia de la adolescencia, cuando el
proceso biolégico desata la pugna entre materia y espiritu —con abrumadora presién
de lo fisico sobre lo psiquico— el recurso para sublimar este desbordamiento consiste
en brindar oportunidades de evasién constructiva al servicio del espiritu, derivindolo
hacia la investigacién, organizacién de equipos, planeacién de viajes de estudios, de
disertaciones, en las que el educando, personal y colectivamente, asuma responsabilidad.
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Todo ello hace de él un colaborador activo, despertando preferencias que pueden
decidir certeramente su vocacién. Los que estamos en diario contacto con esta expe-

riencia, sabemos en qué medida el alumno esta atento al pulso del acaecer local y
mundial.

El cine documental, los temas de la literatura de ciencia-ficcién le son mucho
més familiares que las piginas del texto de la asignatura.

Le agrada plantear en clase el tema de los grandes titulos de la prensa. Cuando
no disponemos de las fuentes de informacién que su curiosidad .apetece, es preciso
brindarle en el dmbito del aula o sala de trabajo, todos los elementos para fijar con
criterio formativo e informativo, los conceptos fundamentales que un buen plan de
estudios sefiala.

En este aspecto, es indispensable facilitarle el acceso a las fuentes mis recientes
de informacién, como al contacto con la realidad geogrifica, propiciando viajes con-

venientemente planeados.

Personalmente podra apreciar a escala la magnitud de la influencia de los agentes
naturales, y compararla con la del hombre, a la vez que ponderar la responsabilidad
del hombre que dispone de recursos técnicos, frente a ese otro hombre que se comporta
pasivamente en el goce de bienes que contribuye a producir sin poder disfrutarlos.

Si se observa la diagramacién del Cono de Experiencia, se advierte la exgensién
que asigna a los métodos audio-visuales en la ensefianza.

La representaciéon que mas se acerca a la realidad la ofrece el film sonoro en color.
Es muy dificil que quede un solo alumno insensible a la belleza de la imagen visual
o sonora. Pero el film es un elemento de la unidad audio-visual. Su complemento es
la proyeccién fija, que permite seleccionar aspectos fundamentales, detenerse para am-
pliar la explicacion y establecer comparaciones, ademas de la anotacién de datos que

serin objeto de ulteriores cuestionarios.

El éxito de su utilizacién reside en la oportunidad y en la sintesis de contenido
y su valoracién en funcién del tema.

No siempre es posible disponer de los films que el asunto requiere, sino se tienen
recursos como para equipar una filmoteca; y tenemos presentes las dificultades que en
este orden de cosas resultan insalvables en medios educacionales menos favorecidos.

La television podria solucionar el problema, lo cual requiere la organizacién de
un archivo de peliculas, y de programas televisables —convenientemente, en circuito
cerrado— sincronizados con el desarrollo de la asignatura.

Cuando nuestra industria cinematografica se aboque a la produccién del film
documental —no comercializable— realizado con la técnica mais reciente, y provea
asi mismo, de la proyeccién fija de los temas fundamentales, serd posible que un alum-
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no del noroeste tenga una idea aproximada del paisaje patagénico; como del material
en los museos, a los que dificilmente tendra acceso.

En lo que respecta al conocimiento de las reservas y parques nacionales, es indis-
pensable el conocimiento directo de los que estin al alcance de un viaje de estudios.
Los mismos lugares pueden ser abordados con fines adaptados a los diversos ciclos de
ensenanza. Pondremos por ejemplo, la delimitacién del Campo de estudios La Plata-
Magdalena, en el proyecto del profesor de la Facultad de Humanidades de nuestra
Universidad Nacional, Augusto Tapia. En este ambito pueden senalarse distintos ob-
jetivos, como asi también en la Reserva de la Selva Marginal de Punta Lara, proyecto
surgido de la Facultad de Ciencias Naturales y Museo de La Plata.

En ambos casos, y en otros muchos que no mencionamos ahora, es posible tomar
contacto con un aspecto de la region natural, susceptible de estudios comparativos
con ambitos adyacentes aculturados.

La posibilidad de contemplar, observar, localizar, describir, representar y ubicar
el lugar elegido en una regidén natural, delimitando una microregién, permitird esta-
blecer valiosas semejanzas y diferencias.

Se habrd hecho posible la comprensién de la unicidad de la regién especifica, y
la pluralidad de las microregiones.

Convendra destacar que los estados nacionales ocupan un lugar prominente en
las regiones especificas, y que las microregiones son multiples en un pais de gran
superficie.

La integracién regional, partiendo de la macro a la microregién, conducird a la
comprensién de la geografia mundial.

Esas unidades minimas del paisaje —las microregiones— son lo accesible como
mundo circundante, en las distintas etapas de este aspecto formativo de la ensefianza.

Su conocimiento y progresivo estudio, sobre todo en el terreno de la economia
espacial, evidenciard cudn poco puede hacerse con los datos de una region aislada, sin
tomar en cuenta sus interrelaciones con otras zonas.

En nuestro caso, lo importante es formar el concepto de diversidad en la unidad.

De este modo el educando estard capacitado para valorar el iambito natural en el
que estd inserto, y conocer sus potencialidades y valor de las realizaciones presentes en
funcién de los intereses de la comunidad.

En los limites de su promocién al ciclo superior de la ensefianza —y aunque asi no
fuere— el egresado del ciclo medio debe discernir los tres grandes signos de los tiempos
de la Humanidad, desde la época de los ultimos glaciares, que es decir, de los Gltimos
diez mil aios:

Ellos son:
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1. Supeditacion al cultivo de vegetales y cria de amimales considerados como
instrumentos vivos del hombre,

2. Desarrollo de la persona bumana, de su responsabilidad y de su libertad por
obra del trabajo manual vy espiritual.

3. Las relaciones bhumanas, determinadas por la produccion técmica e industrial
de las masas, y las nuevas necesidades de la vida.

Entonces habri comprendido que la Tierra es la morada espacial del hombre y
que éste constituye —como estructura ¥ funcién— una unidad con la tierra y es un
elemento integrante de la Naturaleza en la medida del Tiempo, es un hito en la Eter-
nidad, a quien su libertad le permite encauzar el curso de su recreacién, en la que in-
cide social, y no individualmente, lo que lejos de eximirle acentia su responsabilidad.

Alcance o no los beneficios de la ensefianza superior, el educando habri logrado
por los nuevos métodos pedagdgicos —en este caso aplicados a la Geografia— tomar

conciencia del proceso, y estar preparado para intuir las causas del cambio.
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Ensenanza de las
Ciencias Fisicomatematicas en Espana

Nueva Orientacién y Estado Actual

INTRODUCCION

ON NUMEROSAS las preguntas que me he formulado a través de mi
S actividad docente, relativas a la ensefianza de las matemaiticas y no
todas han tenido satisfactoria respuesta.

Esta asignatura choca con innumerables obsticulos en su compren-
sion y asimilacién por parte de los alumnos; resulta siempre una mate-
ria arida, constituye la pesadilla de los jévenes que cursan la ensefianza
media y si bien no puede decirse que sea un caso seguro de “‘previa”,
ha logrado adjudicarse un alto porcentaje en este sentido.

Me he preguntado muchas veces dénde esta la deficiencia. ¢Son
nuestros profesores deficientes didacticamente? Ciertamente, no.
¢Son los programas demasiado extensos y pesados no permitiendo un
adecuado desarrollo. de la materia en el afio lectivo? Indudablemente,
algo de esto hay, pero no es causa suficiente. ¢Es el sistema didactico
actual que no resulta apropiado en esta asignatura? Aqui creo que po-
dria encontrarse algo de lo que llamariamos ‘‘aversién a las mate-
maticas” por parte de los estudiantes.

Creo que estas preguntas acuden con frecuencia a la mente de la
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mayoria de nuestros profesores de matemaiticas, quienes encuentran todos los afos, al
iniciar su curso, un alumnado deficientemente preparado en esta materia bisica y
fundamental.

La pregunta surge espontinea: ¢Por qué? Y ha sido precisamente buscando res-
puesta a este porqué que elegi el tema Metodologia y Diddctica de las Matemdticas
para realizar mis estudios en Europa en cumplimiento de una beca que me fuera otor-
gada por la Direcciéon General de Relaciones Culturales de Espafa, estudios que se
llevaron a cabo en la ciudad de Madrid.

Y bien: no puedo afirmar que he dado con la respuesta precisa y convincente,
ni mucho menos que he hallado la solucién adecuada a problema de tal magnitud y
gravitacién en el campo didactico, pero si puedo adelantar que la inquietud nuestra
en el aspecto planteado es la de gran mayoria de los matematicos europeos, y que esta
inquietud ha dado origen a un movimiento revisional de la clisica didictica matema-
tica, y del cual han surgido diversas orientaciones del método euristico, para la ense-
flanza de esta asignatura, métodos que como toda cosa nueva a imponerse tendrid que
luchar dura y penosamente frente a la tradicional escuela, y que como todos los otros
métodos tiene ventajas e inconvenientes, debiendo ser, naturalemente, las primeras
muy superiores a las ultimas para que el método logre el éxito que le predicen sus ya
numerosos cultores del viejo mundo. .

En las piginas siguientes me referiré en forma especial a este sistema “Euristico”
de ensefianza de las matemaiticas, ya que una buena parte, quizis la mayor, de mis
actividades desarrolladas en Madrid ha sido por él absorbida, seguiré una ripida men-
ci6on del modo de aplicarlo empleado por el profesor G. Gattegno y su diferencia con
el sistema empleado por el profesor Pedro Puig Adam, a cuyo curso asisti.

CURSO SEGUIDO EN EL INSTITUTO DE SAN ISIDRO

Durante el afio académico 1957-58 tuve oportunidad de asistir al Seminario de
Didactica Matematica del Instituto de San Isidro, correspondiente a la Catedra de
Metodologia de la Facultad de Ciencias Exactas de Madrid.

El curso estuvo a cargo del profesor Pedro Puig Adam, prestigioso educador y
catedratico, vastamente conocido en los circulos cientificos mundiales a través de
sus numerosas publicaciones, algunas de ellas en colaboracién con Rey Pastor, y miem-
bro de la Real Academia de Ciencias de Espana.

Antes de entrar en el comentario del curso seguido, transcribiré algunas palabras
del profesor Pedro Puig Adam, de su libro Diddctica Matemdtica Euristica por con-
sidararlas imprescindibles para comprender la esencia de este nuevo método de ensefianza

y cuiles fueron las causas que originaron su desarrollo y aplicacién.
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Dice el profesor P. Adam: Se estd perfilando, con caracteres internacionales, cada
vez mds acusados, un intenso movimiento renovador en Diddctica Matemdtica, tanto
en lo que concierne a programas como en lo relativo a métodos y modos de ensenianza.

Bastarian para motivar este movimiento las exigencias matematicas cada vez mis
profundas de la vida moderna. La amplitud y refinamiento crecientes del instrumental
matemitico requerido por la ciencia pura y aplicada, la industria, la economia,-la de-
fensa, etc., acabaridn por motivar, quiérase o no, el corrimiento hacia niveles inferiores
de ensefianza, de temas y técnicas operatorias consideradas hasta hoy como inaccesibles
a ciertas edades, pero que dejarin de serlo en cuanto se elabore para ellos nuevas for-
mas de presentacién didictica.

Pero ya antes de esta monumental expansion matemitica actual, los métodos y
modos tradicionales de ensefianza de nuestra’ ciencia se consideraban fracasados y
necesitados de reforma, en vista de la persistencia de las fallas de dicha ensefianza y de
la aversién que engendraba en la mayor parte de los alumnos a los que se juzgaba sin
motivo justificado como no dotados para tales estudios.

La ensefianza de la matemitica no puede permanecer encerrada en su clisico re-
ducto euclideo. No puede ya ignorar la amplitud de perspectivas utilitarias que sefiala
la realidad social moderna, ni volver la espalda a los caminos educativos que marca la
realidad psicolégica del nifio. Centrado hoy dia toda la didictica en el alumno, la
ensefianza se conceptia modernamente como la conduccién de sus procesos de apren-
dizaje.

La investigacién cuidadosa de dichos procesos requiere el auxilio de la psicologia
y asi, el conocimiento cada dia mis preciso de la evolucién de la inteligencia del nifio
ha hecho variar profundamente los métodos o caminos, como el estudio de su afecti-
vidad e intereses ha sugerido la evolucién de modos o procedimientos.

Se ha comprobado que el interés del nifio por el conocimiento que recibe estd
en razdén directa de la parte activa que toma el mismo en su adquisicién. Los procesos
clisicos de ensefianza habian separado radicalmente la transmisién de conocimientos
de su génesis; pero por muy elevado que fuera el respeto que el alumno tuviera de
la autoridad magistral a la que se sometia, dificilmente podria interesarse en la recep-
cién pasiva de productos elaborados a través de procesos sintéticos en los cuales él no
habia tomado arte ni parte. Todo éxito de la didictica tradicional se cifraba en dispo-
ner de buenas sintesis. Pero la sintesis es hipécrita en si misma, ya que hurta preci-
samente todo el proceso activo de elaboracidon en el que radica la génesis del conoci-
miento transmitido.

La accién no es solo una necesidad vital del nifio, cuya introduccién en los pro-
cesos de aprendizaje marca la principal caracteristica de la escuela moderna, sino
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que, desde el punto de vista epistemoldgico, es esencial en la formacién del pensamien-
to mismo. Pensamiento y accién aparecen de tal modo vinculados, que si no es posible
concebir accién sin pensamiento que la conduzca, tampoco se concibe pensamiento
sin accién que lo haya provocado.

Esta vinculacién es tan esencial en matematicas, que no hay concepto funda-
mental que no tenga su accién generadora, desde la nocién elemental de nimero (ori-
ginado por la accién de coordinar conjuntos), de operacién, de medida, hasta las no-
ciones proyectivas (procedentes de accién de proyectos, cortar, etc.) y topoldgicas
(entrar, salir, situarse entre.)

La elocuencia y claridad de estas palabras eximen de todo comentario. El profesor
Puig Adan nos ha mostrado en sus clases la conveniencia y los fundamentos pedagdgi-
gicos que aconsejan el método Euristico, sin dejar de lado los inconvenientes que el
mismo crea, dada su inadaptabilidad a las clases numerosas. He podido observar en
clases pricticas entre doce alumnos del Instituto de San Isidro ejemplos de cémo
conducir temas de los programas de 1° y 5° afio del Bachillerato con dicho método, y
también clases dadas en otros Institutos con métodos similares, acusando ciertas di-
ferencias entre ellos, pero teniendo una base comun: la ensefianza activa.

EN QUE CONSISTE EL METODO EURISTICO
@) Modo de aplicarlo del profesor Puig Adam

Segtiin palabras del propio Puig Adam, el método Euristico consiste en procurar
que el alumno elabore por si mismo los conceptos y conocimientos que baya de adqui-
rir, mediante el acicate de situaciones hdbilmente creadas ante él por el maestro, con
objeto de que el interés funcional y diddctico por ellos despertado sea suficiente para
fomentar la actividad generadora.

El viejo método de aplicacidn, estudiar en el libro para recitar la leccién ante el
profesor, adolece de numerosas fallas didicticas al no tener en cuenta que los alumnos
son seres en estado de desarrollo y como tales, sus facultades intelectuales: atencién,
juicio y raciocinio, exceptuando la memoria, se encuentran en el punto inicial de su
formacién.

En este estado es evidente que los métodos didacticos usados hasta ahora deben
ser reemplazados por otros que tiendan a favorecer el completo desarrollo de las fa-
cultades mencionadas, colocando al nifio en actitud de descubrir para que él mismo
construya las matematicas, en lugar de ser un simple receptor de los conocimientos
que se le vayan inculcando. Esto se logra proporcionindoles series graduadas de ejer-
cicios de investigaciéon donde la activa participacién de los alumnos les permite, ha-

bilmente conducidos por el maestro, redescubrir las leyes matemaiticas.
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Con el objeto de dar una idea mas concreta de este método transcribiré una clase
del profesor Puig Adam sobre Potencias y cdlculos con Exponentes.

La clase fue desarrollada ante alumnos del primer curso, de 10 afos de edad.

El profesor entrega a cada mesa de tres alumnos una caja conteniendo seis car-
tones de seis divisiones cada uno, y en cada division seis broches automiticos. Pide que
le escriban el calculo de los broches automiticos de cada caja. Casi todos ponen
36 x 6 = 216.

Hay aqut una primera multiplicacién que, por lo inmediata, dan todos en forma
de resultado.

El profesor tiene que explicar la forma - 6 X 6 X 6 como traduccién de lo que
han hecho. Todos conformes. y

Pregunta. ¢Cuantas en seis cajas?: 6 X 6 X 6 X 6.

¢Cuintos céntimos cuestan a seis céntimos por broche?: 6 x 6 x 6 x 6 x 6.

Una suma de sumandos repetidos 6 + 6 -+ 6 se escribe ripidamente: 6 x 3.

¢Cémo os parece que podriamos escribir 6 x 6 x 62 Uno dice: escribiendo un
solo 6 y luego un 3. Pero, ¢dénde y cédmo para que no se confunda con el producto
ni con el nimero 63? Les indica cémo: 63, y les explica porqué no se ponen al mismo
nivel.

Para no caer en el error de cambiarlos de orden: 23 no es igual que 3%; y se

comprueba.

La potencia no tiene la propiedad conmutativa. (Sélo en algin caso particular:
2% — 42). Propone bastantes ejercicios de nomenclatura y de interpretacién:

56 —; 43 —=; 7 X7 x7x7 =;axaxaxa=;bxbxb=;ci=;a%=

Luego les propone a% x a2 —

Todos escriben 2 x 2 x a x a x a, excepto dos que ya ponen a%.

Se dirige a los demis. ;Cémo escribiremos pronto: 2 x a x 2 x a —?

Surge asi la regla de multiplicacién de potencia de igual base que los alumnos
acaban de descubrir (y que luego traducen al lenguaje hablado).

Siguen aplicaciones varias de tipo: b® x b* =

Todavia bastantes alumnos repiten bx bxbxbxbxbxbxb xb x b, ytiene
que volver a invitarlos a escribirlo mis brevemente.

En vista de ello, el profesor les pone C?13 x C*15 — y ya todos suman los expo-
nentes. Generaliza entonces: am x an = y son pocos los que resisten a poner: a m + n,

Al llegar aqui se da forma explicita hablada a la regla.

Veamos ahora como dariamos aproximadamente la misma clase con los métodos
actuales:

Comenzariamos por escribir por ejemplo: a® x a% y aplicariamos la definicién
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de potencia a los dos factores: 23 — a x a xay a® = a xa — luego a x 2 =
axaxaxaxa—al

Aqui surge la regla de multiplicacién de potencias de igual base: y se generaliza:
am x an — m t n

Como podemos apreciar la diferencia entre ambos métodos de ensefianza es clara
y definida. En el primero los alumnos han tomado parte activa en la clase, han elabo-
rado y han llegado a descubrir con la guia del profesor una regla mateméitica, en tanto
que en el segundo su papel ha sido meramente pasivo, actuando como recéptores de un
conocimiento que se les transmite.

Resultado: en el primer caso el alumno fija el conocimiento porque lo ha elabo-
rado él mismo; en el segundo, sélo podra fijarlo aquél que tenga condiciones innatas
para esta asignatura, siendo lo mas probable que el resto lo olvide ni bien transponga
el umbral de la puerta de salida.

Hay que destacar sin embargo, para no caer en el error de que todo se resolveria
simplemente cambiando de método, que el sistema activo de ensefianza tiene los in-
convenientes ya anotados, es decir: requiere material especializado, mayor tiempo para
las mismas clases, y los profesores deben realizar una mejor preparacién de las mismas.
Ello no obstante creo que podrian obviarse en parte los inconvenientes. Hablaré de
ello més adelante. -

b) Modo de aplicarlo por G. Gattegno

Siempre dentro de la misma didactica activa, el profesor G. Gattegno, del Instituto
de Educacién de la Universidad de Londres y Secretario de la Comisién Internacional
para el Estudio y el Mejoramiento de la Ensefianza de las Matematicas, utiliza un pro-
cedimiento que difiere en algo del empleado por Puig Adam, pero en esencia los dos
conducen al mismo fin: la enserianza activa. La forma de operar del profesor Gattegno
consiste en colocar al alumno frente a situaciones que le obliguen a formar por si
mismo las estructuras mentales aptas en cada caso para la adquisicién del conocimien-
to que se quiere abordar.

La diferencia con el sistema empleado por Puig Adam reside en que mientras éste
encauza o dirige en cierta medida a los alumnos hacia el conocimiento que encara en
cada clase, sin abandonar la iniciativa de los mismos, Gattegno los deja en completa
libertad de accién o sea que los alumnos, frente al material didictico de que disponen,
elaboran el tema a tratarse en cada clase: es decir: éste surge en el momento mediante
la habil direccién del profesor.

Este procedimiento ha sido llamado por el mismo Gattegno de los Numeros en
Color y emplea para su aplicacidon el material didictico ideado por G. Cuisenaire, Di-
rector de Educacién en Thuin (Bélgica).
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Existen otras formas o modos de encarar el método euristico de ensefianza activa,
pero escapa al objeto de este informe el analisis de cada uno de ellos.
A solo titulo informativo mencionaré el denominado Método de Investigacion

Dirigida de Manuel Sales Boli, y que también es de aplicacién en Espana.

Conclusiones finales

No pretendo sefialar aqui la imperiosa necesidad de que estos métodos activos
de ensefianza de las matemiticas se introduzcan entre nosotros, sélo quiero volcar en
estas palabras finales la experiencia acumulada a través de mi carrera docente en nues-
tras aulas, y aquello que he podido constatar personalmente con respecto a las bon-
dades del método euristico.

Es indudable que el sistema didictico matemitico tradicional empleado hasta
ahora adolece de fallas en lo que respecta a la percepcién y a la estabilidad del cono-
cimiento recibido por el alumno a través de la palabra del profesor.

Estos conocimientos transmitidos por medio de exposiciones y explicaciones, con
su caricter conferencial, oidas pero no siempre escuchadas, imponen al nifio una aten-
cién pasiva que le produce mis tedio que interés, y esto en matemadticas es un Caso
por demis corriente, no habiendo por otra parte firmeza para retener lo conquistado.

Es también cierto que, desde el punto de vista del profesor, éste puede desarrollar
durante el afio lectivo todo el programa establecido (por lo general extenso), y ante
un auditorio bastante numeroso; pero ¢es esto lo mas importante, o lo es el hecho de
que los alumnos obtengan el maximo provecho de las clases? ¢Es mis importante des-
arrollar un extenso programa con una gran cantidad de temas de los cuales solo se
retiene en forma casi siempre memoritiva un pequeino porcentaje, O e€s mejor que se
aprendan y retengan firmemente conocimientos basicos, elaborados por los mismos
alumnos como descubridores de ellos?.

Me inclino decididamente por esto ultimo. La experiencia recogida a lo largo de
mi actuacidn docente en el campo de las matemiticas, me ha permitido comprobar
que el cimulo de conocimientos, generalmente mal asimilados y casi nunca bien re-
tenidos por los alumnos, no les reporta el beneficio indispensable, puesto que la can-
tidad de temas que no son rigurosamente fundamentales terminan por hacer olvidar los
que necesariamente deben conocer los jévenes estudiantes para poder leer, entender
y asimilar los libros de mateméticas que les sean imprescindibles ya sea en su futura
carrera profesional o en su vida particular privada.

Evidentemente el ideal seria desarrollar todo el programa y que el mismo sea bien
asimilado y retenido por los alumnos. Y aqui nos encontramos ante el siguiente dilema:
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Para que los conocimientos sean bien asimilados y retenidos con firmeza es necesario emplear un
método activo de ensefianza; es necesario que el alumno participe en las clases elaborando y des-
cubriendo los principios y leyes fundamentales como ha ocurrido en la realidad matemitica.
En este aspecto he podido comprobar magnificos resultados en mentes virgenes atn de tales cono-

cimientos, como en el caso de nifios de 7 afios.

La aplicacién de tales métodos implica: por un lado reducir el nimero de alumnos 2 un maximo
de 30 por aula, por otro reducir la amplitud de los programas ajustindolos a un conjunto de
conocimientos basicos fundamentales.

Como podemos apreciar, esto requiere una evolucién paulatina y gradual en todo
el sistema de enseflanza actual, comenzando por la propia arquitectura de los edificios
escolares, que no deben poseer aulas con capacidad mayor que para 30 alumnos; con-
tinuando por aumentar consecuentemente el nimero de profesores y terminando por
adaptar convenientemente los programas.

No escapa a ninguno de nosotros la magnitud de tal empresa, y no ignoramos
tampoco que para poder llevarla a cabo es necesario que cada padre considere la edu-
cacién de sus hijos como la mejor inversidn para su patrimonio y el Estado sostenga
el mismo criterio colocando la educacién de su infancia y adolescencia en un plano de
primerisima importancia, puesto que de ello depende su dltima instancia para el fu-
turo de nuestra noble Patria.

Ello no obstante, quizd podemos ir ganando tiempo, aun en las condiciones 2atua-
les de cantidad de alumnos y profesores y extensién de programas. Para ello me atre-
veria a proponer un sistema intermedio que podria ser de inmediata aplicacién. Con-
sistiria en aplicar el método euristico-activo a la ensefianza de las matemaiticas, por
ejemplo durante la tercera parte del curso lectivo de cada afio, con el objeto de per-
mitir a los alumnos redescubrir por si solos las verdades matematicas bésicas familia-
rizandose con ese simbolismo que tanto les cuesta asimilar, para proseguir luego duran-
te las dos terceras partes restantes del curso desarrollando el resto del programa por
los métodos tradicionales.

De esta manera, se lograria al menos que los alumnos se entusiasmen por conocer
c6mo se han ido descubriendo y elaborando las leyes matemaiticas, puesto que serian
ellos mismos los que las redescubririan con la eficiente direccién del profesor; resul-
tando luego mucho mas sencillo y también ya mucho mis interesante el querer co-
nocer el resto del programa.

Durante el curso seguido en el Instituto de San Isidro en Madrid, me he visto
asombrada y sorprendida ante el siguiente hecho: los alumnos pedian con insistencia
al profesor que los llamara o eligiera para intervenir activamente en el desarrollo de la
clase; el entusiasmo era general y nadie distraia su mente en algo ajeno a aquello que
se estaba tratando.
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Evidentemente es esto muy distinto a lo que nosotros estamos acostumbrados,
pues no es ningun secreto que en nuestros colegios, el alumno salvo pocas excepciones,
entra al aula con la mente dominada por una idea y un deseo: que el profesor no lo
llame a exponer la leccion.

En una préxima publicacién, abordaré temas referentes a la actividad que he
desarrollado en Espafia. Asi, entre otros, describiré institutos modelos de ensefanza,
tales como el Instituto Nacional Ramiro de Maeztu y Colegio para Huérfanos Infanta

Maria Teresa, de Madrid. (Continuard).
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fesor Pousa el pénsamiento de Martin Buber acerca de la educacién del
caricter, al que instala en dos vertientes: la situacion del hombre a partir
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previa de la educacién es ser alguien, a través del diilogo entre auténticas
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La Educacion del
Caracter Segun Martin Buber

samiento del gran pensador israeli Martin Buber, sobre la cuestion
de la educacién del caracter'. Dejamos de lado toda pretensién
critica en pos de una comprensién fiel de ese pensamiento. Venerable
por su larga y fecunda vida, el filésofo Martin Buber es uno de los par-
ticipantes en la edificacién de ese pequeiio estado de Israel que mucho

E L SENTIDO DE ESTAS PALABRAS es mostrar casi textualmente el pen-

tiene ya que ensefar a nuestro mundo.

Pero serd necesario tener en cuenta dos supuestos principales del
pensamiento de Buber para que la meditacién sobre problemas educa-
tivos adquiera su dimensién correcta. El primero, es que para este pen-
sador la situacién del hombre sélo se explica a partir de su relacién con
valores absolutos; y segundo que esa relacién es personal, es decir una
relacién que se caracteriza con la férmula Yo-TU, con lo cual se quiere
significar que en ambos términos de la férmula encontramos a alguien,
y no a algo. Buber busca la formacion de seres humanos y no la crea-
cién de autdématas, seres responsables y no partes ciegas para el Moloch
moderno: lo colectivo. Seri comprensible pues, que para quien concibe

al hombre como una entidad espiritual, la tinica educacién digna de tal
nombre sea, esencialmente, la educacién del caricter. No concibe al
educando como a alguien a quien meramente se le ha de ensefiar deter-
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minadas nociones y técnicas, sino como un todo personal, Unico e intransferible ya sea
como es en su presencia actual o en sus posibilidades de desarrollo, cuya entidad moral
debe ser modelada. El alumno es por un lado personalidad o sea esa forma espiritual y fi-
sica que es Unica en cada ser, y por otro es cardcter o sea el nexo entre lo que este indivi-
duo es y la secuencia de sus actos y actitudes. Entre estos dos aspectos totales del indivi-
duo hay una diferencia fundamental: la personalidad es algo que en su desarrollo se man-
tiene esencialmente fuera de la influencia del educador; pero ayudar a moldear el caracter
es la mixima posibilidad y tarea del educador. La personalidad es una integracién dada,

en tanto que sblo el caricter se presenta como una tarea a emprender. P

Los limites fundamentales de la influencia consciente

La ensefianza de nociones se presenta como una tarea concreta reuelta por medio de
las técnicas pedagdgicas, pero la educacién del caricter se presenta como una tarea en
la que todo se torna problemitico. Si trato de ensefiar por ejemplo, que la envidia es un
sentimiento despreciable, advierto la resistencia secreta de los alumnos mais pobres que
sus otros compaferos; si trato de explicar que es perverso golpear y atropellar a los débi-
les, adivino la sonrisa reprimida en los labios de los fuertes; si explico que la mentira es
destructiva, ocurre algo terrible: el mentiroso més conspicuo de la clase redacta ug ensayo
brillante sobre el poder destructor de la mentira. He cometido el error fatal de trans-
formar a los valores éticos en nociones y los he enseriado como entidades inteligibles, 1o
que he dicho se acepta como conocimiento, pero nada se transforma en el caricter. Mas
la dificultad se encuentra mas en lo hondo: hay una resistencia de parte del alumno a
ser influido en la zona del caricter, resistencia que aumenta en razén directa de
los signos de cardcter genuino e independiente que aparecen en el individuo. No acepta
la idea de que alguien quiera educarle, sobre todo si tiene la experiencia de cuin arduo
es encontrar la via recta. Pero no por ello debe sacarse la consecuencia de que el educa-
dor ha de mantener en silencio la intencién de educar el caricter y actuar por medio
de astucia y subterfugios.

Solamente con todo su ser, en toda espontancidad, puede el educador realmente lle-
gar al ser integro del alumno. Porque para educar caracteres no se necesita genio moral,
sino un hombre que esté totalmente vivo y sea capaz de comunicar directamente con
sus semejantes. Sélo un hombre que participa en el acto de creacién que es la vida pue-
de comunicar con sus semejantes.

La palabra griega cardcter, significa impresién. ;Quién imprime el caricter en esa
sustancia plastica que es el alumno? Todo: la naturaleza y el contexto social, el hogar
y la calle, el lenguaje y la costumbre, las noticias diarias del mundo en forma de rumor,
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de boletin radiofénico, o periodismo impreso, la musica y la ciencia técnica, el juego y
el suefio; todo reunido. Muchos ejercen su influencia estimulando el asentimiento, la
imitacion, el deseo, el esfuerzo; otros suscitando preguntas, dudas, desagrado, resistencia.
Entre todas estas infinitas formas, el educador no es mis que uno entre los otros. Pero
es distinguible por dos cualidades:

a) Por su voluntad de participar en la formacion del caricter.

b) por su conciencia del problema que le permite SELECCIONAR entre lo que es
to y lo que no lo es.

Es en esta voluntad y en esta conciencia que su vocacion de educador encuentra

su expresion fundamental. .

Por todo ello para el pensador israeli, se hace evidente que el educador debe extraer
de aqui dos consecuencias: primera, la conciencia de la humildad, el sentimiento de ser
un elemento en la plenitud de la vida, de ser una existencia singular en el tremendo im-
pacto que la realidad realiza en el alumno; pero en segundo lugar, debe acceder a la
evidencia de ser la unica existencia consciente que guiere modificar la persona del alum-
no en su integridad. Y asi también tener clara nocién del sentimiento de responsabili-
dad ante la seleccién de realidad que él representa para el alumno.

Y de todo ello se infiere el conocimiento del vinico acceso al alumno en el plano del
caricter: su confianza. Cuando se ha conquistado la confianza del alumno, la resistencia
a ser educado da paso a un acontecimiento singular: éste acepta al educador como per-
sona. Siente que puede confiar en este hombre, que este hombre no estd traficando con
su confianza sino que toma realmente parte en su vida, que lo acepta tal como es antes
de desear influirlo. Y asi el alumno aprende a preguntar.

La Confianza

El educador que recibe esta confianza, que es abordado por el alumno con aire
desafiante, pero con las manos temblorosas, visiblemente abierto hacia él y encendido
.de una esperanza, se da cuenta de que éste es el momento de dar el primer paso cons-
ciente hacia la educacién del caricter. Al mismo tiempo debe tener conciencia de la
responsabilidad que asume ante ese otro ser que espera de él no respuestas genéricas
sobre el bien y el mal, sino concretamente saber cuil es el acto correcto en el caso

. planteado.

Una confianza tal no se gana con esfuerzos, sino que es el producto de una espon-
tinea y nada calculadora participacién en la vida de la gente con la que uno trata, y
del asumir la responsabilidad que emerge de tal situacién. No es el propésito de educar
la que es fructifera educacionalmente, sino el encuentro verdadero, la ayuda que uno
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presta para sobrepasar las contradicciones. Asumida tal actitud por el educador ante el
alumno, entonces todo, lecciones, juegos, conversaciones sobre los inconvenientes de la
clase o sobre los problemas de la guerra mundial, todo, es camino abierto para la edu-
cacién del caricter. Mas resulta importante que el profesor no espere del alumno un
asentimiento incondicional. No debe olvidar que los conflictos, también, si son resuel-'
tos en una atmodsfera saludable, tienen valor educativo. El conflicto con un alumno
es la prueba maxima para un educador., Pues éste si bien no debe mellar el impacto
penetrante de su conocimiento, debe al mismo tiempo tener siempre preparado el bal-
samo de su comprension. En ningin momento debe ocurrirsele conducir maniobras!
dialécticas, en vez de una verdadera batalla por la verdad. La confianza existe entre
dos existencias que no se engafan, ni se trampean entre si. Pero si en una discusién
el educador resultara vencedor, debera encontrar la palabra o el gesto de comprension
y simpatia que ayude al vencido a sobreponerse.

Asi Buber, nos ensefia que la educacién es un diilogo entre existencias auténticas,
didlogo de cuyo fracaso o triunfo es unico responsable el educador, y principal prota-
gonista el alumno. La vieja ensefianza socritica pareciera resonar a través de las for-
mulaciones precisas de Buber. Si queremos moldear el caricter de los demas debemos
ser nosotros mismos. Y es ese problema de ser y de ser alguien (una existencia autén-

tica) la condicién previa de toda educacién.

1 MarTIN BuUBER: Befween Man And Man. Beacon Press, Boston.
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arquitectura desarrollada en la América Espafiola. Al referirse al Rio de
la Plata, anota la pobreza de los elementos constructivos, la simplificacién
estilistica por lo cual el barroquismo sélo hallé una definida expresién en
pocos centros ciudadanos. Los ejemplares notables son legado jesuitico y
se halla en la ciudad de Cérdoba. En las modificaciones que soportd el
barroquismo, advierte la profesora ALTAvISTA, un arfe que dio frutos sen-
cillos, pero no por eso desprovisto de espiritualidad y en cada una de sus

tallas la mano ingenua y devota del indigena.

GraBADOS DE MIGUEL ANGEL ELGARTE. En las piginas que se leerin
a continuacién, el profesor Nessi ubica certeramente las problematicas del
quehacer artistico de Elgarte a través de un examen de las etapas, influen-
cias y variantes. Su obra —dice— se desarrolla como una continuidad sin
pausa, trabajador tenaz y dominador consecuente de la forma rebelde. La
valoracién critica de Nessi permite al estudioso penetrar sin hesitaciones en
las creaciones singulares del maestro Elgarte.



ANA A. ALTAVISTA

E/l Barroco vy su )
Influencia en la Arquitectura Rioplatense

L ESTILO BARROCO surgido a fines del siglo XVI, se difundié por
", Europa y logré su mixima expresién en Espaia y Portugal du-
rante la centuria siguiente.

La linea curva, dinimica, reemplazando a las formas geométricas
renacentistas, confiere al conjunto una funcién en el espacio que lo cir-
cunda mientras lo decorativo prevalece en agitado movimiento al cual
contribuyen, tanto la espiral ascendente de las columnas saloménicas
y las cornisas ondulantes, como los frontones quebrados en S, la abun-
dancia de nichos ordenados con estatuas y el vuelo de los dngeles nifios.

La Contrarreforma facilité la difusion del estilo pues el Concilio
de Trento (1545 a 1563) impuso una serie de normas artisticas como

la supresién de lo mitoldgico y el desnudo cuando éste no representaba
lo heroico, lo cual dio origen a la separacién del arte religioso y el profano.

Frente a la severidad impuesta por el protestantismo, la iglesia ca-
télica, y en especial la orden jesuitica, protegen un estilo de tendencia
espiritualista que, a través de la curva, aspira a elevarse hacia lo celestial.
Esta nueva concepcién artistica habria de dominar a la arquitectura
civil y religiosa dentro del vasto imperio hispano-americano a partir del
ultimo tercio del siglo XVII.

El barroco de América espaiola aun ejecutado bajo la direccién de
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artistas espafioles, belgas, portugueses o italianos, sufri6 la influencia de la mano de
obra indigena que aportaba elementos decorativos fito y zoomorficos, desconocidos en
Europa. Por otra parte, esos mismos artistas, tan minuciosos en el detalle, agregaran al
estilo una superabundancia tal de ornamentos que muchos criticos lo denominan: ul-
trabarroco, calificativo justificado ampliamente por los monumentos mis tipicos de
los virreinatos de Méjico y Pert.

En el del Rio de la Plata, la pobreza de materiales constructivos determiné una
simplificacion estilistica y asi vemos cémo en misiones e iglesias campean las lineas
sencillas; en ellas, el movimiento de las fachadas es casi horizontal. Sélo se las decora
por medio de pilastras y cornisas mientras la agitacién turbulenta, un tanto contenida,
se reserva para dar marco a la entrada principal. Este esquema se completa con una
o dos torres. -

Circunscribiéndonos al imbito rioplatense, pocos son los centros ciudadanos de
nuestro territorio en los cuales lo barroco hallé su expresiéon. La corriente colonizadora
del norte trajo consigo elementos incaicos segin se deja ver en las catedrales de Salta
y Jujuy, sobre todo en el magnifico pulpito de esta Gltima, debido a la mano ignorada
de artifices indigenas.

La corriente cuyana tuvo menos persistencia por cuanto los fenémenos tectdnicos
han destruido la mayor parte de los edificios levantados por el conquistador. .

Mas rico legado es el que dejé la orden jesuitica llegada desde el Rio de la Plata
hasta el corazén meditarrineo, y sus ejemplares mas notables lo. constituyen no sélo
las reducciones de Jesis Maria y Alta Gracia sino también la Catedral y la iglesia
de la Compania de Jesus en la ciudad de Cérdoba.

En cuanto a los monumentos arquitectdnicos portefios, a poco que recorramos
la antigua zona céntrica veremos desfilar nuestro acervo colonial religioso: San Ignacio,
Santo Domingo, San Juan, La Merced, la Catedral, y un poco mis lejos, el Socorro y
el Pilar nos muestran las lineas graciosas de un arte cuyo trasplante dio frutos sencillos,
pero no por eso desprovistos de espiritualidad.

Algunos de estos templos debieron sufrir la evolucion del gusto. Y es asi como
sus fachadas fueron objeto de modificaciones al promediar la anterior centuria.

Detengamonos en la Catedral. Desde la iglesuela de adobe y madera, mandada a
erigir por Hernandarias, hasta la fabrica de cal y ladrillo que conocemos, soporté siete
reconstrucciones en el mismo ingulo de manzana, retirada de la linea de edificacién
como las demis iglesias de la época. Aun cuando el trazado de la urbe moderna le ha
hecho perder esa disposicién, conserva las pocas gradas que entonces daban acceso al
atrio y hoy, al pértico.

La fachada, obra del jesuita Blanqui, fue lo {inico que permanecié en pie después
del derrumbe de sus naves, en el siglo XVII; en el siglo siguiente la erigird por ultima
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vez Antonio Masella, arquitecto italiano, autor de la airosa ciipula sobre tambor con
remate de linterna.

Sin embargo, ambos cuerpos resultaron nuevamente desproporcionados y se mandé
entonces a demoler el primero. En 1822, durante el gobierno de Martin Rodriguez y
su ministro Rivadavia, el francés Catelin rehizo el frontis tal como subsiste, en estilo
griego, con pértico precedido por doce columnas y rematado por un frontén en el
cual las esculturas del timpano ofrecen el desarrollo de una de las mis conocidas le-
yendas biblicas acerca de cuyo autor se suscitd una polémica recientemente desde las
paginas de La Prensa.

Muchas son las controversias en torno al modelo que Catelin utilizé6 como fuente
de inspiracién; la palabra casi definitiva al respecto la dio el arquitecto Buschiazzo al
afirmar la infuencia del estilo del Palais Bourbon, construido en 1807 en la capital de
Francia, de similitud evidente con nuestro discutido pértico catedralicio.

La fachada lateral ofrece la belleza de sus altas y profundas ventanas enrejadas,
muestras de un arte en boga durante el periodo de la dominacién espafiola. El hierro,
sabiamente trabado, perdura aqui en delicadas volutas; més que materia recia, semeja
la trama de un encaje. En cuanto a la planta, conserva la forma basical en cruz latina
cuyos origenes se remontan al periodo inicial del arte cristiano de Occidente.

El decorado exterior de la cupula se logra mediante una cubierta de azulejos de
factura francesa construidos por motivos de lineas rectas en negro rojizo, curvas y
puntos azules de contornos esfumados sobre fondo blanco lechoso, que proporcionan
al conjunto singular belleza cuando se refleja en ellos la luz del atardecer.

En el interior, altares y retablos ofrecen formas barrocas, adaptindose a la arqui-
tectura de las capillas iluminadas por una luz que, desde lo alto, aminora el contraste
de los rojos, los azules y los oros de la ornamentacién pictérica.

Una de esas capillas fue transformada en 1878 para servir de mausoleo al general
San Martin. Obra marmdrea, serena y austera como quien en ella reposa, se debe al
cincel de Carriere-Belleuze.

Fatigoso seria describir minuciosamente la belleza de los demis templos portefios,
un tanto olvidados en medio del trafago de la metrdpoli. Detenerse ante ellos, recorrer
detenidamente altares y sacristias, reconocer en cada una de sus tallas la mano ingenua
y devota del indigena recién ganado para la civilizacién, constituye no sélo goce esté-
tico sino una contribucién al conocimiento de nuestra cultura ain no suficientemente

difundida como merece.
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Grabados de
Miguel Angel Elgarte

NTRE EL ARTE moderno y el espectador se interpone un abismo. Un
E abismo que parece cegarse cada vez que la explicacién tiende un

puente y que vuelve a abrirse con desalentadora perseverancia ape-
nas desaparece el cicerone.

Esto pude ser asi, y seguira siéndolo, mientras el espectador no esté
en condiciones de leer el lenguaje de las formas.

Semejante lenguaje no procede por razonamientos: no discurre. En
lugar de palabras emplea lineas, colores, figuras integradas en una ima-
gen; la cual suscita —presentativamente—, un impacto del que, para el
observador, depende casi todo lo demas. Con ese impacto la imagen lo
detiene, lo aprisiona, lo abruma, lo desafia o lo aleja decepcionado. Esto
es igual si se trata de Rafael o de Pettoruti. Lo que ocurre cuando el pro-
fano cree comprender a uno y no al otro es que la identificacién de lo
que ve con sus propios recuerdos lo deja tranquilo; asi, una Madonna le
resulta una fascinadora madre joven, mientras que un grabado como Ne-
gros pescadores acaso le parezca un acertijo.

La obra de Miguel Angel Elgarte ! se desarrolla como una continui-
dad sin pausa. Por encima de sus etapas, influencias y variantes, corre
la vena de su estilo, su quehacer acendrado y terco, su lucha con la forma
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rebelde. Por eso, cada ejemplo de esta muestra podria considerarse como una instanta-
nea tomada sobre una transicién. No vacilamos en transcribir esta frase de Bergson
porque define muy bien el ser de la obra que aqui se expone.

Mis de veinticinco afios de tarea permiten acotar modos, tendencias, influencias y
resultados. Elgarte sincronizé su obra con la repercusién que en la Argentina tuvieron
los movimientos de vanguardia. No es culpa suya el que estos movimientos llegaran
con retraso, a veces en forma simultinea, lo que se traduce en eclecticismo. Su caso
es el de muchos. Asi, del impresionismo —que pasaba por moderno en sus afos de
aprendizaje (Puerto La Plata, 1932) derivé al naturalismo de Figuras comiendo (1934)
a través de una sintesis formal con calidades de textura (Comida campesina, 1937 o
Nifio dormido, 1938). En 1940 el buril y el aguafuerte acenttian las pantallas, desde
Paisaje hasta Cristo muerto (1942) y Huida a Egipto (1943) cuya visién cae dentro
del postcubismo a través del descubrimiento de André Lhote. El viaje a Purmamarca
lo devuelve al tema figurativo (San Francisco, 1944). Sin abandonar a Lhote grabar
Campeones, premio nacional, 1945. Las ensefianzas de Spilimbergo y de Emilio Pettoruti
le habrin mantenido indeciso un tiempo entre la seduccién que, para el grabado, repre-
senta la sirena expresionista frente a la pura plasticidad (Barranco Yaco 1946, y Des-

monte 1948) en pugna con un temperamento realista que el viaje a Ecuador deja
aflorar en las series de 1949.

n

El trabajo y la calidad acumulados empiezan entonces a rendir sus frutos... tam-
bién en premios: 1953, Pasfora, tercer premio, Salén de La Plata; 1954, Los vascos, se-
gundo premio Municipal de la ciudad de Buenos Aires; 1956, El quintero, tercer premio,
Salén de San Justo; 1957, Negros pescadores, gran premio, Salén de Mar del Plata. En
1958, Elgarte obtuvo el premio Provincia de Buenos Aires.

DiariEros (1936). Los enfoques con el horizonte CrisTo MuerTO (1942). Primitivismo. La sen-
alto —la vue plongeant de quien posee la imagen  sacién de tristeza hunde la escena y el paisaje ba-
con ruda objetividad, pero también sin ensuefio—, jo el horizonte, cuya linea ni el parante de la
caracterizan algunos temas de estas estampas. El  Cruz supera. Todo es descendente. Pero hay una
fondo cerrado (Figuras comiendo, 1934) favorece variacién de formas emocionales que revela in-
una aprehensién literal: primer plano concreto y quietud, tensién, drama. Con todo, la pequedia es-
palpable, evidencia empirica (Comida campesina, cena queda como perdida en la vastedad del es-

1937, Niio dormido, 1938). Todo ello coincide cenario —como en las muertes de los valles andi-

C L. . nos— un minusculo remolino de gentes que pro-
con la estructura simétrica, estitica en la dominan- 8 que P

, . . ., voca, acaso, la curiosidad del viajero, que lo ve
te de ingulos rectos, la tonalidad baja y también ’ ’ 1ero 9

. . desde afuera, tal como Pilatos veria la Crucifixién
con otros valores de actitud sugeridos por la ele-

de Cristo.
vacién del horizonte: lo triste, los temas del tra-
bajo angustioso, la preocupacién social por la que BARRANCA Yaco (1946). El artista ha buscado
el autor se muestra abierto y solidario con el des- un contacto vivencial con el asunto. La confusién
tino del hombre. y sorpresa fueron traducidas mediante un campo
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visual ambiguo, cuyas lineas direccionales se in-
terrumpen de golpe. El impacto que esta 6ptica
psicolégica produce da un equivalente realista de
la emboscada y hace sensibles los valores de aso-

ciacién presentes en el tema.

ANGusTIA (1950). Con frecuencia la estampa de
Elgarte recuerda el tapiz: su predileccién por los
fondos cerrados, su tendencia a ubicar la imagen
dentro de un espacio vital ambiguo le vienen del
cubismo analitico que, frente a la inmovilidad de
la perspectiva clisica, propugné la interpenetracién
de fondo y figura, para crear tensiones y movi-
mientos direccionales que respetaran el plano y
dinamizaran la imagen. Pero si la estructura viene
del cubismo, la imagineria parece aqui surrealista.
Unidad lograda por semejanza de actitud en las

dos figuras del primer término.

Los CuaTRO JINETEs DEL ArocavLiesis (1952).
Aunque no se deje de reconocer la artesania im-
pecable de esta plancha, llama la atencién de in-
mediato la ambigiiedad de fondo y figura: desorden
formal que aspira a expresar la visién apocaliptica.
Una gran diagonal crea el efecto precipitante, co-
mo de alud, en el que van envueltos y confusos
la realidad y los simbolos. Puntas agresivas, “ho-
rror vacui”, sobre un fondo que se hace alterna-
tivamente positivo y negativo, figuras que se van
del contorno lineal somorgujando en las napas del
mordido, buscando la continuidad en abigarrado

arabesco.

Pastora (1953). Airosas curvas para el entre-
lazado y cerramiento de las formas individuales a
las que se aplica un tiempo cadencioso que apenas
permite detenerse en la movida totalidad; la pro-
gresion espacial se hace no de claro a oscuro, sino
de modelado a esfumado, variando la intensidad

del trazo, que funciona como apoyo, y la profun-

Angel Osvaldo Nessi

didad del mordido. Aqui también la cantidad de
estimulos bordea el limite de saturacién del ojo;
pero apenas comienza el recuerdo de ireas con la
mirada hormigueante del grabador que permite re-
correr el proceso, adviértense las calidades, la
abundancia de tonos que van desde el blanco de
la plancha limpia hasta el negro profundo, la re-
solucién de transparencias en zonas de refraccién
frias y cdlidas en las que se entrecruzan recuerdos
de Marc y Pettoruti. Una clave mayor intermedia,
de luminosidad positiva, conviene al tema agreste,

asi como a la expresién de nostalgia y ausencia.

Los Vascos (1954). El mismo ver y sentir que
en Pastora, con mayor sintesis y un vigor de ima-
gen que deforma con rudeza buscando la expre-
sién, el signo de una interioridad en la que reper-
cuten experiencias, observaciones y recuerdos del

artista.

FicURA (1955) revela un nuevo cuadrante, asi
como la conversién hacia el grabado de contorno
preciso. A una mayor disponibilidad de medios
—ampliados con el procedimiento del barniz blan-
do y los blancos en relieve (plancha c:lada) se
une el modo de animar las ireas vacias mediante

sencillos grafismos, en la linea de Hayter,

NEeGros PEescapoREs Y PEscA EN  JANGADA
(1958). La xilografia, con su mayor sobriedad, ha
llevado a Elgarte a una abstraccién mis pura. El
trabajo del ojo se organiza: ireas de texturas vi-
suales, principalmente sobre motivos de paralelas,
unifican la trama sacudida por un ritmo de cre-
cimiento. Del dinamismo de detalle (Pastora) se
ha pasado al dinamismo de conjunto (Pesca en
jangada). La composicion vertical, las formas de
los peces como flechas, los arabescos de la tanza
insintan la subida de la pesca en el afin de un
recorrido curvilineo y frenético. Clave mayor, ex-

presiva de una cualidad masculina y franca.

1 En la sala de profesores del Colegio Nacional, se llevé a cabo una exposicién retrospectiva de su

obra. La muestra tuvo caricter didictico, por lo que fue ordenada en forma cronolégica. Las breves

notas explicativas tuvieron por fin orientar en la observacidn de obras cuya lectura puede presentar

dificultades al no iniciado. Los diagramas, que aqui no se reproducen, fueron ejecutados por alumnos

de la Escuela Nacional de Artes Visuales ‘“Manuel Belgrano”, en la citedra de Historia del Arte "a

cargo del suscripto.



LA REDACCION

V aloracion de la
Muestra de Ambrosio Alzvert:

ODO ENFRENTAMIENTO DEL ARTISTA con la critica, es un riesgo
T para la critica. Exponer, no es busqueda de notoriedad. Es una
actitud de permanencia. Es la fidelidad a un sentimiento entra-
fable. El juicio multiple, coincidente, podri consagrar un nombre. Lo
cierto, sin embargo, es que el creador responde a su sino verdadero.
La creacién es un modo particular de sentir la vida, y las cosas que a
ella pertenecen. Lo indudable, empero, es que el juicio que perfila
la madurez de una obra, no modifica el desarrollo de los sentimientos
que animan la pasién del artista. Porque la obra es la individualizacién
de un estilo de vida. En ella —cuando la vida se vive en intensidad
y sinceridad— se descubre el rastro mais hondo de una existencia con-
sagrada a ser uno mismo, ser invariable en la mismidad.

De suerte, pues, que la critica ni descubre ni revela. Cuando
analiza, no lo hace sobre cosa muerta, sino frente a la obra, plural
presencia. La critica no es fundamentcién de la obra. En cambio,
la obra es la raiz de la critica. La critica es posible porque siem-
pre hay un creador. Creador, simplemente, y no artista. El artista, no
siempre es creador. Frente al creador —en arte, permanecen los crea-
dores— la critica no advirtié la importancia de la creacién. Y a re-
dropelo de ella, permanecieron los hombres que adoptaron una actitud
de resistencia a la costumbre. Y que en la larga vigilia, encontraron
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el acento de su personalidad, pronunciamiento recéndito de insatisfaccion espiritual.

La critica ha permanecido indiferente ante una muestra de categoria artistica como
la efectuada por Ambrosio Aliverti, en la Pefia de las Bellas Artes. Es la misma
muestra, que a requerimiento del Rector del Colegio Nacional —constituida con mo-
tivos de Chilecito y Samay Huasi— expuso en la sala de profesores de la casa de
estudios. Ni aquel acto ni esta consagracién, alteran los modos de ser de Aliverti,
Esta en la posicién consecucnte del creador. No es la suya la obra distorsionada dzl
modernismo exasperado. Es posible que el silencio de la critica, responda a la in-
capacidad para advertir la significacién de un quehacer pictérico que no ha destruido
los elementos tradicionales de expresion. No es una postura de Aliverti. Es una
actitud racional de congruencia artistica. La claridad del discurso es el resultado de
la claridad en las ideas. Es, ademas, una forma de respeto por el arte y por quienes
llegan hasta él para celebrar una continuidad légica en la creacién pictérica.

El paisaje es el refugio para la ansiedad poética de Aliverti. En la muestra de
La Prensa, efectuada en 1946, los verdes del mediterrineo cordobés caracterizaron una
sensibilidad de ricos matices. En el dmbito selvitico —en contacto con una naturaleza
que no mezquina su serenidad acogedora— el artista descubre en él la dimensién de
su realidad como verdad. Y recoge esa emocion sustancial en las telas. Es decir, su
emocién de hombre, liberado circunstancialmente en el recinto vegetal por la armonia
establecida, en esa hora singular, entre el ser que crea y la naturaleza perpetuamente
ofrecida. Y, en ese instante, el observador desapasionado aprehende el subjetivismo
espiritual de Aliverti. Es una evasiéon del complejo mundo comarcano. No escapar
de la vida —que es la razén del hombre—, sino atisbar una latitud de la belleza ¢n
la interioridad del ser. Y no se queda en el oriente serrano. El artista retorna con
su corazbén diafano y con la carga de telas. En ellas —en la exuberancia de la fronda
espléndida— el artista nos ensend a mirar hacia el cielo y a buscar en nosotros. Por-
que la belleza, finalmente, estd en nosotros. Si no estd alli, es vano intento buscarla fuera.

En esta otra muestra, no predominan los verdes de Cérdoba. Han transcurrido
trece afios. La necesidad de comunicacién plastica, le reclama modificar el rumbo
geogrifico. Y, alternativamente, su pupila avara de luz se detiene en la pétrea
configuracion andina y en la llanura pampdsica. Mas el paisaje no atrapa al pintor.
La transcripcion a la tela, no es verista. El artista no se hipoteca a la realidad abso-
luta. Conduce sus propias emociones. Es un poeta que no resigna tal condicién. Per-
siste en ser él, dominador de panoramas. Y las telas poseen la vibracién intima de
quien realiza el paisaje que lleva en su entrafia, la latitud con la que sueiia, el uni-
verso poético en el cual ambiciona residir y en el que nos instala definitivamente.
¢Importa mucho la conciencia de que el paisaje, en las telas de Aliverti, no es vero-
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simil con la realidad? Fs la funcién del creador. El artista es un hombre en el que
repercuten los sucesos de la cotidianidad. Es, también, un trabajador. Las obligacio-
nes morales han reducido la peripecia de su aventura artistica y ha de transitar las
calles de la ciudad en urgencia jornalera. Pero el ser poético va consigo. Y en las
jornadas de descanso, persiste el fervor por ese horizonte inalcanzable y el cielo con-
vidador. Entonces, aparece en su lienzo una pestafia de tierra cultivada y una linea
lejana que la separa de la béveda azul. O esa calle de San Miguel —que puede ser
una calle de cualquier lugar del mundo— que se abre como una promesa y que, al
fondo, toma un sesgo hacia el infinito. Es la urgencia andariega que canté Juana
de Ibatbourou: S7 yo fuera hombre | qué loco, tenaz vagabundo que habia de ser. [
Amigo de todos los largos caminos | que invitan a ir lejos para no wvolver.

La luz es la libertad. Lo sabia Leopoldo Lugones. Asi lo siente Aliverti =n
un contraluz. El motivo puede ser fotogrifico. Desde el interior de un establo lo
requiere el contrafrente iluminado. Es el hombre que se confiesa contenido en un
ambito intrascendente. Y que elude lo premioso, merced a la sugestiva metifora
pictérica. Todo ello, sin acrimoso discurso. La inconformidad del artista no se re-
suelve en estridencias literarias. Permanece fiel a su ser sofiador. Y nada altera el
registro de su paleta porque la armonia coloristica reside en el equilibrio espiritual
de un hombre que todo lo lleva en si mismo. Y para quien la pintura es un elemento
-—no un instrumento— que le permite realizar la vida que no puede vivir. Y en el
paisaje idealizado de Aliverti, s¢ refugia nuestro cansancio ciudadano.

Es la deuda de gratitud contraida con el artista creador. Porque la fuerza crea-
dora se descubre en el paisaje que le pertencce, extraido de lo méds hondo, sin des-
garramientos. Y que por ser de él es un poco de todos. La universalidad de la obra
es la consagracién del artista. Conviens anotarlo, porque la plastica capitalina estd
urgida de temperamentos como tenaces el de Aliverti, trabajador silencioso y constante

valorizador de la pintura como registro de emociones colectivas.
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Leer es sobre todo asociarse a la existencia de sus se-
mejantes, hacer acto de unién y de fraternidad con los
bhombres. Fl que lee, aunque se balle confinado en una
aldea, vive del movimiento wuniversal, y puede decir,

como el bombre de Terencio, que nada humano le es

indiferente. - NICOLAS AVELLANEDA.
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LOS AUTORES

AMmaria C. ANTELO DE BriTo. Nacide en La Plata. Maestra normal
y profesora en Letras. Egresada de la Facultad de Humanidades de la Uni-
versidad Nacional. Cargos docentes: Escuelsa Graduads Joaquin V. Gonzdlez
y Castellano vy Literatura Espariola en el Colegio Nacional. Colabora en la
Revista de Educacién del Ministerio de Educacion de la Provincia y publicé
trabajos en la revista El Hogar, de la capital federal, El Dia, de esta ciu-
dad y en publicaciones de Mar del Plata y Rosario.

LAzArRo SEIGEL. Gradudse en la Facultad de Humanidades de la Uni-
versidad Nacional de La Plata como profesor en Letras. Ejerce la docencia
en el Colegio Nacional y en la Escuels Industrial. En el primero, desempeia
en la actualidad el cargo de Vicerrector. Es autor de los siguientes libros:
Almafuerte y su medio social; Pampa azul, poesias y Pereda, tradicién y
realidad de Espafia. Tiene en preparacion un estudio acerca del Quijote de
la Mancha, al que pertenece el trabajo que damos a continuacién. Pronun-
ci6 mumerosas conferencias en torno a temas de su predileccion, en el

bais 3 en el extranjero.

EL TEMA

Eir PenNsaMIENTO DE ALONso QuiyaNo. A la postre de tantos apa-
bullos y desencantos, el Caballero de la Triste Figura, retorna a bien morir,
a2 su aldea manchega: tnico consejo que le dicta su razén, limpia ya de
los desvarios que la anublaron. Quijote —sintesis del espiritu aventurero
de la Espafia de los Austrias— entiende que su salvacién esti en volver,
a Alonso Quijano, al reencuentro de Espana consigo misma. Desmenuza las
desgracias acarreadas a su dnimo por su sed de correrias; las burlas que
sus empresas levantaron, la incomprensién regateando sus méritos, los mo-
linos hiriéndole con sus aspas agudas. ¢A qué —habra de decir— arrojar
margaritas a los puercos? Pero tras Quijano estd siempre en potencia el ar-
dor incontrolado de Quijote. Y éste no se resigna a claudicar de su ideal
de justicia en la tierra.

Tal el atisbo del profesor Lizaro Seigel en el anilisis de lo que en-

tiende como el pensamiento de Alonso Quijano.



Arturo Marasso

VOCO tu palabra, maestro, que brotaba
— job la dulce cadencia de tu riojana aldea! —
de las raices mismas de la sabiduria. )
Y el sagrado silencio del aula, azul pradera.
¢Veias a lo lejos la montaria nativa
cuando a veces tus ojos miraban a lo alto?
Amigo que tenias a ‘Platon en los labios
y el alma inmaculada como la nieve andina.
Las horas detenidas en el encantamiento
del mundo que poblabas de divina poesia,
en aquel milagroso florecer de los suefios.
iEra la edad de oro de nuestra propia vida!
Por oscuros pasillos volviamos calladas
extraiias peregrinas de una lirica tierra,
vibrando en nuestras almas celestial armonia
invisible en las manos la rosa de un poema.
Estd tu voz en todo lo que no muere nunca;
volvemos a encontrarte por eternos caminos:
en ¢l laurel, las musas y la palabra pura
Garcilaso, Cervantes, Juan Ramoén y Dario.
Gracias, porque grabaste tu acento para siempre;
y porque te entregaste en ternura y belleza
si abondas nuevamente la mirada en el tiempo
la estrella que encendiste verds en nuestras frentes.

AMAarLiIA C. ANTELO DE Brito
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Guillermo Enrique Hudson

UILLERMO Enrigue Hudson,
amaste las cosas humildes de mi tierra,
el canto de los pdjaros, el silbido del viento,
la luz de las estrellas en la laguna quieta,
los cielos y los pastos, las flores y las nubes,
la sombra del flamenco en las aguas azules
Nada te fue extraiio; estaban en tu sangre
la lluvia, las tormentas, el vesplandor del sol;
la fragancia del campo la sentiste en tu carne
y vislumbraste el nimbo luminoso de Dios.
T'e fuiste un dia lejos, como se van las aves,
como levanta el viento la borrilla del cardo;
arbol desarraigado, golondrina sin alas,
conociste pobreza, soledad vy dolor .
y cambiaste por niebla todo aquel esplendor!
Evocaste aquel tiempo salvado del olvido.
(“Cien atios parecia que lo babias perdido”!)
Volviste a contemplarlo con tus ojos de nifio:
el recuerdo de un canto, la florecilla pampeana,
una brizna de hierba. .. El eco de otra vida
hace tiempo, alld lejos = Infancia renacida.
Como la calandria estabas prisionero,
exhalaste en la celda tu trino, tu nostalgia
y te sentiste hermano del gorriom extranmjero
enfermo de silencio lo mismo que tu alma.
Eterno vagabundo de mi suelo, si es cierto
que en el cielo encontramos lo que se amé en la tierra,
las llanuras celestes te verdn en la tarde
cabalgando en tu Zango por la pampa de estrellas.

AMAaLIA C. ANTELO DE BRITO
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El Pensamiento de Alonso Quijano

Si che sio vissi in guerra et in tempesta,
Mora in pace et in porto; e se la stanza

Fu vana, almen sia la partita onesta.

PeTtraRcCA, Il Cawzoniere, CCCLXV

ODO REGRESO es un retorno a si mismo, aun camino de la muerte.
T Quijote vuelve al recato y soledad de su hacienda. Vuelve
extenuado, fatigado de hazafas; desgastadas sus fuerzas, desgarra-
dos sus suenos. Dicen de su desaliento el huesudo, escualido cuerpo; la
faz, adelgazada, livida, angulosa; la expresion doliente deslizindose por
la comisura de sus labios. En la vaguedad de su mirada, honda, lejana,
sombria, salta la evidencia de toda la desesperanza que le amortaja. La
certeza de su fracaso. jCémo de apretujada lleva el alma, mis de frus-
traciones que de triunfos!

Torna Quijote a bien morir. Regresa, despabilado el seso, escaldado
de sus desilusiones, a Alonso Quijano, el mds delicado entendimicnto que
habia en la Mancha, el hombre de razones muy bien concertadas, el ca-
ballero sin tacha, cuyos hibitos renombraron de bueno. (Tarde ya para
que en su enteco meollo pesen los consejos de la Sobrina y los pareceres
de Sancho. ¢Por qué no habri balanceado cuerdamente aquella sabia
advertencia de estarse quietecico en su casa en vez de ir por lana y volver
trasquilado? ¢Por qué no aguzara entonces las orejas para dar oido al
iVuelva en si y déjese de cuentos! de su cebolludo escudero? jQuién
nunca crey6 en buena madre debia ahora creer en mala madrastra!).

Reprimidos estin sus brios, enristrados ayer para hazafiosas empre-
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sas; embauladas en estrechas realidades, para no sobresaltarle mis, sus quimeras; sosegado
su errabundo impetu. Atris queda su pasado, empalidecido; ahogadas las resonancias
de sus intentos. Tiene por tiempo mal gastado la noble siembra de sus actos. Cata
bien el por qué todo humanitarismo cosecha risas mordaces y safiudas mofas: el orden
natural prefiere la fealdad, triste, amarga de lo real, a la belleza del ideal, clara,
adamantina, risueiia. Juzga cumplidamente los discursos de Sancho, sazonados de bue-
nas razones. (A qué —pensari— seguir ofreciendo margaritas a los puercos? ¢Qué
valor para ellos, rumiadores de bellotas, la del idealismo, incorregible locura capaz de
transformar la tiniebla terrena en celeste luminosidad?

iCuinto le duele el alma acardenalada por desencantos, que no el cuerpo por apa-
bullos! ;Cémo no habria de desjarretarse su voluntad intentando, vanamente, corre-
gir a los industriados en cosas desaparejadas de la estimacién y cortesia? ¢Qué pre-
dicamento podria frutecer en la vulgaridad de inimo? ¢Qué doctrina acertar a la
ensefianza de humildad en el envanecido, de amor en el desamorado, de mansedumbre
en el colérico, de grandeza de propésitos en el harapiento de espiritu? No tiene vuelta
de hoja la respuesta, dolorosa, si, pero solida, irrebatible: la humanidad marcha sobre
carriles de hébitos, convenciones, prejuicios de antigua data. Todo ensayo de mudanza
permite a los pazguatos arrojar piedras sobre el tejado de quien lo intente. ¢A qué,
entonces, predicar en desierfo, ensayar a que la canalla por ruegos haga virtud alynna?

(El hombre, sibelo Quijano, es, en cuanto tal, fruto de su sola fantasia, una
continuacién del suefio. (jBien haya el hechicero de esta brujeria!) ¢Qué, si no
vivir, es el sofiar? ;Qué, a no ser morir, la orfandad de sueios? Toda ilusién es pro-
mesa de realidad, manjar que quita la hambre, agua que abuyenta la sed, fuego que
calienta el frio, frio que templa el ardor... moneda geneval con que todas las cosas
se compran. .. Y él necesita de suefios que le guien y gobiernen, que insuflen vida a
su vida. De ahi que —pensari, también— adoptaria la misma postura de convertirse
nuevamente en Quijote. Se afirmaria otra vez en defensa de su ideal, luchando con
idéntico denuedo para mantenerlo enhiesto. Multiplicaria sus esfuerzos para sostener
puro, sin nubosidades, el mundo de sus ensuefios. Infundiria renovado valor a su brazo,
daria mejor filo a su espada para ejecutar, sin descansos, su anhelo de justicia en la
tierra. De nuevo le ensartarin las astas de los molinos, le apaleari el mozo de mulas,
le apedrearin los pastores, golpearin los cabreros, maltratarin los yagiienses, encar-
neceran barberos y bachilleres... Pero de nuevo, también, harid flamear sus afejos
pendones de caballero: su valentia, comedimiento, generosidad, paciencia. A despecho
siempre de las aliagas del camino que rasgan en turdigas sangrantes los suefios. jQué
importan las contrariedades euando una sed de infinito nos empuja!)
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EL PENSAMIENTO DE ALONSO QUIJANO

Despojada es también de sus pompas principescas la sin par Dulcinea. Esfimase la
sublimacién idealista. Tanto dechado de belleza se traslumbra. Desvanécese la valia
de su hermosura. No mas la discretisima dama que el amor caballeresco engendré. . .
y pinté con todas aquellas perfecciones que quiso. Abandona el magin de su hervoroso
enamorado, quien, arriscado en toda suerte de trabajos, resultd, sin embargo, timido,
medroso, para requerirla de amores. Aléjase de la empirea morada de su encantamiento.
Alli la llevara su paladin manchego, de cuyo amor nunca vino ella en conocimiento.

Aldonza Lorenzo desnuda esti de lencerias de holanda, de basquifias con ruedo,
de jubones emballenados, de valonas de Carignan, de manguitos de marta. Nada de
berilos y turmalinas, de cadenillas de oro y arracadas de argenteria. Sepulto queda todo
en el arcén de los trastos indtiles. La campesina moza reintegrada es a’la humildad de
su cuotidiana labor. Muéstrase en la tosquedad de su encapillado de bayeta y el estrépito
de sus almadrefias. Hombruna, rolliza, cirdenos los carrillos, sudorosa toda, hinca de
nuevo sus afanes en la monétona sequedad del Toboso. Huele a encerradero de porco-
llones, que no a lirio del campo, si, pero ja cuinto de aseo trasciende su faenar! Nada
descuida. Abre el haza en la porfiada tierra, ceba las aves en el corral, orea el trigo en
el granero, soba la masa, abatoja las alubias, adereza las conservas, sazona los embucha-
dos, abastece la despensa, surce la ropa vieja, desgastada; encubre los puntos de la
calzeta. Y en llegando el domingo, no se aquieta en la holganza; santifica la fiesta.
Vestida de limpio, olorizando —ya no a cansada o a queso de pimentén— acude grave-
dosa a la iglesuela de la aldea. (Que Dios quiérela ocupada en oraciones y alabamientos.)

(Mas nuevamente incurriria Quijano en los mismos errores de imagineria, de ser
posible despertar a nueva vida. “Mi fe —parece musitar, y le oyen quienes saben aus-
cultar los recovecos del alma—, mi fe necesitard de ti, Aldonza Lorenzo. Y mi con-
fianza volverid a ornarte con el inefable atuendo con que otrora te idealizara. ¢Quién
si no daria vida a mis suefios, valor a mi brazo, brillo a mis armas? ¢Quién, a no ser
ta, perfeccién de mi fantasia, podria animar mis andanzas de visionario? Poco se me
importan tu forzuda robustez, tu voz tronitosa, las cerdas de cola de buey bermejo
de tu pelo. Veré en ti no a la ristica labriega cubierta de grosero sayal; si, a la prin-
cesa tobosana de palidez ambarina, de doradas guedejas; de blando, celeste aliento.
Luciras riquisimas telas orilladas de dureas bordaduras, ensartaris con gracia soberana
aljéfares, que no granos de mijo. Y montaris donosa en fina cabalgadura, no en men-
guado pollino. Para muchos seris la sola hija de Corchuelo; para mi la peregrina y
musical Dulcinea, de mi nacida. Poetas vendrin, delicados poetas, que sepan cantarte
en tu realidad carnal, garrida y bien plantada, lozana labradora fincada en sus terromes,
ahechando en la blanca casona el rubio trigo, alineando los vasares, alcanforando los
lienzos *. (¢Qué no te des cata de mi derretimiento? Bien sé que las doncellas ocupadas,
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mds ponen su penmsamiento en acabar sus tareas, que en pensar en sus amores.) Para mi
seras el eterno, dulce duefio; la hermosa incitadora a todo riesgo, el poético ideal capaz
de darme alas para grandes hazafias, impulso para valerosos hechos. Sabré de nuevo
elevarte a las estrellas para que por siempre jamis alumbres mi senda de virtuoso ena-
morado. Necesitaré de por vida de ti —todo héroe requiere de un incentivo. Solo ti
espolearias mi 4nimo, dards cima a mis aventuras, haris que mi nombre sobrepuje en
fama a los de tantos andantes caballeros. ¢Qué podrin, otra vez, frente a mis impulsos
nobles los Galaores y Florestanes? Para ti seran mis alabanzas de amador endevotado;
a ti invocaré en el peligro y al disponerme a entrar a la batalla. Concebida por mi, de
mi sola imaginacién, sélo en mi vives, pastora o princesa, delicada como una Elisena,
bellisima como una Oriana, mas como ninguna estimada por su gracia y discrecién.
Unica sefiora de mis pensamientos, en ti ocupo mi memoria y por ti desvelo mis senti-
dos. Tu, solo tu, alientas mis esperanzas, sustentas mi ideacién, fortificas mis obras.)

Ve ahora cémo son los castillos de su fantasia. Agobiados de tanta embestida,
descansan derruidos sobre la estéril aspereza del castellano suelo. ;Qué fueron de sus
torreones alertas, de sus inquietantes aspilleras, de sus almagrados peldafares? Sopértalos
apenas el arbotante de la evocacidn. Arcas del milagro medieval —Espana evadida de
la realidad— alzados estaban sobre el delirio del suefio. Piedras iluminadas de liraza,
tabricas prodigiosas del hispano orgullo, contaban sélo con la solidez de su soberbia.
Carentes eran de consistencia vital. No es de asombrarse entonces que, defendida no
mas por murallas de ensuefios, se abatiese tanta endeble argamasa al primer remusgo
belisono de la vida.

Ventas eran, ventas siguen siendo aquellos palacios, que no alcazares espléndidos,
altivos por fuera, coruscantes por dentro. (Y venteros y mesoneras, atrapadores de
ocasiones por el copete —que no castellanos, ni siquiera alcaides de castillos, ni menos
honestas amas— los sefiores de tales fortalezas). Purgatorios de bolsas donde aposentan,
arrimados a bellacos y capigorrones, la codicia, el ocio, la sensualidad, el engafio, la
parleria, el mal ejemplo; nunca la virtud y el recato. Salamancas de picaros; alli la
truhanada chupales los dineros al incauto, hecha pullas al huésped la golferia, hace
burlas al caminante la ruindad, rifie pendencias al linaje la vileza. No mansiones guar-
necidas de pudorosas doncellas y bellidas damas; si, nidos de oropéndolas, bulliciosos
de mozas del partido y de buen fregado, hechas a macha martillos, cumplidas de carne
y cochambre, hedientes a puerro y cebolldn.

(Toda mistica necesita de su simbolo —se nos antoja, dird. El de la andante
caballeria lo es el castillo. No se me importa un bledo —agregari— que maltrechos
los dejen siglos de fatigas y sobresaltos, los recubran yerbajos y rastrojeras de olvido.
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Mi fantasia precisa de ellos. Y los erigiri sobre recias escarpas o rientes planicies; his-
pidos por fuera, fiusticos por dentro, como cuadra a rancia castellania. No fieros como
el de Escalona, ni hostiles como el de Pefiafiel; tampoco amenazantes como el de Se-
pilveda, ni trigicos como el de la Mota. Acogedores, si, como el de Garinter, alegres
como el de Miraflores, risuefios como el de Lago Ferviente. Mi fe coronara sus fachadas
con escudos blasonados de mis armas y tu hermosura, mi discreta Dulcinea. Palacios
donde anidaras, almenada contra conjuros de nigromantes y urdimbres de hechizadores.
Mi corazén hari de poterna, de ballesteros mis suefios: guardianes a impedir que bas-
tardias e incomprensiones me birlen tus encantos. En sus olorosas estancias —jaulas,
que no cérceles de amor—— sabrin tus ojos, dulces y parleros, de las razones que te
escriba y los recaudos que te envie; entretendras el ocio hilando la rueca’cabe a duefias
y criadas, Desde sus torres vigilantes podri tu amor atalayar el regreso de tu animoso,
valentisimo campedn, rebultado de gloria y abrasador enamoramiento.)

Vuelve Quijote a su aldea, si bien vencido de los brazos ajenos, vencedor de si
mismo, para emprender presto —jinete en celeste Rocimante— la mis sensata de sus
empresas. (jY contra qué pertinaz enemigo!) Sin yelmo, sin lanza, sin adarga; a pecho
descubierto. Como cabe a soldado de cristianos designios. Lid la mas gloriosa de cuantas
librase el azacanoso hidalgo.

¢Qué son de sus fueros de caballero? ¢Qué de su energia, confianza, promesas de
futuro —broqueles de su fe? Sumidos quedan —junto a sus armas, herrumbrosas de
mustiedad e impotencia— bajo el peso de una certitud lacerante, irrefragable: una
estructura imperfecta cuya perfectibilidad ansia, desesperado, el ideal protector de
desvalidos, reparador de injusticias. Pero débiles, no obstante, sus brios frente al
enanchamiento de la arbitrariedad y el atropello.

Ha dejado de sofiar. Falto de suefios su talego ¢qué puede, a no ser vegetar, morir
en vida? Retorna, pues, a bien morir. No importa que la mayor locura que puede hacer
un hombre en esta vida cs dejarse morir sin mds ni mds. Hacelo para salvar a Espafia
de su muerte, para trasvasarse en permanencia histérica a su pueblo. Muere para dar
vida a un cuerpo adinimico, anestesiado por su generoso desborde de humanidad. Que
es ésta —por quijotesca, magninima— la mais encumbrada de su obras: restituir el
huelgo a un ser falto de pulso animico; su gloria no igualada, por cima de la que de-
jaron y dejaren cuantos emperadores gentiles y caballeros andantes ha habido en el
mundo. ¢Quién emparejard la fama del que resucita muertos, da vista a los ciegos,
endereza a los cojos? Poco impértanle ya la acrecencia de su grandeza, el esplendor de
sus suefios. Su ardimiento seguiri, dispuesto siempre a toda suerte de aventuras, desfa-
ciendo entuertos por los caminos luminosos de la eternidad. Quizd con mejor fortuna.
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Y no ya como en vida, con mis fervor para acometerlos que ingenio para enmendarlos.

Una sonrisa, apenas perceptible, adivinase bajo sus grandes, cenizosos mostachos
—que grises los han tornado afios y descalabros. La esboza la seguridad de que con
su muerte concluye la ficcién, el engafio en que vivié Espana —y con Espafia, él—
por fantasiosas visiones.

Habiase colocado fuera de la érbita de su mundo, lejos de la realidad en la que,
no obstante, se movia. Y nada, a no ser desencantos, encontré en ese territorio de su
febril meollo. Nada que compensara tanto desborde de heroismo y poesia. A fuerza
de andar entre abstracciones, extravid la exacta perspectiva de la realidad; su ideacién
habia delineado una geografia extrafia a todo concepto terreno.. Ahora, un tardio en-
tendimiento le hacia ver las cosas tal cuales eran; le daba la adecuada ubicacién.

La caballeria no debié resucitar jamis. Amadises, Palmerines, Primaleones y toda
la infinita caterva de su linaje bien estaban a tantos palmos bajo tierra, amortajados
en la cobertura de su utopia. ¢Qué necesidad de desenterrarles? ¢Podian servir, acaso,
su cindida heroicidad, su desorbitado arrojo, para robustecer tanta desperdigada, es-
pléndida energia? ¢A qué empenarse en sostener una vida que hacia mis incierta,
achacosa, desventurada, la existencia de Espaiia?

Necesario era el concierto de voluntades dispuestas a la gloria por la faena del
brazo, la gozosa agitaciéon del musculo; hacer lugar al trabajo, sano y fecundoy dejar
sitio 2 mejores posibilidades, a nuevas realizaciones; dar paso a los Sanchos —quijotes

de la tierra. Comenzar la realidad fructuosa.

1 MacHaDpo, Antonio, Campos de Castilla, (La mujer manchega).
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NEGROS PESCADORES (Xilografia)
de Miguel Angel Elgarte



HISTORIA

Nzl

——

La bistoria verdadera ninguna virtud deja sin su loor,
ni vicio sin represension; a todo da su perfecto valor
y lugar. Es testigo contra los malos y abono de los
buenos; tesoro y depésito de grandes virtudes y baza-
fias. - PEDRO MEJiA.

La Encomienda Indiana
RICARDO V. PERFUMO

De Puno a Cuzco
por la Ruta de Manco Capac

NEJAMA LAPIDUS DE SAGER

La Revolucion
de Mayo Segun el Dean Funes

MIGUEL ANGEL ACOSTA NOSEDA
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Ricarpo V. Perrumo. Nacié en la ciudad bonaerense de Bahia Blanca, donde cursé sus estudios
primarios y secundarios, graduindose de bachiller en 1946. Ingresé en la Facultad de Humanidades,
donde obtuvo el titulo de Profesor de Ensefianza Media en Historia y Geografia.

Actualmente desemperia una citedra en el Instituto de Ciencias Administrativas dependiente de
la Facultad de Ciencias Econémicas de la Universidad de La Plata, es profesor del Colegio Nacional
y de la Escuela Normal N© 2 y 3 de esta ciudad.

Dio conferencias sobre temas de su especialidad en institutos educativos vy cemtros sociales.

Tiene trabajos publicados como: El pueblo en la Revolucién de Mayo, El supuesto fraude electoral
en el Cabildo Abierto del 22 de Mayo, en distintos diarios, revistas y publicaciones especializadas.

Nejama Laribus DE SaGER. Es profesora de Letras y se gradué en la Facultad de Humanidades
de la Universidad Nacional de La Plata. Ejerce la docencia en el Colegio Nacional y en la Escuela Supe-
rior de Bellas Artes. Su actividad intelectual se encuentra diseminada en diversas publicaciones del pais.
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en los repartimientos y los trabajos agobiadores, originaron las protestas de los religiosos “"dominicos,
actitud fundada en principios de humanidad y en el concepto filoséfico sobre la naturaleza humana
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La Encomienda Indiana

ICE SILVIO ZABALA en el primer capitulo de su obra La encomien-
da indiana, que ésta, al igual que otras instituciones indianas, na-
cié en las Antillas.

En épocas del Gran Almirante (1495-99) ocurren en la Espafola
dos hechos importantes: Colén impuso a los vecinos mayores de 14 aiios
un tributo para el rey que consistia en cierta cantidad de oro. El se-
gundo hecho fue la imposicién a los indios de servicios agricolas y mi-
neros en favor de los espanoles. Esta medida —agrega Zabala— se
debic a la exigencia de los vecinos europeos que poblaban ia isla, que

se hallaban desprovistos de auxilios econémicos.

Dice al respecto el padre Las Casas en su libro Historia de las Indias,
libro 1, Cap. CLXI: A estos que se avecinaban repartia el Almirante tie-
rras en los mismos términos vy beredades de los indios y de las mismas

heredades y labranzas hechas y trabajadas por los indios, que tenian para
sustentacion suya vy sus mujeres e bijos, repartia entre ellos a uno diez
mil, a otro veinte mil, a otro mds, a olro menos, montones y matas, vy es-
te repartimiento de las labranzas y tierras dibalas el Almirvante por su
cédula, diciendo que daba a fulano, en el cacique fulano, tantas mil
matas o montones, de donde comenzé la tirdnica pestilencia del repar-
timiento, que después lamaron encomiendas, que decia en la cédula
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que mandaba que aquel cacique fulano e sus gentes le labrasen aquellas tierras, esto
era, que acabadas quellas matas y montones de comer, le plantasen otras, sin reparar
nimero, ni cuento, ni medida. Esta licencia dada por el Almirante, tenianse ellos cargo
de gastar aquellas labranzas en las minas, forzando a los indios a que fuesen a coger
oro, puesto que no iban sin otra licencia expresa del Almirante, dada por escrito.

El repartimiento de indios en favor de los colonos espafioles naci6 en las Antillas
casi al mismo tiempo, pero con independencia del tributo al rey. Su fin era llenar las
necesidades de la mano de obra de las empresas agricolas y mineras de los colonos y
de la corona. Se caracterizaba juridicamente, por ser un sistema de trabajo forzoso,
sin contrato de asalariado.

Ademis de los indios repartidos y sin confundirse con ellos, prestaban sus servi-
cios en los trabajos de la isla, los indios legalmente considerados esclavos por guerra
u otra causa de derecho.

Durante el gobierno de Ovando en la Espaiiola, los primeros hechos referidos ad-
quieren caricter legal. En las instrucciones complementarias de Zaragoza de fecha 20
de marzo de 1503, los reyes pedian a Ovando informes sobre los servicios personales
de los indios, a fin de determinar la mejor manera de utilizarlos en provecho propio
y de los particulares. Sobre los repartimientos en favor de espafioles, habia la siguiente
clausula: Hemos sido informados que para bhaber mds provecho del dicho oro (de la
Isla), convenia que los cristianos se sirviesen de esto de los mismos indios; mandamos
al gobernador y oficiales vean la forma que se deba tener en los susodicho, pero los
indios no sean maltrados como hasta abora, o sean pagados de sus jornales, e esto se
haga por su voluntad, y no de otra manera.

Isabel la Catélica dicté en Medina del Campo, el 20 de diciembre de 1503, una
cédula que consagré legalmente los repartimientos de indios, aceptando el trabajo for-
zoso de los mismos, aunque se les debia pagar salarios por ser hombres libres, como se
habia declarado desde los primeros afios de la colonizacién. Se mandé al gobernador
por la misma que en adelante compeldis, y apremiéis a los dichos indios, que traten
e conversen con los cristianos de la dicha isla, e trabajen en sus oficios, e coger e sacar
oro e otros metales, e facer granjerias e mantenimientos para los cristianos vecinos e
moradores de la dicha isla; e fagdis pagar a cada uno el dia que trabajare, el jornal e
mantenimiento que segin la calidad de la tierra e de la persona e del oficio, vos pa-
reciere. .. Cada cacique acuda con el nimero de indios que vos le serialiredes a la
persona o personas que vos nombrdredes, para que trabajen en lo que las tales personas
le mandaren, pagindoles el jornal que por vos fuere basado; lo cual pagan e cumplan
como personas libres, como lo son, e no como siervos; e faced que sean bien tratados
los dichos indios.
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En consecuencia el trabajo quedaba bajo la vigilancia oficial, y la retribucién del
jornalero era tasada por el Estado, no por acuerdo libre entre patronos y trabajadores.

Durante el gobierno en la misma Isla de don Diego Colén, continuéd la legislacion
sobre los repartimientos. El rey Fernando el Catdlico, en Valladolid, el 14 de agosto
de 1509, expidié una carta-poder al Gobernador para efectuar un nuevo repartimiento
de los indios, prescribiéndole la forma. A fin de guardar la igualdad en el nuevo re-
partimiento, don Diego debia observar la siguiente proporcién: A los oficiales y al-
caides de provision real, darles cien indios; al caballero que llevare a su mujer, ochenta;
al escudero con mujer, sesenta; al labrador casado, treinta; tales personas a quien asi
diéredes los dichos indios, los tengan e se sirvan dellos, los instruyan e informen en las
cosas de la fe, no les pueden ser quitados ni embargados sino por delitos que merezcan
perder los bienes, e en tal caso confiscados para la nuestra Cimara; paguen cada atio
a la Cimara, por cada cabeza de indio, un peso oro.

Debemos sefialar que los indios no se entregaban a perpetuidad, sino por un nimero
determinado de afios y limitado, que podia ser de dos o tres, e non como esclavos, porque
a Nos parece que senalar los dichos indios de por vida es cargoso de conciencia, ¢ esto
non se ha de facer. (Cédula de 14 de agosto de 1509).

Se insistia en el principio de la libertad legal del indio repartido, para diferenciarlo
juridicamente del indio esclavo, que podia ser vendido y no tenia peculio. Esta distin-
cién era de forma, pues unos y otros se consumian en los mismos trabajos.

El 23 de febrero de 1512 fue sefialado un limite de 300 indios, del cual no debian
exceder los repartimientos.

Los repartimientos se extendieron por toda la zona de influencia de la Espaiiola.
Pasaron a la isla de San Juan con Ponce de Leén en 1510; a Jamaica con Juan de Es-
quivel el mismo afio, 2 Cuba con don Diego Velazquez en 1513 y también hubo repar-
timientos en el Darién.

Fernando el Catélico ordené a Pedrarias Davila en su instruccidon de 4 de agosto de
1513, que cuidara de aplicar las Ordenanzas en favor de los indios, y que hiciera todo
lo que convenia a la salud y conversién de los mismos, teniendo presente que los natu-
rales de tierra firme eran poco afectos al trabajo y que por encontrarse en la zona
continental podian huir de los amos mejor que los de las islas.

Pedrarias implant6 los repartimientos en la misma forma que se hacia en las islas, y
el cronista Oviedo los censurd por desiguales y arbitrarios. Mediante los indios repar-
tidos prosperaron las labranzas, ganaderias, casas y minas de los espaioles. El rey co-
braba impuestos, tenia a su vez indios propios, y con repartimientos pagaba los sueldos
de los principales jueces y oficiales de las Indias y atun favorecia a personajes de Espaiia.
Los excesos de los colonos y de los administradores de los repartimientos, originaron las

71



Ricardo V. Perfumo

protestas de los religiosos dominicos de la isla Espafiola.

En 1511, fray Montesinos predicé contra los encomenderos, afirmando que tenian
perdidas las conciencias por su crueldad y avaricia. El fraile se basaba en un principio
humanitario y en el concepto filoséfico cristiano sobre la naturaleza humana del indio,
su condicién de préjimo y su derecho a la libertad, por lo cual su prédica no iba sélo
contra los abusos de los particulares, sino contra la institucién autorizada por la corona.

Las autoridades hispinicas e insulares reaccionaron contra el predicador y contra
la orden de los dominicos, y se pensé en un momento en su expulsién de la isla. La
protesta no cejé y fray Antonio Montesinos fue designado para defender en Espafia sus
razones. El debate se promovié en la Corte. Para determinar el caso surgido se reunié
la Junta de Burgos, en 1512. Sus conclusiones fueron las siguientes:

1°  que los indios son libres;

2° que sean instruidos en la fe;

3° que se les mande que trabajen, pero que el trabajo sea de tal manera que no

sea impedimento a la instruccion de la fe, y sea provechoso a ellos y a la
republica;

4% que este trabajo sea tal que ellos lo puedan sufrir, dindoles tiempo para re-

crearse, asi en cada dia como en todo el arno, en tiempos convenibles;

5° que tengan casas y hacienda propia; -

6° que se dé orden como siempre tengan comunicacién con los pobladores que

alli van, para que sean mds pronto instruidos en la fe catdlica;

7° que por su trabajo se les dé salario conveniente, y esto no en dinero, sino en

vestidos y en otras cosas para sus casas.

Como se puede apreciar se mantenia el antiguo principio de la libertad de los
indios, pero ésto no obstaba para que se admitieran los trabajos por el sistema de la com-
pulsién estatal, fundado en la idea del vasallaje.

Sobre estas bases se redactaron las leyes de Burgos de 27 de diciembre de 1512,
que mantuvieron las encomiendas, pero trataron de establecer con mayor rigor el con-
trol del Estado en la relacién de trabajo entre espafoles e indios.

Mis adelante aparece la declaracion de Valladolid de 28 de julio de 1513, que
constaba de cuatro disposiciones:

a) las mujeres indias casadas no debian ir a las minas sino por su voluntad, pero

se le podia compeler para los trabajos de las baciendas de los esparnoles;

b) mifios y nifias menores de catorce aiios no debian trabajar, salvo en oficios

propios de su edad;

c) las indias solteras trabajarian con sus padres;

d) la duracion del servicio en las minas seria de nueva meses, y los tres restantes
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podian emplearlos los indios en trabajar en sus baciendas, o en las de los
espaiioles a jornal.

En 1519 los predicadores de Carlos V, acordaron pedir al Consejo de Indias, que
considerara de nuevo el caso de los naturales, pidieron las leyes basta entonces dictadas,
y en vista de ellas redactaron un importante parecer contra la existencia de las enco-
miendas, seriglando como solucién la reduccion de los indios a pueblos con un admi-
nistrador asalariado que los vigilara y ensefiara a vivir en policia.

Las razones de los predicadores eran las siguientes: La encomienda es contra el
bien de la republica indiana; es contra toda razom y prudencia humana, porque es
imposible controlar al emcomendero quien tieme en su mano servirse del indio y no
bastan justicias, leyes ni visitadores; el indio nunca declara los agravios’ por temor al
amo.

El proceso tedrico contra la encomienda culmind en el ano 1520, en La Coruiia.
Adriano, dein de Lovaina, preceptor de Carlos V y luego Papa, pronuncié su famosa
oracién, y alli se determiné que los indios generalmente debian ser libres y tratados
como libres y traidos a la fe por la via que Cristo dejo establecida.

En las leyes Nuevas de 1542 los indios antillanos recibieron un trato legal de fa-
vor. Carlos V dispuso: Es nuestra voluntad y mandamos, que los indios que al presen-
te son vivos en las islas de San Juan, Cuba y la Espasiola, por agora, y el tiempo que
fuere nuestra voluntad, no sean molestados con tributos, ni otros servicios reales, ni
personales, ni mixtos, mds de como lo son los espanioles que en las dichas islas residen,
y se dejen holgar, para que mejor puedan multiplicar y ser instruidos en las cosas de
nuesira santa fe catdlica.

Esta medida se debi6 al triste estado a que habian llegado los indios de las islas.
Las Casas sostenia que eran ya tan pocos, que si no se les dejaba en completa libertad
para que procrearan como conejos, sin soportar carga alguna, desaparecerian sin re-
medio. :

Las leyes protectoras llegaron tarde para socorrer a los indios antillanos. El
choque de la raza hispinica con la indigena aniquilé a esta ultima, correspondiendo
gran parte de la responsabilidad al régimen de los repartimientos, pero también a las
guerras, esclavitud, epidemias y a la debilidad natural de los indios de las islas, los
cuales preferian muchas veces suicidarse a seguir en los trabajos que sobre ellos ha-
bian recaido.

Hernin Cortés, que habia residido muchos afios en Cuba, fue quien introdujo el
régimen de encomienda en el continente. En un principio dudé de implantarlo pues
los habitantes de Nueva Espafia eran mas civilizados que los insulares. Pero vié la
necesidad de premiar a sus soldados, y propuso al Emperador que les cediera tributos
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o algin otro medio legal de aprovechamiento.

Al establecimiento de hecho de la encomienda, Cortés anadié varias medidas
legales. En sus ordenanzas de buen gobierno de 20 de marzo de 1524, dispuso que los
encomenderos tuvieran armas conforme a la calidad de sus repartimientos; que qui-
taran los idolos a los naturales; que entregaran los hijos de los caciques a los frailes
para su instruccién catdlica; que los encomenderos de mis de dos mil indios pagaran
clérigo para instruirlos; y los de menor renta lo pagaran entre dos o tres. Otras clau-
sulas posteriores extendian los servicios a la crianza de animales de los espafoles, de
este modo comenzaba a introducirse en Nueva Espafia los servicios personales de los
indios, como parte de las encomiendas. Cortés, para no repetir el caso de la isla, no
autorizé que se usaran en labores mineras.

Los informes del Marqués del Valle sobre los repartimientos de Nueva Espana,
encontraron en la Corte ambiente desfavorable. Desde la declaracién de La Corufia de
1520 privaban los principios en favor de la libertad de los indios.

Cortés defendia las encomiendas por razones econdmicas, pues consideraba que de
ellos dependia el sustento de los espafioles; por miras politicas, porque eran medio
eficaz para mantener sujeta la tierra y obedientes a los indios, y por razones reli-
giosas, porque permitian mejor la instruccién de los naturales en la fe.

Carlos V ordené a Cortés, por la experiencia de las islas, que no encomendara
indios en Nueva Espafia, y que sélamente les impusiera los tributos debidos a la Corona.
Cortés no ejecutd la orden, la mantuvo en secreto y dio los indios a los espafioles para
que los tuvieran en depdsito, mientras se proveia lo conveniente.

En la Corte hubo nuevas consultas antes de decidir el problema de las encomien-
das del continente.

El bachiller Enciso justificé la encomienda como cesién del tributo que los indios
sujetos debian al rey por ser su sefior. En un parecer para remediar las cosas del Nuevo
Mundo, dado en 1526, leemos: Si V.M. fuere servido de mandar dar indios a los espa-
noles, sean por wvasallos perpetuos, con las condiciones que a V.M. pareciere.

Pronto se not6 en las leyes de la Corona el nuevo curso de los debates: las enco-
miendas no fueron prohibidas de modo absoluto. La tendencia favorable a la institucién
se detuvo en 1529; se advierte entonces el resurgimiento de la tendencia contraria. El
Consejo Real, reunido ese afio en Barcelona, concluyd: Parece que los indios, por todo
derecho y razon son y deben ser libres enteramente y que mo som obligados a otro
servicio personal mds que las otras personas libres de estos reinos.

En 1532 se declar6 que el encomendero no tenia dominio directo sobre los indios
de su encomienda (puesto que correspondia al rey). En 1533 se establecieron las visitas
de oidores para reprimir abusos. El 18 de noviembre de 1533 el Consejo de Indias re-
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cordaba a Carlos V que los indios eran libres.
Las encomiendas continuaron extendiéndose en las provincias americanas. En 1536,

Pedro de Alvarado implanté los repartimientos en Honduras y Guatemala. En Pery, la
hueste de Pizarro siguié los mismos pasos. Se habia acordado hacer un repartimiento
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