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Resumen

El presente trabajo persigue un doble proposito: por un lado, procura explorar el campo
de tensiones que se configura en el encuentro entre las formas de ser y estar en el
mundo de los jovenes y la l6gica misma de la escuela como institucion. En este sentido,
ensayaremos problematizar el desacople entre las transformaciones subjetivas de las
nuevas generaciones (vinculadas a la emergencia de nuevas tecnologias y a la creciente
expansion de la cultura mediatica) y el legado de la tradicion moderna presente en la
escuela. Nos preguntamos de qué modo el conjunto de procesos ligados a las nuevas
tecnologias informaticas alteran las formas en que los jovenes se vinculan con el
conocimiento y con las instituciones escolares encargadas de transmitirlo; tecnologias,
aquellas, que han irrumpido vehementemente en sus (nuestras) vidas cotidianas
cambiando los modos de percibir y habitar el mundo. A la vez, nos proponemos poner
en didlogo dicha situacién con una conceptualizacion teodrica de la categoria misma de
subjetividad. Si comprender las formas de ser y estar en el mundo de los jovenes supone
rastrear las formas de produccién de subjetividad, resulta fundamental hacerlo
explicitando qué entendemos por dicho concepto, explorandolo desde diversas

disciplinas.



Introduccion

Los procesos de transformacion social, politica, econdémica y cultural
acontecidos en las ultimas décadas marcan de modo indeleble nuestro presente: la
restructuraciéon del sistema productivo, asi como una renovada configuracion del
aparato estatal, sentaron las bases para la conformacién de un nuevo orden de sentidos
tendiente a legitimar los crecientes procesos de mercantilizacion de la vida social
(Harvey, 1990). En ese marco, uno de los topicos que con frecuencia se presenta a la
investigacion académica es aquel que ensaya abordar el devenir de los jovenes en el
contexto de estas transformaciones: coémo traman hoy sus vidas, qué las caracterizan, de
qué modos se vinculan, por donde pasa su interés y por donde, su deseo. Si bien este
conjunto de interrogantes atraviesa, necesariamente, diversos campos de estudio, su
consistencia adquiere una tonalidad especifica al vincularlo con la Educacién: dicho
encuentro exhorta a preguntarse, de forma metddica, por los modos en que se presenta
la transmision del conocimiento y la cultura en las condiciones de nuestro presente.

Desde fines del siglo XX venimos presenciado un proceso de revolucion
tecnologica sin parangon que altera, radicalmente, las nociones de tiempo y espacio
dominantes desde el origen de la Modernidad, a la vez que afecta los modos de vinculo
y percepcion de los sujetos, asi como transforma sus practicas y discursos. En dichas
condiciones, las diversas y prolificas tecnologias informaticas y de la comunicacion —
conjunto que, en adelante, sintetizaremos como nuevos dispositivos tecnologicos—'
instituyen una logica singular de construccion de subjetividad.” Asi, la multiplicidad de

formas de produccion de subjetividad emergentes de esta situacion necesita ser pensada

' La noci6n de dispositivo la recuperamos de los trabajos de Michel Foucault (1983) que la entiende como
“un conjunto heterogéneo, que implica discursos, instituciones, disposiciones arquitectonicas, decisiones
reglamentarias, leyes, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filosoficas,
morales, filantropicas; en sintesis, tanto lo dicho como lo no dicho, he aqui los elementos de un
dispositivo (...) es la red que puede establecerse entre esos elementos (...) entre dichos elementos —
discursivos y no discursivos- existe algo asi como un juego, cambios de posicion, modificaciones de
funciones, que pueden también ellos ser muy diferentes” (Foucault, M. 1983: 184).

* Es importante agregar, tal como analiza Alejandro Piscitelli (2002), que no hay una relacién lineal entre
la cantidad de usuarios de una tecnologia y su impacto cultural y cognitivo. Si bien hasta hace un siglo
gran parte de la poblacion era iletrada (cosa que se extiende hasta nuestros dias) desde hacia varios siglos
la escritura se habia convertido en la tecnologia intelectual primordial de las capas dominantes. Con la
informatizacion, sugiere el autor, sucede algo parecido. La informatizacion es, sobre todo, una poderosa
tecnologia intelectual (Nelson, 1987; Oren, 1990; P. Levy, 1991, 1994; Levinson, 1997, 1999; Bardini,
2000; Piscitelli 2002).



como parte de un clima de época que se interroga por las instituciones, cimientos y
rupturas que en cada configuracion social se instituyen (Grinberg, 2008). Debemos
sefalar que, cuando nos referimos a la produccion de subjetividad, lo hacemos
asumiendo a la subjetividad como forma de vida culturalmente construida y, por lo
tanto, siempre en movimiento. Asi, la subjetividad estd esencialmente modelada en el
registro de lo social (Guattari, y Rolnik, 2005). Asimismo, pensamos a los nuevos
dispositivos tecnoldgicos como productores de subjetividad, es decir, que estos
producen subjetividad, no hay un sujeto previo sobre el que los dispositivos
tecnologicos influyen, en mayor o menor grado, sobre €él. Antes bien, son dispositivos
con capacidad instituyente.

Pero, ;como pensar la relacion entre estos nuevos dispositivos tecnologicos
productores de subjetividad (de temporalidades y espacialidades especificas, pero
también de modos singulares de vinculo y de afecto) y el espacio escolar en distintos
contextos sociales? Durante casi dos siglos —sostiene Gabriela Diker— las aulas
escolares han presentado la misma configuracion, es decir, han sufrido pocas
modificaciones que alteraran su forma original: espacios cerrados, disposicion “misal”
de alumnos y maestros, criterio etareo de distribucidn, instruccion simultanea,
monopolio de la transmision del saber escolar (del maestro hacia el alumno), método de
ensefianza Gnico, evaluacion individual de los alumnos (2005).> (Es posible que esta
forma de configuracion escolar no entre en conflicto con la profundidad y velocidad de
los cambios propios de nuestro presente y, mas ain, que no entre en conflicto con las
précticas y los discursos de los sujetos que la habitan? * Pero, ;qué sujetos la habitan?
(Qué tipos subjetivos transitan el espacio escolar? ;Qué tipo de vinculo se establece
entre la escuela y los dispositivos tecnologicos? ;Como se afectan, tensionan, potencian

estas dos formas presentes de produccion de subjetividad?

3 Véase, también, Julia Varela y Fernando Alvarez Uria (1991).

4 Jesus Martin Barbero analiza al respecto: “El fondo de la crisis, o la crisis de fondo, que padece nuestro
sistema escolar en nuestros paises se encuentra en un proceso de cambio que ni nuestros gobiernos ni
nuestros expertos pedagogos parecieran percibir: que la educacion ya no es pensable desde un modelo
escolar que estda rebasado tanto espacial como temporalmente por procesos de formacion
correspondientes a una era informacional en la que “la edad para aprender es todas”, y el lugar donde
estudiar puede ser cualquiera: una fabrica, un geriatrico, una empresa, un hospital, los grandes y los
pequerios medios o Internet (...) Estamos pasando de una sociedad con sistema educativo a una sociedad
educativa, esto es, una sociedad cuya dimension educativa lo atraviesa todo” (Martin Barbero, J. 2008:
66).



Estas son algunas de las preguntas que orientan el presente trabajo; algunos
interrogantes que guian el inicio de una indagacién que procura abordar las
transformaciones de la vida escolar asociadas a la introduccion de nuevos dispositivos
pedagdgicos en la sociedad: ese campo de tensiones que se configura en el encuentro de
los jovenes —sus formas de ser y estar en el mundo- y la escuela como institucion. Asi,
la problematica que desencadena nuestra indagacion adquiere consistencia en relacion al
tridngulo que conforman los nuevos dispositivos tecnologicos, la produccion de
subjetividad y la vida escolar; atendiendo a las diferentes formas que esta triada alcanza

en los diversos contextos socioeconomicos de la Ciudad de Buenos Aires.

I1.

Las tentativas de pensar el vinculo entre dispositivos tecnoldgicos y produccion
de subjetividad tienen una extensa trayectoria. En ese marco, es sin duda Oralidad y
Escritura. Tecnologias de la palabra de Walter Ong (1987) uno de los textos que con
mayor solidez ha inquirido en ese vinculo, especificamente, en el contexto de pasaje del
campo de lo oral al de la tecnologia de lo escrito.” Tal como este texto sefiala, el cambio
de la oralidad a la escritura —y de alli a su elaboracion electronica— compromete las
estructuras social, econdmica, politica, religiosa, entre otras. Pero, sobre todo, implica
una radical transformacion de “mentalidad” entre las culturas orales y las que tienen
conocimiento de la escritura. O dicho de modo: lo mas expresivo de este pasaje es la
profundidad de los cambios y los modos en que tales cambios afectan las formas del
pensamiento. Podria arriesgarse —a nivel de hipdtesis de trabajo— que la intensidad
inscripta en aquel pasaje puede parangonarse con la intensidad del pasaje en curso: de la
escritura lineal, secuencial, alfabética a su actualizacion electronica. ;Se puede hablar,

en este marco, de una logica post-alfabética?

> Tal como sefiala Ong (1987) la escritura, en sentido estricto, como tecnologia que ha impulsado la
actividad intelectual del hombre moderno, representa un adelanto muy tardio en la historia del hombre.
“La primera, o verdadera escritura, que conocemos aparecid por primera vez entre los sumerios en
Mesopotamia apenas alrededor del afio 3500 a. de C. (Diringer, 1953; Gelb, 1963; Ong, 1987). La
irrupcion de la escritura se concibe cuando aparece un sistema codificado de signos visibles por medio del
cual un escritor puede determinar las palabras exactas que el lector generara a partir del texto. Asi, la
escritura no constituye un mero apéndice del habla, ya que traslada el habla del mundo oral y auditivo a

un nuevo mundo sensorio, el de la vista, de modo que transforma el habla y también el pensamiento.



Esta mutacién encuentra su expresion mas radicalizada en uno de los teoricos
que ha aportado a la comprension del fendmeno de las tecnologias de la comunicacion y
sus efectos en los sujetos y sus vinculos. Marshal Mcluhan (1996) sostiene que cuando a
la tecnologia alfabética le sucede la electronica y, como consecuencia, a lo secuencial le
sucede lo simultaneo, el pensamiento mitico tiende a prevalecer sobre el pensamiento
logico-critico. Incluso matizando la profundidad de estas mutaciones, no podemos dejar

de preguntarnos coémo éstas resuenan en el espacio escolar.

I11.

En los Ultimos afios una serie de trabajos han permitido complejizar la mirada
sobre los nuevos dispositivos tecnoldgicos y sus efectos, atendiendo especialmente al
desarrollo de Internet como fendmeno socio-cultural. Asi, en el marco de la mutacion
descripta, estos trabajos evidencian un conjunto de procesos ligados a las nuevas
tecnologias informaticas que alteran las formas en que los jovenes piensan, se vinculan
con el conocimiento, con las instituciones, con sus pares. En ese marco, la tecnologa
norteamericana Sherry Turkle (1997) sostiene que las tecnologias de nuestras vidas
cotidianas cambian la manera en que vemos el mundo. Es decir, hay una causalidad
reciproca entre las metamorfosis de los modos de comunicacion y la estructuracion de la
percepcion tal como lo revelan las conexiones entre el despliegue y el hundimiento de la
oralidad en la constitucion de la cultura clasica (Ong, 1977; Havelock, 1982; Piscitelli,
1995). Asi, Internet —en tanto uno de los exponentes que, en mayor medida, representa
las logicas y dindmicas propias de los dispositivos tecnologicos— se ha convertido en
un significativo laboratorio social para la experimentacion con las construcciones y
reconstrucciones del yo (Turkle, 1997).

En dicho contexto, el advenimiento de la digitalizacion cambia el soporte de lo
escrito, del mismo modo que sus formas de acceso. Esto trac consigo la aparicion de
nuevas formas narrativas, sistemas de referencia, posicionamientos en el eje autor /
lector, y afecta de modo irreversible la organizacién de la lectura y la produccion de
sentido (Bolter, 1991; Joyce, 1995; Shirky, 1995; J. Murray, 1997; Piscitelli, 2002). Los
objetos en la pantalla no tienen un referente fisico simple, la vida esta en la pantalla sin
origenes ni fundamento. Su estética tiene que ver con la manipulacion y la
recombinacion. Asi, la forma de la escritura electronica tiene un nombre: hipertexto. El

hipertexto es un tipo de escritura no secuencial (Landow, 1997), compuesto de nodos o



enlaces, coherencias locales y linealidades interrumpidas en el intervalo o sinapsis de
transicion, un espacio que el receptor debe llenar de significado (Moulthrop, 1997). El
hipertexto rompe, en diferentes planos, con la estructura cerrada del libro, fomentando
estilos inéditos de narrar y de referir. El lector del hipertexto sigue hilos en todas las
direcciones, independientemente de las jerarquias textuales. Ya que no existen
hipertextos individuales, el hipertexto adquiere su plasticidad intrinseca s6lo en un
entorno de comunicacion en linea abierta, la encarnacion de ello esta en la World Wide
Web (Piscitelli, 2002). La Web es la posibilidad de hilvanar cualquier experiencia
humana en un entramado de recorridos multiples sin caminos privilegiados, pero sobre
todo sin la necesidad de que nos digan qué y como hacer: qué rutas tomar, en qué
estaciones detenernos y a quién idolatrar o ignorar (Piscitelli, 2002).

De este modo, la compleja dialéctica tecnologia/cultura exige ser repensada,
revisada, redefinida y “vuelta a dar” (Mumford, 1971; Burke, 1978, Piscitelli, 1995). En
la medida en que el vinculo entre nuevos dispositivos tecnologicos y escuela supone
necesariamente una discusion acerca de las formas de produccion y transmision de la
cultura, creemos fundamental asumir -desde el campo de la Sociologia de la Educacion-

el compromiso de estudiar su articulacion y su actualizacion presente.

IV.

La mutua afeccion entre subjetividad y dispositivos tecnoldgicos es —incluso
con otros lenguajes y conceptos— una problemadtica de extensa y nutrida trayectoria.
Desmedido seria remitirnos a las disquisiciones de Platon contra el avance, en aquella
remota situacion, de una tecnologia ultra-poderosa: la escritura (véase el Fedro —274-
277— y la Séptima carta). O a los tajantes juicios sobre otra tecnologia revolucionaria,
la imprenta, de Hieronimo Squarciafico (“La abundancia de libros hace menos
estudiosos a los hombres”, decia). Mucho mas acd, focalizando en el siglo XX, desde
los primeros desarrollos del cine y la radiodifusion —y omitimos ex profeso la “masiva”
difusion de la prensa grafica durante el siglo XIX— el pensamiento critico ha ensayado
desnudar los efectos sobre las configuraciones subjetivas (individuales y colectivas) de
estos omnipotentes dispositivos de comunicacion de masas.

Asi, por ejemplo, ya en los afios de entreguerras, Walter Benjamin (como sus

compaiieros de la Escuela de Frankfurt, Theodor Adorno y Max Horkheimer) advierte



la profunda transformacion que trajo aparejado el surgimiento de una nueva forma de
comunicacion, la informacion. Con el consolidado dominio de la burguesia —que
cuenta con la prensa como uno de los instrumentos centrales del capitalismo
avanzado— aparece un modo de comunicacién que nunca antes habia incidido de tal
manera en la forma épica. Ya no es la noticia que viene de lejos (tal como la narracion
relata) la que importa, sino que es la informacién de lo mas proximo lo que prefiere la
audiencia. “Casi nada de lo que acontece beneficia a la narracion y casi todo a la
informacion” sostiene Benjamin en “El Narrador” (1991). Asi, se funda una logica que,
instalada, recorrerd décadas y llegara hasta nuestros dias. La informacion es efectiva,
precisamente, en el instante en que es nueva: solo vive ese instante, debe entregarse
totalmente a ¢l y en ¢l manifestarse. Podemos advertir, asi, el surgimiento de una nueva
logica: la de la novedad. Novedad que es tal en la medida que es inmediata, tanto en su
apariciéon como en su desaparicion. Alli radica su efectividad. Benjamin, lucido, intuye
que el advenimiento de esta nueva logica crea condiciones completamente nuevas de
percepcion y comunicacion.

Ahora bien, si encontramos toda una serie de tedricos que, en distintos periodos
histéricos, advierten un conjunto de transformaciones —subjetivas, de vinculos, de
pensamiento— ligadas al surgimiento de distintos dispositivos tecnologicos surge una
pregunta obligada: ;cual es la singularidad de nuestro tiempo? Ningln lector atento
podria dejar de advertirlo: los nuevos dispositivos tecnologicos ligados a las tecnologias
informaticas y de la comunicaciéon. Ya lo deciamos al comienzo. Sin embargo, ese
mismo lector nos podria hacer notar que son innumerables los trabajos que, desde el
presente, procuran indagar aquellos dispositivos que afectan y transforman nuestras
vidas.

Quizas, podriamos responder que, en este escenario, lo que se nos presenta como
inquietante —y, a la vez, como escasamente explorado— es de qué manera ese conjunto
de dispositivos, al afectar las vidas de los sujetos, afectan y transforman las instituciones
—(¢anacronicas?, ;desfazadas?)— que ellos habitan. Es ese encuentro lo que nos
inquieta. Son esos procesos ligados a las nuevas tecnologias informaticas que alteran las
formas en que los jovenes se vinculan con el conocimiento y con las instituciones
encargadas de transmitirlo los que nos interrogan. Tecnologias, aquellas, que han
irrumpido vehementemente en sus (nuestras) vidas cotidianas cambiando los modos de
percibir y habitar el mundo. En ese sentido, tanto Internet (como red de informacion y

conocimiento, pero, sobre todo, como expresion y materializacion de una forma de



vinculo social) como los procesos de digitalizacion (y, consecuentemente, radical
transformacion) de la escritura —dos dispositivos que se simbiotizan de un modo
extremadamente eficaz en los teléfonos celulares— son elementos centrales de esta
transformacion de la cotidianeidad.

Asi, nos preguntamos ;qué tipos de tensiones se configuran entre esta tendencia
a la escritura no secuencial (del hipertexto) y mutilada (de los mensajes de texto, del
chat, de los correos electronicos) y las formas de escritura adecuadas al espacio escolar?
LY entre esta “posibilidad de hilvanar cualquier experiencia humana en un entramado
de recorridos multiples sin caminos privilegiados™ y los recorridos pre-configurados
propios de una curricula educativa? ;O, finalmente, entre la (previsible) autonomia de
quien no necesita que le digan “qué y como hacer: qué rutas tomar, en qué estaciones
detenernos y a quién idolatrar o ignorar” y la logica de la autoridad y la obediencia
propia del sistema escolar?

Es a partir de este conjunto de interrogantes que decidimos explorar la escuela,
internarnos en un recorrido, en una deriva (compuesta de observaciones, entrevistas y
encuestas) que nos posibilita, in situ, afinar nuestra mirada, confrontar percepciones,
reorientar las preguntas y componer imagenes sobre ese campo de tensiones que arriba,
en el punto I, describimos. Imagenes, entonces. Contentémonos, por el momento, sélo
con algunas imagenes (pero ;qué es una imagen sino el Real condensado en un

instante?)

V. Imagen 1.

“Ya no existe mas el profesor que da clases. Ahora hay
que dejar que ellos hablen, que preparen las clases, que
sean ellos los protagonistas. Es como que hay que
pedirles permiso (...) Ya nada es como en tu época”

Profesora de Filosofia, 5° afio, Capital Federal

Ingresamos al aula de 5° “3”, del turno tarde, de una escuela de la Capital
Federal. Comienza la hora de Filosofia. Los bancos desordenados, dispersos, como si
los hubieran “tirado” y, por decision o por desidia, asi hubiesen permanecido. Los

estudiantes —pocos, doce de una division de quince— conversan, otros leen o escuchan



musica, o simplemente estan (;estan?) ahi. Hay mucho ruido.® La docente saluda, me
presenta (es la primera visita que hago). Algunos miran con cierta desconfianza, otros
estan de espaldas y siguen charlando. La presencia de la docente no parece transformar
nada. No parece invitar a dejar de hacer lo que, sin gran conviccion, se esta haciendo.
No parece indicar el fin del recreo o, mejor, el inicio de la clase. Comenzamos a
sospechar que algo en el vinculo (de autoridad, de legitimidad) se ha trastocado.

Con todo, la clase comienza. La profesora pregunta: “;A quién le toca exponer
hoy?” (Decia el epigrafe: “Ya el profesor no da clases”. Y se completa: “Y para que,
por lo menos, se queden en el aula, tenés que darles algun trabajo en grupo para que
presenten”). Mira en su cuaderno y llama: “4 ver, jdonde anda Locke?”. “Fallecio hace
muchos siglos”, responde uno de los chicos evidenciando la torpeza de la pregunta (y
quiza, también, su modo singular de vincularse con el pasado). “En una isla”, contesta
otro, y provoca risas la referencia, no al llamado “padre del empirismo”, sino al calvo
(anti)héroe de la serie Lost. En simultaneo y con cierto desgano, tres estudiantes se
acercan al frente y comienzan su exposicion. La docente se sienta en un banco al fondo
del aula. Al inicio, exponen su biografia. La l6gica es la de Wikipedia. Mejor: estan
leyendo la Wikipedia. Luego, algunos de los elementos canonicos de su obra. “Traten
de leer un poquito menos”, interviene la docente, como si la “memoria” pudiera salvar
lo insalvable. La exposicidon continua; la lectura también.

Detras murmullo constante (jruido!), voces que se entremezclan y confunden.
Nadie parece prestar atencion (o, por lo menos, no del modo mas “ortodoxo’). Algunos
conversan, otros leen, otros escuchan musica. La docente intima a unas chicas que estan
a su lado a que dejen de reirse. “Y sentate bien, derecha”, agrega, como si la ineficacia
de una orden se revirtiera por sumarle una segunda. “;A4si?” retruca irénica la muchacha
en cuestion mientras exagera una postura que durara sélo segundos.

Y de esta forma —entre lecturas, murmullos, risas, musica, charlas y miradas
que se pierden, indescifrables, en el infinito de la pared, y todo matizado con algln, sin

duda extemporaneo, reto— la clase sigue su curso.

% No seremos nosotros los encargados, pero es cada vez més necesario un estudio serio sobre el ruido (el
ruido incesante, incontrolable, omnipresente, evitable) como elemento constitutivo de nuestra (precaria e
inquietante) vida urbana; como dispositivo concreto (en el hogar, en la calle, en la villa, en el bar, adentro
de la cabeza) que bloquea, que interfiere en la capacidad de pensar, de leer, de estudiar. Mientras tanto, se
puede revisarse este guién de un programa de radio que problematiza, en parte, esta situacion:

www.unalineasobreelmar.net/redmine/attachments/198/guion_crisis-8.odt



En cierto momento, la docente (en un giro que, a pesar de su inconsistencia, no
deja de repetirse en una y otra aula escolar) propone relacionar lo que estan exponiendo
con la “actualidad”. Ninguno, o casi ninguno, de los chicos evidencia estar al tanto de lo
que se esta trabajando. Sin embargo, una de las chicas plantea el tema del “matrimonio
gay” —tema recurrente en aquellos dias de tratamiento legislativo de la Ley de
Matrimonio Igualitario. Aunque es como minimo dudoso el vinculo entre la
mencionada ley, Locke y el empirismo, todos comienzan a hablar (y ahi entendemos,
casi magicamente, la eficacia de aquella siempre insensata, pero ahora vemos
competente, apelacion a la “actualidad”: convoca la palabra, habilita decir algo,
cualquier cosa, dado que todo lo posible es actual y todo lo actual es posible). Una
suerte de repentina verborragia invade el aula. Qué importa Locke si las miradas, por
vez primera en largo tiempo, parecen dirigirse todas hacia un mismo punto. Nadie se
queda callado, todos quieren dar su “opinidon” sobre el tema que ocupa horas de TV y
radio, kilometros de papel prensa e infinitos bytes de benjaminiana informacion.
Entonces, lo previsible: uno tras otro comienzan a desfilar, a favor y en contra, los
argumentos conocidos y escuchados hasta el hartazgo en los medios de comunicacion;
coloreados con las mas variadas anécdotas de famosos que dan su veredicto sobre el
tema (de Susana Giménez al affaire Legrand / Piazza). Expresiones como “el otro dia en

b

la tele contaban...” o “escuché que...” o “lei en Internet...” resuenan una y otra vez.

Repentinamente, (quiza en el momento en que se le reveld que el principal rasgo
de la opiniodn es su infinitud, su capacidad de repetirse a si misma una y otra vez sin que
ello constituya problema alguno) la docente decide retomar “el eje” de la clase: “Bueno,
vy volviendo... pobre Locke: traten de mejorarlo y traigan el trabajo para la semana que
viene”. Pero ;qué fue lo que paso antes? ;Qué fue lo que la invitacion a opinar sobre la
actualidad (sin importar si el disparador era John Locke, la organizacion sociopolitica
del antiguo Egipto o el Agujero de Ozono) habilitd?

En una de sus intervenciones, Cristina Corea’ analizaba cémo funciona la
opinion. En ella planteaba: “La opinion expresa, sin ningun tipo de regulacion,
prohibicion o censura, algo acerca de algo”. Asi, sostiene Corea, cuando alguien opina,
mas que responder a un derecho, ejerce un automatismo que obliga a opinar, a
participar. El enunciado es de opinion, no por el tema que trata, sino por su

imposibilidad de cohesionar entre si a sus interlocutores, produciendo dispersion. Una

7'S/F Articulo completo disponible en http://catedrasubjetividad.blogspot.com/
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opinidon es una palabra que no toca subjetivamente a nadie, que no genera efectos
cohesivos.

Asi, en nuestra clase (pero también podria haber sido en el panel Duro de Domar
o en la mesa de “A dos voces”) veiamos coémo cada uno esgrimia opiniones y creencias,
pero parecia haber, en esta instancia de toma de la palabra, de realizacién de un acto de
alocucion, mucha menos preocupacion por el contenido de lo dicho que por la accion
misma de hablar. De lo que se trataba era, precisamente, de eso, de hablar, de opinar,
participar, incluso al precio de que ese hablar (incesante, incontrolable, omnipresente,
evitable... como el ruido) restara oportunidades a la reflexion, al pensamiento, a hacer
amistad con el conocimiento (jY estdbamos en una clase de filo-sofia). En ese sentido,
agrega Cristina Corea, la diferencia entre opinion y pensamiento no es tanto una
cuestion de contenidos como de funcionamiento: un enunciado puede ser impecable
desde el punto de vista del saber y, sin embargo, ser “opinativo” en la medida en que no
genera efectos cohesivos, no genera comunidad. Es una descarga. En nuestras
“democracias parlamentarias o mediaticas”, sostiene la autora, el imperio de la opinién
como dispositivo enunciativo hegemodnico se presenta como rasgo constitutivo de la
época. Y tal hegemonia se ejerce y se produce sobre la ausencia absoluta de represion
como condicion del funcionamiento del lenguaje. Asi, cualquiera es emisor legitimo y
cualquier enunciado se tolera: todos tenemos derecho a la libre expresion, todos
tenemos derecho a opinar. Parece haber una compulsion a la escena medidtica que se
articula en todas las situaciones con el fin de hacernos hablar (“y vos, Agustina, ;qué
pensas de la ley de matrimonio homosexual? Qué te parece?”’). Hay que hablar, sin més.
Hay que dar una opinion. Hay que participar. De eso se trata.

Sin embargo, no podemos dejar de advertir la sugerente paradoja de esta
situacion en la que antes de que la profesora invitase a opinar sobre la “actualidad” no
pasaba nada. Todos y cada uno de los estudiantes orbitaban la clase con las mas
variadas estrategias de supervivencia. Fue el momento en el que aparece esta
convocatoria (tan actual, tan mediatica, tan arraigada a nuestras democracias) que algo
se transforma. Ante la dispersion, la desidia, el desencuentro, algo aparece como modo
de vinculo posible. Algo que articula esa dispersion, aunque no sea cohesivo, aunque no

genere encuentro con el pensamiento propio y comun.

11



VI. Imagen 2.

“En los ultimos cuatro o cinco anios hubo un cambio terrible, es
como que no les importa nada, como si uno no estuviera ahi”

(Docente de Historia de 4° afio, Ciudad de Buenos Aires)

Nuevo dia, otra vez 5° “3”. Y una vez mas la pregunta: “;Quién tiene que
exponer hoy?”. Dos chicas levantan la mano: “;Nosotras, profe! Pero para exponer
necesitamos ir a la sala de computacion”. Minutos después nos mudamos a dicha sala,
nos acomodamos en las sillas vacantes y nos disponemos todos, con la luz apagada, a
mirar a una pantalla. Una pantalla que es inundada, en segundos, por una bateria de
efectos (todos los que el Power Point habilita, y més). La detienen. La docente traduce:
“Las chicas prepararon un trabajo sobre San Agustin. Adelante”. Comienza
nuevamente la presentacion, con sus efectos y frases imposibles de leer por la velocidad
a la que pasan. Se escuchan risas. Termina la presentacion. Entran a Youtube y escriben
“San Agustin” en el buscador. Seleccionan de la red la primera de las cinco partes que
componen una serie de videos biograficos sobre el tedlogo de Hipona. Asi, dan
comienzo a la presentacion del trabajo. Presentacion que durara toda la clase. Se
escuchan murmullos, bostezos, risas y burlas. Minutos antes de que toque el timbre, atin
falta la Gltima parte de la serie. Algunos advierten la hora, se quejan, piden que
“terminemos aca”. Negocian proyectarlo el tiempo que reste antes de la hora del recreo.
Finalmente, terminamos de verlo. Aplausos. La docente —inexplicablemente— las
felicita por el “esfuerzo” realizado: “Se nota que han trabajado mucho”. Ellas, con
mirada complice, agradecen mientras comentan lo interesante que les resultd “hacerlo”
(las comillas, claro, evidencian lo llamativo y confuso de la situacion). Las tres
estudiantes, luego de la algo trunca presentacion en Power point, no habian hecho otra
cosa que introducir el nombre de San Agustin en You Tube y reproducir el video en la
clase. La presentacion escrita del trabajo era una version extremadamente similar a
trabajos homonimos situados en la red, hecho que no era necesariamente ocultado (al
menos a juzgar por la presencia de las direcciones electronicas de las paginas de donde
habian sido bajados en el encabezado de las hojas). Las referencias bibliogréficas, eran
—como es previsible— un par de direcciones de paginas web (www.filosofiafacil.com,

www.wikipedia.com).
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Nuevamente, ;qué fue lo que paso alli? ;Qué formas posibles de vinculo (con el
conocimiento, con la filosofia, con la tecnologia, con la docente, con los pares) de
entrever esta imagen? Podriamos acercar una primera interpretacion de esta situacion a
partir de la siguiente hipotesis: para formas subjetivas mediaticas, s6lo es posible un
tipo conocimiento mediado por la tecnologia. Y es en esta formula que muchos
educadores y tecnélogos creen encontrar un nuevo pilar para sostener la escuela y lo
pedagodgico en nuevas condiciones. Sin embargo, a juzgar por la experiencia narrada, lo
que alli se puede advertir no es tanto una subjetividad mediatica en virtuoso vinculo con
la tecnologia sino, mas bien, la realizacion, mas o menos rapida, mas o menos eficaz, de
la tarea encomendada. Ni mas ni menos que eso. Una suerte de ultra-pragmatismo que,
desconfiado de la utilidad y de los beneficios del producto a realizar, hace lo minimo
indispensable para que el vinculo (pedagdgico) no se quiebre. Lo mismo puede decirse
del auditorio, del resto de los estudiantes-espectadores: el formato video, la presencia de
materiales vinculados a la red (por medio de You Tube), el uso de diversos dispositivos
tecnologicos (desde el reproductor de imagen y sonido hasta el procesador de
presentaciones) no parecian significar demasiado. Los bostezos continuaban, el desgano
era notorio y la ansiedad por salir al recreo era la misma que si la que hubiera estado, en
lugar de la pantalla, hubiera sido la docente. En otras palabras, hay que descreer de
cualquier fetichismo de la tecnologia: ésta no arma —por si sola, por su propia fuerza—
una situacion produccion-circulacion de conocimiento, ni de atencidn al otro, ni siquiera
de entretenimiento. Mas bien lo contrario: alli lo que parecia suceder era que la
“tecnologia”, subordinada a una logica clasica (o moderna) de transmision del
conocimiento, no hacia mas que reproducir (casi como una farsa) las dificultades mas o
menos conocidas.

Pero, entonces, ;como pensar el vinculo entre estas subjetividades formateadas
por los medios electronicos y comunicacionales y la escuela, entre estas subjetividades
y la transmisién de conocimiento, entre estas subjetividades y el rol docente? Los
epigrafes propuestos dan una posible linea a seguir. Detras del “Ya no existe mas el
profesor que da clases” o el “Es como si uno no estuviera ahi” se evidencia una suerte
de éxodo del docente, de abandono mas o menos simulado de su rol. Un pacto de
supervivencia de los lugares establecidos (docentes, alumnos, escuela) que no
problematiza la situacion, pero que tampoco la hace estallar. Otra linea posible es,
justamente, extremar las hipotesis, asumir sin prejuicio ni melancolia tanto lo nuevo

como lo agotado, tanto lo anomalo como lo conocido; y problematizar la complejidad
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de nuevos modos de vinculo en torno de los cuales la escuela no puede sino

configurarse. Es esta segunda linea la que ensayamos seguir en este trabajo.
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VILI. Cierre provisorio

En este trabajo —primeros esbozos de una investigacion de doctorado- aun no
encontramos “respuestas”, quiza ni siquiera buscamos respuestas, sino, mas bien, abrir
los interrogantes, delimitar las preguntas pertinentes. Franquear la puerta de una escuela
de nivel medio (en provincia o en capital, en un barrio “bien” o asentada en una barriada
popular) implica enfrentarse de modo inmediato a un campo de tensiones, un campo en
el que entran en colision y, por qué no, muchas veces en armonia, fuerzas disimiles,
antitéticas, hostiles. Fuerzas que vienen del pasado pero son el mismisimo presente y
fuerzas del presente que pujan por conquistar el futuro. Practicas, lenguajes,
subjetividades, representaciones, tecnologias componen un cuadro de extrema y
desafiante complejidad. En ese marco, y bajo la hipdtesis de un previsible desacople, es
que nos propusimos profundizar en el modo en que se vinculan las formas de ser y estar
en el mundo de los jovenes (modo, sin duda, configurados en interaccion con las nuevas
tecnologias de la informacion y la creciente expansion de la cultura mediatica) y la
logica misma de la escuela como institucion. Nos preguntamos, asi, de qué modo el
conjunto de procesos ligados a las nuevas tecnologias informaticas alteran las formas en
que los jovenes se vinculan con el conocimiento y con las instituciones escolares
encargadas de transmitirlo.

Como un primer modo (aproximativo, tanteador, cuidadoso) propusimos dos
imagenes derivadas de nuestras observaciones en una escuela media de esta ciudad: la
primera ensaya problematizar tanto los vinculos al interior del espacio del aula (entre
docentes y estudiantes y entre estudiantes y estudiantes) y la forma harto novedosa de
habitar ese espacio como el modo en que la opinion (dinamica dominante de circulacion
del discurso medidtico) habilita un juego de enunciado sin pensamiento, de
participacion sin interaccion, de cruces sin encuentros. La segunda, en cambio, parece
alertarnos sobre la complejidad del vinculo entre tecnologia y subjetividad en el marco
de la escuela, lo que nos induce a evitar el reduccionismo de creer que es una cuestion
de medios de transmision (el docente / la pantalla) y nos exhorta a bucear en aguas mas

profundas.

15



Bibliografia consultada

» Benjamin, Walter, El Narrador, Madrid, Taurus, 1991

» Berardi, Franco, Generacion post-alfa. Patologias e imaginarios en el
semiocapitalismo, Buenos Aires, Tinta Limo6n Ediciones, 2007

» Buckingham, David y Willett, Rebecah, Digital Generations. Children, young
people and new media, Nueva York, Lawrence Erlbaum Associates, 2006

= Corea, Cristina, S/F. Medios de comunicacion: /Influencia, dominacion o
produccion? Articulo completo disponible en
http://catedrasubjetividad.blogspot.com/

» Foucault, Michel, Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision, Buenos Aires, Siglo
XXI, 1976

= El discurso del poder. Folio ediciones, México,1983

» QGarcia Canclini, Néstor “;Doénde esté la caja de herramientas? Cambios culturales,
jovenes y educacion”, Seminario internacional “La formacion docente en los
actuales escenarios: desafios, debates, perspectivas”. Universidad de La Matanza,
Florencio Varela, Prov. De Buenos Aires, 2006

» QGrinberg, Silvia. Educacion y Poder en el siglo XXI. Gubernamentalidad y
pedagogia en las sociedades del gerenciamiento, Buenos Aires, Mifo y Davila,
2008.

» QGuattari, Félix y Rolnik, Suely, Micropolitica. Cartografias del deseo. Buenos
Aires, Tinta Limon ediciones, 2005

» Landow, George P., Hipertexto. La convergencia de la teoria critica
contemporanea y la tecnologia, Barcelona, Paidos, 1997

» Lewkowicz, Ignacio y Corea, Cristina, Pedagogia del aburrido, Buenos Aires,
Paidos, 2004.

»  Mc Luhan, Marshall, Comprender los medios de comunicacion. Las extensiones del
ser humano, Barcelona, Paidos, 1996

» Ong, Walter, Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra. México, FCE. 1987

= Piscitelli, Alejandro, Ciberculturas. En la era de las maquinas inteligentes. Buenos
Aires, Paidos, 1995

Ciberculturas 2.0. En la era de las maquinas inteligentes. Buenos

Aires, Paidos, 2002

16



» Turkle, Sherry, La vida en la pantalla. La construccion de identidad en la era de

Internet. Buenos Aires, Paidos, 1997

17



