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“EDUCACION SEMIOLOGICA PROPEDEUTICA EN LA
FORMACION VETERINARIA. Una propuesta de innovacién para

sSu enseinanza”
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Resumen

El siguiente trabajo de innovacion propuesto para el curso de Semiologia de Miembro
Pelviano y Columna del Equino de Deporte de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la
Universidad Nacional de La Plata, se centra en la construccion y disefio de una propuesta
de ensefianza que propicie la articulacién entre la teoria y la practica, impartida en el mismo,
apelando a estrategias de ensefianza, que permitan recuperar los contenidos, las

metodologias y las actividades practicas.

El objeto de crear un espacio que promueva la articulacion de los conocimientos y el
protagonismo de los estudiantes, asi como su pensamiento critico, reflexivo y, que estimule
la autonomia individual y grupal de los estudiantes afectados al mismo, con el objeto de
resolver diversas problematicas del campo profesional. Dicha resolucion, centrada
fundamentalmente en las interacciones entre alumnos y docentes frente a un paciente
simulado o real, puede constituir un hecho potenciador y enriquecedor para la construccién

de un aprendizaje significativo.

En este trabajo, se destacan metodologias como el estudio de casos, la simulacion y el
trabajo grupal en la ensefianza, con el objeto de facilitar la compresién de temas, dilemas
y situaciones problematicas de diversa complejidad para su resolucion, propuestos por el
curriculo, y elaborados de manera tal, que fundamentalmente estimulen la reflexion, el

didlogo entre pares y docentes, el trabajo colaborativo y el autoaprendizaje.

Introduccién

La semiologia veterinaria abarca el estudio de los signos y sintomas de las enfermedades
de los animales, siendo su conocimiento de gran relevancia para la formacion del médico

clinico veterinario y es por ello, que su tratado se aborda en varios cursos de la carrera.

Desde la trayectoria personal docente desarrollada en esta area de saberes, se identifica
que las propuestas didacticas actuales no contemplan la participacion activa de los
estudiantes en torno a la resolucién de situaciones practicas concretas que permitan
integrar los contenidos aprendidos en problemas significativos de la actuacion profesional

en la practica clinica; y es por ello que entendemos necesario plantear una metodologia



que tienda a resolver dicha problematica.

El presente Trabajo Final Integrador aqui planteado, propone hacer una reflexién critica de
nuestras practicas docentes y presentar una propuesta pedagdgica innovadora en el
espacio de la formacion practica de una de las materias afectadas a dicha area de estudio,
que promueva la articulacion de los conocimientos y el protagonismo de los estudiantes asi
como su pensamiento critico, reflexivo y, estimule la autonomia individual y grupal de los
estudiantes afectados al curso con el objeto de resolver situaciones concretas, facilitando

asimismo la apropiacion de los contenidos expuestos.

Contextualizacion y justificacion de la relevancia de la innovacién que se

propone

Como autor de este proyecto de intervencion, quisiera destacar que me desempefio como
docente en la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata,
con una antigluedad de 16 afios, desarrollando tareas de docencia e investigacion en

diferentes materias de la carrera de Ciencias Veterinarias.

En dicho recorrido, siempre he realizado mi actividad docente en materias relacionadas a
la especie equina. Actualmente, me desempefio como Jefe de Trabajos Practicos en la
Catedra de Medicina Equina, con dedicacion exclusiva y funciones en los cursos de
Enfermedades de los equinos y Clinica de equinos, pertenecientes a 5° y 6° ano
respectivamente de la carrera. Asimismo, desarrollo tareas en el Servicio de Medicina y
Cirugia de Grandes Animales y en el Laboratorio de Fisiologia y Fisiopatologia del Equino
Deportivo, en el cual se brinda un servicio a terceros, déonde prima la atencion a pacientes
que ingresan a consulta y sobre los cuales, se desarrolla un examen clinico general, con el
objeto de realizar un diagndstico definitivo y entablar un tratamiento médico o quirurgico

pertinente segun sea el caso.

Ademas, participo como docente en la planificacion del curso Andlisis Clinico Veterinario,
perteneciente al 5° afio de la carrera y también en el curso de Semiologia de Miembro

Pelviano y Columna del Equino de Deporte (Anexo 1).

Este ultimo, se trata de un curso de caracter electivo el cual se inscribe dentro del nucleo

Salud Animal de la carrera de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata,



en articulacién con los espacios que lo preceden (Semiologia, Fisiologia, Anatomia
Veterinaria, Patologia General Veterinaria), y con aquellos que establece una vinculacion
directa para la trayectoria de los estudiantes (Clinica de equinos, Enfermedades de los
equinos, Produccion equina, Métodos complementarios de diagndstico) hacia la practica

médica deportoldgica, relacionada con esta especie.

Dicho curso, tiene por objeto que el estudiante, que ha incorporado los fundamentos
basicos de planificacion y practica del examen clinico de los equinos en condiciones de
salud, a partir de la acreditacién del curso de Semiologia (Anexo 2), y habiéndose
apropiado de los métodos generales de exploracién fisica y del conocimiento de las
enfermedades derivadas del deporte ecuestre, sea capaz de aplicar la semiotecnia
asociada a procesos patoldgicos que le permitan relevar datos inherentes a la existencia

de los mismos y valorarlos acertadamente junto a los signos presentes.

Es por ello que, en el ambito del mismo de trabajo, el objetivo de formacién profesional que
adquiere mayor relevancia, radica en la adquisicién de aquellas habilidades vinculadas al
ejercicio de la medicina deportiva, generando un espacio que permita el contacto estrecho
de los estudiantes con el equino vinculado al deporte. De este modo se les aportan las
herramientas apropiadas para la ejecucion de las maniobras clinicas necesarias para la
exploracién fisica. Alli se familiarizan con cada componente de la historia clinica y
descubren el camino hacia el razonamiento clinico que les posibilite, conocer y escoger los
estudios complementarios a la clinica que requiera cada caso, enriqueciendo su

comunicacion mediante el uso de terminologia médica con sus pares y docentes.
Este curso fue creado para el Plan 406 / 14 vigente de la mencionada carrera.

Dicho Plan plantea un ciclo generalista, integrado por 54 cursos obligatorios, y un ciclo
orientado (orientacién profesional) integrado por 3 cursos electivos / optativos, en el cual
estd inserto el curso al que refiere el presente trabajo y fue puesto en marcha durante el

primer cuatrimestre del corriente afio.

La propuesta de generar un espacio que reuna estas caracteristicas se fundamenté en la

observacion' de un aumento en la incidencia de lesiones catastroficas de miembro pelviano,

! Realizada por los veterinarios oficiales de los diferentes hipodromos pertenecientes a la
Organizacion Sudamericana de fomento del sangre pura de carrera (OSAF) del cual soy integrante
del comité de Veterinarios, Quimicos oficiales de carreras y bienestar equino, en las pistas de los
tres hipédromos mas importantes del pais:



en un estudio realizado en el periodo de octubre y noviembre del afio 2018. El aumento en
el crecimiento de este tipo de lesiones inhabilitantes o incluso devastadoras para la vida del
animal que, estadisticamente han sido consideradas de baja presentacién, ha motivado el
desarrollo de un espacio que brinde las herramientas para que los futuros profesionales
estén capacitados para detectar, de forma temprana, la presencia de afecciones que
potencialmente puedan constituir un riesgo para la vida del animal y reducir, de este modo,
la aparicién de aquellos casos que no dependen de hechos fortuitos. El curso, se constituye

entonces como un aporte a una problematica de la practica médica deportolégica actual.

El mismo esta ubicado en el primer cuatrimestre y se dirige a los alumnos de sexto afio del
Plan de estudios 406 /14. La carga horaria total es de 40 horas, y se encuentra distribuida
en 10 mddulos o ejes tematicos denominados curricularmente ‘Actividades Presenciales
Obligatorias’ (APO), en las cuales se desarrollan contenidos tedricos y practicos generales
sobre los aspectos anatomo funcionales y biomecanicos del miembro pelviano y columna,
asi como aquellos factores biomecanicos asociados al desarrollo de lesiones del deporte;
se conceptualizan y exponen los diversos deportes ecuestres, caracterizando al atleta
equino, la fisiologia y fisiopatogenia del deporte; se destaca la evaluacion semiolégica e
imagenologia del aparato locomotor, para finalmente introducir a los estudiantes en los
moédulos de conocimiento especifico asociados a la fisiopatogenia, semiotecnia y

metodologia de diagndstico a partir del problema especifico.

La acreditacion se realiza mediante una Evaluacion Practica Integradora al finalizar el curso,
en la que se evalua el abordaje del paciente, la metodologia utilizada para el examen clinico
del paciente, las habilidades y destrezas clinicas adquiridas, el juicio clinico y la oratoria.
De este modo, el curso se muestra en franca concordancia con los objetivos
competenciales que promulga la carrera de Medicina Veterinaria, en referencia al perfil del

egresado.

Para su desarrollo, el Curso cuenta con cinco docentes a cargo del dictado de clases, tres
docentes que asisten a los estudiantes, en una relacién de 1 docente cada 5 alumnos, en
el desarrollo de las maniobras semioldgicas y practicas asociadas al manejo animal, y de
instalaciones necesarias para tal fin; y dos docentes especializados en imagenologia a

cargo de los modulos de ecografia y radiologia diagndstica, respectivamente.

Los docentes afectados al curso pertenecen a las catedras de Semiologia, Medicina equina,

y Métodos complementarios de diagnéstico, para una matricula de quince estudiantes.



En la actualidad, la configuracion de las clases se da a partir de una exposicion oral del
docente apoyado en una presentacién power point (fotos, videos y gréficos), donde
desarrolla la tematica e interactia con los alumnos sobre las diferentes problematicas en la
semiologia clinica de la enfermedad planteada. Podria afirmarse que la metodologia
utilizada en el curso en cuanto a la triada ensefianza, aprendizaje, evaluacién se
corresponde con la que podriamos denominar una metodologia tecnocratica de ensefanza.
En este enfoque el eje esta basado en los objetivos, expresados en términos de conducta,
y de contenidos a aprender muy acotados en su recorte, como punto de partida para el
docente y como punto de llegada del aprendizaje de los estudiantes. Hace foco en la
transmisién de conocimientos tacticos y metodoldgicos, de caracter tedrico o destrezas
fisicas o psicomotrices especificas a través de procesos imitativos (Saez-Carreras, 1993;
Steiman, 2017). El conocimiento es identificable previamente y presentado posteriormente
al estudiante (conocimiento de segunda mano) y el espacio para la practica clinica dentro

del curriculo sigue siendo acotado.

Es por ello, que considero que la integracién teérico - practica, que deviene de una
reconstruccion de la dimensién didactica de dicho curso, centrada fundamentalmente en
las interacciones entre alumnos y docentes frente al paciente simulado o real, puede
constituir un hecho potenciador y enriquecedor para la construccion de un aprendizaje
significativo (Pérez Gémez-Gimeno Sacristan, 1992). Este hace eje en la motivacion que
un proceso de ensefianza, centrado en una estrategia de simulacion de una actividad de la
practica clinica real, coloca al estudiante frente a su posible situacion laboral futura,
estimulando la incorporacion y ejercicio de acciones, practicas y metodologias que, en un
futuro cercano, debera realizar sin tutor mediante. Contribuye a estimular, asimismo, el
desarrollo de un juicio clinico propio y conjunto, dada la interaccién que se promulga desde
el cuerpo docente para que los estudiantes puedan interactuar y arribar, de manera precisa
y en conformidad con la integracién de conocimientos previos, a la resolucion de los casos

problema frente a los que se los situa.

Por otro lado, es una prioridad, en el marco de los estandares internacionales de la
educacién médica actual (Codigo mundial de practicas de la OMS, 2010), que los curriculos
que integran los programas de las carreras pertinentes, incluyan en el seno de sus
metodologias de ensefianza, el desarrollo de un aprendizaje cooperativo centrado en la
generacion de estrategias de trabajo en equipo o grupal, para que el estudiante llegue a la

meta o en nuestro caso puntual, a resolver un problema que les es planteado, donde ellos



reunan datos, analicen, deduzcan, interroguen, desarrollando asimismo habilidades clinicas
generales, habilidades para la toma de decisiones clinicas, habilidades de comunicacion y
ética médica, para finalmente arribar a una posible resolucion de la situacion problematica
propuesta, competencias que todas las facultades han de cumplir para formar médicos que

se desempefien con una calidad profesional deseable.

Bajo esta mirada, el oficio de ensefar desde el campo de la accion, pretende que el
estudiante comprenda significativamente aquello que es objeto de ensefianza, a través del
desarrollo de estrategias que orientan la accion, explicitando el enfoque que fundamenta la
concepcion de aprendizaje. Siguiendo a Litwin (2008), se resaltan los estudios de casos, la
simulacion y el trabajo grupal en la ensefianza para facilitar la compresién de temas y
problemas propuestos por el curriculo, procurando que sean reales o elaborados, pero de
manera tal que contengan dilemas, situaciones problematicas de dificil o compleja

resolucion, pero que estimulen la reflexion.

Esta actividad conjunta es el pilar indispensable para, desde el seno de nuestra institucién,
estimular el desarrollo de una comunicacién interprofesional a futuro, necesaria para una
practica médica clinica de calidad. Entendiendo que las bases cientificas de la medicina
son en algun sentido universales, en tanto que la tarea principal de la practica médica, en
todas partes del mundo, es proveer atencion sanitaria de calidad. Sin embargo, se debe
atender para ello, durante la formacién, al modo en que los futuros profesionales logran
arribar a los diagndsticos clinicos, con la finalidad de abordar dichas acciones apoyados en

esta apropiada calidad cientifica.

Esto implica desarrollar, en el ambito académico, actividades que fomenten el desarrollo de
actitudes y habilidades clinicas referentes al establecimiento del diagndstico, a la eleccién
y uso de procedimientos complementarios, a la comunicacion entre colegas y con los
propietarios o allegados al paciente en cuestion, a la tarea de disefiar e instaurar el
tratamiento y seguimiento, el ejercer un rol activo en la sociedad de cara a la prevencion de
la enfermedad, y la promocién de la salud. Se trata de configurar, en la medicina preventiva
deportolégica de rehabilitacion, el razonamiento clinico, la capacidad para resolver
problemas y finalmente la habilidad para llevar a cabo un aprendizaje permanente y un

desarrollo profesional continuo.

Es por ello, que en el marco de este TFI de la Especializacion en Docencia Universitaria se

propone, bajo la modalidad de innovacion educativa, llevar adelante una reestructuracion



de la propuesta pedagogico didactica del Curso Semiologia del miembro pelviano y
columna del equino de deporte, en virtud de incluir en la misma el enfoque y las estrategias
de ensehanza antes planteados, que seran profundizados en el marco conceptual del

presente trabajo.

Segun Lucarelli (2004), una innovacién educativa supone el ejercicio de practicas de
ensefanza que alteren el sistema de relaciones unidireccional que caracteriza una clase
tradicional centrada solamente en la transmision de la informacion, en cualquiera de sus
posibles formas. Innovar supone una ruptura con el estilo didactico impuesto por la
epistemologia positivista, que conlleva a la inclusién del estudiante como sujeto, sin
modificar su relaciéon con el saber. De este modo, la experiencia innovadora supone una

relacion dinamica entre teoria y practica.

Objetivos del TFI

Objetivo General

e Proponer la reestructuracion del curso electivo “Semiologia de miembro pelviano y
columna del equino de deporte”, contemplando la incorporacién de estrategias
metodoldgicas afines con las directrices actuales que promulga la educacién médica
mundial de calidad, centradas en la aproximacion a la resolucion de problematicas
del campo profesional.

Objetivos Especificos

¢ Plantear estrategias vinculadas a la integracién teérico - practica, que promuevan el
aprendizaje significativo y el saber hacer.

o Generar una propuesta dénde se estimule la integracidon y comunicacién entre
docentes y estudiantes de saberes basicos y clinicos previos, frente a problemas o
casos simulados o reales de la practica clinica.

e Estimular el trabajo colaborativo y en equipo, el juicio clinico y la aproximacion,
abordaje y resolucion de problemas clinicos relevantes.

e Promover una formacion humana y médica, sustentada en valores deseables, junto
a los saberes, destrezas y competencias técnico profesional.

e Incentivar a los docentes a ejercer su tarea priorizando las competencias meédicas



que pretende estimular y afianzar dicho curso, atendiendo a las perspectivas
pedagogicas actuales.

Perspectivas Teodricas

Articulaciones y tensiones entre el contexto curricular y las posibilidades de

innovacion en la ensefhanza

Como se mencionara anteriormente, el planteamiento de reestructurar el curso electivo
“Semiologia del Miembro pelviano y columna del equino de deporte” de la Facultad de
Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata, toma como punto de partida
el abordaje de una problematica centrada en la configuracion didactica de su dictado actual,
el cual refleja a su término una escasa apropiacion, por parte de los estudiantes, de las

competencias y actividades de resolucion practica por éste impartidas.

Siguiendo las perspectivas del Plan de Estudio de la carrera de Ciencias Veterinarias de la
FCV UNLP vigente, se entiende por curso de modalidad electiva a los espacios disenados
para “brindar a los estudiantes la posibilidad de profundizar o actualizarse sobre tematicas
no contempladas en los cursos obligatorios”. En este sentido, todo contenido que fuese
seleccionado e incorporado en su planificacion curricular, en su gran mayoria, no ha sido
explorado conceptualmente por los estudiantes de forma previa, razéon por la cual existe
una gran cantidad de concepciones, de indole tedrica, que deben ser necesariamente

abordadas para el posterior ejercicio de una practica clinica de calidad.

Desde la optica de esta forma problematica de resolucion de nuestras practicas docentes,
surge la necesidad de repensar cuestiones relacionadas con la articulacion teoria-practica
o bien, siguiendo el sentido del disefio curricular, expresada en términos de relacion forma
- contenido (Edelstein, 2005) y el concepto de curriculum. Entendiéndose a éste ultimo, no
s6lo como la forma de organizar y seleccionar el contenido, sino también cémo abordarlo,

los objetivos propuestos, y las metodologias de desarrollo y evaluacion.

Cabe destacar que tradicionalmente, por contenidos, se entendia simplemente una
seleccion de conocimiento cientifico que se debe transmitir, como un listado de temas a
desarrollar. En la actualidad, se comprende que el contenido incluye también el modo y la

profundidad en que los temas son presentados y tratados.



Siguiendo a Feldman, D. (2000: 7) “... el curriculum como todo instrumento didactico, esta
sujeto a variaciones y condiciona de manera diferente la actividad de aquellos a la que esta
dirigido.” Y sigue, “La manera en que un curriculum se defina (como especificacién de
contenidos, conjunto de objetivos o como plan integral para la ensefianza), cambia el tipo
de componentes que incorpora y las dimensiones sobre las que intenta influir.” Es por ello
que las relaciones entre el qué y el como se ensefa son inseparables, y configuran la

propuesta de ensefianza en su integralidad.

Segun Coscarelli (2017), disefar una innovacion curricular y didactica requiere inicialmente
efectuar una sistematizacion del marco referencial en el que se inserta la propuesta,
teniendo en cuenta que su elaboracién es producto de permanente deliberacion,
confrontacion y estara sujeto a reformulaciones constantes, a medida que se avance en la

conformacion del mismo.

Este marco referencial describira y explicara diversas dimensiones de la misma, de la cual
seleccionara aspectos que juzgara como principales con relacion a otros secundarios. Es
por ello que los rasgos de intencionalidad y selectividad daran cuenta del sentido y la indole
de los cambios a operar. En él se destacaran él o los problemas centrales a abordar, entre
otros problemas relacionados, los nudos conflictivos, las transformaciones buscadas y los

caminos o alternativas viables.

Siguiendo a las autoras, y, dentro del contexto de la educacién de las ciencias de la salud,
estas problematicas o tensiones entre el contexto curricular y la posibilidad de innovar,
requieren para su posible resolucion, de la identificacién de las situaciones problematicas
contextuales, que con fines didacticos pueden ser clasificadas en tres niveles o estratos de

interés, con sus respectivos sub-niveles, entre ellos, las referidas a:

1. El contexto socio politico e institucional (general):
- Tensién entre el contexto institucional y la posibilidad de innovacién
- La existencia de curriculos desactualizados.
- Sucesivos cambios del plan de estudios.
- Disociacion entre el curriculo real y oculto.
- Espacios educativos, modelos de ensenanza: El concepto de educacion
permanente.

2. El sujeto que ensefa:



- Modelos docentes obstaculizadores del cambio. Falta de herramientas u
orientaciones de indole didactica.

- Tensidn entre tiempo- contenido.

- Condiciones de trabajo (dedicaciones).

- Dificultad en la articulaciéon (disociacién) teoria-practica. La practica implica la
necesidad de disponer e interactuar con equinos.

3. El sujeto que aprende

- Fragmentacion de conocimientos: Falta de integraciéon y articulacion de los

saberes previos.

- Incertidumbre por expectativa laboral.

Como se deduce, la complejidad del marco referencial donde se centra el objeto de estudio
radica, inicialmente, en comprender e inspeccionar las diversas situaciones problematicas
que este proceso de innovacion implica, en donde es necesario comprender, asimismo, la
coexistencia de diversos paradigmas de salud, identificando para qué sistema de salud se
pretende formar y a qué profesional apunta el disefio estratégico del curso electivo en

cuestion.

Siguiendo a Merhy (2006: 151) “En la formacién de la salud en general, se ensefia un
maletin de las manos (el hacer), a lo sumo un maletin de la mente (el pensamiento clinico,
aspirar a trabajar sobre problemas) y el que esta ausente de toda relacion, el maletin de las

relaciones (entre el profesional de la salud y la comunidad)”.

Para Coscarelli (2017) el curriculum y su marco referencial, expresan estrategias que
permiten generar y apropiarse de conocimiento a la vez que formar actitudes. Implican
ponerse en situacion institucional, grupal e individual, caracterizar objetiva y subjetivamente
un objeto de conocimiento, en una tarea que reintegre lo fragmentado y establezca

fundamentadas relaciones.

Bajo esta mirada, siguiendo a Edelstein, resulta pertinente poner en cuestionamiento la idea
de la existencia de un método abordado para dictar los contenidos, y evaluar una propuesta
de intervencion teniendo en cuenta que debemos, desde el punto de vista didactico,
resolver a continuacion, una cuestion central: la particular relacién forma-contenido,
conjuntamente con el papel del sujeto en el conocimiento, y de los sentidos de la formacion

a que aspiramos (Edelstein, 2005).



La construccion de alternativas metodolégicas para la ensefianza: algunas
consideraciones conceptuales

En esencia, en esta propuesta de innovacioén, se pretende propiciar un espacio de formacion
que permita el proceso de elaboracion por parte de los estudiantes, de modo que el
conocimiento adquirido posea un valor intrinseco para el sujeto (Edwards, 1988). Para ello,
es necesario lograr que los estudiantes puedan interiorizar el conocimiento, apropiandose
del contenido, participando en su elaboracion y construccidén, de manera que la relacién se

vuelva significativa, es decir, con valor intrinseco para el sujeto (Edwards, 1988).

Resulta necesario, en este sentido, realizar una innovacion en el ambito del curso,
entendida como una propuesta que logre romper con el estilo didactico impuesto por la
epistemologia positivista, aquel que habla de un conocimiento cerrado, acabado,
conducente una didactica de la transmision que, regido por la racionalidad técnica, reduce

al estudiante a ser un sujeto destinado a recepcionarlo pasivamente (Lucarelli, 2003).

Esta ruptura con el statu quo supone repensar opciones relativas a la estructuraciéon de los
contenidos disciplinares, de las actividades, de los materiales, a la organizacion de las

interacciones entre los sujetos y la sistematizacion de la didactica misma (Camilloni, 1996).

Al repensar lo metodolégico es importante destacar que no se busca rescatar un método
desde una perspectiva tecnicista, en dénde se ejecuta una prescripcion de actividades
elaboradas por otros y que solo tiene lugar en el aula, sino que involucra una revisién de
las instancias de previsién, actuacion, y valoracion critica. Somos nosotros, los docentes,
sujetos que, reconociendo nuestro propio quehacer, debemos recorrer la problematica de
la fundamentacion y realizar una construccién metodologica propia (Camilloni, 1996;
Edelstein, 2005).

Como remarcan Edelstein y Litwin (1993: 80), “... la forma es también contenido y las vias
0 modos propuestos para la circulacion o construccion del conocimiento permiten ciertos
desarrollos y no otros”. A su vez, debemos considerar que las propuestas de innovacién
posiblemente presenten algunas limitaciones, generadas ya sea por el contexto en el que

las mismas se generan y/o por la presentacion de dificultades durante su desarrollo.



Desde la perspectiva de Lipsman (2002), la innovaciéon puede considerarse como
propuestas "en despliegue", dando la posibilidad, durante su desarrollo, de ir agregando,
sacando y modificando aspectos que van mejorando las mismas propuestas de cambio. En
este sentido, la innovacion es vivida por los docentes como "evolutiva" ya que durante su
desarrollo “los docentes discuten, confrontan y cambian concepciones pedagodgicas acerca
del sentido de la ensefanza, el aprendizaje y la evaluacion a partir de las cuales realizan

cambios concretos en las practicas” (Lipsman,2002: 35).

Asimismo, en relacion con la concepcién de aprendizaje que sostiene esta mirada sobre la
ensefanza, construir una forma agradable de aprender se tiene que constituir en un desafio

a los modelos educativos actuales (Diaz Barriga, 2005).

En este marco, Schon, sugiere que no se puede ensefiar al estudiante lo que necesita
saber, pero puede guiarselo. “El alumno tiene que ver por si mismo y a su propia manera
las relaciones entre los medio y métodos empleados y los resultados obtenidos”. (Schon,
1992:14)

Y continda: “Tal vez, entonces, el aprendizaje de todas las formas de arte profesional
dependa, al menos en parte, de condiciones similares a aquellas que se producen en
talleres y en los conservatorios: la libertad de aprender haciendo en un contexto de riesgo
relativamente bajo, con posibilidades de acceso a tutores que inician a los estudiantes en
las “tradiciones de la profesiéon” y les ayudan por medio de la “forma correcta de decir”, a

ver por si mismos y a su manera aquello que mas necesitan ver” (Schon, 1992: 14).

Es por ello que, en dicha intervencion, el objeto de repensar las formas nos invita a explorar
aquellas modalidades a partir de las cuales se destaque la experiencia del aprender

haciendo y de lo que dicho autor llama, “el arte de una buena accién tutorial”.

En este sentido, Edith Litwin destaca en su libro “El oficio de ensefar” la importancia de
preguntarnos cual es el camino para lograr en los estudiantes, aprendizajes mas duraderos
(Litwin: 2012: 89). Nos ofrece repensar las practicas de ensefianza a partir de propuestas
que requieren el desarrollo por parte de los estudiantes, de diversas actividades o proyectos
basados en una concepcion de aprendizaje que el docente despliega y propone para
alcanzar un objetivo y comprender el tema o problema con el objeto de aprender, logrando
a su vez que el estudiante se involucre en su propio proceso de ensefanza / aprendizaje a

partir de actividades mas atractivas o que despierten el interés de docentes y alumnos.



Litwin sugiere que los alumnos aprenden mas y mejor cuando participan activamente en la
organizacion y busqueda de relaciones entre la informacién nueva y la ya conocida, y no

solo reciben nueva informacion.

Una estrategia de ensefianza que puede citarse como ejemplo de lo antedicho, es la
seleccion y construccion de casos reales para favorecer los procesos comprensivos. Un
caso, es simplemente una herramienta o instrumento al que el docente apela para la
ensefanza de un tema central del curriculo, y que el general adopta la forma o se construye

a partir de la narracién o el relato.

Litwin sefiala que ensefiar mediante el estudio y analisis de casos nos ofrece una estrategia
novedosa e interesante para el tratamiento de temas y problemas del curriculo. Si los casos
reales o construidos para la ensefanza, son bien seleccionados seguramente se vera
favorecida la comprension del tema que los mismos encierran, dado que invitan a pensar,
entendiendo que el pensamiento, la reflexion, son procesos inherentes a la condicion

humana.

A partir de esta metodologia de ensefanza, surge inexorablemente la siguiente pregunta

de intervencion:

¢ Qué variables inherentes a nuestro curriculo validan la construccién de un caso o bien, la
simulacién de un caso clinico real, para la ensefianza de los temas abordados en nuestro

curso?

Litwin, sugiere que, al elegir un caso para el tratamiento de un tema pertinente a un area
de conocimiento especifico, se involucran cuestiones de otras disciplinas o areas. Por lo
tanto, los casos inscriben o plantean verdaderos problemas, siendo esencialmente
interdisciplinarios. De este modo, podrian ser tratados bajo esta modalidad aquellos temas
que en su tratamiento pretendemos estimular el pensamiento y la reflexion, la busqueda de
nuevas fuentes de andlisis y, en donde la integracion de conocimientos previos es de vital

importancia para su resolucion.

Por otro lado, la simulacién como estrategia, entendida como una situacién ficcional,
estandarizada, es decir con variables y resultados conocidos y esperados por parte los
docentes, es propuesta a los estudiantes como una situacién enriquecedora en la
construccion de un espacio para aprender en situaciones de practica. En este caso, es

fundamental estimular a los estudiantes a participar efectivamente en el desarrollo de la



situacion, busqueda de informacion, de modo de experimentar alternativas diferentes de
resolucion, involucrandose y asumiendo riesgos. Los aprendizajes resultantes son mas
duraderos, impactan en sus conciencias, promueven reflexiones y permiten mejores
procesos de autoevaluacion. En todos los casos, las experiencias de simulacion, se
constituyen en una invitacion interesante para el analisis posterior que se transforma en

una nueva propuesta de aprendizaje. (Litwin, 2012: 102).

Articulacién entre perspectivas conceptuales sobre la ensefianza y las
practicas de innovacion

Siguiendo a Goyes Moran, Oviedo (2012: 13) concluye que, “... la propuesta de renovacién
de las estrategias de ensefianza trae consigo retos tan sustantivos como el cambio de eje
de la docencia, pasandola de la ensefianza al aprendizaje; potenciar el aprendizaje
auténomo pero guiado de los estudiantes y organizar la formacion con base a las

competencias no solo profesionales sino de formacién global”.

Oviedo entiende que este conjunto de nuevos retos configura un nuevo escenario propicio
para la innovacion y el desarrollo de nuevas iniciativas por parte de los docentes. Y para
que eso suceda requiere, igualmente, que desde las instituciones se propicie ese plus de
motivacion y esfuerzo que se nos exige, y la formacién necesaria para que estemos en

condiciones de dar una respuesta efectiva a dichos retos.

Sugiere que un primer compromiso en ese sentido debe ser, el de mejorar nuestro
equipamiento didactico, sobre todo en lo que se refiere a estrategias de ensefianza. “La
enorme extensién de la clase magistral como método casi Unico depende mas de la
dificultad para poner en marcha otras formas alternativas, que de la voluntad explicita de

los docentes de mantenerla a toda costa” (Oviedo, 2012).

En palabras del autor, parte de la renovacion de las estrategias de ensenanza debe de estar
orientada a propiciar un aprendizaje autbnomo pero guiado de los estudiantes, el cual
requiere para ello, de la elaboracién de buenos materiales en forma de guias didacticas, y
en este sentido, las TIC constituyen una herramienta muy importante. La construccién
metodoldgica a partir de la mayor o mejor inclusion de determinadas estrategias didacticas

tales como las sustentadas en recursos aportados por las TIC, denotan su importancia si



comprendemos la forma actual de comunicacién y su relacién con los contenidos vy

concepciones diversas que emplea actualmente el sujeto que aprende.

Es necesario determinar qué hacen los docentes en el aula (practicas de ensefianza), qué
pretenden que aprendan los alumnos (propésitos y objetivos de aprendizaje) y cuales son
las estrategias de ensefianza mas adecuadas para que el estudiante actual pueda adquirir
estos aprendizajes, atendiendo a sus formas de comunicacion y de interactuar con el objeto
de estudio. La reflexion sobre estas tematicas permitira finalmente determinar asimismo los
criterios y procedimientos con los que vamos a corroborar si los estudiantes finalmente han
adquirido o no determinada competencia. Esta ultima entendida “como un potencial de

conductas adaptadas a una situacion” (Oviedo, 2012).

En este sentido, la articulacion entre los principios tedrico-metodoldgicos de la educacion y
las practicas concretas de ensefianza desplegadas en el aula, finalmente nos propondra la
manera de intervenir una realidad aulica en particular, atendiendo a la observacion y
consideracion, en continuo cambio, del sujeto que aprende y sus formas, creencias vy
particularidades, en la construccion metodolégica del curriculum y las estrategias de
ensefanza. Teniendo en cuenta que las estrategias de ensefanza se concretan en una
variedad de modos, formas, procedimientos, técnicas, actividades y experiencias de
aprendizaje, las cuales deben ser susceptibles de renovarse en el proceso de reflexiéon y
accion sobre la practica pedagodgica, en la medida en que tanto profesores y estudiantes
interiorizaron nuevas formas de concebir y realizar el proceso educativo, lo que depende

de las circunstancias, contextos y retos que deban afrontar.

En este sentido Goyes Moran (2012), describe el papel del docente centrado en develar los
procesos que hacen parte del cambio, en disefar e implementar estrategias mas eficaces
para que sea viable la transformacion, atendiendo e interactuando con el contexto y con los

actores en él implicados.

Entendemos que a la hora de construir diversas alternativas como punto de partida es
necesario establecer que todas las decisiones relativas a las estrategias de ensefianza que
puedan tomarse, deben realizarse a partir de las interrelaciones que, alrededor de las
propuestas 0 metas a alcanzar, se establecen en cada contexto institucional entre las
modalidades organizativas o escenarios para llevar a cabo los procesos de ensefanza y
aprendizaje, lo mismo que los procedimientos de evaluacion a utilizar para verificar si los

estudiantes han adquirido las metas propuestas y en qué medida.



Por otra parte, independientemente de los escenarios o modalidades organizativas, el
profesor debe preocuparse de que la o las estrategias que utilice a la hora de desarrollar su
actividad conlleven una participacion activa del estudiante en la construccion de su propio
aprendizaje. En este sentido, entendemos que este cambio, es el eje vertebrador de la
propuesta de intervencion aqui planteada. Es por ello, que toda estrategia de ensefianza
que requiera de un trabajo mas activo y con implicacion personal del estudiante
(aprendizaje cooperativo a partir del estudio de casos, y la simulacién de casos) deberia

estar incluida en todo el proceso de nuestro curso.

Entendiendo a su vez, que el empleo de estas metodologias de ensefianza son
enriquecedoras y necesarias para la preparacién de la actuacion profesional en las que se
requiere obligadamente la construccion de experiencias simuladas, por las consecuencias,
(en nuestro caso, de mala praxis o incluso agravantes, donde se lesione ya sea el
veterinario que proceda o maneje de forma inadecuada a un equino en una situacion critica,
sus operarios o el mismo animal), que podria acarrear una practica inexperta en una

situacion clinica real. (Litwin, 2012)

Por otro lado, y siguiendo lo anteriormente expuesto, los sistemas y estrategias de
evaluacioén practica basada en habilidades, actualmente empleada por el curso, finalmente
se mostraran mas congruentes. Debiendo, aun asi, perfeccionarse y centrarse ahora en las
competencias como conjuntos insolubles de conocimientos, destrezas y actitudes, logrando

asimismo plantear una situacion clinica real y practica.

Descripcion general de la propuesta de innovacion educativa

El trabajo de innovacién propuesto para el curso, trata sobre la construccién y disefio de
una propuesta de ensefianza que propicie la articulacion entre la teoria y la practica
impartida en el mismo, apelando a estrategias de ensefianza, que permitan recuperar los

contenidos, las metodologias y las actividades practicas.

No tienen en este sentido, como objetivo el abordaje de contenidos disciplinares
especificos, sino la construccion de una estructura que permita la articulacion vy
reconstruccion entre: los saberes previos adquiridos por los estudiantes, y aquellas

situaciones problematicas reales y concretas del campo profesional que se les proponen



como experiencia de trabajo. Las estrategias de ensefianza que se eligen como dispositivo
o herramienta disponible para la resolucién de dichas problematicas en torno al aprendizaje
es el estudio de casos y la ensefianza a partir de la simulacion, organizadas bajo la
modalidad de taller, definido como una metodologia participativa de ensefianza y de
aprendizaje que implica la intervencion activa de todos sus participantes: docentes vy
alumnos, para lo cual, es primordial el desarrollo de conductas, actitudes vy

comportamientos participativos. Ezequiel Ander-Egg (1991).

En el mismo es importante considerar el aprendizaje colaborativo entendido como la
actividad de pequefios grupos, que no refiere sélo al simple trabajo en equipo por parte de
los estudiantes, sino que, dentro de cada equipo los estudiantes intercambian informacién

y trabajan en una tarea hasta que todos sus miembros la hayan entendido y terminado.

En este sentido, se pretende disenar una propuesta general de trabajo por cada unidad
tematica tratada en el curso, con una propuesta que sigue la légica segun la cual se
plantean los ejes centrales de la tematica en clases tedrico - practicas participativas, luego
se propone la resolucion de un caso problema de la practica para ser resuelto con la

orientacion del docente y finalmente, se expondran en comun las conclusiones.

Se propone enfrentar a los estudiantes a un total de dos casos por unidad o eje tematico

en el ambito del Hospital escuela de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la UNLP.

Asimismo, se preveen dos salidas en terreno, una especificamente a un Centro de
Entrenamiento y Haras en la localidad de Bartolomé Bavio y otra que tendra lugar, en el
ambito del Servicio Veterinario del Hipédromo de La Plata, redisefiando de este modo el

desarrollo y la modalidad de ambas practicas.

Plan de trabajo
Elaboracion de la propuesta

A continuacion, se presenta la secuencia de las etapas que se desarrollaran, como parte
de la propuesta de innovaciéon. Dentro del ambito del taller, se desarrollan las diversas
actividades presenciales obligatorias que componen el curso. El trabajo final integrador
propone desarrollar un dispositivo de ensefianza que permita articular la teoria con la

practica a partir de ejecucion de las siguientes actividades, tomando como modelo, la



esquematizacion de una actividad obligatoria presencial:

Planificacion de la APO N° VII: Fisiopatogenia, semiotecnia y diagnostico a
partir del problema especifico

Temas centrales: Fractura por stress y completa tibial diafisiaria. Luxacion del tendén
flexor digital superficial. Enfermedades claudicégenas del tarso: Esparavan &seo,
hidrartrosis del tarso por causas traumaticas, esparavan oculto. Bursitis del tenddn
cuneano. Fractura a pequefio fragmento del hueso tarsotibial. Fractura en chip del hueso
central del tarso y tercer tarsiano secundaria a EAD. Desmitis del ligamento plantar.
Fractura del metatarsiano rudimentario. Signos contusionales del pie por fallas

biomecanicas asociadas a enfermedad. Interferencias de la marcha. Enfermedad del nudo.

Fundamentacion

Esta Actividad Practica Obligatoria permitira a los estudiantes conocer el rol del profesional
frente al desarrollo de determinadas patologias especificas que involucran una determinada
region en el equino de deporte. Consiste en determinar la presencia de alguna de las
enfermedades que componen el listado de temas centrales tratados en la Apo, y que a su
vez constituiran el listado de problemas diferenciales para finalmente arribar al diagnéstico

definitivo que propone la actividad.

La actividad tiene por objeto que el estudiante que ha incorporado los fundamentos basicos
de planificacion y practica del examen clinico de los equinos en condiciones de salud, a
partir de la acreditacion del curso de Semiologia, y habiéndose apropiado de los métodos
generales de exploracion fisica, sea capaz de aplicar la semiotecnia asociada a procesos
patolégicos que le permitan relevar datos inherentes a la existencia de los mismos y

valorarlos acertadamente junto a los signos presentes.

En el ambito del encuentro, la propuesta competencial que adquiere mayor relevancia,
radica en la adquisicién de aquellas habilidades vinculadas al ejercicio de la medicina
deportiva, generando un espacio que permita el contacto estrecho de los estudiantes con
el equino vinculado al deporte, aportando las herramientas apropiadas para la ejecucion de
las maniobras clinicas necesarias para la exploracién fisica, familiarizandose con cada
componente de la historia clinica y descubrir el camino hacia el razonamiento clinico que
permita a los mismos, conocer y escoger los estudios complementarios a la clinica que

requiera cada caso, enriqueciendo su comunicacién mediante el uso de terminologia



médica con sus pares y docentes.

Propésitos de formacion
e Adquirir técnicas de manejo animal.
e Preparacion para la practica clinica.

e Actualizar los conocimientos acerca de las enfermedades deportivas clinicas de
mayor prevalencia, su frecuencia en cada deporte hipico, fisiopatogenia,

manifestacion clinica, y metodologia de diagndstico.

e Conocimiento y habilidad para la semiotecnia, diagndstico, analisis de problemas

presentes y emergentes en el campo de la medicina deportiva del equino.

e Optimizar la deteccion y diagndstico referido a las enfermedades vinculadas a la
disminucion de rendimiento atlético del equino de deporte, con asiento en dichas

regiones del miembro pelviano, con fines preventivos.

Desarrollo metodolégico

Para el desarrollo de la APO VIl es importante sefalar que se recuperaran los contenidos
tematicos de las APO | a la VI. Es por eso que el disefio del curso plantea una estructura
bajo la cual todas las APO operan entre si de forma asociativa, asi la primera aporta a la

segunda, la segunda a la tercera y asi sucesivamente.

Esta organizacion implica que una vez terminada la actividad y para iniciar la siguiente, el
estudiante debera haber adquirido el conocimiento y habilidades necesarias para continuar

con el proceso, cuya complejidad irda en aumento en los problemas planteados.

Desde el primer dia de clase, los estudiantes tendran a disposicion en el Aula Virtual
(situada en el entorno Moodle), toda la informacién necesaria y requerida para el desarrollo
de la APO, consistente en Programa, Integrantes. Cronograma, bibliografia y Evaluacién

de la materia.

Los docentes promoveran el proceso de “elaboracién”, como actividad cognitiva. La

elaboracion juega un papel importante en la activacion de las estructuras del conocimiento



previo y ayuda a relacionar la nueva informacién con el conocimiento preexistente. Como
se expresara anteriormente, las estrategias que se implementaran para lograr este fin,
seran el estudio de casos y actividades de simulacién, implicando en todos los casos la

resolucion de una situacién problematica.

Esta previsto fomentar el trabajo colaborativo desde la primera actividad presencial

obligatoria (APO), organizando las subcomisiones en grupos de 5 integrantes.

Estructuracion de la propuesta de trabajo

La experiencia se desarrollara en dos clases. La propuesta de trabajo comenzara en la
primera clase y el cierre de tareas se realizara en la segunda clase. Esto se plantea de esta
manera, dado que siguiendo a Litwin, el trabajo con casos requiere por parte del estudiante
de tiempo necesario para dar el espacio y la oportunidad para pensar, buscar nuevas

fuentes de analisis y para conjeturar o responder al dilema que se plantea (pagina 95).

APO VII

ARTICULADOR TALLER “Integracién de contenidos tedricos propuestos en la actividad a
partir de resolucion de situaciones problematicas”, los estudiantes se enfrentan a una
signologia clinica no patognomonica, pero si orientadora hacia la afeccion de una

determinada region.
Objetivo:

Plantea un primer acercamiento del alumno a una situacién en la que en un futuro

profesional pueda intervenir para su posible diagnéstico

La simulacién como estrategia educativa
Los estudiantes se enfrentan a realizar el examen fisico de un paciente equino.

Objetivo: Puesta en practica de maniobras semioldgicas especificas. Solicitud de

metodologia complementaria en caso necesario. Recoleccién de resultados obtenidos.



Segundo encuentro presencial/ integrador
Exposicion grupal

Los diferentes grupos enfrentan las opiniones y debaten sobre la existencia de determinada
patologia y las formas de poner en evidencia su presencia mediante metodologia

complementaria. Se debate formas terapéuticas y prondéstico deportivo del paciente.

Desarrollo metodolégico de cada encuentro

En el marco del taller, se propone dar lugar inicialmente a que los alumnos conozcan los
objetivos a trabajar en el desarrollo de la APO. Para ello, se definiran los saberes previos
que seran necesarios recuperar, para lograr un aprendizaje significativo de los contenidos
de dicha actividad. A continuacion, el docente a cargo de la misma presentara un signo
clinico que servira de disparador par la resolucion de la problematica por parte de los

alumnos.

A partir de la resolucién de la problematica, los alumnos podran identificar como los
conceptos abordados durante los distintos encuentros o médulos del curso, son necesarios
para la esquematizacion y puesta en marcha del modelo de historia clinica y examen clinico
del paciente, a partir del problema especifico, interactuando entre pares y actuando los

docentes como disertantes y moderadores del taller.

Los alumnos se dispondran en 3 grupos de 5 alumnos cada uno para abordar la resolucion

problematica planteada en el espacio aulico.

Modelos de situaciones problematicas relacionados con la APO VI

Situacion Problematica A:

Recursos Materiales: Se presenta una imagen en formato virtual de un tarso de un equino
con hidrartrosis, acompanado de un video donde se visualiza al animal marchando con
determinado grado de claudicacion.

Cada grupo de trabajo recibe a su vez una imagen radiolégica distinta, pero congruente

como causal de la enfermedad visualizada en la imagen previamente presentada.



Imagen radiolégica grupo 1: Sinovitis Cronica asociada a osteoartritis

Imagen radiolégica grupo 2: Osteocondritis disecante de la troclea medial del astragalo.

Imagen radiologica grupo 3: Sin cambios radiolégicos asociados (Hidrartrosis Idiopatica).

Tiempo estimado: 2 horas.

Exposicién de resultados: Proximo encuentro con un tiempo estipulado de 20 minutos por

grupo.

Situacion Problematica B.

Recursos Materiales: Cada grupo de trabajo recibe una imagen ecografica y un equino
que se presenta a consulta para su reevaluacion ecografica, la cual debera ser realizada
por ellos mismos. En este punto se desea que escojan los materiales adecuados para
efectuar dicha tarea (ecégrafo adecuado, transductor apropiado para la regién especifica y
estructuras involucradas, método de sujecidon requerido, instalacion necesaria para
desarrollar la practica, etc.), reconozcan las estructuras involucradas en la imagen aportada
para determinar finalmente la regiéon a explorar y emitir un juicio clinico de los resultados

obtenidos tras su realizacion.

Tiempo estipulado: 2 horas.

Situacion Problematica C. Los estudiantes se dividen en tres pequefios grupos (5

personas).

Recursos Materiales: Se plantea un caso, mediante la proyeccion de un video con un
animal que presenta un miembro claudicante. En forma grupal, los alumnos deberan
reconocer: tipo y grado de claudicacion presente, region involucrada y signologia presente

asociada al problema evidenciado.

Tiempo estipulado: 2 horas.

Exposicion del caso presentado (Luxacién femoro tibio rotuliana): 20 minutos por grupo.



Situacion Problematica D. Los estudiantes se dividen en tres pequefios grupos (5

personas).

Recursos Materiales: Equino con herraje con ramplén lateral en miembro posteriores.
Los estudiantes deberan realizar el examen semioldgico del pie posterior, indicar radiologia
diagnostica para evaluar ejes 6seos y determinar la posible presencia de desbalance del

pie y exponer los resultados obtenidos.

Tiempo estimado para el desarrollo de la actividad: 2 horas.
Exposicién del caso presentado: 20 minutos por grupo

Estrategia secuencial para la resolucion de los casos- problema
1. Identificar el problema clinico

2. Convertir lo anterior en una pregunta contestable,

3. Seleccionar la fuente de busqueda,

4. Disefiar la estrategia de busqueda,

5. Evaluar y resumir la evidencia,

6. Confrontar la evidencia con el caso clinico expuesto

La simulacién como actividad de integraciéon

Luego de la resolucion de la situacion problematica, los estudiantes divididos en sus
respectivos grupos, se dirigiran al Hospital Escuela en dénde pondran en practica las

maniobras semiolégicas y de practica clinica frente a un paciente equino real.

En el transcurso de las Practicas, los docentes a cargo observaran el desempeno de los
estudiantes a fin de corroborar la adquisicion de las habilidades y destrezas necesarias para

el correcto desempefio de la actividad.



Los estudiantes durante dicha instancia, deberan registrar en la historia clinica los datos

obtenidos, la cual sera entregada al docente a cargo al finalizar la actividad.

Segundo Encuentro, la exposicion grupal

Se realizara una puesta en comun, donde se solicita a los estudiantes un informe de la
resolucion del caso que tendra una devolucion por parte de los docentes. Asi se llevara a
cabo la revision y unificacién de criterios con respecto a incidencia de ocurrencia y
prevalencia de determinada patologia, predisposicién por raza, edad y uso deportivo en
particular, manifestacion clinica prevalente, vias o formas semiolégicas de diagndstico
presuntivo, metodologia complementaria de diagndstico especifica para cada caso,

terapéutica indicada, evolucion y pronostico deportivo.

La misma permitira arribar a conclusiones sobre los contenidos trabajados, mediante un
debate en donde los alumnos son expositores/moderadores, cumpliendo los docentes el rol

de moderadores/ evaluadores.

Metodologia de Evaluacién

La evaluacién implica una valoracion integral e integrada de la variedad y de la riqueza de
aprendizajes propuestos por la ensefianza. Para nuestro caso, la evaluacion sera de

modalidad practica, y se realizara al finalizar el dictado del curso.

Durante esta instancia, se evaluaran contenidos tedricos generales en forma oral, a partir
de preguntas conceptuales de corta respuesta, y las destrezas, aptitudes y conocimientos
del estudiante para la realizacién de las diferentes maniobras semioldgicas, a partir de la

ejecucion de una instancia practica predeterminada (caso problema) con un animal.

De este modo, la visién de los conocimientos adquiridos por el estudiante adopta una
dimensién global, permitiendo observar el contacto estudiante-animal (manejo responsable
y adecuado del mismo), el desarrollo metddico del protocolo de exploracion, el hallazgos y
relevamiento de signos clinicos presentes y la capacidad de toma de decisiones (eleccion

de métodos clinicos o paraclinicos) para la resolucion del caso en cuestion.



Aquellos estudiantes que no hayan podido acreditar el curso en la primera instancia de
evaluacién, contaran con una segunda instancia cronolégicamente ubicada la semana
siguiente a la misma. En caso de no acreditar el curso por promocién, por razones de

ausentismo o no alcanzar una puntuacion de siete

Esta metodologia permitira evaluar ademas de los aprendizajes cognitivos, el pensamiento
auténomo, la solucién de problemas, las habilidades, la elaboracién de planes de
diagnostico, la interpretacion, la capacidad comunicativa en la formulacion de la anamnesis,

todos ellos aspectos y aprendizajes relevantes durante el desarrollo del curso.

Valorizacion de la mirada de los actores involucrados

En este apartado se recupera la informacién obtenida de las entrevistas realizadas a
docentes (Anexo 3) y estudiantes (Anexo 4), con la finalidad de construir esta experiencia
de ensefanza basada en la resolucion de problemas de la practica profesional. De las
mismas se han rescatado aspectos positivos y a mejorar tanto de la valoracién de los

docentes como en los estudiantes. El formato que se emple6 para ello, fue la encuesta.

La mirada de los docentes sobre la experiencia

En relacion a la primera pregunta, si se sentian preparados para el empleo de dicha
modalidad educativa, la mayoria del grupo docente no contaba con experiencia en esta
metodologia. Pese a ello, todos los docentes concuerdan en que el trabajar bajo esta mirada
metodoldégica es una propuesta enriquecedora, dado que destacan el desarrollo de
habilidades de aplicacion e integracidon del conocimiento, el juicio critico, la deliberacién, el
didlogo, la toma de decisiones, asi como la resolucion de problemas (Diaz Barriga, 2005,
78).

La segunda consigna destacaba la reflexion por parte del cuerpo docente sobre la futura
relaciéon docente-alumno a partir de la implementacién de esta nueva metodologia de
ensefanza. En base a este punto, la totalidad del cuerpo docente ha expresado que la
restructuracion del curso en formato de taller permitiria un mayor contacto con los

estudiantes, permitiendo incentivar y guiar a los mismos en el proceso de aprendizaje. De



esta forma el docente, en su rol de tutor, resulta ser una guia para llegar al conocimiento; y
dicho taller en un espacio para el trabajo en equipo, intercambio, discusién y confrontacion

de ideas.

En qué medida consideran que esta nueva practica de ensefianza puede ayudar a los
estudiantes de cara a su practica profesional futura. Con respecto a este punto, muchos
docentes destacaron el trabajo cooperativo y en equipo, el aprendizaje de la busqueda de
informacién en fuentes apropiadas para ello, la posibilidad de fomentar el didlogo entre
pares y docentes desde un espacio creado en imagen con la practica futura, sus dificultades
y los caminos para la resolucion de las problematicas que se plantean diariamente en la

practica de esta especialidad laboral en particular.

Esta nueva modalidad, no sélo modificara las légicas de estudio de los estudiantes sino
también, brindara las herramientas para resolver diversas situaciones clinicas presentadas,

las cuales en un futuro seran de suma relevancia para ellos.

La mirada de los estudiantes

La valoracion que los estudiantes hacen sobre el curso se refleja en las siguientes
consideraciones teniendo en cuenta las preguntas iniciales incluidas en un formato de
encuesta anoénima a través de la plataforma Moodle. Se indagd sobre la relacion de los
mismos con los contenidos seleccionados, como han sido presentados, la necesidad de
integracion de los mismos con los conocimientos previos o bien, la necesidad de emplear
motores de busqueda de diversas fuentes para su comprension de cara a la resolucion de

la practica a continuacién planteada por el cuerpo docente. (Anexo 3).

En primer lugar, nos planteamos conocer su opinion en base a los contenidos
seleccionados y tratados por el curso, asi como la estructura de su presentacion durante el
transcurso del mismo. Y para ello, les pedimos que calificaran el grado de profundidad con
la que se habia tratado esta informacion en relacion a la necesidad de generar un
conocimiento especifico sobre dicha area de trabajo. Y en su opinién calificaron como muy

buena el 55,5% de los alumnos cursantes y de suficiente el 44,4% de los mismos.

De este modo, entendemos que la necesidad de generar un espacio que permita brindar

contenidos especificos de caracter optativo a aquellos estudiantes que deseen introducirse



en esta teméatica tan compleja como apasionante, fue una decision acertada.

En segundo lugar, entendiamos que introducir a los estudiantes en esta rama de
conocimiento podria haber causado algun problema en la compresion de los temas

tratados, dado que es un campo especifico, el cual no habian explorado con antelacion.

Frente a esta problematica, les consultamos si el aporte tedérico brindado les habia resultado
de facil comprension. Frente a esta consigna, las respuestas obtenidas fueron del 77,7%
de los alumnos, la mayoria de los temas tratados, mientras que para un 11,1% indicé que
comprendié la totalidad de los temas tratados, y un 11,1% indicé que no comprendi6 temas
puntuales. Ante esta respuesta si bien, minoritaria, pero de gran relevancia, decidimos
reforzar inmediatamente este punto, y poner a disposicién de los alumnos, vias de
comunicacion virtual a través de la modalidad de foro en la plataforma Moodle y encuentros
via Zoom con la misma finalidad, dado que desde el inicio del curso habiamos generado

unicamente un grupo de whatsapp titulado “respondemos tus consultas”.

Por otro lado, también queriamos obtener su opinion sobre la instancia practica de nuestro
curso y es asi que realizamos la siguiente pregunta: ¢ Con la informacion teérica aportada
por el curso, te sentis preparado para explorar un equino sin asistencia docente?

Y en base a esta consigna la mayoria de los cursantes (66,6%) contesté que se sentia

capacitado gracias al aporte conceptual brindado por el curso.

Es asi que, siguiendo el sentido de intervencion planteado por este trabajo, les solicitamos
que nos indiquen si consideraban que este curso podria ser dictado exclusivamente en

forma practica, manteniendo los contenidos teéricos en Moodle.

Las respuestas que obtuvimos fueron muy alentadoras dado que el 88,8% de nuestros

cursantes indicaron una respuesta afirmativa.

Por ultimo queriamos reafirmar el concepto de curso electivo y para ello necesitabamos
confirmar por parte de nuestros cursantes si los temas explorados en este curso, los habian
tratado previamente en otros espacios de caracter obligatorio.

Y sobre esta premisa el 88;8% indicé que sélo se habian dictado temas puntuales y con

caracter meramente introductorio.

La lectura general de los resultados obtenidos nos deja entrever, por un lado, la necesidad

de pertenecer a un espacio que genere y brinde una oportunidad a la practica clinica con



una franca mirada a su futura salida laboral, pero que también este espacio brinde un
acompanamiento docente que les aporte confianza y seguridad, o bien, meramente sea una

guia en la toma de decisiones, el manejo del paciente y su correcta exploracion.

Reflexiones finales

Repensar nuestras practicas docentes nos permite reflexionar, evaluar y realizar un analisis
critico sobre los objetivos y contenidos de las materias, asi como su presentacion, a fin de
promover la comprension y apropiacién por parte de los estudiantes; la consideracién de

intereses, ideas previas y procesos del desarrollo cognitivo por parte de los mismos.

Como se mencionara anteriormente creemos que a partir de la resolucion de problematicas
diversas, los alumnos podran identificar, como los conceptos abordados durante los
distintos encuentros o0 médulos del curso, son necesarios para la esquematizacion y puesta
en marcha del modelo de historia clinica y examen clinico del paciente, a partir de un
problema especifico que obre de disparador, que permita la interaccién entre pares y
docentes, quienes obraran como disertantes y moderadores del taller y no como meros

transmisores de informacion.
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Anexos
Anexo 1

Cronograma de la materia Semiologia de Miembro Pelviano y Columna del equino de

deporte
FACULTAD DE CIENCIAS VETERINARIAS
UNIVERSIDAD NACIOMNAL DE LA PLATA

CARRERA DE MEDICINA VETERINARIA

NOMBRE DEL CURSO: Semiologia del miembro pelviano y columna del equino de

deporte.

OBLIGATORIO / ELECTIVO (tachar lo que no corresponda)

DEPARTAMENTO: Ciencias Preclinicas

CICLO: Segun Res. Ministerial 1034 (tachar lo que no corresponda)

CIENGIAS BASICAS

FORMACION-GENERAL

SUPERIOR: SALUD ANIMAL
“MEDICINA-PREVENTIVA VETERINARIA Y- SALUD PUBLICA
PRODUCCION-ANIMAL

-CURSO-ANUAL/ CUATRIMESTRAL (tachar lo que no corresponda)

PRIMER CUATRIMESTRE / SEGUNDO-CUATRIMESTRE DEL ANO LECTIVO (tachar lo
que no corresponda)

ANO LECTIVO: 2019

Plan de Estudio Carga Horaria total Hs Tedricas Hs Practicas

606 40 30 10




FACULTAD DE CIENCIAS VETERINARIAS
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA

Cronograma de Desarrollo: (amplie el cuadro segun sus necesidades).

Semana

Fecha Actividad a desarrollar (Indique solamente el titulo)

1

05/04

MODULDO I: Anatomia funcional y biomecanica del miembro
pelviano y columna. Factores biomecanicos asociados al

desarrollo de enfermedad. M.V. Canepa, Paula A.

19/04

MODULDO II: Deportes ecuestres. El atleta equino. Fisiologia
del deporte. D. M. V. Pablo Trigo

26/04

MODULDO lll: Fisiopatogenia del deporte. Practica.
D. M. V. Pablo Trigo

03/05

MODULDO IV: Semiologia del Aparato Locomotor.
M.V. Chilo, Juan Manuel- M.V. Humbert Lan Analia

10/05

MODULO V: Imagenologia. Practica ecografica asociada.
M.V. Canepa, Paula - M.V. Olguin, Silvia

17105

MODULO VI: Fisiopatogenia, semiotecnia y diagnostico a
partir del problema especifico: Fractura de pelvis. Mialgia,
miositis, rotura y atrofia de la musculatura glutea. Trombosis de la
aorta posterior o de las arterias iliacas. Fijacion superior de la
patela. Gonitis. Condromalacia patelar. Osteocondrosis de la
tuberosidad tibial. Fractura fibular. Miopatia y desgarro
semitendinoso, semimembranoso y del biceps femoral.

M.V. Lopez, Ramon A.

24/05

MODULO VII: Fisiopatogenia, semiotecnia y diagnostico a
partir del problema especifico: Fractura por stress y completa
tibial diafisiaria. Luxacion del tendon flexor digital superficial.




Enfermedades claudicogenas del tarso: Esparavan &seo,
hidrartrosis del tarso por causas traumaticas, esparavan oculto.
Bursitis del tendén cuneano. Fractura a pequeno fragmento del
hueso tarsotibial. Fractura en chip del hueso central del tarso y
tercer tarsiano secundaria a EAD. Desmitis del ligamento plantar.
Fractura del metatarsiano rudimentario. Signos contusionales del
pie por fallas biomecanicas asociadas a enfermedad.
Interferencias de la marcha. Enfermedad del nudo.

M.V. Canepa, Paula A.

31/05

MODULO VIII: Fisiopatogenia, semiotecnia y diagnostico a
partir del problema especifico: Lordosis, escoliosis, cifosis.
Anquilosis (sinostosis) dorsolumbar. Fractura vertebral. Miositis de
los musculos iliopsoas y longissimus dorsi. Kissing spins o
superposicion de las apofisis espinosas de las vértebras toracicas
y/o lumbares. Subluxacion sacroiliaca.

M.V. Lopez, Ramobn A.

07/06

MODULO IX: Practica semiolégica y radiolégica asociada.
M.V. Vampa, Javier

10

14/06

Evaluacion




FACULTAD DE CIENCIAS VETERINARIAS
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA

8- Docentes afectados al desarrollo de la asignatura:

Apellido y Nombre Cargo Departamento
De Palma, Viviana Profesor Adjunto Pre Clinicas
Trigo, Pablo Profesor Adjunto Clinicas
Canepa, Paula A. Jefe de Trabajos Practicos | Pre Clinicas
Lépez, Ramén Jefe de Trabajos Practicos | Clinicas
Chilo, Juan Manuel Jefe de Trabajos Practicos | Pre Clinicas
Olguin, Silvia Jefe de Trabajos Practicos | Clinicas

Vampa, Javier

Ex Jefe
Practicos

de Trabajos

Pre Clinicas

Chilo, Leandro

Auxiliar Diplomado

Pre Clinicas

Analia Humbert Lan

Auxiliar Diplomado

Pre Clinicas

Rodriguez, Débora

Ayudante Alumna

Pre Clinicas

9- Detalle en el siguiente cuadro los dias y horarios de cursada, con indicacion

del aula a utilizar

Lunes | Martes | Miércoles | Jueves Viernes Sabado
Por la
tarde
Horario 14 -18hs
Comisién A
Aula Semiologia




FACULTAD DE CIENCIAS VETERINARIAS
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA

Encuadre y fundamentacion del curso

El Curso se inscribe dentro del nucleo Salud Animal de la carrera de Ciencias
Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata, en articulacion con los espacios
que lo preceden (Semiologia, Fisiologia, Anatomia Veterinaria, Patologia General
Veterinaria) y con aquellos que establece un eje de sentido para la trayectoria de
los estudiantes (Clinica de equinos, Enfermedades de los equinos, Produccion
Equina, Métodos complementarios). El curso, tiene por objeto que el estudiante que
ha incorporado los fundamentos basicos de planificacién y practica del examen
clinico de los equinos en condiciones de salud, a partir de la acreditacion del curso
de Semiologia, y habiéndose apropiado de los métodos generales de exploracién
fisica, sea capaz de aplicar la semiotecnia asociada a procesos patoldgicos que le
permitan relevar datos inherentes a la existencia de los mismos y valorarlos
acertadamente junto a los signos presentes.

En el ambito del curso, la propuesta competencial que adquiere mayor relevancia,
radica en la adquisicion de aquellas habilidades vinculadas al ejercicio de la
medicina deportiva, generando un espacio que permita el contacto estrecho de los
estudiantes con el equino vinculado al deporte, aportando las herramientas
apropiadas para la ejecucion de las maniobras clinicas necesarias para la
exploracion fisica, familiarizandose con cada componente de la historia clinica y
descubrir el camino hacia el razonamiento clinico que permita a los mismos, conocer
y escoger los estudios complementarios a la clinica que requiera cada caso,
enriqueciendo su comunicacion mediante el uso de terminologia médica con sus

pares y docentes.



FACULTAD DE CIENCIAS VETERINARIAS
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA

Propésitos de formacion

e Adquirir técnicas de manejo animal.

e Preparacion para la practica clinica.

e Actualizar los conocimientos acerca de las enfermedades deportivas clinicas
de mayor prevalencia, su frecuencia en cada deporte hipico, fisiopatogenia,
manifestacion clinica, y metodologia de diagnéstico.

e Conocimiento y habilidad para la semiotecnia, diagndstico, analisis de
problemas presentes y emergentes en el campo de la medicina deportiva del
equino.

e Aptitud para la insercién profesional en el campo especifico de la medicina
del deporte del equino, tanto en el ambito privado como en el publico,
docencia universitaria e investigacion.

e Optimizar la deteccién y diagndstico referido a las enfermedades vinculadas
a la disminucion de rendimiento atlético del equino de deporte, con asiento

en miembro pelviano y columna, con fines preventivos.

10- Metodologia de Ensenanza

El encuadre del curso se situa en una modalidad tedrico practica. Ello supone
favorecer la articulacién continua entre teoria y practica promoviendo la revisién de
ambas en su vinculacion, propiciando un espacio para el desarrollo de competencias
clinicas, a través del ejercicio de practicas semiolédgicas en el ambito del Centro de
fisiologia y fisiopatologia del equino de deporte de la Facultad de Ciencias

Veterinarias de La Universidad Nacional de La Plata y el predio privado “Haras El



FACULTAD DE CIENCIAS VETERINARIAS
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA

Secreto”, volcado a la cria, recria y entrenamiento de caballos de carrera, ubicado
en ruta 36 Km 94, Bavio, Prov. de Buenos Aires.

Durante el desarrollo de las actividades presenciales obligatorias del curso (en
adelante, A.P.O.), los estudiantes secuencialmente, experimentan su paso por
instancias o modulos de trabajo divididos segun la tematica tratada, en los cuales
se imparten conocimientos introductorios y especificos propios de la semiotecnia
aplicada a la medicina del deporte, con el objeto de abordar las técnicas de
exploracion clinica especifica.

Las A.P.O., se realizan con una periodicidad de un encuentro semanal, con una

duracion de 4 (cuatro) horas totales.
Metodologia De Las Actividades Teéricas que componen la A.P.O.

Se desarrollan mediante clases expositivas y expositivas demostrativas de 55
minutos de duracion empleandose la exposicion oral con el apoyo de las TIC's.

Tienen por objetivo situar al estudiante en la unidad tematica a desarrollar,
generando a su vez un espacio destinado a la discusion y resolucién de casos
clinicos guiada por el docente, mediante presentaciones audiovisuales (imagenes,
videos ilustrativos). De este modo, los estudiantes tendran participacién activa en el
proceso de ensefianza aprendizaje con el objetivo de resolver los mismos aplicando

los conceptos nuevos adquiridos.
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Metodologia De Las Actividades Practicas

Trabajos Practicos realizados en el centro de fisiologia y fisiopatologia del

equino de deporte y Hospital Escuela:

Estudiantes y docentes participan en conjunto de la actividad. Estas sesiones

tendran una duracion de 3 horas, y se estructuraran como sigue a continuacion:

Introduccion Conceptual.

Desarrollo de la Actividad. Los estudiantes se abocan a la actividad
practica: observacion de fenomenos y elementos biolégicos (desarrollo de
habilidad y agudeza sensorial) y ejecucion de procedimientos (componente
visomotor). Esta instancia implica la intervencion (el contacto) sobre animales
bajo supervision docente. Se pretende que el estudiante no se limite a seguir
una serie de instrucciones, sino que se familiarice con el objetivo y finalidad
por la cual realiza cada actividad. En aquellas sesiones que lo permitan, se
realizaran ejercicios de interpretacion de resultados exploratorios y/o
analiticos.

Conclusiones. En los ultimos 5 minutos de cada encuentro se tratara de
establecer un intercambio de opiniones entre docente y estudiantes sobre lo
que se ha observado y se resumen las conclusiones mas relevantes de la

sesion, realizando una memoria interpretativa de los objetivos logrados.

Trabajos practicos realizados a campo:

Esta actividad se desarrolla durante toda una jornada. Se divide a los estudiantes

en grupos, lo mas pequefios posibles, de acuerdo a las posibilidades.
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Los temas centrales del practico son: instalaciones para el manejo y sujecion del
paciente, examen objetivo en particular del miembro pelviano y columna de los
equinos de deporte.

Desde esta perspectiva, la formacion practica constituye un eje vertebrador del
aprendizaje siendo a la vez, aplicacion del conocimiento tedrico e insumo para el
desarrollo de habilidades de los estudiantes, imprescindible para el futuro ejercicio

profesional.

Algunas estrategias que se utilizaran a lo largo del desarrollo del curso son:

¢ Comunicacion directa expositiva: expositiva-demostrativa.

¢ Interrelacidon educando-educador: dialogo interrogatorio.

e Actividad psicomotriz: Contacto directo: alumno- animal. El estudiante
enfrenta una situacion real de su actividad
profesional, con el apoyo del docente y la participacion de sus
companeros, efectuando maniobras de sujecién y manejo de los animales
para el examen clinico, aprendiendo a utilizar diversos elementos de
diagnostico.

Recursos didacticos
Uso de las TIC'S en Educaciéon Médica

Los estudiantes inscriptos al curso podran acceder a la Plataforma Virtual Moodle
a fin de explorar con antelacién el temario, modalidad de trabajo, contenidos tedricos
y bibliografia necesaria para adquirir los conocimientos minimos que permitan un

aprovechamiento adecuado de las actividades tedrico-practicas.
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Recursos para el desarrollo de las A.P.O.

Para el desarrollo de las clases tedricas introductorias se emplearan
presentaciones Power Point, videos e imagenes para facilitar la comprension de la
tematica tratada y generar un espacio de discusion mediante la visualizacion de
casos clinicos tomando como punto de partida la seleccion de signos clinicos
presentes que ameriten la exploracion en particular.

La modalidad practica del encuentro requiere del empleo de animales provistos

por el Hospital Escuela y Haras el Secreto.

11- Metodologia de Evaluacion

La evaluacion sera de modalidad practica, y se realizara al finalizar el dictado del
curso.

Durante esta instancia, se evaluaran contenidos teoricos generales en forma oral,
a partir de preguntas conceptuales de corta respuesta, y las destrezas, aptitudes y
conocimientos del estudiante para la realizacion de las diferentes maniobras
semioldgicas, a partir de la ejecucion de una instancia practica predeterminada
(caso problema) con un animal estandarizado.

De este modo, la vision de los conocimientos adquiridos por el estudiante adopta
una dimension global, permitiendo observar el contacto estudiante-animal (manejo
responsable y adecuado del mismo), el desarrollo metddico del protocolo de
exploracion, el hallazgos y relevamiento de signos clinicos presentes y la capacidad
de toma de decisiones (eleccion de métodos clinicos o paraclinicos) para la
resolucién del caso en cuestion.

Aquellos estudiantes que no hayan podido acreditar el curso en la primera
instancia de evaluacidon, contaran con una segunda instancia cronolégicamente
ubicada la semana siguiente a la misma. En caso de no acreditar el curso por

promocion, por razones de ausentismo o no alcanzar una puntuacion de siete
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puntos en la instancia de evaluacion, deberan acreditar el curso mediante el
desarrollo de una monografia, cuyo tema sera a eleccién y su defensa sera bajo la

modalidad de coloquio.

Requisitos para aspirantes al curso

Para cursar esta materia, los estudiantes deben tener condicion de regularidad y
haber aprobado los cursos de Semiologia, Fisiologia, Anatomia Veterinaria,
Patologia General Veterinaria y cursado los siguientes cursos: Enfermedades de los

equinos y Métodos complementarios.

13- En caso de tener programados viajes, por favor indiquelos, detallando en
cada caso si es para la totalidad de los alumnos o para comisiones
individuales:

Fecha (indicar dia de la semana): Viernes 31/05
Horario de salida de la Facultad: 13.30 hs

Horario de regreso a la facultad: 19 hs

Destino: Haras El Secreto
Comision: A 15 alumnos
Docente Responsable:
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14- En caso de requerir el uso de animales complete los siguientes cuadros:

14-a. Requerimiento de animales en los campos de la facultad (coincidente con los

viajes programados en el punto 10).

Fecha N°y tipo de animal requerido

Destino

Viernes 19/04 1 Equino Centro de Fisiologia y Fisiopatologia
del Ejercicio.
Viernes 03/05 4 Equinos Hospital Escuela

14-b. Requerimiento de animales que deban ser trasladados a la facultad.

Fechade | Encargado | N°y Tipo
ingreso de de animal
recepcion requerido

Sitio de
alojamiento Destino Fecha de
enla egreso
facultad

15- Por favor, en el caso de evaluar mediante la realizacion de examenes
parciales, complete este cuadro, aunque las fechas ya figuren en el

cronograma:

Evaluacion

Fecha

Evaluacion de modalidad practica

Viernes 7/06
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PROGRAMA DE LA MATERIA

Anatomia funcional y biomecanica. Fuerzas biomecanicas que intervienen en el
desarrollo de lesiones locomotoras. Deportes Ecuestres. El atleta equino. Fisiologia
del deporte. Fisiopatogenia del deporte. Factores predisponentes y determinantes.
Aspectos propios del ejemplar entrenado y aquellos inherentes al tipo y grado de
entrenamiento alcanzado, tipo de pista empleada y aspectos vinculados al jinete.
Prevencion. Importancia clinica del diagnostico precoz. Semiologia y semiotecnia
del miembro posterior y columna. Pruebas especiales: Hering, Bassi, Hertwig.
Bloqueos diagnosticos asociados. Diagnodstico por imagenes. Posibilidad
terapéutica actual. Concepto de tiempos de recuperacion y camino al reprise.

Fisiopatogenia, semiotecnia y diagnostico a partir del problema especifico: Azoturia.
Envaradura. Fractura de pelvis: Fractura por stress, fractura del angulo del anca,
fractura del piso de la pelvis, fractura del cuello del ilion. Fractura del isquion, fractura
acetabular. Mialgia, miositis, rotura y atrofia de la musculatura glutea. Trombosis de
la aorta posterior o de las arterias iliacas. Fijacion superior de la patela. Gonitis.
Condromalacia patelar. Osteocondrosis de la tuberosidad tibial. Fractura fibular.
Miopatia y desgarro semitendinosa, semimembranosa y del biceps femoral.
Fractura por stress y completa tibial diafisiaria. Luxacion del tendon flexor digital
superficial. Enfermedades claudicogenas del tarso: Esparavan éseo, hidrartrosis del
tarso por causas traumaticas, esparavan oculto. Bursitis del tendén cuneano.
Fractura a pequefo fragmento del hueso tarsotibial. Fractura en chip del hueso
central del tarso y tercer tarsiano secundaria a EAD. Desmitis del ligamento plantar.

Fractura del metatarsiano rudimentario.



Lordosis, escoliosis, cifosis. Anquilosis (sinostosis) dorsolumbar. Fractura vertebral.

Miositis de los musculos iliopsoas y longissimus dorsi. Kissing spins 0 superposicion

de las apdfisis espinosas de las vértebras toracicas y/o lumbares. Subluxacién

sacroiliaca.
BIBLIOGRAFIA
Modulo Autor / Titulo/ Edicion Caracter de la Bibliografia
1 Getty, R. Sisson, S. Grossman, J. D. 1982. Anatomia de los Animales Obligatoria
Anatomia Domésticos, Tomo 1, 5 ed. Editorial Salvat.
funcional y

biomecanica
del miembro

Denoix, J.M. Estudios biomecanicos en el caballo deportivo. Métodos y

Complementaria

Fisiopatogenia

semiotecnia y

diagnostico a
partir del
problema
especifico

equinos. Semiotecnia del Aparato Locomotor. Ed. Académica Espafiola,
Berlin, Alemania, 2018.

Goodman, N.L. Clinica Veterinarias de Norteamérica. Practica Equina.
Practica en las pistas de carrera. Editorial Inter-Médica, Buenos Aires,
Argentina. 1995

pelviano y objetivos. Compendio de Medicina Veterinaria Francesa N°165, 1989
columna.
Boffi, F. M. Fisiologia del Ejercicio en Equinos. Inter-Médica, Buenos Aires, | complementaria
Argentina.2007.
2 Boffi, F. M. Fisiologia del Ejercicio en Equinos. Inter-Médica, Buenos Aires, | Obligatoria
El atleta Argentina.2007.
equino.
Fisiologia del
deporte
3 Boffi, F. M. Fisiologia del Ejercicio en Equinos. Inter-Médica, Buenos Aires,
L. . Argentina.2007.
Fisiopatogenia
del deporte
Adams, O.R. Enfermedad quirirgica de los miembros del caballo. Editorial
Agropecuaria, Montevideo Uruguay.1974
Obligatoria
4,6,7y8 . . - . o L
Canepa, Paula A. Guia Practica para el diagndstico de claudicaciones en Obligatoria

Complementaria




Hickman, J. M. Humphrey. Manual y técnicas de herraje de Hickman. 22 Ed.
Editorial Harcourt, Madrid, Espafia. 1999

Lightower, C. R. Mercado, M. C. Garcia Lifieiro, J. A. Exploracién del aparato
locomotor de los equinos. Editorial Agrovet S.A., Buenos Aires, Argentina.
2003.

Olhagaray, N. Semiologia clinica de las cojeras y su diagnostico diferencial.

Editorial Hemisferio Sur, Montevideo, Uruguay. 1980

Stashak, T. Adams’ lameness in horses.5th Ed. Wiliams & Wilkins,
Philadelphia, U.S.A. 2002

Taylor, F.G.R. Hyllyer, M. H. Técnicas diagnésticas de medicina equina.

Editorial Acribia. Zaragosa, Espafia. 1997.

Mouguelar H. Vaschetto, B. Anestesia Local en el equino. Bloqueos
anestésicos intrasinoviales y perineurales en el miembro toracico y pélvico.
Ed. Babel. Cérdoba, Arg. 2016

Complementaria

Complementaria

Complementaria

Obligatoria

Complementaria

Complementaria

47




Anexo 2

Plan de Estudios 406/14
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TOTAL 4.020 horas



Anexo 3

Encuesta a Docentes miembros de las catedras de Semiologia, Clinica de Equinos,
Produccién Equina y Enfermedades de Equinos

1- ¢ Se siente preparado para emplear en su curso tutorias de aprendizaje basado en
problemas a partir de la presentacion de casos clinicos bajo la modalidad educativa
de taller? ¢, Considera la misma como una propuesta enriquecedora?

2- De ser su respuesta afirmativa, como cree que afectara la relacion docente-alumno

3- ¢En qué medida considera que esta nueva practica de ensefianza/aprendizaje
pueda ayudar al alumno de cara a su practica profesional futura?

Respuestas Obtenidas

Encuesta a docentes miembros de las catedras de Semiologia, Enfermedades de los

equinos, Produccién Equina y Clinica de equinos

La misma sera de importancia para la tesis final de la Especializacion en Docencia

Universitaria del MV Lopez Ramoén Andrés

1. Creo que me siento preparada para emplear tutorias de aprendizaje basadas en
problemas a partir de la presentacién de casos clinicos, debido a que es un método
que ya utilizabamos con anterioridad con buena respuesta de los alumnos, estas la
realizabamos bajo otra modalidad. Para el curso de clinica de equinos es importante
acompanar a los alumnos en la tarea de generar herramientas para fomentar la
capacidad de resolucién de problematicas, hacerlo a partir de casos planteados creo
que es una buena estrategia. Hoy en el marco del COVID 19 la utilizacién de
TALLER es una propuesta que nos permite continuar empleando este tipo de

aprendizaje.

2. El intercambio a través de la virtualidad de manera asincrénica mediante la
utilizacion de taller creo que puede generar una buena relacion alumno-docente,
cuando logramos utilizar bien esta herramienta, de todos modos, considero
necesario enriquecerlo con alguna etapa de intercambio sincrénico o presencial (En
el caso con no estuviéramos en la situacion de aislamiento social) para dar lugar a

un debate de la problematica planteada.



3. Creo que, en esta profesion, siempre estamos expuestos a desafios, y aunque este

desafio de la virtualidad no sea de la naturaleza de nuestras ciencias es bueno lograr
adaptarse y aprender de los cambios. También considero que dentro de nuestra
profesion la tecnologia en los ultimos afios se ha establecido cada vez mas y esta
situacion nos acerca a ella para comprenderla como una herramienta mas de trabajo

que puede ser de gran utilidad.

Encuesta a docentes miembros de las catedras de Semiologia, Enfermedades de los

equinos, Produccién Equina y Clinica de equinos

La misma sera de importancia para la tesis final de la Especializacion en Docencia

Universitaria del MV Lopez Ramén Andrés

1.

Si, me siento preparada para emplear ese tipo de tutorias. Considero que la
presentacion de casos clinicos es la modalidad que mejor adapta la cursada previa
presencial a la virtualidad obligatoria de estos tiempos.

Si, considero que es una propuesta enriquecedora tanto para el alumno como para
el docente. Permite que el docente no solo presente el caso clinico, sino que guie al
alumno para que vaya formando su propio criterio clinico. Al ser grupos reducidos
de alumnos y todos tener la oportunidad se desarrollar el caso por separado para
luego discutirlo grupalmente se asegura que todos los alumnos lean y razonen por
separado para que luego discutan entre si y aprendan en conjunto con la guia del
docente.

Ademas, creo que es beneficioso para el docente, ya que le permite continuar
estudiando tanto casos conocidos previamente como casos nuevos planteados por

otros docentes.

Considero que esta modalidad resulta favorable para la relacion docente / alumno,
especialmente si los grupos de alumnos con los que se trabaja son reducidos. El
alumno puede ser guiado por el docente y acompafiado mientras se le ensefa a
razonar y seguir un pensamiento clinico. Puede tener un contacto mas directo con
el docente al momento de desarrollar los casos en las clases virtuales, pudiendo
desagotar sus dudas a medida que va realizando el ejercicio. Asi mismo, el docente
puede platear situaciones que normalmente no se encuentran en los libros o

apuntes, basadas en su experiencia personal.



3. Esta practica de ensefianza ayuda a que el alumno desarrolle facultades criticas
que no pueden ser aprendidas de libros o apuntes. Permite el ejercicio de razonar
casos clinicos, evaluando no solo todas las opciones presentadas en libros sobre
los métodos diagndsticos y tratamientos, sino también elegir segun cuales se
adaptan mejor al caso especifico en estudio. De esta manera no solo se logra que
el alumno lea e investigue sobre la patologia en particular sino también que
desarrolle a partir de esos conocimientos el criterio clinico que posteriormente
necesitara y continuara desarrollando en su vida profesional. Ademas, si bien los
casos clinicos son en este caso de equinos, el desarrollo del razonamiento clinico
podra ser adaptado a otras especies 0 a la especialidad que el alumno siga una vez

recibido.

Encuesta a docentes miembros de las catedras de Semiologia, Enfermedades de los

equinos, Produccién Equina y Clinica de equinos

La misma sera de importancia para la tesis final de la Especializacion en Docencia

Universitaria del MV Lopez Ramén Andrés

1. Si, no veo inconveniente de generar este tipo de propuesta educativa en este
ambito. Es una interesante modalidad para tener un ambito de aprendizaje y debate

con el grupo de alumnos y el docente.

2. No creo que se afecte esta relaciéon por lo contrario me parece que una manera
excelente de generar este vinculo que es necesario para el dictado de cualquier

Curso.

3. Estay cualquier otra practica de ensenanza/ aprendizaje tiene que tener que ayudar,
facilitar, auxiliar, etc. la futura practica profesional del alumno. Si no ponemos en
nuestra mente que con cualquier método de ensefianza estamos generando vy

estamos enfrente de colegas para mi no tiene sentido el ensefiar.

Encuesta a docentes miembros de las catedras de Semiologia, Enfermedades de los

equinos, Producciéon Equina y Clinica de equinos



La misma sera de importancia para la tesis final de la Especializacion en Docencia

Universitaria del MV Lépez Ramén Andrés

1) Si me siento preparado. Quizas al principio por la falta de experiencia en el uso de
las distintas plataformas, me generaba un poco de nerviosismo. Pero la modalidad
es muy linda y se puede discutir bien los casos clinicos. Si es enriquecedora para
los alumnos, porque uno puede detallar bien los aspectos clinicos, detenerse en

dudas y poder orientarlos en la interpretacion de las mismas.

2) Al trabajar en comisiones, hay una mejor relacién docente/alumno. Al ser mas chico
el numero de alumnos, se genera una confianza mejor, en donde les da menos

verglenza en preguntar sobre las dudas.

3) Considero que le aporta mucho, porque se vieron varios casos clinicos, tanto de
potrillos como adultos, en los cuales se les puede explicar muchas cosas

importantes para que tengan en cuenta y sumar experiencias personales.

Encuesta a docentes miembros de las catedras de Semiologia, Enfermedades de los

equinos, Produccién Equina y Clinica de equinos

La misma sera de importancia para la tesis final de la Especializacion en Docencia

Universitaria del MV Lopez Ramén Andrés

1.A pesar de estar coordinando tutorias de aprendizaje basado en problemas tras la
presentacion de casos clinicos, considero que uno siempre puede prepararse un poco mas,
por sobre todo con técnicas y estrategias académicas adaptadas a la situacién actual,
haciendo uso de los diferentes medios tecnoldgicos disponibles. Dicho esto, lo considero

una propuesta altamente enriquecedora.

2. Por lo ya expresado, e incluso con escasa experiencia, considero que favorece y
por sobre todo fortalece la relacion docente alumno, facilitando asi la transmisién de

conocimientos.

3.Los “saberes” en si mismos son facilmente hallables en un libro, pero considero que



la experiencia personal aplicando esos “saberes” le otorgan al proceso de educacion un

abanico enorme de experiencias que facilitarian el desempafio profesional del alumno.



Anexo 4

Encuesta a Alumnos que han cursado el médulo electivo Semiologia de Miembro

Pelviano y Columna del Equino de Deporte

1. De acuerdo a los contenidos y la estructura de su presentaciéon durante el
transcurso del curso, califica el grado de profundidad con la que se ha tratado esta
informacioén
a-Muy buena (Excede lo necesario para resolver el curso)
b-Suficiente (aporta lo necesario para resolver la instancia del curso)

c-Poca (No alcanza para resolver la instancia del curso)

2. El aporte tedrico del curso te ha resultado de facil comprension

a-Siempre (todos los temas)
b-La mayoria de las veces
b-A veces (temas puntuales)
c-Nunca (no estos temas especificos)

3. Con la informacion tedrica aportada por el curso, te sentis preparado para explorar

un equino sin asistencia docente

Si
No

4. Consideras que este curso puede ser dictado exclusivamente en forma practica
manteniendo los contenidos tedricos en Moodle
Si

No

5. Los temas tratados en este curso, en qué medida los has visto en los cursos que
has realizado previamente
Mucho (todos los temas)
Regular (temas puntuales)

Nunca (no estos temas especificos)



Respuesta Obtenidas

Respuesta 1

m]l m2 =3

Suficiente
Muy buena (aporta lo Poca (No
(Excede lo necesario para alcanza para
necesario para resolver la resolver la
resolver el instancia del instancia del
curso) curso) curso)
55,5% 44,4% 0%

Respuesta 2

]l m? m3 =4

El aporte tedrico del curso te Siempre A veces Nunca (no

ha resultado de facil (todos los La mayoria de (temas estos temas

comprension temas) las veces puntuales) especificos)
11,1% 77,7% 11,1% 0



Respuesta 3

]l w2 =3

Con la informacion teérica

aportada por el curso, te sentis

preparado para explorar un

equino sin asistencia docente  Si No
66,6% 33,3%

Respuesta 4

Consideras que este curso

puede ser dictado

exclusivamente en forma

practica manteniendo los

contenidos tedricos en Moodle Si No
88,8% 11,1%



Respuesta 5

LR

Los temas tratados en este curso, en qué Mucho Regular Nunca (no

medida los has visto en los cursos que has (todos los (temas estos temas

realizado previamente temas) puntuales) especificos)
0 88,8% 11,1%



