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[inter]acciones cuerpo-espacio

Experiencias didacticas de articulacion en el Ciclo Basico de la carrera
Arquitectura

RESUMEN

El presente trabajo propone una intervenciéon bajo la modalidad innovacién
didactica que se orienta al disefio de un conjunto de lineamientos didacticos y
metodologicos para el tratamiento transversal del contenido tematico relacion
cuerpo-espacio en los distintos ambitos curriculares del Ciclo Basico,
correspondiente al primer afio de la carrera de Arquitectura de la Facultad de
Arquitectura y Urbanismo de la Universidad Nacional de La Plata.

A partir de un analisis inicial de los programas y la revision de los contenidos
minimos previstos por el Plan de Estudios VI, se detecta un desarrollo deficiente
del eje tematico citado como objeto de ensefianza. La propuesta intenta resituar el
tema, que aparece subsumido en la estructura curricular, otorgandole preminencia
a partir de proponer su tratamiento transversal en las distintas asignaturas de
primer ano.

El reconocimiento por parte de los estudiantes del propio cuerpo en el espacio en
el que despliega su accion, a partir de recuperar fendmenos basicos asociados a
la complejidad del conocimiento proyectual -lo perceptual, lo sensorial, lo
dimensional, la configuracidon geométrica, las posibilidades de representacion, etc.-
seran tratados como instrumentos esenciales para facilitar la adquisicion de
habilidades proyectuales en este tramo formativo inicial.

Se considera ademas de particular interés, el tratamiento de este contenido en las
distintas Areas de conocimiento en las que se estructura el curriculum, lo que
supone el analisis de las practicas especificas de cada espacio curricular para
contextualizar las modalidades de abordaje pertinentes a cada una de las

materias, facilitando las estrategias de articulacion entre asignaturas.



CONTEXTUALIZACION Y FUNDAMENTACION DEL TEMA. ABORDAJE
METODOLOGICO PROPUESTO PARA EL TRABAJO

Las practicas de ensefianza aluden al trabajo en torno al conocimiento legitimado
como valioso por una cultura y una sociedad, recortado de la realidad. Si bien la
enseflanza encuentra su lugar, con mayor grado de formalizacion, en el
microespacio del aula, no se pueden desconocer las condiciones sociales e
institucionales que la configuran. La fuerte impronta de las profesiones en la
definicion de propésitos, perfiles y estrategias de formacion asi como los
presupuestos sobre la produccién de conocimiento ha determinado la construccion
de los curricula universitarios en las ultimas décadas.

Al interior de las disciplinas se han sostenido a lo largo del tiempo, determinadas
modalidades de transposicion de conocimiento que sustentan ciertos
presupuestos de las practicas docentes en los campos disciplinares especificos.
La consideracion del proyecto, incluidos sus modos, métodos y procesos, como
instrumento de configuracion utilizado para generar conocimientos disciplinares, vy,
la consistencia del dispositivo Taller como estrategia didactica que propicia esta
construccion, podrian ser los indicios de aproximacion a una didactica especifica
de la Arquitectura.

Es el proyecto como actividad especifica que determina la aparicién de la figura
del arquitecto como profesional en el siglo XV, tal como sefala Leon Battista
Alberti en su tratado De re aedificatoria (1485). En ese texto menciona la
posibilidad de disefiar como tarea especifica y particular del arquitecto pero no
alude a la formacion ni a la practica constructiva concreta. Estas primeras
nociones son completadas por Philibert de I'Orme en Premier tome de
I'architecture (1567), texto que detalla las esferas de actuacion de los distintos
actores involucrados en la produccion y construccion de una obra de arquitectura -
patrén, arquitecto, obrero- y establece lineas de relaciones en el trabajo.

Esto supone definir al proyecto con una doble acepcion: como la mecanica que
pone de manifiesto un proceso complejo, multidimensional, de generacion
progresiva que se explicita a partir de una serie de procedimientos y operaciones

que precisan y conforman los objetos disciplinares -proceso proyectual- y como el
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reconocimiento de un campo de accion especifica constituido por codigos,
imaginarios y tradiciones que dan entidad al recorte del campo disciplinar y a las

actividades que lo componen.

La decision de optar por un trabajo de intervencion se basa justamente en estos
presupuestos que definen lo intrinseco de la profesion, la actitud proyectiva como
marco articulador del saber hacer disciplinar.

Si proyectar es lanzar, dirigir hacia adelante o a distancia; idear, trazar o proponer
el plan y los medios para la ejecucion de algo
7. lo proyectual alude a la anticipacion de movimientos y a la construccion de un
mapa de relaciones asociado a esa condicion proyectiva, a un estado que visibiliza
una figura o la sombra de otra. (Gausa, 2000, p.488).

Idear, trazar, proponer un plan implica territorializar el resquicio en el cual dicho
plan puede hacerse lugar y al mismo tiempo construir el mapa de relaciones que

pone en evidencia la sombra de lo que se percibe como ausente.

El territorio de la intervencion sera el Ciclo Basico de la carrera de Arquitectura. La
eleccion de este tramo formativo para realizar la propuesta estd asociada a la
relevancia significativa que supone esta instancia en la construccion de
experiencia de conocimiento en la universidad. Tal como refiere Carli (2014) en su
estudio sobre este tema,
“[...] los relatos de los estudiantes destacaron una serie de aspectos
referidos a las experiencias de conocimiento en la universidad;
ligados con el estilo de las clases y el papel de los profesores en la
transmision de los modos de acceso y contacto con el conocimiento,
con las diversas representaciones existentes del conocimiento
universitario, con la importancia de los contextos y de la cultura
material del conocimiento (soportes, objetos, espacios, etc.) que
trazan un tipo de experiencia invariablemente histérica. Todos estos

aspectos resultan cruciales en los primeros afios de la formacion

! Diccionario de la Real Academia Espafiola. Voz: proyectar. Consultado el 03 de julio de 2018. En:
http://dle.rae.es/?id=UV1NQcU
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universitaria, en tanto indican las formas y significados del viaje de
conocimiento en la universidad, que debe alejarse de Ila
preeminencia de la transmision ilustrada moderna asentada en la
palabra del profesor y el cultivo del saber erudito, y vincularse con la
comprension del papel activo del estudiante en la apropiacion de los
saberes” (p.18).
Ese papel activo del estudiante en la apropiacién de saberes desde el tramo inicial
de su formacion, puede reforzarse en términos cualitativos si la selecciéon del
contenido y la forma de ser presentado, considera el grado de significatividad que
comporta, tanto en relacién al proceso de afiliacién disciplinar como, en términos
operativo-metodolégicos, a modo de instrumento de articulacion en el proceso de
aprendizaje. Este presupuesto definiria la construccion del mapa de lo que se

percibe como ausente.

En un analisis preliminar de los programas correspondientes al primer afo,
revisando los contenidos minimos previstos por el Plan de Estudios, el eje
tematico relacion cuerpo-espacio presenta un desarrollo deficiente, o al menos
escaso, como objeto de ensefianza. Me refiero al modo en que se aborda el
problema del reconocimiento por parte de los estudiantes de arquitectura, del
propio cuerpo en el espacio en el que despliega su accion, entendiéndolo como
instrumento esencial para facilitar la adquisicion de habilidades proyectuales. Se
trata de recuperar fendbmenos basicos del comportamiento del cuerpo en el
espacio fisico incorporando distintas perspectivas, ponderando este recurso como
insumo esencial para la comprension multidimensional de ese espacio en términos
de objeto que admite la posibilidad de ser intervenido.

Reconocer que lo que nos rodea supone una experiencia sensible de la que
habitualmente no tomamos conciencia. Desarrollar habilidades y articular
herramientas para poder operar en el espacio depende, en gran medida, de
conceptualizar estas nociones. En referencia a esto, Pallasmaa (2006) plantea:
“Contemplamos, tocamos, escuchamos y medimos el mundo con toda nuestra

existencia corporal, y el mundo experiencial pasa a organizarse y articularse



alrededor del centro del cuerpo” (p.66). O en palabras de Serres (2011): “codo,
pulgada, paso y pie...las antiguas unidades se referian al cuerpo, como si este
midiera todas las cosas” (p.125). El distanciamiento de este conocimiento basico,
arcaico y ancestral, que diferencia al hombre de otros seres vivos y define la
capacidad de modificar su entorno, connota y representa una dificultad evidente
en los estudiantes del primer tramo formativo de la carrera de Arquitectura.

Se podria afirmar que, en apariencia, existe un componente epocal de definicion
de estas relaciones asi como también de comprension de mecanismos y
estrategias de produccion y apropiacion de conocimientos. Siguiendo a Pallasmaa
(2012) “El papel que desempena este entendimiento fundamental, inconsciente,
situacional y tacito del cuerpo en la produccion de la arquitectura, se encuentra
terriblemente infravalorado en la cultura actual” (p.12). Una conjetura de la que se
parte, reside en que parte del problema de comprension de esta relacidén por parte
de los sujetos, estd asociada al distanciamiento de la experiencia corporal del
espacio, suscitada y promovida por las légicas contemporaneas propias del
espacio virtual. La mayor parte de las actividades que estimula y propicia esta
nueva configuracion, estan disociadas de una experiencia corporea -fisica-
completa del espacio y esto denota cierto caracter de extrafamiento ante la
proposicidon de accionamiento y despliegue tridimensional (posicionamiento,
desplazamiento, dimensionamiento, relevamiento, etc).

En funcién de lo expresado, es intencidn desarrollar una propuesta de articulaciéon
curricular, que posibilite operar sobre ese nicho de contenidos, que estimo

relevantes en la formacion basica inicial de los futuros arquitectos.

En términos de Ezcurra (2007) “[...] no sdlo se trata de ensefiar lo omitido, sino de
renovar lo ensefiado.” (p.38)

Considero de particular interés la articulacion de este contenido en las distintas
Areas de conocimiento en las que se estructura el curriculum, analizando las
modalidades de abordaje pertinentes a cada una de las materias que integran el
Ciclo Basico de la carrera, correspondiente al primer ano. Esto conduce a

proponer una formacion proyectual coherente y coordinada en todos los



momentos de la ensefianza del disefo para garantizar una linea argumental que
evidencie continuidad en la totalidad del tramo formativo.

Si bien, la letra del documento curricular (2008) plantea que “El Plan de Estudios
VI se organiza como una estructura tramada, compuesta por tres Ciclos —Basico,
Medio y Superior- y cinco Areas de conocimientos especificos —Arquitectura,
Comunicaciones, Historia, Planeamiento y Ciencias Basicas-, estructura que
configura un sistema de coordinacion horizontal y vertical de los objetivos vy
contenidos de las Asignaturas”, en las practicas concretas esta coordinacién opera
de manera parcial en relacion a la articulacidn e integracion de contenidos.

El propdsito del presente proyecto es, por lo tanto, trabajar sobre la idea de un
contenido transversal -relacion cuerpo espacio- que pueda ser traducido en el
disefio de una serie de lineamientos didactico-metodolégicos que operen como
referencia para la inclusién articulada de la tematica en las asignaturas
correspondientes al ciclo Basico -Arquitectura |, Teoria |, Comunicacion I,
Sistemas de Representacion, Introduccién a la Materialidad y Elementos de
Matematica y Fisica-.

Se intenta asi consolidar un nucleo articulado que coadyuve a la comprension del
tema-problema de modo integral y abarcativo de todas sus dimensiones. Tal como
plantea Torres Santomé (1998): “La complejidad del mundo y de la cultura actual
obliga a desentrafar los problemas con multiples lentes, tantas como areas de
conocimiento existen; de lo contrario es facil que los resultados se vean afectados
por las deformaciones que impone la selectividad de las perspectivas de analisis a
las que se recurre.” (p.47) Y mas adelante, asevera: “La comprension de cualquier
suceso humano esta siempre entrecruzada por las diversas dimensiones, es

multifacética.” (p.48)

Por otra parte, se pretende que el contenido se vincule a la instrumentacién de
herramientas elementales/basicas para el proceso proyectual, dotandolo de un
caracter experimental que posibilite la ejercitacion de mecanismos alternativos de

aproximacion a dicho proceso.



En este sentido, cabe destacar como potencialidad para el desarrollo de la
propuesta, ciertos acuerdos particulares referidos al caracter institucional vy
curricular, como la libertad y la pluralidad de catedras, la conformacién de las
mismas en equipo y por concurso y la adopcion de la modalidad del Taller Vertical
como dispositivo didactico por excelencia de la practica académica. Estas
condiciones definen un campo de accion permeable a la innovacion y abierto al
intercambio para consensuar nuevas estrategias didacticas.

Histéricamente, la ensefanza del proyecto ha consolidado al Taller como ambito
de intercambio cognitivo en el que construye conocimiento a partir de las
relaciones que se propician entre los integrantes a través de un dialogo continuo
entre lo general y lo particular, lo abstracto y lo concreto, lo tedrico y lo practico.
Ese dialogo entre la practica concreta y el pensamiento reflexivo, ese practicum
reflexivo definido por Schon (1992), basado en la experiencia, el desarrollo de
habilidades, las relaciones cara a cara y la circulacién del conocimiento tacito,
estuvo asociado durante mucho tiempo a las trayectorias docentes de algunos
profesores, con un perfil profesional y una produccion tedrica importante, y
también a experiencias particulares en el campo, como por ejemplo el Taller total

Estos indicios, seran capitalizados en términos del trabajo, en relacion al propdsito
de inscribirse en una produccién participativa y consensuada, que favorezca el
desarrollo del proyecto.

Acorde con lo formulado por Zabalza (2012), en tanto la innovacion “no hace tabla
rasa de lo anterior, no desconsidera el esfuerzo y la voluntad de quienes ya venian
trabajando en el ambito que se pretende innovar” (p.27), se relevaran experiencias
anteriores, tanto de la propia Facultad como realizadas en otras escuelas de
arquitectura, a fin de recabar antecedentes proximos al proyecto.

Tal como resefa el prologo del libro “Estrategias de articulacion e integracién de

conocimientos en la FAU: Experiencias al 2013”, la integracion de contenidos no

2 Se denominé Taller Total a la experiencia pedagogico-didactica de auto-organizacion vy
autogestion de la carrera Arquitectura, llevada a cabo por estudiantes y docentes de la Facultad de
Arquitectura y Urbanismo de la Universidad Nacional de Cérdoba (Argentina) entre los afios 1970-
1976. Los ejes fundamentales que sustentaron dicha experiencia fueron: el cuestionamiento a la
forma en que se desarrollaba la carrera, el perfil profesional que formaba y el rol social del
arquitecto en la sociedad y la problematica pedagdgica asociada a la relacion jerarquica docente-
alumno.



es un proposito novedoso para la Facultad de Arquitectura, ya que a lo largo de la
historia institucional se han formalizado distintas experiencias y proyectos inter e
intra catedras desde esta perspectiva. El propio disefio curricular expresa una
orientacion en este sentido, al organizarse como una estructura tramada de Areas
de Conocimiento y Ciclos de Formacion. Los Talleres Verticales?, y mas
recientemente, los nuevos espacios curriculares incorporados a partir de la puesta
en vigencia del Plan de Estudios VI (2008) -materias electivas y optativas,
practicas pre-profesionales y Proyecto Final de Carrera-, se inscriben en el mismo
espiritu. Rocca (2014) subraya: “Sin embargo, el mencionado disefio curricular con
sus momentos evaluativos, no asegura por si mismo la articulacion, de no mediar
instancias y mecanismos que favorezcan esos procesos y que necesariamente,
deben instalarse en las propias practicas docentes"(p.8).

Esto se condice con una preocupacion recurrente en los docentes, cuyo reflejo
mas evidente son las tematicas abordadas por la mayoria de los Trabajos Finales
Integradores desarrollados por colegas de la Facultad de Arquitectura en el marco
de esta Especializacion.

Es por esto, que tanto el texto citado, como las experiencias realizadas en las
materias electivas* o en alguno de los mencionados trabajos finales, seran insumo
reflexivo y critico para el disefio de la presente propuesta.

Metodolégicamente se propone una fase exploratoria cuyo objetivo sera
sistematizar experiencias préximas al proyecto tanto en términos didacticos como
de contenido tematico. En ese sentido se relevaran experiencias formativas

realizadas en la Facultad de Arquitectura y Urbanismo y en otras escuelas de

3 “Ademas de los Ciclos y las Areas, constituye otro importante nivel de integracion curricular, el
dado por la coordinacion de los distintos niveles de las Asignaturas de un mismo campo disciplinar,
por parte de un mismo equipo docente de catedra, lo que garantiza la coherencia y continuidad en
el pasaje de un nivel a otro. De esta manera, el tradicional Taller vertical ampliamente consolidado
como modelo organizativo de la ensefianza en la practica del disefio arquitectdnico, se hace
extensivo en esta Facultad al conjunto de las asignaturas, con el objetivo de garantizar los
principios antes enunciados” (Plan de Estudios VI:2008, pag.13)

4 De acuerdo a lo previsto en el Reglamento de las Asignaturas Electivas Orientadas y las
Asignaturas Optativas Interdisciplinarias (Resolucién CD 32/15) en su articulo 3° se recomienda
que los docentes que dicten las citadas materias, pertenezcan a distintas Areas de Conocimiento
en el ejercicio de la docencia.



arquitectura en distintos momentos historicos, para analizar procedimientos,
procesos, recortes tematicos, modalidades de abordaje didactico, etc

A partir de los resultados obtenidos de la etapa anterior se realizara un estudio
comparativo que permitira esbozar/trazar criterios, operativos y metodoldgicos,
que constituyan marco de referencia para el disefio de lineamientos de
intervencion para el desarrollo articulado del contenido transversal en las distintas

asignaturas del Ciclo Basico de la carrera.

OBJETIVOS

Objetivo general

-Fortalecer la articulacion del conocimiento inherente a las distintas areas en las
que se organiza el curriculum del Ciclo Basico de la carrera Arquitectura, mediante
la incorporacién de un contenido transversal, la relacion cuerpo-espacio, que se
considera pertinente para facilitar la adquisicion de herramientas elementales para

abordar la tarea proyectual.

Objetivos especificos

-Relevar experiencias formativas que promuevan la inclusion de la tematica
propuesta, en la Facultad de Arquitectura y Urbanismo y en otros espacios
académicos y/o disciplinares.

-Analizar cdmo se configura la propuesta de articulacion del Plan de Estudios en
relacion con el desarrollo de esta tematica transversal, tomando como referencia
los contenidos minimos y los objetivos particulares de cada uno de los espacios
curriculares que conforman el Ciclo Basico.

-Disenar lineamientos tedrico-metodoldgicos que operen como referencia para la

inclusion articulada de la tematica en las distintas asignaturas del Ciclo Basico.



PERSPECTIVAS TEORICAS

El presente proyecto de intervencion busca asumir los rasgos de una innovacion
pedagdgica. Tal como plantea Ortega Cuenca (2007),
“La innovacién es una accion planeada y sistematica que involucra
procesos de evaluacion y reflexion critica acerca de la practica y la
innovacion misma. La sistematizacién del proceso de innovacion
permite generar informaciéon contextualizada que sirve de base para
la toma de decisiones fundamentadas. [...] Una sistematizacion bien
articulada con respecto a marcos explicitos brinda la oportunidad de
generar teoria acerca de la practica” (p.156)
Siguiendo esta nocidn, las perspectivas tedricas que enmarcan la produccion del
TFI, se ordenaran en cuatro ejes de reflexion, que recortan una serie de supuestos
en torno a la construccion del problema -intervencion, articulacion de un
contenido transversal, relacién cuerpo-espacio y la relevancia formativa del
ciclo basico de la carrera-. En cada caso se sefialan los autores que se siguen a

tal efecto. (ver anexo 01. Estructuracion del marco tedrico)

Intervencion

Remedi (2004) plantea que “Toda intervencién va a trabajar del lado de lo
instituyente, no de lo instituido, toda intervencion apunta a trabajar sobre procesos
emergentes no sobre lo dominante, toda intervencion intenta trabajar sobre los
intersticios institucionales.” (s/p)
Esta posicion comporta un primer nivel asociado a la emergencia de problematicas
que dan cuenta de un estado de situacion que, no necesariamente, se revela
como prioridad, pero cuyos efectos repercuten en distintos ambitos y aspectos de
la vida académica.
Del mismo modo, Lucarelli (2004) entiende:

“[...] que las innovaciones didactico curriculares, de naturaleza

protagonica, pueden ser vistas como un elemento de articulacion

10



entre un proyecto macro de transformacion institucional y los
cambios sustantivos a nivel de aula que posibiliten la formacién
de sujetos que desarrollen tanto aprendizajes cognoscitivos
como afectivos en situaciones alternativas a la tradicional. Dicho
de otra manera se trata de reflexionar acerca de qué relacion
establecer entre innovacion y contexto [...].” (p.9).
El desafio de intervenir en contextos didactico curriculares supone un analisis del
habitus, una reflexion sobre la l6gica de las practicas y los modos de hacer y las
posibilidades de accién en una relacion down-up, en la que el dinamismo del
cambio estara dado por procesos marginales a lo instituido. Es decir, un ejercicio
de movilidad impulsado desde la base, desde la practica docente y el
microcosmos del aula.
Siguiendo a Lucarelli, que en el mismo texto refiere
“‘Uno de los mayores desafios que se le presenta al docente consiste
en definir como ensefar esa sintesis cultural dinamica que es el
contenido curricular, como acortar las distancias entre el saber
investigado y las estructuras cognitivas de los estudiantes. De qué
manera trabajar con un contenido que se define por la complejidad,
que no se limita a datos y conceptos, sino que supone principios y
formas de operar con el pensamiento, destrezas y actitudes y
valores. Como favorecer el desarrollo de procesos de
apropiacion del contenido por parte de los estudiantes, de
manera tal que los nuevos aprendizajes se articulen
significativamente con los existentes, integrandose con ellos o
reemplazandolos.” (p.3)
Es en este sentido, que la presente propuesta intenta formular un proceso de
inclusion de un contenido transversal en el nucleo del Ciclo Basico de la carrera,
con la intencion de articular, a partir de una serie de lineamientos teorico-
metodolégicos, una forma de comprender el problema en sus distintas

dimensiones.
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En funcion de las primeras aproximaciones diagnésticas sobre la
compartimentacion de saberes en el primer afo de la carrera de Arquitectura y la
necesidad de dotar a los estudiantes de herramientas que les permitan ordenar y
sistematizar sus respectivos procesos de aprendizaje, se considera que intervenir
sobre los modos de ensefar un contenido especifico, en este caso la relacion
cuerpo-espacio, en los distintos espacios curriculares definiria una primera
instancia de actuacién. La misma se completara con la busqueda de un
tratamiento explicitamente articulado que permita un analisis abarcativo de las
dimensiones en que puede descomponerse la tematica.
“[...] la ruptura con el estilo didactico habitual que diferencia a la
innovacion de otras modificaciones que se dan en el aula
universitaria, y el protagonismo que identifica a los procesos de
gestacion y desarrollo de la practica nueva. Entender esta situacion
de ruptura implica ver la innovacion como interrupcién de una
determinada forma de comportamiento que se repite en el tiempo. A
su vez se legitima, dialécticamente, con la posibilidad de relacionar
esta nueva practica con las ya existentes a través de mecanismos de
oposicion, diferenciacion o articulacion. (p.2)
Si bien, el planteo no propone modificaciones sustantivas en cuanto al dispositivo
didactico tradicional de la carrera, el Taller, el interés esta centrado en la
articulacion de un contenido en particular que actuara como nexo a las practicas
especificas de cada espacio pedagdgico.
Requiere ademas, tal como sugiere Lucarelli (2004),
“ [..] entender a Ila innovaciobn como una practica
contextualizada, esto es una practica cuya explicacién necesita ser
hecha en funcion y en relacion con los factores concretos que
enmarcan esa practica; en este caso la situacion aulica se extiende
al entorno institucional y al social y comprende a los factores
peculiares que caracterizan a los sujetos de la innovacién ; de igual

manera, las metodologias y los recursos utilizados en el aula
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son afectados por las especificidades de cada contenido a
ensenar y aprender.” (p.5)
Al mismo tiempo, se enlaza con la afirmacion de Remedi (2004)
“Hacer una intervencion como modificar una practica al nivel del aula,
significa tener en cuenta que esa practica no es una practica aislada
sino que es una practica que tiene que ver con “comunidades de
afiliacion”, con “identidades de los sujetos”, con “practicas y haceres
de los sujetos” y con “significados de experiencia”.” (s/p).
Esto implica que buena parte del trabajo a realizar para completar el disefio de la
propuesta de intervencién, estara sujeta al analisis y reflexion de estos tépicos.
Identificar los modos de accién y las practicas especificas de cada espacio
curricular sera el marco necesario para contextualizar el disefio de lineamientos,
dotandolos de sentido y caracter, en funcion de las particularidades de cada una

de las asignaturas.

Articulaciéon de un contenido transversal

Si bien el conocimiento ha tenido un papel destacado en el desarrollo de las

sociedades a lo largo de la historia, en la sociedad del conocimiento, es el ritmo de

la generacion y difusién del mismo lo que define la diferencia epocal. Esto conlleva

cambios en la estructura universitaria. Tal como afirma Rama (2009)
“El curriculo, analizado en su rol al interior de la sociedad del
conocimiento, tiene su propia dinamica asociada a los procesos de
expansion disciplinarios, en tanto que las bibliografias, los
contenidos, las teorias, la articulacion entre las disciplinas o la
complejidad de los temas, se estan modificando con una asombrosa
velocidad en todos los campos disciplinarios.” (p.240).

Esta situacion nos conduce a admitir, de acuerdo con Vain (1998), que esta

mutacién en el modo de producir y transmitir los conocimientos nos obliga a

13



“revisar al mismo tiempo los modelos epistemoldgicos, los contenidos de las

materias y los procesos de ensefanza-aprendizaje.” (p.8).

Es intencion del presente trabajo estructurar una serie de lineamientos tedrico-
metodologicos que motiven esta revision, en pos de un intento de abordar la
complejidad del conocimiento proyectual. El mismo, tal como lo definen Mazzeo-
Romano en su texto de 2007, La ensefianza de las disciplinas proyectuales:
“forma parte de un grupo de disciplinas que sélo puede aprenderse
en la practica [...] y demandan al alumno la integracion de diversos
campos epistemoldgicos, el que corresponde a las disciplinas
tecnolégicas (construcciones, técnicas de produccion, etc), el que se
vincula a las disciplinas referidas a las ciencias sociales (Historia,
Psicologia, Sociologia, etc) y finalmente el que se nutre de
contenidos que, originalmente, surgieron del campo de las artes
plasticas...” (p.57).
Estos campos epistemoldgicos conviven en la ensefianza disciplinar, dentro de
una estructura curricular que requiere un proceso de transferencia y articulacion
que provea las herramientas necesarias para abordar los problemas del proyecto.
“El alumno, sin sospecharlo, debe vincular estos distintos campos y articular
los aspectos racionales y sensibles que estan involucrados en el
pensamiento proyectual’ (p.58).
Esta nocion se ve obstaculizada, en linea con lo planteado por Torres Santomé
(2015), porque:
“Pocos estudiantes son capaces de vislumbrar algo que permita unir
o integrar los contenidos o el trabajo, en general, de las diferentes
asignaturas.
La coherencia con la que se dice que se planifican los contenidos de
los sistemas educativos, es dificiimente visible por el alumnado e
incluso, en ocasiones, por el propio profesorado. [...] el principio
que rige la seleccion de los distintos contenidos, como su forma

de organizacion en areas de conocimiento y asignaturas, no
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acostumbra ser objeto de reflexion y discusion colectivas, se
acepta como algo a priori ...” (p.29)
Esto se vincula a la forma de organizacion del curriculum, a lo cual aporta:
“El curriculum puede organizarse, no sélo, centrado en asignaturas, como viene
siendo costumbre, sino que puede planificarse alrededor de nucleos
superadores de los limites de las disciplinas, centrados en temas,
problemas, toépicos, instituciones, periodos, espacios geograficos,
colectivos humanos, ideas, etc.
Se trataria de cursos en los que el alumnado se viera obligado a manejar
marcos tedricos, conceptos, procedimientos, destrezas de diferentes
disciplinas para comprender o solucionar las cuestiones y problemas

planteados.” (p.29)

Se pretende mediante la propuesta, evidenciar estos procesos de articulacion
entre campos de conocimiento asociados a distintas areas, a partir de la inclusion
de un contenido transversal, relacion cuerpo-espacio, abordado en los distintos
espacios curriculares, y que el mismo opere como referencia de las posibilidades

de integracién de tematicas disciplinares.

Desde esta perspectiva, se hace imprescindible repensar los modos en los cuales

operamos con el conocimiento en pos de optimizar los procesos de ensefianza y

aprendizaje a partir de estrategias que colaboren en una apropiacion significativa

de los contenidos.

Tal como plantea Torres Santomé (1998),
“Si algo esta caracterizando a la educacion en los niveles obligatorios
en todos los paises, es su interés por lograr una integracién de
campos de conocimiento y experiencia que faciliten una
comprension mas reflexiva y critica de la realidad, subrayando
no sélo dimensiones centrales en contenidos culturales, sino
también el dominio de los procesos que son necesarios para

conseguir alcanzar conocimientos concretos y, al mismo tiempo,
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la comprension cémo se elabora, produce y transforma el
conocimiento, asi como las dimensiones éticas inherentes a dicha
tarea. Todo lo anterior subraya un objetivo educativo tan definitivo

como es el “aprender a aprender”.”(p.30)

En relacién al rol de los contenidos y su estructuracién en pos de lograr un disefio

articulado del curriculum, se podria mencionar lo expresado por Diaz Barriga

(2015) en su texto anteriormente citado:
‘El tratamiento de los contenidos se ha marginado en el
desarrollo curricular, en ocasiones se concede mas importancia
a la presentacion formal de los objetivos de cada asignatura,
que al establecimiento de las relaciones de los contenidos,
la enunciaciéon de contenidos minimos y la caracterizacion de
los mismos de acuerdo a los procesos cognitivos que
promueven: aprendizaje de datos, conceptos y
procedimientos.” (p.81)

En otro parrafo se refiere a las tensiones asociadas a este mismo tema:
‘Ello de alguna forma impide que se incorporen nuevas
perspectivas en el tratamiento de los contenidos. La tension
que existe, entre contar con una informacion basica
indispensable para poder aplicar el conocimiento -y en el
momento actual para conformar una competencia- y la
necesidad de emplear enfoques complejos [...]. Informacién basica
y articulaciones de informacion en la resoluciéon de problemas, es
seguramente el reto de la educacion del siglo que comienza. Un
reto que demanda establecer nuevas formas de experimentacion
curricular y abre nuevos retos al trabajo de ordenamiento de los
contenidos.” (p.45)
El debate se encuentra tensado entre por una parte la necesidad
de establecer contenidos basicos y de frontera, la determinaciéon

de contenidos que permitan generar habilidades y competencias
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para la resoluciéon de problemas y al mismo tiempo reconocer la
diversidad cultural de cada grupo humano, que demanda que sus
temas vitales, cosmovisiones, tengan una posibilidad de expresion

en un plan de estudios. (p.47)

Es relevante definir cuales son los contenidos que pueden operar como
estructurantes de esta articulacién explicita del curriculo. Esto nos llevaria a
considerar lo sugerido por Vain (1998) en relacion a la organizacion del
conocimiento: “Comenzar por definir el objeto disciplinar, cuando el alumno no ha
tenido la oportunidad de entrar en contacto con los principales problemas de la
disciplina, es partir de un grado de abstraccion y extrafiamiento a todas luces

incompatible con la idea de interioridad del conocimiento.” (p.42).

Esto nos enfrenta a otro desafio sobre el cual es necesario reflexionar para poder

disefar los lineamientos de intervencion pertinentes a la situacion planteada: los

alcances y formas de tratamiento de los contenidos:

Lo cual nos acerca nuevamente a Torres Santomé (1998):
“Légicamente, cuanto mas general o amplio sea el contenido con el
que se va a trabajar en las aulas, al menos en los primeros
momentos del inicio de cada proyecto curricular, mas posibilidades
existiran de que llegue a resultar significativo y motivador para el
alumnado. [...] Esto no impide que, a medida que se desarrolla la
unidad didactica, se puedan ir organizando y sistematizando los
contenidos que subyacen a tales propuestas de ensefianza y
aprendizaje; detenerse en como determinados campos disciplinares
0 especialidades se ocupan con mayor detenimiento de dimensiones
particulares o nucleos de contenido mas especificos.” (p.46)

Tal como plantea Rama (2009), cada vez es mas patente que:
“El aprendizaje no se basa exclusivamente en la profundizacion y en
el fraccionamiento disciplinario, sino en abordajes internacionales

comparativos, en procesos de investigacion transdisciplinarios, en

17



disciplinas sistémicas, y en escenarios multilinguisticos. El nuevo
escenario de comprension de los problemas, esta borrando las
fronteras tradicionales entre las disciplinas e imponiendo
abordajes transdisciplinarios que derivan en profundas
reingenierias en las organizaciones y en las formas de trabajo y
competencias de los propios docentes. La ampliacion de los
conocimientos muestra que la comprension de los fenédmenos
no se produce meramente por la via de la fragmentacion
disciplinaria, sino que se necesitan enfoques abarcantes,

sistémicos. (p.246)

Ezcurra (2007) alude a la nociéon de comunidad como principio rector para revertir
la fragmentacién académica y social en un espectro amplio:
“Por un lado, entre estudiantes [...] Por otra parte, comunidad entre
cursos Yy disciplinas, con una mejor coordinacion o integracion
curricular -sobre todo-, en torno a dichos temas en comun. Se
pretende, pues, que los alumnos vivan el curriculo como un
cuerpo de experiencias coligadas, mas que como la suma de
cursos atomizados, aislados. Entonces, también se apunta a
reestructurar y asi fortalecer el curriculo.” (p.43).
Reforzando ademas la idea de que si el curriculo de primer afio es comprendido, o
debe ser entendido, como una unidad, “un foco central es determinar qué y como
los estudiantes deberian aprender en el tramo como un todo.”(p.47)
Torres Santomé (1998) asevera que “En el desarrollo del curriculum, en la practica
cotidiana en la institucion escolar, las diferentes areas de conocimiento y
experiencia deberan entrelazarse, complementarse y reforzarse mutuamente
para contribuir de un modo mas eficaz y significativo a esa labor de
construccion y reconstruccion del conocimiento; de los conceptos,
destrezas, actitudes, valores, habitos [...]” (p.125); lo cual resulta

particularmente relevante en el primer tramo de la formacion académica.
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Relacion cuerpo-espacio

Segun lo argumentado por Bloomer y Moore (1977)
‘Al comienzo de su vida como individuo, el hombre mide y
ordena el mundo partiendo de su propio cuerpo: el mundo se
abre por delante de él y se cierra por detras. En consecuencia,
comienza a aparecer una clara diferencia entre las ideas de delante y
detras [...] En cuanto somos capaces de hacerlo, luchamos por
mantenernos erguidos, con la cabeza por encima de la columna
vertebral, contrariamente a lo que hacen otros seres vivos, con lo que
aquello que esta arriba adquiere unas connotaciones opuestas a las
que asocian a lo que se encuentra abajo.” (p.13).
Estas condiciones asociadas a los primeros conocimientos que adquirimos de
manera inconsciente, condicionan nuestra manera de ser-en-el-mundo. Sin
embargo, estas nociones raramente son revisitadas para ahondar en la
comprension de nuestra relacion con el mundo que nos rodea y las actitudes que
tomamos frente a él. Siguiendo este razonamiento, cabe citar a Pallasmaa (2012)
‘La conciencia humana es una conciencia corporal; el mundo esta
estructurado alrededor de un centro sensorial y corpéreo [...] El cuerpo humano
es una entidad cognitiva. Todo nuestro ser en el mundo es un modo de ser
sensorial y corporal, y este mismo sentido de ser constituye la base del

conocimiento existencial.” (p.9).

Por este motivo, es intencidn de la presente propuesta de innovacion, poner el eje
la reflexion de Holl (2011) que supone “Reafirmar el cuerpo humano como el
lugar de la experiencia [...] y como un objetivo firme para reestablecer las raices
en el mundo perceptivo con su ambigledad inherente, plantea nuevas cuestiones
de proporcion y escala en el desarrollo de la arquitectura futura” (p.39).
Sobre el presupuesto de Bloomer y Moore (1977) que aseveran:

“Los individuos poseen una imagen inconsciente y cambiante de sus

propios cuerpos que, hasta cierto punto, puede considerarse
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independiente de las caracteristicas mas objetivas y cuantificables de
su constituciéon fisica. [...] El principio organizativo general que
rige la formacién de nuestra imagen corporal consiste en que
toda persona situa su cuerpo inconscientemente dentro de una
envoltura tridimensional. Esta envoltura rodea completamente el
cuerpo y marca la frontera entre el espacio personal “interno” y el
espacio extrapersonal que esta “fuera” de nosotros.” (p.49).
Esa premisa basica, referida al reconocimiento de la tridimensionalidad que
supone la percepcion sensorial del espacio que nos rodea, resulta fundante para
entender la disponibilidad y las posibilidades que ese espacio despliega, la
oportunidad de proyectar sobre él la experiencia arquitecténica.
Entender el espacio en todas sus dimensiones, haciendo consciente la capacidad
de aprender y proyectar desde la complejidad sensorial que nos proporciona el
propio cuerpo, tal como describe Holl (2011) “[...] la arquitectura ofrece las
sensaciones tactiles de la textura de la piedra y de los bancos pulidos de madera,
la experiencia de la luz cambiante con el movimiento, el olor y los sonidos que
resuenan en el espacio y las relaciones corporales de escala y proporcion.” (p.10).
Desde los origenes de la arquitectura, las cuestiones de escala y proporcion, han
funcionado como el modo de relacion mas habitual entre cuerpo y espacio. En
términos de Pallasmaa (2006) “Entender la escala arquitectonica implica medir
inconscientemente el objeto o edificio con el cuerpo de uno, y proyectar el
esquema del cuerpo en el espacio en cuestion.” (p.67).
Otra cuestion significativa en torno a la historia de la configuracion del espacio en
relacion al cuerpo, se define a partir de finales del siglo XIX, de acuerdo a lo citado
por Quesada (2013):
“El movimiento del cuerpo en el espacio fue el gran descubrimiento
de la arquitectura moderna en su celebracion de la cuarta dimension:
el espacio-tiempo. El entendimiento del movimiento corporal
como estructura del espacio permitié, desde finales del siglo
XIX, un gran avance en la produccion del espacio

arquitecténico.” (p.18)
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Algunas de estas reflexiones, asi como otras referencias asociadas a campos
disciplinares convergentes en la relacion cuerpo-espacio, operaran como insumo
para la elaboracion de las experiencias didacticas de cada uno de los espacios
curriculares.

Coincido con Pallasmaa (2012) en que “[...] un arquitecto sabio y maduro trabaja
con todo su cuerpo y con su sentido del yo. [...] Ademas de las habilidades y del
conocimiento operativo e instrumental, el proyectista y el artista necesitan un

conocimiento existencial moldeado a partir de sus experiencias de vida.” (p.133).

Primer ano de la carrera

En términos de la eleccion de este tramo formativo como contexto y motivo de la
intervencion propuesta, se debe aludir a dos condiciones. Por una parte la
relevancia que supone este ciclo en la trayectoria formativa de los estudiantes,
como espacio de transicion y de conformacion de afiliacion a un nuevo entorno
educativo. En ese sentido, comparto con Casco (2008) que:
“[...] si afiliarse significa aprender la institucion de la tarea y asignarle
un sentido a los objetos institucionales y cognitivos del mundo
académico (Coulon, 1995: 211), sera posible distinguir dos tipos de
afiliacion: institucional e intelectual. La primera tiene que ver con el
conocimiento de los modos de funcionamiento de la universidad, su
organizacion administrativa y funcional, sus principios, y las normas
que regulan la accion de sus actores. La segunda con el dominio de
las formas del trabajo intelectual, que implica abrirse paso en un
terreno de conceptos, de categorizaciones, de discursos y de
practicas propios de la esfera de la educacion universitaria.”(p.2)
Por otra parte, asumir el compromiso de
“Asegurar la democratizacion del ingreso y la calidad de la formacion
depende de una intervencion didactica orientada a la
explicitacion de lo implicito universitario y al conocimiento de las

preadquisiciones estudiantiles (Romainville, 2004a). Las reglas de la

21



cultura universitaria pueden estar muy alejadas de los saberes,
representaciones y valores estudiantiles, pero éstos no son todos
descartables. Conocer la medida de esa disonancia parece el primer
imperativo para mitigarla. Claro que esto no significa solamente
detectar las carencias estudiantiles sino también identificar las
contradicciones de un sistema de ensefianza en el que perviven
practicas no favorecedoras de aprendizajes legitimos.” (p.11)
Este analisis sobre las particularidades que comporta la problematica del ingreso a
la universidad y el transito por el primer aifo de la carrera, esta siendo
ampliamente desarrollado en los ultimos tiempos, fundamentalmente con intencion
de facilitar el proceso de transicion de los estudiantes y sostener la permanencia
en el sistema de educacion superior. Desde estas perspectivas, trabajos como el
desarrollado por Bill Johnston (2013) en relacién a la Experiencia de Primer Afo
de Universidad (EPAU) develan algunas consideraciones de interés al respecto:
“[...] hay una nueva y fuerte tendencia entre los especialistas en la EPAU que
aboga por una implementacion holistica de la experiencia del estudiante
como base para su desarrollo estratégico, opuesta a la dependencia respecto a
unas iniciativas fragmentadas dirigidas a problemas especificos. “(p.50).
Surgen de estas reflexiones otras problematicas orientadas a repensar las
estrategias y los modos pertinentes para desarrollar estas experiencias, por
ejemplo “[...] la necesidad imperante de renovar el curriculo de primer afo y
adaptarlo, para enfrentarse a las necesidades de los estudiantes en transicion.”
(p.22).
En el mismo texto, el autor enfatiza que:
‘El curriculo de primer aio no se puede seguir trazando,
simplemente, bajo la forma de unas clases generales e introductorias
dirigidas a brindar un material de base sobre el tema que después se
ira construyendo en los afnos venideros [...]. La tendencia es abogar
por una renovacion del curriculo para desarrollar unos
ambientes de aprendizaje potentes, dando relevancia a la vida de
los estudiantes, en vez de unas modificaciones parciales y ad hoc de
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los cursos para afrontar problemas surgidos por el aumento de las
matriculas, seguimiento, lagunas de competencias, falta de
compromiso, etc. “(p.46)

Esto nos remite a la doble vertiente inicial en cuanto al desafio que se requiere

para concretar ese transito de manera adecuada, tal como plantea Carli (2014)
“[...] mientras que la afiliacion supone una institucion en la que los
estudiantes se inscriben constituyéndose como tales, la articulacién
alude a un trabajo institucional pendiente que permita pensar
los itinerarios formativos de los estudiantes, no en estancos
cerrados (secundaria-universidad) sino considerando tanto los
elementos de discontinuidad como de continuidad de las biografias

educativas.”(p.17)

DESCRIPCION GENERAL DE LA PROPUESTA DE INNOVACION EDUCATIVA

En funcion de lo formulado por Barraza Macias (2013) sobre los posibles ambitos
empiricos donde se concretan las practicas de innovaciéon educativa, la presente
propuesta estara comprendida en la modalidad innovacion didactica, mas
especificamente lo que el autor define como “Practicas de intervenciéon didactica:
construccion de estrategias didacticas y medios para la ensenanza” (p.19)

La hipétesis de trabajo supone el disefio de un conjunto de lineamientos tedrico-
metodologicos para el tratamiento articulado del contenido la relacion cuerpo-
espacio en los distintos espacios curriculares del Ciclo Basico de la carrera de
Arquitectura de la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la Universidad
Nacional de La Plata.

La propuesta esta orientada a las asignaturas del Ciclo Basico correspondientes al
primer afio de la carrera: Arquitectura | y Teoria | del Area Arquitectura,
Comunicacién | y Sistemas de Representacion del Area Comunicacion,
Introduccion a la Materialidad y Elementos de Matematica y Fisica del Area

Ciencias Basicas.
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De acuerdo a la modalidad de intervencion seleccionada y el recorte del marco
tedrico, la metodologia a utilizar sera de caracter cualitativo-interpretativo,
utilizando distintas técnicas y herramientas, acorde a las etapas de trabajo

propuestas y al tipo de tareas previstas en el cronograma.

La elaboracion de la propuesta de intervencion se organizé en etapas, que
incluyeron distintas fases: construccion del problema generador de la innovacion -
eleccion y definicion de la tematica, elaboracion del marco teorico-, fase
exploratoria 'y sistematizacion de informacion -analisis e indagacion de
antecedentes y referentes, proceso critico y analitico de sistematizacion- y disefio
de la propuesta de innovacion -. Tal como estaba previsto, el orden de las mismas
e incluso las tareas propuestas, funcionaron como hipoétesis secuencial y no como
una prescriptiva de organizacion ya que el trabajo requirié de una construccion
paralela y sincrénica de instancias y actividades para darle coherencia y
consistencia al desarrollo.

La eleccion y definicion del problema y del marco tedrico se organizaron a partir de
la busqueda, analisis y seleccion de informacién sobre la tematica. Estas tareas
incluyeron clasificacion de fuentes bibliograficas referidas a los temas didactico-
pedagogicos citados en el apartado 5 y referencias interdisciplinarias que
ayudaron a definir el corpus del contenido a desarrollar. Esto abrevd en la
elaboracion y estructuracion del marco tedrico con la correspondiente enunciacion
de la bibliografia.

El objetivo de la fase exploratoria fue sistematizar experiencias proximas al
proyecto tanto en términos didacticos como de contenido tematico en pos de
indagar sobre herramientas utiles para la evaluacion de estrategias, dispositivos e
instrumentos de posible implementacion. En ese sentido se relevaron experiencias
formativas realizadas en la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la
Universidad de La Plata y en otras escuelas de arquitectura. Las mismas
permitieron analizar procedimientos, procesos, recortes tematicos, modalidades de
abordaje didactico, etc. También se realizé un analisis critico de una secuencia de

Trabajos Practicos desarrollados en la asignatura Teoria 1 de la catedra Teoria
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uno Szelagowski-Remes Lenicov-Sagués, en la cual me desempefio como
docente. Estos trabajos practicos se han considerado, en el periodo citado, como
eje estructurante de la materia, en términos de concatenacion tematica y principal
desencadenante del proceso de aprendizaje. No soélo abordan la tematica
seleccionada, relacion cuerpo-espacio, sino que han tenido un desarrollo
sostenido a lo largo de los afios de implementacion, con modificaciones motivadas
por la constante evaluacion de la puesta en marcha y los resultados obtenidos.

Se analizaron también documentos curriculares y otros instrumentos
correspondientes a las asignaturas incluidas en el tramo formativo definido como
ambito de intervencién -programas, fichas de trabajos practicos, trabajos de
estudiantes, etc-.

A partir de los resultados obtenidos de la etapa anterior se efectué un estudio
comparativo que permitié esbozar criterios, operativos y metodologicos, que
constituyeron el marco de referencia para el posterior disefio de lineamientos de
intervencion para el desarrollo articulado del contenido relacion cuerpo-espacio en
las distintas asignaturas del Ciclo Basico de la carrera. Dichos criterios, como
posibles insumos de partida, aportaran al necesario trabajo conjunto de los sujetos
curriculares de la Facultad quiénes profundizaran sus alcances y consecuencias

practicas de manera participativa.

SISTEMATIZACION DE LA FASE EXPLORATORIA

La fase exploratoria supone el trabajo con diferentes tipos de documentos e
indagaciones que se vinculan con el proyecto de intervencion desde diversas
perspectivas.

Algunos estan orientados a la comprension de las propias dinamicas
institucionales en relacién al tema de la articulacién de contenidos. Para el trabajo
en esta categoria se trabajo principalmente con tres tipos de fuentes: el
documento curricular (Plan de Estudios VI de 2008), una publicacion realizada por

la Facultad en 2013 en la cual se compilan una serie de experiencias de
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articulacion e integracion y los Trabajos Finales Integradores de la Especializacion
en Docencia Universitaria realizados por docentes de la Facultad. Cabria aclarar
que el criterio para la seleccion de estas fuentes se enfocd en la voluntad de
registrar ciertos acuerdos y preocupaciones comunes, atadas a la tradicion
institucional reciente, en relacion a la dimension detectada como problematica -

articulacion curricular-.

Otras fuentes relevadas y analizadas refieren a trabajos o experiencias didacticas
que incluyen la tematica especifica seleccionada para el desarrollo de la propuesta
de intervencion, la relacion cuerpo-espacio. Es el caso de actividades
desarrolladas en distintas escuelas de Arquitectura.

En este apartado se tratara en particular el caso de la Bauhaus, escuela alemana
de arquitectura y disefio fundada en 1919, cuyos presupuestos didacticos vy
pedagogicos constituyen hasta la actualidad fundamento de la mayoria de las
escuelas de arquitectura a nivel mundial. Resulta de particular relevancia a los
efectos del desarrollo del Trabajo Final, profundizar en los procesos de esta
escuela, no solo por ser pionera en la propuesta de integracién curricular,
fundamentalmente de términos de articulacion efectiva teoria-practica, sino por la
impronta que el contenido relacion cuerpo-espacio supone para la implementacion
didactica y los fundamentos pedagodgicos, principalmente en las instancias
iniciales -iniciaticas- de formacién de los estudiantes.

Se presentaran ademas algunos ejercicios del Taller 5 a cargo del Prof. Arg.
Juvenal Baracco de la Facultad de Arquitectura de la Universidad Ricardo Palma,
Lima-Peru, que también cumplen con esta misma condicion.

Como referencia proxima se planteara la genealogia® de una secuencia de

Trabajos Practicos realizados en el Taller de Teoria 1 de la FAU, a cargo de los

> Se selecciond esta modalidad para estructurar el relato de la experiencia en el Taller, en linea con
lo planteado por Dussel y Caruso (1999) que definen la genealogia como historia con perspectiva,
critica, interesada, que trata de hacer un mapa de las luchas y los conflictos que configuraron el
problema; un raconto de cdmo se gestaron las condiciones que conforman el presente, poniendo el
énfasis en el interés y el punto de vista propio, en relacién al argumento que plantea el desarrollo
del presente trabajo. (p.23)
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Profs. Args. Pablo Szelagowski, Pablo Remes Lenicov y Maria Elisa Sagulés, del

cual formo parte del plantel docente desde el inicio de sus actividades.

ARTICULACION CURRICULAR. Preocupaciones y propuestas vinculadas

a la tradicion de la Facultad de Arquitectura y Urbanismo

- Plan de Estudios VI: organizacion del Ciclo Basico, objetivos y
contenidos minimos por asignatura

El propio disefio curricular expresa un sesgo hacia la articulacién e integracion
progresiva de saberes, al organizarse como una estructura tramada de Areas de
Conocimiento y Ciclos de Formacion. Tal como expresa el Plan de Estudios
vigente (2008) “La obtencion de los objetivos planteados y la integraciéon de las
operaciones proyectuales y disciplinares fundamentan la estructura curricular
propuesta; dado que, mediante la coordinacién de los conocimientos de cada Area
y su pertinencia con su Ciclo correspondiente, se establece el marco adecuado
para los procesos de transferencia y sintesis final.” (p.14)
Los Talleres Verticales® , y mas recientemente, los nuevos espacios curriculares
incorporados a partir de la puesta en vigencia del Plan de Estudios VI (2008) -
materias electivas y optativas, practicas pre-profesionales y Proyecto Final de
Carrera-, se inscriben en este espiritu de manera explicita “De ese modo el
proyecto arquitectonico y urbano, rasgo cualitativamente distintivo de la formacion
disciplinar, se desarrolla en los Talleres de Arquitectura, hacia donde convergen
los conocimientos abordados en las diversas asignaturas, a los efectos de producir
su integracion en el proyecto. Asimismo, la confluencia de diferentes tipos de

formacidn, general y disciplinar, se constituye en objetivo central del Plan para la

6 “Ademas de los Ciclos y las Areas, constituye otro importante nivel de integracién curricular, el
dado por la coordinacion de los distintos niveles de las Asignaturas de un mismo campo disciplinar,
por parte de un mismo equipo docente de catedra, lo que garantiza la coherencia y continuidad en
el pasaje de un nivel a otro. De esta manera, el tradicional Taller vertical ampliamente consolidado
como modelo organizativo de la ensefianza en la practica del disefio arquitectonico, se hace
extensivo en esta Facultad al conjunto de las asignaturas, con el objetivo de garantizarlos
principios antes enunciados” (Plan de Estudios VI:2008, p.13)
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construccion de los niveles de sintesis requeridos curricularmente en cada estadio
formativo.” (p.14)
Sin embargo, subraya Rocca (2014) “el mencionado disefio curricular con sus
momentos evaluativos, no asegura por si mismo la articulacion, de no mediar
instancias y mecanismos que favorezcan esos procesos y que necesariamente,
deben instalarse en las propias practicas docentes" (p.8)
De acuerdo a lo planteado por el documento curricular (2008):
“El ciclo basico es introductorio y define la pertenencia a la disciplina, la
formacion general y basica disciplinar. Sus objetivos generales son:
- Generar las actitudes basicas de acercamiento al campo de la carrera.
- Introducir al alumno en la problematica arquitectdénica, su origen,
naturaleza y campos de accion.
- Brindar una formacién basica y general y otorgar los fundamentos
necesarios para favorecer los procesos de interpretacién de la realidad.
- Favorecer actividades de integracién interdisciplinaria.
~ Introducir al alumno en el conocimiento inherente a las Areas de la
carrera: Arquitectura, Planeamiento, Comunicacion, Ciencias Basicas,
Tecnologia, Produccion y Gestion e Historia de la Arquitectura.
— Introducir al alumno en el manejo de los medios de representacién y
comunicacion.” (p.11)
Se tomaran como referencia especifica para el desarrollo del trabajo, las
condiciones que definen el ciclo en cuestion en tanto introductorio y orientado a
una formacion disciplinar basica. Del mismo modo, los objetivos que promueven el
desarrollo de actitudes de acercamiento al campo disciplinar, introduciendo a los
estudiantes en la problematica arquitectonica a partir de actividades de integracion
interdisciplinaria seran rasgos a recuperar en el disefio de lineamientos para la

articulacién de un contenido transversal en las asignaturas del primer afio.

En relacion también a la propuesta, se realizé una lectura analitica de los objetivos
y los contenidos minimos de las asignaturas que componen el ciclo Basico. El

propdsito de esa lectura fue detectar criterios y pautas que definen las areas o
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campos disciplinares especificos para poder operar luego sobre la definicion de
estrategias de intervencion. (ver anexo 02. Ciclo Basico. Plan VI)

Respecto a los objetivos dichas pautas estaran vinculadas al tipo de acciones
pedagdgicas que permitan articular la intervencion con los métodos de trabajo que
desarrollan las asignaturas mientras que la seleccion de los contenidos aportara
en la construccién de instrumentos didacticos que posibiliten integrar los
contenidos especificos de las asignaturas con el contenido propuesto, la relacion
cuerpo-espacio.

Del proceso realizado se concluye que los objetivos que se recortan para ser
utilizados en el disefio de lineamientos son:

Area Arquitectura:

-impulsar aproximaciones experimentales basadas en aspectos conceptuales e
instrumentales

-abordar conceptualmente la nocion de proyecto como operacion de analisis y
sintesis de los elementos que lo componen.

Area Comunicacion:

-adquirir el lenguaje grafico, técnico y expresivo para representar y comunicar
-identificar elementos estructurantes y variables modificadoras: las formas
naturales

Area Ciencias Basicas

-promover la consolidacion de una visidon global del saber arquitectonico desde las
diferentes disciplinas que participan de su desarrollo

-comprender la relacién sistémica de los diferentes componentes [...]

-brindar al estudiante el conocimiento basico que le instrumentara para el

desarrollo de los problemas fisicos y tecnoldgicos que la arquitectura plantea.

Para los contenidos minimos, la seleccién por Area de conocimiento y Asignatura
es la siguiente:
Area Arquitectura:

Asignatura Arquitectura |

29



-Iniciaciéon al conocimiento de los medios de produccion del espacio y de sus
soportes instrumentales y conceptuales, a partir de una aproximacion experimental
que permita el primer escaléon de conocimiento en la produccion del espacio
arquitectonico.
Asignatura Teoria |
-El proyecto como operacion de analisis y sintesis.
Area Comunicacion:
Asignatura Sistemas de Representacion
-La representaciéon (grafica y bidimensional) del espacio, como forma
objetivamente real y repetible. Los cddigos de representacion como lenguaje.
Asignatura Comunicacion |
-Percepcidon consciente: analisis, representacion, expresion. Comprension
perceptiva, principios de generacion, coordenadas espaciales, organizacion y
ordenamiento.
Area Ciencias Basicas
Asignatura Introduccion a la Materialidad
-La construccidn como sistema y sus subsistemas.
Asignatura Elementos de Matematica y Fisica
-Transformaciones en el plano.

-Teoria de la Proporcion.

- Sobre la publicacion “Estrategias de articulacion e integraciéon de
conocimientos en la FAU: Experiencias al 2013”

Uno de los materiales seleccionados para recabar datos sobre el estado de la
cuestién en la Facultad de Arquitectura es el libro “Estrategias de articulacion e
integracion de conocimientos en la FAU: Experiencias al 2013”, que recoge una
serie de experiencias tendientes a integrar y articular saberes, de distinta
complejidad y alcance, que se han desarrollado hasta el afio 2013. Esta
compilacién comprende un prélogo a cargo de la Directora de Evaluacién y
Seguimiento Académico FAU, Arq. Maria Julia Rocca, el relato de nueve

experiencias a cargo de distintas catedras, algunas realizadas y otras proyectadas
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o en fase de ejecucién, y un articulo final a cargo de Mg. Fernanda Barranquero,
miembro de la Asesoria Pedagdgica de la institucién, a modo de sintesis.

Tal como resefia el prologo, la integracion de contenidos no es un propdsito
novedoso para la Facultad de Arquitectura, ya que a lo largo de la historia
institucional se han formalizado distintas experiencias y proyectos inter e intra
catedras desde esta perspectiva.

En particular los casos presentados en el libro, manifiestan un marcado caracter
de introspeccion al espacio aulico, en muchos casos endodgenas a las catedras,
como experiencias aisladas. (ver anexo 03. Experiencias de articulacion FAU,
2013)

Muchas de las experiencias se dan al interno de un area, lo cual supone un
distanciamiento en relacién a las restantes lo que favorece la conceptualizacion de
las mismas como compartimentos estancos (ya no de asignaturas sino de areas
de conocimiento) o bien parte de una concertacion en torno a los contenidos a
trabajar, los cuales se tratan como adicionales, en instancias de cierre o
conclusién de procesos, y manteniendo un caracter de “asesoria” o
complementariedad a los desarrollos del Taller de Arquitectura.

Denota esta cuestion la disparidad que algunas de las propuestas presentan en
relacion a los roles de cada espacio curricular interviniente, las formas de
participacion (completas o parciales en relacién a los sujetos que se incorporan
por ejemplo) o a la distincién por area o asignatura de los objetivos que persiguen
en el desarrollo de la experiencia.

Los casos particulares de intercambios académicos con otras escuelas o los
proyectos vinculados a la Extension o la Investigacion presentan el mismo sesgo.
La segunda cuestion alude a centrar el rol integrador en /a tarea docente o en el
estudiante, sin dar cuenta de los procesos de apropiacion de unos y otros como
sujetos participantes del proceso de construccion. Es decir, se infiere como
presupuesto recurrente que la integracion de conocimientos descansa en el
docente quien asume la responsabilidad de esta construccidon significativa y
articulada de conocimiento para facilitar/mediar el proceso de aprendizaje. O bien
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en el estudiante, quien tiene que desarrollar esa habilidad de modo intuitivo, casi
sin posibilidad de apropiar las herramientas para aprender a hacerlo.

En general, las experiencias presentadas estan narradas desde la perspectiva
docente, detallan estrategias y dispositivos de implementacion de las propuestas,
pero no describen como estos instrumentos impactaran en la construccion de
conocimientos de los estudiantes, propiciando esa integracion o en realidad esa
comprension de la naturaleza compleja y diversa del saber proyectual.

En algunos casos la intervencion es soélo docente, es decir los intercambios
suponen ver en accion a otro docente, uno que no pertenece a la catedra, que
presenta una perspectiva diferente en relacion al contenido en cuestion o a la
forma de presentarlo.

La voz de los estudiantes en relacion a cdmo vivenciaron estas experiencias y sus
apreciaciones en torno a si fueron apropiadas para integrar/articular
conocimientos, esta ausente.

Un aporte del libro, que considero relevante para recuperar en este trabajo, gira
justamente en torno al tipo de experiencias que se ofrece a los estudiantes y como
estas afectan la construccion de conocimiento de una disciplina. En este sentido
Barranquero (2014), plantea algunas orientaciones que podrian contribuir a una
construccion integrada de conocimientos y a facilitar la articulacion entre
asignaturas:

-trabajar a partir de lo que los estudiantes ya conocen

-repensar el saber ensefiar en términos de integracion

-proponer estrategias de ensefianza y actividades de aprendizaje en base a
problemas auténticos, vinculados a la practica profesional real

-coherencia entre ensefanza y evaluacion (p.104)

Y agrega [...] “para que esto suceda es imprescindible desnaturalizar la
integracion de conocimientos como un proceso de aprendizaje obvio y
espontaneo, explorar las particularidades y diversidad de los conocimientos y
trayectorias de los estudiantes para establecer un punto de partida comun para
relacionar lo que ya se sabe con nuevos saberes, ofrecer la posibilidad de

vivenciar experiencias de aprendizaje que a través de la problematizaciéon vy
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resolucién de situaciones auténticas promuevan la resignificacion de lo aprendido

y la interrelacidén de saberes” (p.108)

- Trabajos Finales Integradores de la Especializacion en Docencia
Universitaria UNLP - docentes de la FAU

Esto se condice con una preocupacion recurrente en los docentes, cuyo reflejo
mas evidente son las tematicas abordadas por la mayoria de los Trabajos Finales
Integradores desarrollados por colegas de la Facultad de Arquitectura en el marco
de esta Especializacion.
De los doce (12) trabajos presentados hasta el momento, dos (2) explicitan la
tematica de la articulacidon o la integracidn como problema central mientras que
otros cuatro (4) manifiestan interés en algun rasgo de interrelacion, articulacion o
integracion ya sea al interno de alguna asignatura o instancia formativa o bien en
términos didacticos en relacion por ejemplo a la dicotomia teoria-practica. Esto
refuerza la nocion de que el problema de cémo integrar conocimiento o cémo
abordar la articulacion entre distintas areas involucradas en el hacer proyectual se
presenta de manera recurrente entre las preocupaciones del cuerpo docente en su
interés por mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el ambito de la

Facultad de Arquitectura. (ver anexo 04. TFI Arquitectura)

Algunas ideas relevantes que se recortan de los trabajos serian los siguientes: De
acuerdo a lo planteado por Primerano (2014), una posible forma de revertir la falta
de articulaciéon curricular seria “afrontar la complejidad de la practica
pedagoégica en torno a la transdisciplina” y “aportar un cumulo de
conocimientos que permitan obtener un insumo que habilite a intervenir y

mitigar los obstaculos en torno a la fragmentacién del conocimiento”

Para Zuccari (2019), quien propone la integracion de contenidos desarrollados en

las asignaturas Comunicacion y Arquitectura:

“Para producir un avance cualitativo en la intervencion docente — que
como adelantaramos se circunscribe a ensayos en el curso- se propone

realizar un “Trabajo de Integracion” que permita generar otras
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relaciones alumno conocimiento y optimizar la motivaciéon y el
interés sobre la base del planteamiento y resolucion de
situaciones problematicas emparentadas con Ila practica

profesional.”

Mientras que Dellavedova (2014) propone “configurar una adecuada
articulacion entre teoria y practica, entendida como proceso dialéctico

permanente en la construccion del conocimiento”.

Bertolini (2015), quien indaga sobre nuevas herramientas en el Taller de
Arquitectura, entiende que el desarrollo de “nuevas actividades proyectuales
vinculadas a la generacion de ideas asi como a la intensificacion de la relacion
entre los saberes adquiridos en las asignaturas tedricas y los ejercicios de
anteproyecto dentro del taller de arquitectura”. Y puntualiza que el objetivo de esos
ejercicios sera tratarlos como “alternativas para el aprendizaje del conocimiento
arquitectonico y buscan profundizar, fortalecer y explicitar los vinculos en los
procesos proyectuales con los saberes técnicos de las materias

complementarias”.

La propuesta de Sanchez Salvioli (2018) aporta una perspectiva centrada en el
uso Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion: “su desarrollo y puesta en
practica se apoya en el uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC), buscando la articulacion de la instancia presencial en el
taller (aula), con el desarrollo de actividades mediadas por tecnologias a
través del entorno virtual de aprendizaje de la UNLP (Aulasweb UNLP), que

media diversas actividades”

Finalmente la preocupacién de Velazquez (2018) que reflexiona sobre las
estrategias de ingreso, la innovacion se propone como “meta pedagdgico-didactica
de poder trascender la propia experiencia para atravesar y transversalizar las
practicas de taller”.

Este ultimo trabajo enlaza otro de los temas recurrentes en los documentos

revisados, el referido a la inscripcion como alumno universitario, la construccion de
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oficio de estudiante y la nocién de trayectoria en los primeros tramos formativos de
la carrera (ingreso, ciclo basico); repensando estas condiciones desde una logica
de aporte al momento fundante de reconocer la disciplina, sus métodos, alcances,
formas particulares de hacer y estrategias para apropiar esos rasgos de la cultura

arquitectonica.

RELACION CUERPO-ESPACIO. Experiencias diddcticas vinculadas al
contenido tematico: métodos de implementacion, estrategias pedagodgicas,

instancias formativas

- BAUHAUS (Weimar-Dessau-Berlin) 1919-1932

El surgimiento y desarrollo de la Bauhaus, se cifie indefectiblemente a una
serie de condiciones histéricas que la definen y la atraviesan a lo largo de su
existencia. Diferentes perspectivas proponen establecer etapas en este
proceso en funcion de reconocer las diferencias que definen la localizacion de
la escuela en tres ciudades distintas en funcion de atravesamiento de
condicionantes politicos (Weimar, Dessau y Berlin); o bien en relacion a la
sucesion de Directores y los consecuentes ajustes en los presupuestos
pedagogicos, didacticos y de articulacidn con el medio productivo (Walter
Gropius, Hannes Meyer y Ludwig Mies van der Rohe) o aquellos que prefieren
revisarlo como un proceso complejo en el que reconocen distintos estadios de
consolidacion del modelo Bauhaus en términos ideologicos.

Fuertemente asociada en sus origenes a las propuestas desarrolladas por el

Werkbund?, a las controvertidas criticas sobre las academias de arte, a las

7 La Deutscher Werkbund, fundada en 1907 en Munich por Hermann Muthesius, fue una asociacion
mixta de arquitectos, artistas e industriales que contd con apoyo estatal. Su principal objetivo fue la
integracion de los oficios tradicionales con las técnicas industriales de produccién en masa, con el
propdsito de posicionar a Alemania en un lugar competitivo respecto a otras potencias. La
busqueda de una expresion artistica acorde a la era de la maquina a partir de principios tanto
estéticos como tedricos (abstraccion formal, abandono del ornamento, normalizaciéon vy
estandarizacion de los procesos productivos y materiales, etc) que promovieran nuevos estilos de
vida a través de la educacion, la propaganda y una postura unanime ante diversos aspectos de lo
cotidiano.
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acaloradas y no zanjadas discusiones sobre los procesos de industrializacion y
el artesanado y el ambiente convulsionado de la Republica de Weimar, la
Bauhaus inicia su labor en 1919 como una “academia de arte libre y aplicado”
que reemplazara a la escuela de artes y oficios sostenida por Henry van de
Velde en los ainos precedentes.

En funcidn de lo planteado en los objetivos del TFI, se analizaran dos aspectos
vinculados a la escuela, que referenciaran los temas involucrados en la
construccion del problema:

1.-la incidencia del “curso preliminar” o “estudio fundamental” (corresponderia
al ciclo basico, es decir al periodo de formacién inicial de los estudiantes)
2.-relacién cuerpo-espacio como contenido

A su vez, estos aspectos se revisaran en distintas variables que aportaran
precisiones sobre presupuestos, metodologias y estrategias de

implementacion.

- Laincidencia del “curso preliminar” o “estudio fundamental”

En relacién a la incidencia del curso preliminar o estudio fundamental el interés se
centra en dos cuestiones que podrian significar un aporte al marco tedrico
planteado en el TFI respecto a la eleccion del tramo formativo en el cual se
propondra la intervencion: la definicién del rol de actores involucrados en esta
primera instancia de interjuego pedagdgico y los mecanismos y meétodos de
introduccidén/inclusion/aceptacién de los recién llegados al campo disciplinar.

Los aspirantes a ingresar a la Bauhaus eran admitidos a titulo de prueba por ese
semestre que duraba el curso introductorio. En ese periodo debian asistir a la
clase preparatoria cuyos contenidos incluian la ensefianza elemental de la forma y
el estudio de la materia mediante clases tedricas sobre problemas basicos y
ejercicios practicos. “Se fomentaba que cada alumno, cada futuro artesano-artista,
se encontrara a si mismo y con ello surgiera su forma de expresion original e

individual; para algunos la clave seria el color, para otros el claroscuro o el ritmo.
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Los diferentes ejercicios ayudaban a decidir a los estudiantes que aprobaran, qué
talleres cursarian en los afios siguientes.” (Blume-Hiller, 2014, s/p.)

Era requisito cumplir con la asistencia y producir los trabajos indicados; la
admision definitiva era discutida por un comité de maestros que avalaban la
incorporacion del aspirante al taller seleccionado.

Tal como plantea Wick (1986) “La idea de un nivel o escuela preliminar, que debia
servir para la propia practica y autoexploracion de los que empiezan sus
estudios, para la comprobacion de sus aptitudes creadoras y como ayuda
con vistas a la decision en un momento especialmente critico de los
estudios, nivel éste que fue consagrado en la Bauhaus como el “curso
preliminar” (p.58)

La progresiva institucionalizacion de este tramo formativo, que cambi6é de
denominacion y ajusto sus propdsitos, métodos y contenidos en varias ocasiones
a lo largo de la historia de la escuela, fue iniciativa de Johannes ltten, formado
pedagogicamente en la Escuela de Magisterio de Berna inicialmente y luego en el
estudio de Holzel en relacién a tematicas especificamente artisticas (teorias del
color, problema del claroscuro, historia del arte, dibujo automatico), al momento de
incorporarse al plantel de Bauhaus como profesor era un artista reconocido en los
circulos de arte vieneses.

De la mano de ltten y sus revolucionarios métodos didacticos, “El curso
preliminar se convirtié asi en la base pedagégica de la Bauhaus. “El objeto
de este curso era “el conocimiento y la evaluacién correcta del medio
individual de expresiéon”. Ante todo se trata de “liberar las fuerzas creadoras en
el estudiante”, al tiempo que se evita “toda adscripcion vinculante a un
determinado movimiento estilistico”. Con ello la ensefianza se limitaba a
“observacion y la representacion”, con el propdésito de “conocer la identidad
de forma y contenido”” (p.68)

El proceso de enseflianza centrado en las aptitudes y habilidades personales y en
la formacioén integral de los estudiantes, se baso en ejercicios que vinculaban la
instruccion sobre temas especificos de la forma con la experimentacion material y

el trabajo corporal.
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Tal como plantea Wick (1986) “Las pretensiones pedagdgicas globales de lItten,
van mas alla de la mera formacion artistica profesional. Asi, el curso preliminar
no se entendia en el sentido tradicional de una mediacién de habilidades
graficas basicas que eran adquiridas en la formacién habitual en las
academias [...] sino que se entendia como una preparacion que contemplaba
al hombre como unidad fisico-animico-espiritual, esto es, en el sentido de
una enseianza de conjunto”. (p.88)
Y ademas refuerza la nocidon de un proceso paidocéntrico: “El ideal de una
educacion que coloque al alumno en el punto central de los esfuerzos, que tome
como punto de partida su temperamento, su talento y sus habilidades, que se
base en una relacion informal profesor-alumno, que conceda prioridad al trabajo
sobre el puro aprendizaje” (p.101)
Y la forma de abordar ese proceso de aprendizaje de acuerdo a las apreciaciones
del propio Itten suponen que “cada estudiante esta cargado de una elevada dosis
de adiestramiento, que debe rechazar para llegar a la experiencia y al propio
conocimiento” (p.103)
De acuerdo a lo esbozado por los curadores de la exhibicion “Human-Space-
Machine. Stage experiments at the Bauhaus shows”, Torsten Blume y Christian
Hiller (2014)
“El objetivo no era unicamente liberar a los alumnos del lastre
académico que trajeran consigo, ni prepararles para un taller particular
o aumentar las capacidades creativas, sino que lo que Itten buscaba
era crear personalidades integras, ayudando a sus alumnos a llegar a
su interior, para que fuesen capaces de conocerse a si mismos. La
base de sus talleres era “Intuicion y Método”, es decir, una organizacion
por opuestos, sensacion (intuicion subjetiva) y norma (intuicidon
objetiva). Itten creia que la creacién artistica so6lo podia lograrse
siguiendo un sistema fijo de reglas pero manteniendo siempre la
personalidad unica de cada uno. Las clases de Itten se
complementaban con una serie de talleres impartidos por Klee (Dibujo

de desnudos) y Kandinsky (Introduccion a los elementos de la forma
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abstracta y dibujo analitico). Estas clases mas tradicionales eran

opuestas al resto de los cursos basados en la experimentacion.” (s/p)2
En las sucesivas etapas de desarrollo del mismo, y ya bajo la direccién de Lazlo
Moholy-Nagy y de Josef Albers, el curso preliminar ira complejizando su rol: “Junto
a este objetivo de encontrarse a si mismo, el curso preliminar pretende también
[...] el afianzamiento de una comprension creadora basica comun a todos los
alumnos como base para la posterior ensefnanza de la forma y el aprendizaje
en el taller. “(Wick, 1986, p.68)
Con la mudanza a la sede de Dessau, se tiende a una ensefianza mas
formalizada, lo cual impacta en la estructura del curso preliminar que no soélo
renueva su denominacion a estudio elemental sino que es ampliado a un afo y
organizado en funcién de un propdsito programatico, “[...] el estudio elemental es
dividido, a semejanza de la llamada ensefanza principal, en una enseianza
basica de taller y una ensefianza basica de la forma.” (Wick, 1986: p.70). Si
bien, los cambios son notorios se mantienen vigentes algunos de los principios
fundantes del curso. En ese sentido, Wick (1986) aporta: “El primer afo en la
Bauhaus sirve, segun Moholy, para “el desarrollo y maduracién del sentido, el
tacto y las ideas -especialmente en aquellos jévenes que como
consecuencia de la educaciéon habitual infantil tenian tras de si una
acumulacion inutil de saber enciclopédico” (p.130)
La critica a los métodos tradicionales de aprendizaje, especialmente en las
academias de arte, y el rol preponderante de los aspirantes en su propio proceso
de aprendizaje se mantendran casi hasta las instancias finales de la escuela. Pero
la progresiva formalizacion del sistema y el interés por encontrar pautas comunes
basicas termina deformando las intenciones iniciales. Al respecto, Wick (1986)
puntualiza: “Si Itten ha contribuido, con el objetivo de hacer libres a los
estudiantes, a la practica de sus posibilidades creativas y a la estimulacién del
desarrollo individual, diez afos después el curso preliminar persigue una
educacion hacia la uniformidad en el sentido del concepto de creacién dominante

en la Bauhaus y con ello se cae en un nuevo academicismo. “ (p.72). Es

8 Traduccion de la autora.
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importante sefialar que a esta fecha, las particulares condiciones sociopoliticas del
pais -Alemania-, y especialmente, el modo en que impactan en la Bauhaus
(presiones economicas y politicas del gobierno local y del régimen en funcién del
mercado productivo) no son datos menores para comprender este cambio en la

orientacion pedagdgica y didactica de la escuela.

- Relacién cuerpo-espacio como contenido curricular

También en este topico, se puede analizar el aporte de la Bauhaus a la tematica
en una doble vertiente: por un lado, los presupuestos didacticos que incluyen el
trabajo corporal como dispositivo de mediacidon de los procesos creativos
(intelectuales y manuales) y por otra parte, los ejercicios de concientizacion
corporal que permiten ajustar la comprension del espacio en relacion al despliegue
del cuerpo en él. Ambas perspectivas permitiran analizar temas y mecanismos
posibles de ser trasladados al disefio de lineamientos propuesto.

El curriculum de Bauhaus incluyé ejercicios fisicos desde los inicios. En el curso
preliminar de Johannes ltten, en el cual los estudiantes dibujaban al ritmo de la
musica de Wilhelm Hausenstein, o en la “Teoria de la Armonizacion” de Gertrud
Grunow, el foco principal estaba en mantener un balance terapéutico entre el
cuerpo y el alma.

Después de 1926, con la creciente influencia de los cambios tecnoldgicos y
mecanicos que reformaron la vida cotidiana y el mercado laboral, el ejercicio fisico
en Dessau se torné mas formal y funcional, por ejemplo a través de las clases de
deporte y entrenamiento fisico dictadas por la bailarina Karla Grosch y el actor
Werner Siedhoff. En el curso preliminar a cargo de Laslo Moholy-Nagy y Josef
Albers, el entrenamiento se centrd en el “ser humano como totalidad” incluyendo
los mecanismos de percepcidn desde la perspectiva de la bioingenieria.
Innumerables registros fotograficos de ejercicios gimnasticos realizados en clases
y juegos deportivos asi como estudios analiticos, pinturas y esculturas del cuerpo
ilustran las aproximaciones a la tematica asi como también un amplio rango de
practicas de armonizacién que eran utilizadas como herramientas de optimizacion

del rendimiento fisico y mental de los estudiantes. La conciencia del cuerpo como
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un medio que podia y debia ser moldeado estuvo presente en Bauhaus durante
afos y culmind en 1928 con el curso “El ser humano”, concebido por Oskar
Schlemmer con clara orientacion antropologica. También jugd un rol significativo el
curso que desarrollo en Dessau Joost Schmidt, quien con sus estudiantes,
reactivaron algunas ideas esotéricas de los inicios de la escuela, por ejemplo el
analisis de los chacras del cuerpo humano como base del sentido de color y forma
-inspirados en las teorias hindues del yoga-. (Blume-Hiller, 2014, s/p)®
En relacion al trabajo corporal como dispositivo de mediacion de los procesos
creativos (intelectuales y manuales) se pueden citar entonces, los trabajos
propuestos por Johannes Itten y Lazlé Moholy-Nagy, principalmente en el curso
preliminar. Itten recurre, tal como plantea Wick (1986), en la formulacion de sus
objetivos pedagdgicos “... a la triparticion de Platon de la educacion en educacion
gimnastica, musica y matematica. Por consiguiente educacion para él es
liberacion, un fortalecimiento y una diferenciaciéon de las funciones corporales,
animicas e intelectuales.” (p.101). Este presupuesto se enlaza con los relatos
sobre sus clases:
“‘Itten empezaba sus clases generalmente con ejercicios gimnasticos,
para asi “despertar en el cuerpo la expresividad. Primero, el cuerpo
tiene que experimentar. Por ello utilizaba ejercicios gimnasticos,
para experimentar, para sentir, promover movimientos caéticos,
sacudir bien el cuerpo. Sélo entonces venian los ejercicios de
armonizacion™. Dentro de estos preliminares, que podrian estar
inspirados por Holzel, se contaban también ejercicios ritmicos de las
formas” y sigue “[...] los alumnos debian mover el cuerpo para ser
“libres”, contraerse convulsivamente, al tiempo que experimentaban
fisicamente el movimiento y el ritmo como el principio existencial

basico y como principio organizativo plastico.” (Wick, 1986, p.89)

° Traduccion de la autora.
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La influencia de su maestro Holzel, asi como también su adhesién a la doctrina
Mazdaz, confluyen en esta integracion de lo fisico, lo espiritual y lo intelectual
como disparadores del acto creativo.

Pero también su curso incluye otros ejercicios que se centran en el desarrollo de
las capacidades corporales en si: “Quiero adiestrar el ojo y la mano, y también la
memoria. Por tanto, aprender de memoria lo que se ve. Quiero ejercitar primero
el cuerpo fisico, la mano, el brazo, el hombro, el sentido. Esto es el
adiestramiento del hombre externo. Poco a poco tiene lugar la formacién de
la inteligencia. Observacion clara, sencilla, pensada, de lo que se percibe por
los sentidos” (Wick, 1986, p.93)

O aquellos, orientados especificamente, a los procesos de diferenciacion de la
perceptibilidad optica. Tal como relata Wick (1986) “con el fin de afinar el sentido
de los estudiantes tanto desde el punto de vista 6ptico como tactil, Itten realizé en
su clase estudios de material y de textura, que, modificados, fueron asumidos por
su sucesor Moholy-Nagy... Itten escribié al efecto [...] “Los alumnos debian sentir
estas series de texturas con las puntas de los dedos manteniendo los ojos

cerrados. En breve tiempo mejoraba el sentido del tacto de forma asombrosa.
(p.91).

El desarrollo de estas ejercitaciones a lo largo de los cursos introductorios, fueron
adquiriendo nuevos matices en funcion de los presupuestos de los docentes a
cargo. Mientras que “en Itten los ejercicios tactiles permanecieron asentados
en lo experimentable, lo sensible en lo puramente sensualista mientras que
bajo Moholy se objetivaba lo sentido y registrado subjetivamente mediante
“diagramas tactiles” y se hacia accesible a la ejecucion intersubjetiva” (Wick,
1986, p.133).

El uso del cuerpo como instrumento mediador de los aprendizajes, queda patente
en la reflexion que realiza Wick (1986) sobre la concepcion propedéutica que
Moholy-Nagy le asignaba a este tipo de trabajos con los alumnos:

“[...] la difusibn de una “teoria general de los elementos” que fuera co y
postrealizable de un modo racional, a las que Moholy concedié significativamente

un status de “caja de herramientas bien organizada”. Segun el concepto de

42



Moholy, una ensefanza de este tipo posibilta “de entrada unicamente un
enriquecimiento del saber, una ayuda para la ampliacién de las culturas
visual y sensorial”, pudiendo, a partir de ahi, “convertirse en propulsora de
un activo trabajo creativo™. (p.140)
El otro rasgo que interesa revisar, los ejercicios de concientizacidn corporal que
permiten ajustar la comprension del espacio en relacion al despliegue del cuerpo
en él, remite de manera directa al trabajo en distintas areas y talleres de Oskar
Schlemmer. Por una cuestion epocal, aparecen “herramientas de un nuevo orden
de lectura de los estados fisicos y perceptuales del hombre [...]. Se incrementan
las exploraciones analiticas sobre la figura humana y sus patrones de movimiento
lo que produce un amplio espectro de ilustraciones diagramaticas y de notaciones
de movimiento. Esto representa los intentos de describir el cuerpo humano con
precision a través de una geometria simplificada y embebido de una vision
racional.” (Blume-Hiller, 2014, s/p). Esto sumado a la fascinacion por la maquina y
los dispositivos mecanicos, establece nuevos vinculos entre naturaleza y artefacto,
que encontraran campo fértil en las experimentaciones de la escuela.
Tal como plantean los curadores Blume-Hiller en el catalogo de la exposicion
“Human-Space-Machine. Stage Experiments at the Bauhaus” (2014):
“[...] Oskar Schlemmer en particular, realizé una distincion y un aporte
al cosmos de los seres de existencia artificial e inspiré a sus alumnos a
llevar adelante sus propios experimentos. Como otras figuras de la
época, sus pinturas, esculturas e imagenes de danza establecen una
division entre naturaleza y artefacto. Sus imagenes geometrizadas,
vestuarios y escenarios moviles responden a las capacidades de la
mecanizacion de la era industrial y justamente la vestimenta del hombre
se ajusta a la légica y los ritmos de “era de la maquina”. En ese sentido,
va mas lejos al proponer un hombre incondicionalmente sumido a los
principios del disefio de la maquina y sus leyes (ritmo). Para él es mas
importante la forma de lo nuevo, una imagen de la humanidad

absolutamente ligada al “signo de los tiempos™. (s/p)
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Asimismo, es destacable el aporte de Schlemmer en relacion de la integracién y
articulacion de los distintos talleres que supuso la seccion de teatro a su cargo, tal
como refiere Wick (1986): “si en los talleres de produccion de la Bauhaus de
Dessau los estudiantes se sometian a la obligacion de un trabajo en equipo con la
pretension de una solucion Optima de los problemas y unos métodos de
fabricacion racionales, en la seccion de teatro era la pretension de precision
derivada del concepto basico de “matematica danzante” de Schlemmer la que
les exigia hasta cierto punto la disposicion y capacidad de cooperacion, la
disposicion al colectivo escénico.” (p.253).

Nuevamente aparece en la figura de este profesor, la fuerte ligazdn entre acciones
para articulacion efectiva de la formacion de los estudiantes y un concepto marco,
lo suficientemente complejo y amplio, como para permitir un abordaje
interdisciplinario e integral.

‘Las danzas Bauhaus desarrolladas en Dessau por Schlemmer eran “con el
proposito del producir efecto en el hombre a partir de representaciones
naturalmente abstractas y movimientos de origen formal y constructivo”. Ellos
mostraron una forma de reconfigurar el hombre como figura artistica que también
puede interpretarse como un simbolo, cuyo entorno es la sintesis abstracta del
area de la escena. Para Schlemmer la escena era un arte espacial independiente
generado por el interjuego entre formas del arte libres y leyes autéonomas.”
(Blume-Hiller, 2014, s/p).

- Taller Baracco. Facultad de Arquitectura. Universidad Ricardo Palma,
Lima, Peru.

Ejercicios “Habitando lo imaginario” y “La unidad generativa”, nivel BASICO | — afio
2012, 2013 y 2014.

“Habitando lo imaginario”
El proceso de recreacion imaginario encuentra en la virtualizacidon un sistema

organizado en el que confluyen sutilmente diversas lineas en el espacio a manera
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de trazos libres materiales definidos, que levitan estableciendo un sistema
organizado de coordenadas que se pueden trasladar directamente al lenguaje
binario de un ordenador, haciendo reproducible cualquier modelo fisico dentro de
lo que conocemos comunmente como realidad.

La aproximacioén virtual del modelo fisico, se somete gradualmente a indistintos
esfuerzos dentro del entorno real, que posibilitan la progresiva insinuacion de un
modelo estructural primario, el cual a su vez prolifera en multiples instrucciones
generativas que derivan en una configuracion pre-dimensional elemental y basica.
Mediante acciones diversas de movimiento corporal individual y colectivo
dentro de un contexto imaginario, el pensamiento critico de cada estudiante
establece una primera aproximacion a la idea sensorial del espacio. Inmerso

en multiples variables y generando informacion.

“La unidad generativa”

El texto acciona a manera de multiples estimulos en el ejecutor, condicionando
complejas secuencias primarias de apropiacion del espacio. El estudio del
movimiento corporal se diversifica, desdoblandose en fluidas secuencias
vivenciales, las cuales son posibles de ser organizadas en un programa
elemental.

Toda secuencia vivencial se establece en un marco definido de tiempo que gira en
torno al ejecutor. La materializacion fluye por etapas a partir de la consecucion de
unidades generativas libres que al ser organizadas pueden responder a los
criterios definidos en el programa.

Cada unidad generativa es sometida a indistintos esfuerzos y su condicion
estructural se va modificando en correspondencia al movimiento de la secuencia
completa. De esta manera se organiza el conjunto. En un patrén de datos que se
desprende de una infinidad de variables en movimiento. En donde secuencia,

lugar y tiempo confluyen para permitirnos visualizar una propuesta fisica.
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- Analisis genealégico de Trabajos Practicos de la Catedra de Teoria,
Taller UNO Szelagowski-Remes Lenicov-Sagiiés, nivel 1 (2011-2019)

El analisis y seguimiento del desarrollo de este Trabajo Practico se inscribe en mi
participacion en la catedra de Teoria 1 Szelagowski-Remes Lenicov-Sagués, nivel
1, desde el inicio de actividades de la misma en 2011, coincidente con la
implementacion del Plan de Estudios VI, en los roles de Auxiliar de Curso
Diplomado y Jefe de Trabajos Practicos luego.
Dos cuestiones impulsan el interés particular en este ejercicio dentro de las
actividades que se desarrollan en el Taller. Por una parte, la consideracion que la
tematica que aborda el ejercicio supone un acierto no sélo en términos de utilidad
disciplinar sino en relacién al grado de significacion que comporta para los
estudiantes en relacién a repensar el espacio y repensarse localizados en él, un
reconocimiento elemental del espacio que sera insumo especifico de trabajo en la
carrera que han elegido realizar.
Por otra parte, la comprension de que esta suerte de “grado cero” en el
conocimiento de lo especificamente disciplinar que es el primer afo de la carrera,
impone como desafio iniciar a los estudiantes en una definicion amplia del
espacio, desde la multiplicidad de condiciones que implica. Por esto, no se trata de
subestimar sus experiencias previas ni de instrumentalizar nuevas habilidades
sino de hacer consciente la posibilidad de intervencion concreta a partir de
recuperar intereses, explorar el campo conceptual desde una diversidad de
enfoques que permita incluir diferentes miradas y posiciones; hacer lugar a la
individualidad en el tramado colectivo del Taller, al tiempo que se incorporan los
rudimentos del hacer proyectual. Tal como plantea Torres Santomé en el texto ya
citado, contribuir a la estimulacion de los necesarios conflictos sociocognitivos
considerando la experiencia previa de los estudiantes, sus niveles de
comprension, sus modos de percepcion individual y sus ritmos de aprendizaje,
para evitar un trabajo intelectual exclusivamente memoristico (p.111).
En estos nueve afos de labor ininterrumpida del Taller y de implementacion
sostenida del Trabajo Practico motivo de reflexion, la evaluacién permanente de

resultados ha funcionado como insumo para ponderar el proceso y motorizar
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cambios asociados a las cuestiones didacticas: modificaciones en la
estructuracion, organizaciéon y secuenciacion de los trabajos practicos, clases
tedricas, materiales de referencia, etc. Es decir, una puesta en acto de lo
curricular, adaptandolo a las necesidades concretas de la labor en el aula, a los
requerimientos de los estudiantes y a la demanda disciplinar sobre el area de
conocimiento. (ver anexo 05. Fichas Trabajos Practicos, Teoria 1. SRLS 2011-
2019)

Esto se torna aun mas relevante a partir del cambio de modalidad de la cursada
de la materia, que por Resolucién 1/14 del Consejo Directivo de la FAU UNLP
pasod a dictarse en forma cuatrimestral. Si bien, este cambio no tuvo incidencia
sobre la cantidad de horas asignadas en el Plan de Estudios, supuso la revision y
reordenamiento de los contenidos y de la estructura de los trabajos practicos en
funcién de la aparicién de nuevas problematicas en las practicas de ensefianza
devenidas del ajuste de los contenidos y su aplicacion instrumental, tomando en
consideracion la disponibilidad de una menor cantidad de clases por ciclo lectivo
pero con mayor carga horaria diaria.

La modificacion de la organizacion de los trabajos practicos, enfatizando las
actividades vinculadas al espacio-tiempo aulico, puso de manifiesto la importancia
de generar ciclos de reflexion mas acotados, asociados al pensar-haciendo -
reflexion en la accion- y agudizé el reconocimiento de la diversidad de intereses y
actitudes hacia la practica evidenciado en los modos de hacer que desplegaron los
estudiantes.

Mientras que en la version anual de dictado de la materia, el proceso de reflexidon
se desarrollaba en un tiempo “expandido”, en el que el rol docente suponia casi
una tutoria semanal y la profundizacion conceptual estaba asociada a los
intervalos de reflexidn “en solitario” sobre lo actuado apoyado por lecturas y
trabajos, en la modalidad cuatrimestral, la accidn es el motor del proceso reflexivo
y se da en un contexto grupal que contiene lo individual. En este sentido, se puede
destacar el aporte fundamental del trabajo de Taller, en relacion a la concentracion
temporal y espacial que garantiza el desarrollo de una capacidad instrumental y

operativa sustentada en la vigilancia epistemoldgica. La dedicacion horaria al
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trabajo en el ambito del Taller, con todas las variables que esto supone en cuanto
a multiplicidad de miradas, trabajo colaborativo, intercambio entre pares, sumado a
un acompanamiento docente constante a lo largo del desarrollo de la tarea, ha
fomentado la conformacion de un escenario propicio para un aprendizaje
significativo, autogestivo e integral.

Del mismo modo, considero que el nivel de produccion material ha mejorado en
cuanto a cantidad y calidad, asi como también la posibilidad de contrastacion y
evaluacion colectiva, la generacion de un ambito de confianza y contencién para el
dialogo y la participacion, lo que supone la consolidacion de otro tipo de
habilidades, asociadas a la capacidad de argumentar, de debatir, de construir
desde el discurso oral una modalidad de autoevaluacién y critica que expande el

campo de accion de los estudiantes.

Asi situados, intentaré tramar un relato mas préximo a los presupuestos didacticos
y pedagogicos, que han ido orientando los cambios, algunos acotados soélo a
optimizar condiciones operativas, otros mas profundos que supusieron una lectura
critica del contexto y fundamentalmente de la necesidad de asumir la diversidad de
trayectorias formativas y de experiencias de los estudiantes y poner en juego un
proceso de mediaciones que permitieran aproximarlos al campo disciplinar con un
enfoque mas significativo.

En ese camino, surgieron distintas problematicas, algunas posibles de ser
articuladas y otras singulares, que fueron delineando los cambios progresivos en el
modo de abordaje de la tematica central del Trabajo Practico en cuestion y en
consecuencia de organizacion de las actividades en el aula.

Del mismo modo, hubo algunas condiciones que se mantuvieron invariantes como
por ejemplo el objetivo general, introducir a la dimensionalidad del cuerpo y del
espacio mediante ejercicios de estudio y registro del desarrollo del cuerpo en
diferentes situaciones de espacio. Esto supuso la continuidad tematica, es decir
mantener un elemento fijo que permiti6 evaluar a partir de parametros
comparativos la posibilidad de ajuste de las estrategias y las herramientas

didacticas para ponerlo en acto.
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Los temas que recurrentemente aparecieron como  problematicos,
fundamentalmente en el primer tramo de lo revisado (2011-2014) fueron la
administracion del tiempo y el manejo idoneo de herramientas de representacion
necesarias para llevar adelante la instancia de registro fundamentalmente.

Esto obstaculizaba la concrecion de los objetivos que se articulaban con el
principal, manejar diferentes modos de registro y modos de procesamiento de
informacioén como instrumentos argumentales.

El registro se veia dificultado por la falta de instrumentacion grafica motivada por la
instancia formativa de los estudiantes y la diversidad de trayectorias (alumnos de
primer afo de la carrrera, con formacién secundaria diversa, cursando los primeros
meses de formacion disciplinar, con experiencia reciente en las asignaturas
encargadas de instrumentarlos en lenguaje grafico). Estas dificultades se traducian
en un registro escaso, mal documentado, con anomalias, que no permitian vincular
la informacion obtenida (utilizacion apropiada de criterios de representacion
bidimensional de objetos tridimensionales, escala, precision grafica, uso de
instrumental, etc.) y por ende, entorpecian el proceso analitico, comparativo y de
sistematizacion, requerido para la construccion de argumentos.

En términos didacticos se tratdé de subsanar esta cuestion con progresivos cambios
en las formas sugeridas de registro del cuerpo; paulatinamente se fue pasando de
un registro grafico en escala real que suponia delinear los contornos del cuerpo en
distintas posiciones sobre grandes superficies de papel a la incorporacion de otros
recursos y herramientas. Se fueron introduciendo algunos elementos que servian
de “andamiaje” o ayuda técnica a la representacion y posterior analisis de los
registros: cintas, elasticos y varillas adosadas al cuerpo, lo que facilitaba la captura
de la imagen del cuerpo a partir de la lectura de elementos “geometrizables”.
Luego se decidio un cambio de los instrumentos, lo que culminé en el registro
fotografico (rafaga, slow motion, etc) o por video.

Estas modificaciones fueron propiciadas por la introduccion masiva de telefonia
celular en el aula, todos los estudiantes cuentan hoy en dia con un smartphone, lo
que permitié un trabajo individual y colectivo coordinado a partir de herramientas

de uso cotidiano con un nuevo enfoque de utilidad. Las indicaciones del ejercicio
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estan orientadas al uso de determinadas aplicaciones que optimizan la primera
etapa de desarrollo del trabajo practico.

Asimismo la incorporaciéon de estos mecanismos supuso una intensificacion del
comportamiento ludico y experimental en relacion a la tarea; los estudiantes
trabajan con entusiasmo, probando estas opciones que en muchos casos les son
desconocidas, exploran las posibilidades graficas y de representacion que les
proveen las nuevas tecnologias y tienen un acceso homogéneo a esta instancia de
produccion (anteriormente como ya fue mencionado, las diferencias de trayectoria
formativa, principalmente en relaciéon al lenguaje grafico y su instrumentacion,
influian en el proceso de aprendizaje de un numero significativo de estudiantes).
En los ultimos tres anos, esta forma de trabajo, fue reperfilando el requerimiento
del trabajo en relacion a qué registrar, con lo cual actualmente se opera s6lo sobre
situaciones del cuerpo en movimiento, enfatizando el desplazamiento y la
ocupacion del espacio. Esta complejizacion tematica no so6lo promueve una
comprension de la relacion cuerpo-espacio de manera integral, sino que supone la
activacion de procesos de aprendizaje de mayor significatividad en términos
creativos y de abstraccién, lo que queda manifiesto en el aumento de la variedad y
heterogeneidad de la produccién de los estudiantes en cada ciclo lectivo.

También se han ido introduciendo modificaciones en las formas de sistematizar y
analizar la informacién obtenida. Ademas de pasar de representaciones analdgicas
a digitales, la posibilidad de manipulacién digital de las imagenes, permite un
trabajo de exploracién que amplia los criterios de seleccidn y organizacion del
material obtenido. Sobre un mismo registro, se pueden producir variantes de
representacion asociadas a procedimientos mecanicos (contraste, iluminacion,
blur, cambios de escala, deformaciones, superposiciones, etc) lo que extiende
exponencialmente las opciones de accion y por ende, los posteriores alcances de
las etapas de analisis y construccién de informacién para el proceso proyectual.
Otra consideracién en torno al uso de fotografia digital reside en la correccion de
parte de los problemas derivados de la comprensién dimensional del espacio y la
escala. La precision en el registro facilita los procedimientos de medicion e invalida
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inconsistencias al momento de definir dimensiones o proporcionar los esquemas,
bocetos o modelos.

Un rasgo a destacar en el mismo sentido, fue el cambio en la posicion relativa de
la asignatura en el curriculum del primer afio. Al dictarse en el segundo
cuatrimestre, los estudiantes han tenido/cuentan con un grado de avance en otras
materias que aportan a las cuestiones de representacion y calculo, facilitando las

instancias de produccion.

Otra condicidn que también se fue renovando en el proceso revisado, fue el uso de
materiales para la construccion del modelo. En los primeros afos, no habia
restricciones respecto al uso de materiales para la maqueta. Este grado de libertad
en la eleccion operaba en muchos casos de modo contradictorio, como un
obstaculo en el proceso de materializacion. Las dificultades en la manipulacion de
determinados materiales que seleccionaban de manera intuitiva o por comodidad
en la forma de obtencién, en general producian resultados adversos en el proceso
de construccion, lo cual desalentaba el trabajo.

La eleccion de un unico material, la madera balsa, surtié efecto en un doble
sentido. Desde el punto de vista operativo porque reduce cuestiones ejecutivas
basicas en relacion a conocimiento empirico de posibilidades de uso
(herramientas, resistencia, formas de corte, uniéon, empalme, etc) que pueden ser
aprehendidas y compartidas en el trabajo grupal. Pero también se manifiesta en
relacion a los resultados finales. La homogeneizacién de posibilidades materiales
tiene como consecuencia el caracter unificador de los modelos, no desde la
apariencia sino en términos de opciones “técnicas” o manufactura. Estas
condiciones permiten a los estudiantes la evaluacion de lo producido a nivel
individual y grupal -en relacion a la totalidad del taller- no condicionada/mediada
solamente por las habilidades particulares (destreza manual, por ejemplo).

En cuanto al manejo del tiempo aulico para el desarrollo de actividades pautadas y
espontaneas y el ajuste de esas actividades a la optimizacién y aprovechamiento
del “tiempo compartido”, se veian obstruidas por mayor demanda temporal de las

instancias de recoleccion de datos y sistematizacién de los mismos y por ende, se
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producia retraso en las etapas analiticas, de construccién de informacién, tanto
individuales como grupales o de puesta en comun. Esta problematica también
mejoréd sustancialmente con los cambios en la modalidad de registro, lo que
permite acotar y dinamizar la etapa de registro, para profundizar los momentos de
reflexion y debate. Tal como afirma Zabalza (2007) “No es posible un buen
aprendizaje si no se dispone del tiempo suficiente para conseguirlo y afirmarlo. Ni
es facil mantener la tension intelectual y la buena disposicion afectiva si no nos
permitimos disfrutar de los logros alcanzados. Ambos aspectos merecen especial
atencion en relacion al “tiempo” del aprendizaje: la posibilidad de sedimentacion
del aprendizaje y la posibilidad de disfrute del mismo. Todo aprendizaje precisa de

un proceso demorado de sedimentacion” (p.202)

Una de las cuestiones asociadas al Trabajo Practico y el rol central que se le
asigna en el desarrollo de la asignatura, es la articulacién con otros contenidos
que contempla la propuesta. En general, el contenido se ha trabajado de manera
integrada, como secuencia tematica articulada en distintos ejercicios en el
desarrollo del Taller. (ver anexo 06. Linea de tiempo TP Teoria 1. SRLS)

En los primeros afos, 2011-2013, se trataba de un unico trabajo practico que
incluia etapas en las cuales el contenido era desagregado: cuerpo fijo, cuerpo en
movimiento, espacio existencial y el cuerpo de la arquitectura. Los dos primeros
apartados trabajan sobre el tema de la dimensionalidad del cuerpo y su registro, el
siguiente estaba vinculado al proyecto y construccion de un modelo de espacio
minimo cuya logica resulta de la incidencia del cuerpo en el espacio -despliegue- y
el ultimo suponia “arquitecturizar” la membrana envolvente De este modo, se
articulaban las fases analitica y proyectiva, definiendo instancias de accién que
incluian relevamiento, analisis y elaboracion de datos para esgrimir argumentos de
base para el desarrollo de un proceso proyectual. Esto se completaba con la
construccion de un modelo a escala y la redefinicion del mismo a partir de
incorporacion de otras variables (contextualizacion, materialidad).

En el periodo 2014-2015, los apartados se convirtieron en trabajos practicos

independientes, aunque mantuvieron la nocidon secuenciada que permitio el
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tratamiento articulado del contenido. En lineas generales persisten las condiciones
planteadas en el primer tramo aunque se refuerza la nocion de construccién de
informacion como insumo del siguiente trabajo practico. El énfasis puesto en esta
actividad de construccion, supuso la revision de los modos de trabajo en las
instancias de puesta en comun y reflexion sobre textos que acompafan al
desarrollo practico de los ejercicios. Se ajusto la pertinencia y operatividad de los
autores y textos seleccionados para cada uno de los practicos y se instrumentaron
modalidades de trabajo aulico mas pautado, con fuerte impronta de la discusion
tedrica orientada a la formulacion de argumentos proyectuales.

El siguiente paso, que en la linea de tiempo propuesta corresponde al afio 2016, el
trabajo practico se desfasa en el cronograma, siendo antecedido por un ejercicio
de analisis de obras de arquitectura. Este corrimiento se produce en relacion a
ciertas reestructuraciones discutidas en funciéon de problematicas detectadas,
principalmente las dos citadas anteriormente -dificultades en la representacién y
manejo del tiempo- y a una fuerte demanda desde las demas asignaturas de
reforzar el conocimiento analitico a partir del estudio de ejemplos disciplinares
paradigmaticos. De este modo, se actualiza el criterio de realizacion del ejercicio
pero sobre todo, la manera de articularse la tematica del cuerpo en el espacio. Por
una parte, aparecen los primeros cambios significativos en la etapa de registro del
cuerpo. Se incorporan varillas y elasticos que se adosan al cuerpo para enfatizar
las condiciones del movimiento, con la intencion de buscar otro tipo de informacion
para construir los datos que seran la base del trabajo practico siguiente, por
ejemplo tipos de movimientos, articulaciones involucradas y/o necesarias para
realizarlos, tensiones que se producen, etc.

El tercer trabajo practico del afio es una incorporacién completamente nueva a la
secuencia y supone la integracién del ejercicio de analisis de obras de arquitectura
(TPO1) con el de dimensionalidad del cuerpo y su registro (TP02). Tal como
formula la ficha provista a los estudiantes “se busca elaborar un mecanismo
creativo capaz de motivar otros proyectos posibles de transformarse en

arquitectura”.
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Es asi que la informacién recabada en ambas practicas es sintetizada en el
proyecto y construccion de un “camuflaje corporal”, una suerte de armadura
articulada, conformada por los elementos y operaciones relevadas en el estudio de
obras arquitectonicas reorganizados en esta nueva estructura a partir de las
|6gicas obtenidas del registro del cuerpo en movimiento.

Dos condiciones se plantean como relevantes en la ejecucion del ejercicio, como
reaseguro de esta concatenacion: la capacidad de identificacion con la obra de
referencia y la posibilidad de desplazamiento. Esto requiere de un trabajo
exhaustivo en la comprension de mecanismos de pertenencia-adecuacion, en
relacion a la seleccion de elementos y operaciones identificados y clasificados en
el TPO1 y de las condiciones especificas que permiten el movimiento del cuerpo
en el espacio.

Se puede notar, tanto en términos didacticos como pedagdgicos, un acercamiento
a ciertos desarrollos de la escuela de arquitectura alemana Bauhaus, en particular
a los ejercicios realizados por Oskar Schlemmer en sus cursos de teatro y en el
taller integral “el hombre”.

Si bien el ejercicio tuvo un desarrollo interesante en términos de practica de taller -
participacion, involucramiento y motivacion de los estudiantes- y experiencia
grupal de puesta en comun, la articulacion de los contenidos no consiguio el efecto
didactico buscado. Hubo significativos avances en términos de profundizacion del
analisis de las obras de referencia y también en cuanto al registro del cuerpo,
aunque resulté insuficiente el tiempo destinado a profundizar las nociones de
dimension en relacion al movimiento.

Al momento de condensar estas experiencias en el proceso proyectual,
aparecieron dificultades como el manejo de mecanismos de abstraccion que
permitieran revisar los datos construidos para encontrar modos de reorganizacion
de los elementos en un nuevo objeto y falencias en las decisiones materiales y
definicion de detalles como también escaso desarrollo de estrategias de montaje

que facilitaran la construccion del modelo a escala.
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Los camuflajes construidos y usados por los estudiantes fueron presentados en un
desfile organizado para tal fin en el patio de la Facultad. (ver anexo 07. Registros
fotograficos Teoria 1, SRLS)

Finalmente, en los ultimos tres afios 2017-2019, el desarrollo y modificacion del
trabajo practico, se centro en la condensacion de la etapa de registro mediante el
uso de aplicaciones moviles para la captura de imagenes (primero fijas y luego
s6lo en movimiento) y en el énfasis en la fase analitica, que supone la
construccion de nuevos datos a partir de la manipulacion intencionada de las
imagenes obtenidas. En el ultimo ciclo lectivo ademas se incorporé una fase que
intermedia entre esta construccion de datos y la instancia proyectual. La misma
esta orientada a un proceso mas exhaustivo de clasificacién, que se consigue a
partir de la elaboracion de una serie de notaciones que definen un diagrama. Esas
notaciones se vinculan al reconocimiento de particularidades que devienen del
movimiento registrado: velocidad, aceleracion, fuerza, resistencia, coordinacion
(entre partes), tiempo, equilibrio, espacio ocupado (reconocimiento de Ila
tridimensionalidad), repeticion, intervalos, secuencias.

Esta incorporacidon que se asocia a la evaluacién de resultados de los afos
anteriores, completa la resolucion de la mayoria de los problemas suscitados por
las dificultades en el registro (inconsistencias en el desarrollo del trabajo
ocasionadas por fallas en la representacion, diferencias sustantivas en el
rendimiento de los estudiantes de acuerdo a trayectorias anteriores) asi como
también amplia y revisa los relacionados al “salto al vacio” del proceso proyectual.
La condicidon de pautas sucesivas que van complejizando pero a la vez guiando
las actividades solicitadas, permite un mayor control de los tiempos de ejecucion
asi como también la optimizacion de recursos didacticos e instrumentales. Se
intenta mantener un alto grado de libertad en el desarrollo de las actividades,
promoviendo los intereses y ritmos particulares, pero interviniendo para
profundizar los niveles de reflexion y andlisis en tiempos mas acotados y

asociados al trabajo grupal.
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LINEAMIENTOS TEORICO-METODOLOGICOS PARA LA ARTICULACION DE
LA TEMATICA RELACION CUERPO-ESPACIO EN LAS DISTINTAS
ASIGNATURAS

Tal como se ha planteado, el disefio de lineamientos tedrico-metodologicos que
operen como referencia para la inclusion articulada de la tematica relacion cuerpo-
espacio en las distintas asignaturas que conforman el Ciclo Basico, deviene del
estudio y analisis desarrollado en las paginas precedentes.

En este sentido, se definiran posibles acciones pedagdgicas y didacticas, de
caracter introductorio a los problemas disciplinares, que posibiliten el trabajo
articulado teoria-practica a partir de revisar una tematica transversal con diferentes
variables.

Cada una de esas variables estara asociada a la especificidad de requerimientos
planteados por las asignaturas respectivas, explicitando como actua la integraciéon
interdisciplinaria en la comprension y resolucién de problemas del proceso
proyectual. Tal como ya ha sido planteado, el propdsito es conducir a una
formacion proyectual coherente y coordinada en todos los momentos de la
ensefanza del disefo para garantizar una linea argumental que evidencie
continuidad en la totalidad del tramo formativo.

Asi, el bascular entre la especificidad del contenido del area y el reconocimiento
explicito de engranaje del mismo en la comprension de un tema complejo, sera el
primer indicio de la multiplicidad de perspectivas que incluye cualquier accion
proyectual.

La implementacidon supondra una tarea previa de los planteles docentes,
consensuando los alcances de esta articulacion, en funcion de algunas
condiciones acordadas en relacion a la construccién integrada de conocimiento.
En la misma linea, esta actitud deliberativa sobre la implementacion debera
ampliarse a las instancias de evaluacion de la propuesta.

Es oportuno aclarar en este punto que, en consonancia con lo planteado por
Gimeno Sacristan en el prélogo del libro Investigacion y desarrollo del curriculum

(1991), se parte de “[...] concebir el desarrollo del curriculum como proceso de
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deliberacion constante, donde hay que formular alternativas de accién a
comprobar en situaciones reales. Este enfoque procesual es valido para concebir
todo el curriculum de un area determinada de conocimiento, para conceptuar el
propio proceso de programacion o disefio de la ensefianza y para entender la
accion misma”. Esto supone por parte de los docentes participantes una tarea
constante de indagacion y reflexion sobre la accion, que les permita desarrollar
una investigacion en el aula sobre la propia practica, asi como también mantener
un dialogo permanente con sus pares, en pos de compartir experiencias,
consensuar actividades y modos de abordaje que faciliten conceptualizar sobre lo

actuado de forma sistematica.

Pertinencia de la inclusion del contenido relacion cuerpo-espacio

Tal como se ha revisado, la relacion cuerpo-espacio no figura como un contenido
del curriculum del tramo formativo seleccionado, en ninguna de las asignaturas
que lo componen. Por lo tanto, se enumeraran algunas consideraciones que
justifican la necesidad de inclusién de la tematica y el planteo de su tratamiento
transversal en las distintas asignaturas que conforman el Ciclo Basico de la
carrera, tanto en relacion al proceso de afiliacion disciplinar como, en términos
operativo-metodologicos, a modo de instrumento de articulacion en el proceso de

aprendizaje.

- enrelacién al tramo formativo
Un aspecto a considerar, en cuanto a la pertinencia de la inclusion transversal de
la tematica, se vincula al grado de significatividad que comporta en relacion a la
particularidad del tramo formativo en que se pretende introducirlo.
Como ya se menciond, la heterogeneidad de trayectorias de los estudiantes del
primer afio, suponen un desafio en términos de la definicion de los aprendizajes
basicos a apropiar. Me refiero a lo que Casco (2008) plantea en términos del

“‘dominio de las formas del trabajo intelectual, que implica abrirse paso en un
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terreno de conceptos, de categorizaciones, de discursos y de practicas” (p.2)
cuyas légicas y alcances les resultan ajenos/desconocidos. La comprensiéon e
internalizacion de estas logicas asociadas a lo especificamente disciplinar -las
dinamicas de los procesos de ensefianza, los modos de hacer, el lenguaje-
depende en gran medida de la posibilidad de integracidn con la experiencia previa.
Es en este punto donde la eleccion de la tematica juega un rol significante.
El reconocimiento del propio cuerpo, como herramienta basica para introducirse
en este nuevo escenario de actuacion, intenta homogeneizar la posibilidad de
acceso como asi también promueve el desarrollo de un ambiente de aprendizaje
potente en términos de significatividad. En este sentido, resulta pertinente citar lo
expresado por Solas (2017):
“La reflexividad debe comenzar en el nivel del cuerpo, “... solo una
esencia que se concibe a si misma como corporal —y en principio
visible- puede ver, es decir, puede ser interrumpida por otras
miradas” (Alloa, 2014, p. 216). Por lo cual, la reflexion corporal
nunca llega a un punto final; hay una duplicacion (como en la
“sensacion doble de la mano que toca y es tocada”); se trata de
una reflexion que no puede abstraerse de la experiencia. Y en tal
sentido, equivale a un acto creativo: “Creatividad corporal vy
creatividad linguistica vinculan el mismo rasgo fundamental, esto
es, el hecho de producir algo en su ejecucién activa que no existe
en la pura reflexion de sus componentes analiticos” (Alloa, 2014,
p. 217).” (p.203)
El trabajo con un nucleo conceptual aprehensible, que supone la disponibilidad de
ciertos presupuestos comunes que permiten intermediar en el proceso de
aprendizaje y la generacidon de condiciones propicias en términos didacticos seran

las pautas para transitar la introduccion al campo disciplinar.

- en relacion a objetivos y contenidos minimos por asignatura previstos

en el Plan de Estudios VI para el Ciclo Basico
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Por su construccion compleja, la tematica puede ser abordada desde perspectivas
diversas, participa de muchos campos que involucran a la disciplina lo que permite
su tratamiento por partes, y a la vez articulado, pudiendo hacer explicitas sus
relaciones. Esto facilita su tratamiento asociado a contenidos particulares de las
distintas asignaturas que conforman el tramo formativo en cuestién, promoviendo
un modo de introduccién de la tematica que no supone cambios sustantivos en las
propuestas de las catedras respecto a los contenidos minimos planteados en el
Plan de Estudios, sino acciones de reorientacion de alguno de esos contenidos
para promover la inclusion de la relacion cuerpo-espacio.

En este sentido, y como corolario del analisis de los objetivos generales para el
ciclo y los objetivos y contenidos minimos por asignatura descriptos en el Plan de
Estudios, se realiza un reconocimiento de aquellos propdsitos y temas factibles de
ser abordados en relacion a la problematica a introducir.

Se considera que los objetivos definen acciones pedagogicas que podrian
sintetizarse en un modo de abordaje integral, que supone la instrumentacion de
ejercicios, que posibiliten el trabajo articulado teoria-practica a partir de un
problema con diferentes variables. De este modo, se intenta introducir a los
estudiantes en la problematica disciplinar, a partir de una formacién basica y
general al respecto que les permita interpretar la realidad, desde una integracién
interdisciplinaria. En esta integracion estaran presentes los contenidos inherentes
a las diferentes areas de conocimiento.

Al mismo tiempo, cada una de las variables en las que es posible revisar el tema
propuesto, puede estar asociada a la especificidad de requerimientos planteados
por los objetivos de las asignaturas, a saber: construir conceptos, representar el
espacio, comprender relaciones sistémicas.

Del mismo modo, partiendo de la primera seleccién de contenidos minimos y de la
segunda reflexion que supone el recorte aun mas especifico de ellos, surge la
trama que podra incluir el contenido que se intenta trabajar transversalmente,
relacion cuerpo-espacio. Si bien, los contenidos aparecen ordenados de acuerdo a

la estructura de Areas de conocimiento y asignaturas, es intencién del trabajo
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reproponer el tramado de estos contenidos en funcién de un orden que permita
establecer su mutua implicancia.

Asi, el proyecto como operacion de analisis y sintesis y el manejo de soportes
instrumentales y conceptuales y de los cddigos de representacion como lenguaje,
actuaran como finalidades didacticas mientras que otros como, principios de
generacion, coordenadas espaciales, organizacion, ordenamiento,
transformaciones en el plano tendran un caracter articulador en la comprension de

la tematica.

Rasgos que definen las acciones pedagodgicas y didacticas que

orientaran los lineamientos

En términos de enunciacion de acciones pedagogicas y didacticas que orientaran
el disefio de lineamientos, caben algunas aclaraciones asociadas a los
aprendizajes basicos a apropiar en relacion al analisis de las particularidades del
ciclo formativo asi como también cuestiones vinculadas a la definicion del campo
de actuacion.

Como ya se ha mencionado, el dispositivo didactico por excelencia en la formacién
disciplinar es el Taller. En la tradicién arquitectonica el taller es ademas el ambito
fisico de construccién de conocimiento y desarrollo de habilidades. Esto configura
la particularidad del espacio aulico en tanto integrador de actividades tedricas y
practicas, de conformacion de tareas grupales e individuales y de intercambio
cognitivo en distintas instancias.

En relacion al tiempo, las asignaturas se concentran en bloques horarios diarios,
por lo tanto los estudiantes cursan una materia por dia, cubriendo las tareas
tedricas y practicas correspondientes. Esta distribucién favorece la concentracion
tematica en relacién a las especificidades de cada Area de conocimiento.

En cuanto a la posibilidad de sincronicidad en el desarrollo de la propuesta, en pos
de favorecer nociones de articulacion efectiva, la misma se vera obstaculizada por

el esquema actual de organizacién de cursadas. Me refiero a la falta simultaneidad
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de actividades de las asignaturas Introduccion a la Materialidad y Teoria, las
cuales se dictan en distintos cuatrimestres. Esto supondra algun rasgo particular
en la intervencién a definir en funcion de los objetivos y contenidos seleccionados

por Area de conocimiento.

- Dinamica del taller

El Taller promueve el aprender haciendo, los conocimientos se adquieren a partir
de una practica concreta. Se prioriza una metodologia de apropiacion del saber en
la que los conocimientos tedricos, los métodos, las técnicas y las habilidades se
adquieren en un proceso de trabajo. Se basa en una situacién problematica que
propicia el aprender-haciendo y la integracion del pensar-hacer. Incluye la
comprension de las cuestiones disciplinares -encuadre, alcances, realidades de la
practica- , la informacion, debate y formacién acerca de temas esenciales -
investigacion, critica, teorizacidon- y la practica de la actividad proyectual.

Schon (1998) sostiene que el desafio en la ensefianza de una practica profesional,
consiste en asumir que los estudiantes deberan aprender hechos y operaciones
relevantes, pero también las formas de indagacion que les permitan razonar sobre
como abordar situaciones problematicas, comprendiendo las conexiones entre el
conocimiento general y el caso particular.

En este sentido, las estrategias puestas en juego, en cuanto a transposicion,

interacciones didacticas y procesos apropiacion, cobran relevancia.

- atender a lo singular, asumir la diversidad, reconocer la perspectiva del
actor

La intervencion de los integrantes, provoca entrecruzamientos y atravesamientos
de la individualidad, generando pluralidad: pluralidad de miradas que acrecientan
la objetividad, pluralidad de fuentes de informacion que favorecen la comparacion
de situaciones similares, estimulan la discusion grupal y movilizan la reflexion,
pluralidad de percepciones individuales que ponen en funcionamiento estimulos
colectivos.
Una organizacion diversa es mas proclive a la tolerancia y a la aceptacion de la

pluralidad de ideas; en el Taller esta situacion esta asociada no sélo a la
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masividad, sino también al reconocimiento de las trayectorias individuales de los
sujetos participantes. Esta cuestion se verifica tanto respecto a los estudiantes
como a los docentes. Las condiciones particulares de construccion de
subjetividad, como de diversidad de recorridos de los estudiantes en relacién a sus
experiencias y grados de socializacion, da cuenta del nivel de heterogeneidad del
grupo de trabajo. Por otra parte, la heterogeneidad de trayectorias formativas del
cuerpo docente permite abordar la problematica del proceso proyectual desde una
perspectiva amplia, abarcativa, poniendo en consideracion de los alumnos
distintos enfoques vinculados a las posibilidades de accion en el campo
profesional.

Los participantes del Taller, no parten desde una tabula rasa sino que inician el
trabajo contando con una taxonomia o0 esquema conceptual minimo, una
estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacién
reordenandola -reflexion, analisis de la accidon, nuevas conceptualizaciones
tedricas, sistematizacion-.

En este sentido, el conocimiento no se presenta como algo acabado,
incuestionable, sino en construccion en funcion de saberes tedricos y supuestos

meta-tedricos -cosmovision, paradigma, ideologia-.

- rol activo de estudiantes

La vivencia esta en la base de la reflexion pero necesita de un trabajo analitico
para convertirse en conceptualizacién. El estudiante construye sus instrumentos,
su estructura conceptual de accion, en definitiva, se construye a si mismo en la
medida en que se relaciona con el objeto arquitecténico. Tal como explica Schén
(1998) “El alumno tiene que ver por si mismo y a su propia manera las relaciones
entre los medios y los métodos empleados y los resultados conseguidos. Nadie
mas puede verlo por él, y no puede verlo simplemente porque alguien se lo diga,
aunque la forma correcta de decirlo pueda orientar su percepcién para verlo y asi
ayudarlo a ver lo que necesita ver.” (p. 151).

Los aprendices tienen que desplegar un tipo de reflexion en la accion que va mas

alla del conocimiento de un repertorio de reglas existentes; tienen que desarrollar
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la capacidad de construir y comprobar nuevas categorias de conocimiento,
estrategias de accion y maneras de formular los problemas.

Para producir este vinculo es necesario comprender los problemas que se
estudian.

En el espacio del Taller la produccion del estudiante se constituye en el eje del
proceso formativo, conjuntamente con la toma de conciencia de los aspectos
implicados en la misma, tanto conceptuales, como practicos y creativos.

La transmision de saberes y conocimientos no se realiza nunca de modo
mecanico y no puede concebirse en forma de una duplicacion de idénticos. En
términos de Meireu (1998) “Supone una reconstruccion, por parte del sujeto, de
saberes y conocimientos que ha de inscribir en su proyecto y de los que ha de
percibir en qué contribuyen a su desarrollo”. (p.77).

Es importante considerar lo que el individuo ya sabe de tal manera que establezca
una relacion con aquello que debe aprender. El aprendizaje ocurre cuando una
nueva informacioén interrelaciona con un concepto relevante existente, esto implica
que las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones
relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva y

funcionen como un punto de "anclaje" a las primeras.

- transparentar el acontecer del proceso de ensefianza

Tal como plantea Sennett, en su libro “El artesano” (2009) “Un taller bien
administrado debe equilibrar el conocimiento tacito y explicito. Se insistira ante los
maestros para lograr que se expliquen, que saquen a la luz el conjunto de pistas y
movimientos que han asimilado silenciosamente en su interior. Gran parte de su
autoridad les viene de ver lo que otros no ven, de saber lo que otros no saben; su
autoridad se manifiesta en silencio.” (p.101)

Se trata de generar un proceso para que el otro aprenda. El desafio de los
docentes no redunda en como se resuelven los problemas, sino en como ensenar

a un estudiante como se resuelven los problemas. El docente guia y acompaina a
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sus alumnos hacia una estrecha vinculacién entre los campos de la teoria y de la
practica -entre el pensary el hacer-.

Es funcion del docente construir el ambito que facilite la mediacion entre los
saberes a aprehender y las situaciones problematicas que los desencadenan. El
rol docente supera el lugar de simple moderador de la actividad en el aula,
estableciendo relaciones de horizontalidad en la relacion con y entre alumnos,
comprometiéndose en la provocacion hacia el conocimiento. Se deben motorizar
las condiciones del sujeto para incitar la resolucién del conflicto, crear las
circunstancias propicias para liberar el proceso de formacion. Esto se lleva a cabo
en un proceso colectivo, donde el grupo construye conocimiento a través de la
discusion de un cuerpo de saberes especifico que en muchas ocasiones se valida

en el hacer.

- Légicas de estructuracion didactica
La estructura de las tareas académicas -propuesta de trabajo, mecanismos de
inclusion de conceptualizaciones tedricas y actividades practicas, formato y
pertinencia de materiales seleccionados - y el tipo de vinculos que propician -
trabajo individual o grupal, puesta en comun, exposicion, debates- resultan
decisiones fundamentales en el proceso de ensenanza.
En relacion a la propuesta de articulacién de un tema transversal a las distintas
asignaturas, la relevancia de estas decisiones sera aun mayor, en tanto
comportara uno de los instrumentos de homologacion de la experiencia de los
estudiantes. Los acuerdos deberan tomar en cuenta fundamentalmente Ila
trayectoria de los estudiantes, para definir en funcién de esto las estrategias
pedagdgicas pertinentes para optimizar los procesos de ensefianza y asi construir
actividades de aprendizaje con alcances significativos y delinear condiciones de
evaluacion coherentes al proceso esbozado.
Se plantearan algunas pautas que orienten el disefio de las clases en cuanto a
criterios operativos asi como también objetivos y particularidades tematicas que
expliciten la integracion de contenidos durante el trabajo en taller (denominacién -

titulo-, seleccién de perspectivas en relacion al contenido, tipo y formato de
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materiales a trabajar, etc); los mismos seran fundamentales para reforzar el

objetivo de la intervencion.

Definicién de principios de procedimiento

Como corolario de todo lo expuesto, cabe una aclaracion en relacion al tercer
objetivo especifico que planteaba en el inicio del trabajo “Disefiar lineamientos
tedrico-metodologicos que operen como referencia para la inclusion articulada de
la tematica en las distintas asignaturas del Ciclo Basico’.

En funcién de lo revisado hasta aqui y en consonancia con lo explicitado en los
apartados anteriores, no plantearé lineamientos tedrico-metodoldgicos sino
principios de procedimiento cuya funcion sera orientar la accion didactica en cada
uno de los espacios curriculares incluidos en la propuesta. Motiva esta
modificacion, la emergencia de sentidos mas ajustados a las intenciones iniciales,
los cuales que se fueron redefiniendo en el transcurso del trabajo, a partir de la

incorporacion de aportes tedricos y reflexiones surgidas del analisis precedente.

Stenhouse (1991) formula que un curriculum debe traducirse en principios de
procedimiento, de tal modo que éstos constituyan una expresion operativa de lo
que significa actuar de acuerdo a los fines propuestos. Los principios no indican
qué es lo que hay que hacer exactamente, sino que mantienen abierta la decisidon
de cdmo se trasladan a las actuaciones en el aula, lo cual exige al profesor
reflexionar y deliberar tanto sobre las actuaciones como sobre los principios de lo
que aquellas tratan de ser expresion.

Esta nocion se asienta en la labor de los docentes implicados, mediante la
exploracion, el cuestionamiento y la discusion de experiencias asi como también el
compromiso activo con una cultura colaborativa en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

Tal como plantea Angulo (1991) “los principios de procedimiento alrededor de los

que se organiza un disefo curricular [...] son, por lo tanto, criterios de actuacion
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prudente, los criterios de la acciéon practica, que apuntan mucho mas a las
cualidades morales de las competencias de los docentes y de los centros, que a
sus posibles repertorios de conocimiento técnico. No definen, como senala Elliot
(1981a 10), objetivos y efectos extrinsecos resultado del proceso educativo, sino
fines que deben articularse en las decisiones y elecciones, fines que deben ser
realizados en las acciones educativas concretas de los docentes.” (p. 130).
Como ya mencioné, en el contexto de intervencion, es factible definir algunas
nociones que orientan las practicas y encuadran los modos de hacer tacitamente
consensuados: la defensa de la modalidad Taller como estrategia didactica, la
conviccion de que el aprendizaje basado en problemas es el modelo pedagdgico
que resulta optimo en la construccion de conocimiento en Arquitectura, el
reconocimiento de la condicion de masividad de la educacién publica como
oportunidad para el desarrollo de un aprendizaje colaborativo, la importancia de
focalizar la docencia en el proceso antes que en el producto como mecanismo
para actualizar el conocimiento frente a distintos retos disciplinares y en contextos
cambiantes.
Intentaré identificar entonces, algunos principios de procedimiento, que permitan
distinguir qué puede aprenderse y ensefarse en relacion a la tematica propuesta,
qué estrategias didacticas resultan pertinentes considerando fundamentalmente la
instancia formativa de los estudiantes y qué condiciones posibilitan diferenciar los
ambitos de implementacion en pos de favorecer una articulacion explicita del
contenido seleccionado entre los distintos espacios curriculares que conforman el
Ciclo Basico de la carrera.
Recuperando el aporte de Johnston (2013) en relacion a las particularidades que
comporta el tramo formativo
“[...] la transicidn y el compromiso del estudiante no pueden
abandonarse a la casualidad, sino que requiere una accion
sistematica a todos los niveles de la institucion para maximizar el
éxito de las experiencias del primer aino, de tal manera que siente
las bases para estudios subsiguientes. Los profesores

universitarios son clave en dicha accion, de modo que es crucial
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que reflejen en su didactica de primero que se trata de un grupo
distinto, considerando sus necesidades particulares y disefiando
un planteamiento que se ajuste a las mismas” (p.29)

Esto conduce a enfatizar algunas de las condiciones sobre las cuales, plantear los

principios de actuacidon que orientaran las practicas.

-identificar aspectos de la tematica transversal que puedan ser articulados con los
contenidos minimos de cada una de las asignaturas y problematizados a partir de
instrucciones simples, de ejecucidn controlada. Por ejemplo, el registro del
movimiento del cuerpo en el espacio puede funcionar como disparador para la
caracterizacion de distintos métodos de representacion bi y tridimensional
(Comunicacién y Sistemas de Representaciéon), la comprensién de las
coordenadas espaciales y las transformaciones en el plano (Elementos de
Matematica y Fisica) o para introducir a las condiciones dimensionales y

proporcionales del cuerpo y del espacio (Arquitectura, Teoria).

-compilar un corpus teérico de referencia, de modo tal que los textos y
documentos sean revisados desde distintos enfoques y comporten utilidades
diversas en los trabajos planteados en cada asignatura. La inclusién de textos que
pertenezcan a otras disciplinas favorecera la lectura y el abordaje del contenido,
tomando en consideracion que los estudiantes de primer aio presentan variedad
de trayectorias formativas. La pluralidad en la seleccion y uso de materiales
didacticos (textuales, multimedia, etc) impulsa la inclusidon de distintos puntos de
vista en relacion a las formas de apropiacion de los mismos (sensorial y/o

intelectual).

-acordar modos didacticos de abordaje de la tematica que incluyan la
experimentacion y el componente ludico como motor de la indagacion y la
relectura de lo cotidiano asi como también para favorecer la integracion de actores
con distintos perfiles personales (tanto estudiantes como docentes). Pensar al aula

como laboratorio, en términos de generar un clima de provocacion y confianza, en
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el que se propicie la abstencion de juicios de valor para estimular la diversidad de
propuestas. El docente debe alentar la formulacién de soluciones irreverentes,

incluso absurdas, que promuevan la singularidad y la creatividad en el proceder.

-proponer ejercicios que cuestionen y problematicen la tematica a abordar. Las
instancias que definen esta estrategia de ensefianza son homologables a los que
requiere la resolucién de un proyecto en el desempefo profesional: identificar el
problema, analizarlo, investigar alternativas de solucion, evaluar las mismas y
tomar decisiones que definan el curso de accion. Hacer explicita esta vinculacion
entre procesos frente a los estudiantes, puede resultar significativo al momento de
potenciar la participacion de los mismos en las instancias de debate de
argumentos, justificacion de resoluciones y confrontacion de hipétesis de trabajo.

Esto refuerza la necesidad de planificar momentos individuales y grupales de
realizacion, para favorecer el intercambio y la reflexion sobre lo actuado,

promoviendo la integracién teoria-practica en distintos niveles.

-implementar mecanismos que permitan transparentar el acontecer de la clase
propiciando el encuentro grupal en el inicio y en final de la misma (admitira
estructurar tareas, organizar tiempos de ejecucidn y recuperar lo hecho para
sintetizar la jornada). El proceso ciclico de esta mecanica, no sélo da cuenta de un
modo de hacer sino que favorece mantener la atencion y la vigilancia
epistemologica y retomar reflexiones, dudas o tematicas recurrentes, que

complementan la actividad y le dan continuidad, tramandola en el tiempo.

-estructurar actividades en tiempos acotados, que no excedan la carga horaria de
una clase. Esto facilita al docente concentrarse en momentos criticos en cuanto a
desconexion de la tarea o desorganizacion en la misma, dando posibilidad a una

intervencion que reoriente la ejecucion.

-monitorear el desempefio de los estudiantes en cada uno de los espacios

curriculares, a fin de detectar grados de participacion, compromiso y rendimiento
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en relacion a conocimientos previos, competencias y motivaciones. Este
seguimiento permitira evaluar la experiencia de transicibn que supone el tramo
inicial de la carrera y en particular en funcién de la propuesta de articulacion

planteada.

-disefar una herramienta de evaluacion consensuada, de aplicacion sistematica y
permanente, que incluya distintos mecanismos y formas de devolucion dirigida a
desarrollar la autorregulacion del proceso de aprendizaje. Esto supondra concertar
criterios que permitan valorar el desarrollo de competencias especificas para cada
espacio curricular asi como aquellas pautadas como basicas de la disciplina y del
tramo formativo -comprender y representar el espacio, identificar relaciones
sistémicas, construir conceptos entre otras-. Si la evaluacion se realiza a lo largo
de todo el proceso, supone ventajas tanto en relacién a la implicacion de los
estudiantes en la reflexion sobre el propio aprendizaje como también en lo
significativo del mismo en términos de conexion entre areas, ideas y conceptos, lo

cual se torna clave en la promocién de un aprendizaje autogestivo y articulado.

-realizar reuniones periddicas del equipo docente, a fin de evaluar y ponderar el
proceso, produciendo modificaciones o reforzando acciones que promuevan el
optimo desarrollo del mismo en virtud de las contingencias surgidas en la practica.
En la instancia de implementacion, seria oportuno que estas reuniones fueran
interareas (incluyendo a docentes de las distintas asignaturas) para enriquecer el

intercambio de experiencias y fortalecer la estructura organizativa de la propuesta.

REFLEXIONES FINALES
“El buen artesano entiende la importancia del esbozo, es decir, la

falta de conocimiento acabado de los detalles de una empresa en

el momento de embarcarse en ella. [...]
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El buen artesano asigna valor positivo a la contingencia y la

limitacion. [...]

Para un buen artesano es necesario evitar la persecucion

implacable de un problema hasta tenerlo perfectamente detectado

en sus propios términos, porque, al hacerlo, éste pierde su

caracter relacional [...]

El buen artesano aprende cuando es el momento de parar. [...]”
(SENNETT: 2009; p.321)

Abordar una practica reflexiva implica poner en suspenso, aunque sea de manera
temporaria, los presupuestos, las concepciones y el juicio critico en pos de una
reconstruccion de lo observado con el fin de encontrar recurrencias, hallar nuevas
explicaciones, descubrir relaciones... volver a buscar respuesta a las preguntas
que motivaron la busqueda.

La condicién rizomatica del proceso provoca contradicciones, abre perspectivas,
plantea enfoques alternativos y requiere de cierto grado de sistematizacion, que es
lo que he intentado construir a lo largo del texto. No todos los interrogantes han
encontrado respuesta y nuevas preguntas han insinuado su formulacion.

Seria imposible en esta instancia, plantear conclusiones que supusieran una
sintesis o cierre, por lo tanto estas reflexiones seran sélo un paso mas.
Recuperando las intenciones que motivaron la realizacion del trabajo, asi como
también los objetivos planteados para orientar el desarrollo del mismo,
corresponde dar cuenta del proceso transcurrido para llegar hasta aqui.

En primera instancia, la motivacion para acercarme a la carrera de Especializacion
en Docencia Universitaria estuvo ligada a la busqueda de herramientas vy
estrategias que me permitieran abordar la tarea docente con mayor idoneidad.
Creo que, en aquel momento, buscaba certezas, instrucciones sobre modos de
hacer pertinentes, efectivos. Sin embargo, en el trayecto, surgieron nuevos
cuestionamientos que movilizaron otras experiencias y provocaron la necesidad de

abordar otros retos.
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En este contexto, delinear el tema a desarrollar y producir un recorte posible de
ser abarcado, supuso un desafio. Multiples intereses, problemas diversos, una
trama de incégnitas y posibles hipotesis que por circunstancias, que en esta
instancia seria imposible reconstruir, me condujeron al planteo que origin6 el
presente trabajo. Centré la indagacion en los problemas de articulacion curricular y
en algunos indicios devenidos de la propia experiencia y del relevamiento de otras
similares, que daban cuenta de procesos de aprendizaje significativos dentro del
campo disciplinar. Inicié la sistematizacion de experiencias didacticas y desarrollos
curriculares que abordaran esta problematica, la busqueda de un contenido
factible de ser transversalizado en las distintas areas de conocimiento que
componen el ciclo basico de la carrera, asi como también de instrumentos y
materiales que permitieran construir un corpus para definir criterios de actuacion.
En ese camino, no sélo fue necesario profundizar en tematicas disciplinares sino
también reorientar las intenciones y objetivos del trabajo en funcién de la
complejidad que se desplegaba al afrontar conocimientos especificos de otros
campos.

Como conclusion de este largo proceso, resulta dificil definir si la deriva realizada
cumple con las expectativas planteadas en el inicio del trabajo. Lo que puedo
asegurar es que el camino recorrido ha resultado productivo en términos de
reflexion sobre la propia practica y sobre las implicancias que supone la
construccion de acuerdos curriculares mas alla de la morbida letra de un
documento. Revisar de manera sistematica como se articula una propuesta a nivel
institucional con la realidad aulica, en tiempos de redefiniciones constantes y
cambios permanentes, bajo condiciones inciertas o al menos dificiles de prever,
supone un compromiso y una ardua tarea. Se torna necesario asignar un rol
preponderante a los procesos -de ensefianza y de aprendizaje- para reforzar los
vinculos y desarrollar habilidades que nos permitan mantener una actuacién
consciente y significativa. Propiciar una actitud de “desnaturalizar”’ lo propio en el
acto de compartirlo y resignificarlo en virtud de un otro que actia como
interlocutor, que interpela; volver a poner en marcha ese mecanismo que me

desvela.
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“[...] no hay nuevas ideas o huecos vacios de respuestas que han quedado ocultos
en la historia, sino especulaciones que surgen de nuestras propias preguntas
nuevamente formuladas”

(SORIANO: 2000)1°
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anexo 01 — ESTRUCTURACION DEL MARCO TEORICO

[inter]acciones cuerpo-espacio
Experiencias didacticas de articulacion en el Ciclo Basico de la carrera Arquitectura



Las perspectivas tedricas que enmarcan la produccién del TFl, se ordenaran en
cuatro toépicos, determinados por preguntas de referencia, y en dos modalidades:
argumentativa e instrumental. Mientras los ejes de reflexion, recortan una serie de
supuestos en torno a la construccion del problema, las modalidades daran cuenta
de la operatividad de los conceptos seleccionados en tanto resulten de utilidad
para articular el discurso teorico, andamiar la justificacion de decisiones
particulares de la intervencién u operar como dispositivo de referencia para la
practica.

En cada caso se sefalan los autores que se siguen a tal efecto. La referencia a las
obras en las cuales se desarrollan los conceptos seleccionados se listan en la

Bibliografia.
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EJES TEMATICOS

AUTORES / CONCEPTOS DE REFERENCIA

ARGUMENTATIVO

OPERATIVO

Qué tipo de accion
reclama la hipétesis de
trabajo?

REMEDI (2004)

-lo institucional (procesos instituidos
e instituyentes)

-experiencias situadas

BARRAZA MACIAS (2013)
-estructuras metodoloégicas de la
intervencion

INTERVENCION LUCARELLI (2004) ORTEGA CUENCA (2007)
INNOVACION -praxis creativa (relacion teoria- | -criterios de innovacion educativa
practica) ZABALZA (2012)
FERNANDEZ LAMARRA (2015) -innovacion como proceso (fases)
-relaciones entre identidad | -recursos basicos
institucional / cultura disciplinar e
innovacion
Cual seria/n la/s | DIAZ BARRIGA (2015) MABARDI (2012)
estrategia/s de | -tensiones conceptuales en | -curriculum en arquitectura
intervencion posible? practicas del curriculum EZCURRA (2007)
ARTICULACION DE | -rol de los contenidos -articulacion de contenidos en el
UN CONTENIDO | RAMA (2009) primer afio de carrera
TRANSVERSAL -flexibilidad curricular

(curriculum: articulacion,
integracion, flexibilidad;

TORRES SANTOME (1998)
-curriculum integrado

MAZZEO-ROMANO (2007)
-didactica de las disciplinas

caracteristicas y roles proyectuales

de los contenidos

curriculares)

Sobre qué | QUESADA (2012) BOTHMER (2008)

temal/contenido esa | -descorporeizacion del espacio -principios de configuracion del

intervencion puede
resultar significativa?

RELACION CUERPO-
ESPACIO

PALLASMAA (2006/12/14/16)

-el pensamiento corporal
(arquitectura)

SERRES (2011)

-experiencia corporal

HOLL (2011)

-fenomenologia de la arquitectura
BLOOMER-MOORE 1982()

-los limites del cuerpo

-el movimiento corporal

organismo humano y su relacién con
las tres dimensiones del espacio
SCHLEMER (ver WICK:1993,
BLUME-HILLER:2014)
-exploraciones kinéticas

BARDET (2016)

-experiencia de relacién gravitatoria
LABAN (ver QUESADA:2012)
-notacion del movimiento

En qué tramo formativo
O espacio curricular
seria pertinente realizar
esa intervencion?

PRIMER ANO DE LA
CARRERA

CASCO (2008)
-afiliacion institucional
-explicitacion de o
universitario

CARLI (2014)
-experiencias de conocimiento en la
universidad

implicito

JOHNSTON (2013)

-experiencia  del primer  afio
universitario
ZABALZA (2007)

-estudiantes como aprendices
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anexo 02 —PLAN DE ESTUDIOS VI, CICLO BASICO
OBJETIVOS Y CONTENIDOS MINIMOS POR ASIGNATURA

[inter]acciones cuerpo-espacio
Experiencias didacticas de articulacion en el Ciclo Basico de la carrera Arquitectura



Posibles objetivos y contenidos minimos en los cuales podria inscribirse el desarrollo de la tematica planteada tomado en cuenta la estructura de Areas de
conocimiento y Asignaturas correspondientes al Ciclo Basico de la carrera de Arquitectura, de acuerdo a lo previsto en el Plan de Estudios vigente (Plan VI —
Ordenanza 262/08)

CICLO BASICO - correspondiente al primer afio de la carrera de Arquitectura

AREA ASIGNATURA OBIJETIVOS CONTENIDOS MiNIMOS
ARQUITECTURA | -Promover un compromiso con la organizacién de la | -Comprension del espacio habitable como parte del fendmeno
estructura del espacio urbano y arquitectdnico. cultural integral y de la produccién del habitat en sus

- Introducir al desarrollo de la construccidon de saberes de la | problematicas urbanas y arquitectdnicas.
disciplina a través de la practica de proyectos comprendida | -Reconocimiento del espacio especifico de la arquitectura en
como sintesis de diversas actuaciones a partir de una | el campo de la cultura y la pertenencia de la misma a las

actividad creativa. disciplinas que basan sus actuaciones en acciones
-Impulsar aproximaciones experimentales basadas en | propositivas.
aspectos conceptuales e instrumentales. -Iniciacién al conocimiento de los medios de produccién del

espacio y de sus soportes instrumentales y conceptuales, a
partir de una aproximacidon experimental que permita el
primer escalén de conocimiento en la produccion del espacio
arquitectonico.

TEORIA | -Introducir a los alumnos en la identificacion del objeto de | - Reconocimiento introductorio del concepto de habitat y de
estudio del campo disciplinar de la Arquitectura y sus | los instrumentos para su transformacion.

implicaciones sociales, culturales y econdmicas. - Reconocer | -Las necesidades sociales como origen y fin dltimo de la
el campo de intervencidn del arquitecto en el contexto social | actividad del Arquitecto. El compromiso ético.

y las implicancias éticas de su accionar. -El proyecto como operacidn de analisis y sintesis.

-Abordar conceptualmente la nocién de proyecto como | -Sus vinculos con los condicionantes del medio: culturales,
operacion de analisis y sintesis de los elementos que lo | técnicos, ambientales, econémicos, funcionales. Su campo
componen. especifico: las formas, el espacio, la construccion, la
organizacion, el significado.

-La aplicacion combinada de la imaginacion, la inteligencia y la
creatividad. Las interpretaciones de la realidad y la
encomienda social.

-La cultura arquitecténica y la sensibilidad.

-Ubicacion en el devenir de la historia como hacedores del
presente y sus proyecciones hacia el futuro.

ARQUITECTURA
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-El proyecto como fendmeno productivo.

7

COMUNICACION

SISTEMAS DE
REPRESENTACION

-Alcanzar una comprensién perceptiva del espacio de interés
para la Arquitectura.

-Adquirir el lenguaje grafico, técnico y expresivo para
representarlo y comunicarlo.

-Sistemas, métodos y procedimientos analdgicos y digitales
para la representacién y prefiguracidon integral del espacio
arquitectdnico.

-Las transformaciones proyectivas, sustentando tres Sistemas
Metodoldgicos bdsicos para la expresion del pensamiento
arquitecténico: Sistema Monge -—Proyecciones Diédricas
Ortogonales, Perspectivas Paralelas y Perspectiva Cdnica.

-Los sistemas metodoldgicos, mecanismo de apoyo al
razonamiento y la intuicién: dominio, manejo, uso
interrelacionado y complementariedad. El  sustrato
geométrico de las formas.

-La luz-sombra enfatizando formas resueltas y presentadas
bidimensionalmente segun las metodologias enunciadas.

-La representacion (grafica y bidimensional) del espacio,
como forma objetivamente real y repetible. Los cddigos de
representacion como lenguaje. La graficacion como camino
de concrecidn y expresion al mismo tiempo. Distintas escalas.
Distintas y crecientes complejidades metodoldgicas y
espaciales.

COMUNICACION |

-Desarrollar el Pensamiento Espacial en Arquitectura desde
la observacion, la percepcion y la expresion.

-ldentificar elementos estructurantes vy variables
modificadoras: materialidad, luz, color; las formas
naturales.

-Abordar la representacion: dibujo, técnicas, escalas.

Espacio Arquitectdnico: Elementos estructurantes. - Variables:
modificadores materiales y perceptuales: luz, color, textura. -
Forma natural: humana-vegetal. - Forma habitable. Usos.
-Percepcidn consciente: analisis, representacidn, expresion.
Comprension  perceptiva, principios de generacion,
coordenadas espaciales, organizacion y ordenamiento.

-El dibujo en arquitectura. El pensamiento grafico.
Metodologias. Escalas. Técnicas.

-Representacion mediante sistemas, métodos y
procedimientos analdgicos y digitales.
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CIENCIAS BASICAS

INTRODUCCION A LA
MATERIALIDAD

-Abordar los conceptos basicos que constituyen el
fundamento para la ideacién y materializacion de la
arquitectura desde una dptica tecnoldgica.

-Promover la consolidacion de una visién global del saber
arquitectonico desde las diferentes disciplinas que
participan de su desarrollo.

-Reconocer el rol de la tecnologia en el disefio y procesos
productivos de la construccidn de la arquitectura.
-Comprender la relaciéon sistémica de los diferentes
componentes de la obra, estructura, envolventes,
instalaciones, etc.

-Generar las actitudes de trabajo metddico requeridas para
afrontar los desarrollos especificos del area.

-Fundamentos basicos para la ideacidon y materializacién de la
Arquitectura desde una Optica tecnoldgica y con
sustentabilidad ambiental, desde una visién totalizadora de
cada campo que la conforma.

-Arquitectura y Construccidn. El mundo tecnoldgico. Relacion
con el mundo social, cultural, econédmico. Devenir historico.
Su relacién con las distintas etapas del proceso de elaboracion
arquitectodnica.

-Las condiciones de implantacién y la consideracion de las
problematicas medioambientales.

-Las prestaciones técnicas: sostén, aislamiento, proteccion y
habitabilidad.

-Los materiales naturales y artificiales con diverso grado de
industrializacion. Su evolucidn.

-La construccidon como sistema y sus subsistemas.

-Las estructuras resistentes y las fuerzas actuantes sobre las
construcciones. Materializacién y funcionamiento de las
estructuras resistentes. Tratamiento no analitico.

-La estabilidad, sujecion y rigidez de las construcciones. La
seguridad en las construcciones.

-Los cerramientos o envolventes, su materializacidon. Las
terminaciones: su materializacion.

-Mantenimiento y reposicién. Su conservacion y proteccién.
-Los procesos constructivos. Construccion tradicional,
racionalizada, industrializacién y  prefabricacién. La
durabilidad de las construcciones. Patologias.

-Las instalaciones como subsistema de las estructuras
edilicias. La anexién artificial de prestaciones.

-Evolucion de la comodidad.

-Economia y costos en la construccion. Normativas.
Legislacidn. Documentacion. La organizacién y control de las
distintas etapas del proceso ideacidn/ construccidn de la obra.

ELEMENTOS DE
MATEMATICA Y FiSICA

-Introducir al alumno en un lenguaje, el légico matematico,
que se utiliza normalmente en la Investigacidn cientifica.

-Matematica: revisidn de elementos bdsicos de trigonometria
y sistemas de ecuaciones.
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-Brindar al estudiante el conocimiento basico que le | -Funciones.

instrumentara para el desarrollo de los problemas fisicos y | -Transformaciones en el plano.

tecnoldgicos que la arquitectura plantea. -Teoria de la Proporcion.

-Calculo Diferencial: limite y derivada. Aplicaciones.

-Fisica: revision de elementos basicos de sistemas de
unidades, estatica y dindamica. Hidrostatica.

- Calor.

-Electricidad.
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anexo 03 — EXPERIENCIAS DE ARTICULACION FAU 2013

[inter]acciones cuerpo-espacio
Experiencias didacticas de articulacion en el Ciclo Basico de la carrera Arquitectura



ESTRATEGIAS DE ARTICULACION E INTEGRACION DE CONOCIMIENTOS EN LA FAU. EXPERIENCIAS AL 2013

Prof.Arg. Maria Julia Rocca / Prof.Mg.Fernanda Barranquero [comp]. La Plata, UNLP. (2014)

titulo de la experiencia

Experiencias de
articulacion
implementadas en el TV
Instalaciones I-11

Trabajo integrador

Articulacion de
contenidos, técnicas y
métodos entre Teorias
Territoriales y
Arquitectura. Andlisis de
un sector urbano

La construccion de una
epistemologia relacional

Experiencias de
intercambio docente en
el Taller Historia nro.2

autores Lloberas, José Luis Sbarra, Alberto Lopez, Isabel Garcia, Carla Beatriz Azpiazu, Gustavo
Toigo, Adriana Morano, Horacio Rocca, Maria Julia Viera, Lidia Mabel Szelagowski, Pablo
Lombardi, Nelly Cueto Rua, Verdnica Etulain, Juan Carlos Garcia, Tomas Oscar Gonzalez, Augusto
Cremaschi, Gustavo Rios, Licia
Marsili, Luciana
Saénz, Adrian
categoria entre catedras con entre catedras con entre catedras con entre catedras con integraciéon docente en
articulacién de articulaciéon de articulaciéon de articulacién de instancias de evaluacion
contenidos — docente contenidos — relacion contenidos — relacion contenidos— relacién (jury con profesores
invitado aporta complementaria complementaria complementaria invitados)
integracion (proyecto <> posible (proyecto <> analisis de | (proyecto <>
(asignaturas: materializacion) sitio implantacion) estrategias de
Matematica y fisica representacion)
aplicada, Estructuras,
Produccién de obras,
Procesos constructivos)
objetivos -desarrollar capacidades | -comprender el disefio -articular contenidos -lograr una formacion -discutir conjuntamente

para individualizar
necesidades y
condicionantes de
disefio

-desarrollar capacidades
para generar una
metodologia de
abordaje y resolucién de
problemas

-adquirir conocimiento
cientifico y técnico

constructivo como parte
indisoluble del disefio
arquitecténico
-difusién de las
actividades del Area
Arquitectura dentro del
Taller de Procesos
Constructivos
-integracién de la
actividad docente entre
areas (profesores-

asumiendo que las
respuestas desde la
Arquitectura pueden ser
mas significativas para
los estudiantes si son
contextualizadas en su
realidad social, cultural,
econdmica y politica
-trabajar sobre un area-
problema perteneciente
al contexto significativo

integral del estudiante
para la interpretacion
de la realidad y la
propuesta de
transformacion

Este objetivo general se
asocia con los
particulares en los
siguientes términos:
-desarrollar en el
estudiante de los

los contenidos y
presupuestos
desarrollados en el
taller en funcidn del
aporte a los talleres de
proyecto

-evaluar la actividad
docente centrando la
critica en la forma de
ensefianza impartida
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inherente al area
-generar espacios de
reflexion y debate sobre
comportamientos éticos
en relacion al medio
ambiente

-generar un analisis
critico sobre conceptos
-generar incorporacién
de lenguaje pertinente a
la disciplina, tanto oral
como gréfico

-proponer la diversidad
y la alternancia de
tematicas

-profundizar el trabajo
de taller grupal e
individual y desarrollar
situaciones cognitivas
integradoras y
transversales

-generar instancias de
intercambio e
integracion vertical
entre nivelesy
horizontal entre
asignaturas del area
-individualizar las
instalaciones en relacién
con el sistema
estructural y con la
materialidad de la obra
de arquitectura
-pre-dimensionar, para
estimar los
requerimientos

auxiliares) fomentando
el intercambio de
experiencias, roles y
actividades
-optimizacion del
recurso “tiempo” a
través de la eliminacion
de tareas superpuestas
o repetitivas en las
materias participantes
de la experiencia
-fortalecer la tarea de
integracion de
contenidos por parte de
los alumnos a partir de
la vinculacién de
actividades practicas
entre distintas dreas de
conocimiento
-construccién de un
espacio que promueva
una practica integral y
abarcativa de la
problemdtica de la
concepciény
materializacion de los
espacios arquitectdnicos
-fomentar y profundizar
la visién
interdisciplinaria del
proyecto

-intercambio de
experiencias y métodos
evaluatorios entre areas
y talleres

-fomentar el desarrollo

de los estudiantes
asumiendo que la
experiencia pedagdgica
cercana facilita los
procesos de aprendizaje
-acercamiento a
contextos diferentes del
ejercicio profesional
asumiendo que las
practicas de ensefianza
deben minimizar las
distancias entre
formacidn y practica
-reconocer situaciones
urbanas diversos,
procesos estructurales
compartidos y
panorama de
repercusiones a partir
del andlisis de
diferentes sectores
urbanos

-incorporacién de
distintas miradas sobre
los hechos
arquitectdnicos y
territoriales, asumiendo
que existen miradas
tedricas disciplinares
pero también de cada
actor involucrado en la
intervencion
(estudiantes, docentes)

primeros afos la
sensibilidad en la
percepcién vivencial del
espacio desde una
Optica especifica de la
comunicacion, a partir
de la observacion y
conocimiento de los
conceptos basicos
constitutivos del
fundamento de la
expresion de la
arquitectura, como base
del pensamiento
espacial y de la ideacion
creativa

-identificar variables
cuantitativas y
cualitativas en la
formalizacién de un
proyecto

- comprender el rol de la
comunicacion como
parte integrante de las
distintas disciplinas que
participan del saber
arquitecténico
-procurar ensefiar un
oficio. Facilita, dar
argumentos para
resolver el espacio
arquitecténico.
Enriquecer el
vocabulario para lograr
una mejor expresion de
las ideas
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espaciales de los
distintos componentes
-dimensionar los
espacios técnicos
necesarios,
relacionandolos con la
estructuray lo
constructivo

de espacios entre areas
potenciando la
integracion de
conocimientos
especificos

-motivacién de los
estudiantes a través del
desarrollo del proyecto
propio dentro de las
distintas areas de
conocimiento
-establecer pautas de
evaluacion para el “ciclo
de formacion”
-desarrollo de espacios
curriculares inter areas
e inter catedras
-desarrollo de
actividades practicas
unificadas entre
materias, entre areas,
entre talleres
-integracion con otras
materias del drea a fin
de conformar un
espacio de sintesis en el
Area Ciencias Basicas

-hacer que el alumno no
encuentre trabas para
interpretar de manera
precisa, sintética, lo que
intenciona

-ensefiar a partir de
modelos

estrategias de
implementacion

Se promueve la
jerarquizacion del
trabajo en taller en
tanto forma de producir
conocimiento, dilucidar
problematicas, generar
preguntas adecuadasy
respuestas apropiadas

Se basa en la
concepcidn sistémica de
la arquitecturay la
construccion.
Interrelacionar
conceptos propios con
los de otras materias
evitando tratar los

Analisis de sector
urbano utilizado por los
estudiantes en sus
respectivos talleres de
Arquitectura.
Dispositivos utilizados:
clases expositivas,
visitas al area de

Trabajos que entrenen
en una capacidad
analitica. Proceso de
sintesis basado en el
conocer analiticamente
una obra de
arquitectura de
referencia para integrar

El jury como
herramienta de
evaluacion en dos
niveles: estudiantes en
términos de recibir
criticas y correcciones
de otros docentes y
docentes en relacion a
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tres instancias en el
proceso:

-charla introductoria del
tema a cargo de un
profesor invitado de la
catedra con la cual se
articula

-desarrollo de
actividades disefadas
para alcanzar los
objetivos propuestos
para lo cual se cuenta
con guias de apoyo y
consignas de trabajo por
nivel

-cierre en forma
conjunta para
reflexionar y sacar
conclusiones del tema
abordado

Hay una ultima instancia
gue supone el vinculo
entre las catedras
intervinientes que
posibilita continuar con
tareas comunes o
intercambio de material
didactico propio para
ser utilizado en nuevas
aplicaciones

problemas como
estancos.

Los proyectos de 20
alumnos de nivel 3 de
Arquitectura realizados
en la primera parte del
ciclo 2013 serdn
desarrollados en su
aspecto constructivo en
Procesos Constructivos,
retornando al taller con
la informacion de su
proceso.

La tutela de los trabajos
se mantiene en el Taller
de Arquitectura que es
el espacio pedagdgico
donde se cierra la
experiencia

estudio, encuestas,
juego de roles, analisis
de cartografia temadtica,
fotografias dreas 'y
articulos periodisticos.
Los resultados se
expresaron con distintas
técnicas gréficas y
escritas: mapas
conceptuales, matrices,
cuadros sindpticos

Se alternd trabajo en
pequefios grupos y
instancias de
participacion de la
comisidn completa para
reconocimiento de
compromisos
individuales y grupales
asi como también
afianzamiento de
discusidn y produccién
colectiva.

los subsistemas que la
componen y adquirir
habilidades para
comunicar las
intenciones de
proyecto.

la pertinencia de
contenidos y conceptos
desarrollados en
relacion a los
requerimientos de otras
areas de conocimiento
(principalmente
Arquitectura)

reflexiones/conclusiones

La integracién no se da
solo el dia de ejecucién
del taller vertical sino en
momentos previos y
posteriores a la
realizacion del mismo:

“el entusiasmo
demostrado por estos
20 alumnos en
particular, en relacion a
la materializacién de su
proyecto, ha sido una

Respecto a la
experiencia enunciada
“[...]la misma constituye
una instancia inicial
hacia la construccion de
un espacio de

“nuestro objetivo no es
lograr instruccién, sino
construir conocimiento,
desarrollando en los
sujetos actitudes
evaluativas y criticas
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-de modo trasversal
cuando invita a
participar del taller a un
profesor de otra catedra
y se concertan
metodologias y
abordajes a poner en
juego

-participacién de los
alumnos en una charla
de Instalaciones dictada
por un profesor
identificado como “de
otra materia”
-integraciény
transferencia entre
pares al realizar la
actividad propuesta
-instancia de cierre
colectivo: conclusiones y
reflexiones surgidas de
la produccidn

-nuevo vinculo entre las
catedras

consecuencia que se
valora como positiva de
la experiencia”

articulacion posible que,
en el marco de la
pluralidad de
propuestas pedagdgicas
de los Talleres de
Arquitectura, apunte a
una interaccién y
complementacién
efectiva entre las dos
asignaturas”

respecto de los
contenidos del
aprendizaje y sus
propios procesos”
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titulo

Estrategias de
mejoramiento del
hdbitat. La correcta
utilizacion del material
en situaciones
habitacionales del
barrio Villa Alba
construidas con
minimos recursos.
Extension Universitaria
en el marco del
desarrollo curricular

Experiencia argentino-
cubana: reflexiones
proyectuales en torno al
concepto de lugar.
Barrio Casablanca/Cuba

Trabajo integrador del
ciclo badsico

Vinculos
transdisciplinarios en las
prdcticas pedagdgicas
de Planeamiento
Territorial

CONCLUSIONES

autores Paez, Gustavo FAU-UNLP Mird, Jorge Daniel Primerano, Priscila
Di Giuseppe, Marcos San Juan, Gustavo
Enrich, Rosa Santinelli, Gabriel
Castro, Silvia Varela, Leandro
CUAJE-CUBA
Rodriguez, Etanislao
Gutierrez Maidata, René
Matamoros Tuma,
Mabel
categoria articulacién a partir de experiencias de proyectos de proyectos de Mayor cantidad de
proyectos de extensién | intercambio con otras intervencion investigacion experiencias se da entre
universitaria escuelas de catedras, en general
Arquitectura propiciando una
condicién de asesoria
desde las distintas areas
de conocimientos al
trabajo en el Taller de
Arquitectura, encargado
de conjugar la
integracion.
objetivos -fomentar la -interactuar en un -aportar al alumno un -conocer la apreciacién

generacion, el
intercambio y
retroalimentacion de

grupo, conformando
una “unidad productiva
de conocimiento” entre

trabajo de acercamiento
a la disciplina como
condensadora de

y valoracién de los
docentes y alumnos
sobre la heterogeneidad
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saberes entre catedras
de diferentes ciclos de
formacidn, propiciando
mejorar la calidad de
vida con beneficio
econdmico y social en
viviendas del Barrio Villa
Alba

Se proponen ademas
objetivos particulares
por asignatura,
referidos a los
contenidos especificos
de cada espacio
curricular

alumnos y docentes, en
pos de objetivos y
metas comunes
-desarrollar un proyecto
de los sectores urbanos
implicados abordando el
espacio publicoy la
escala arquitectdnica
-interactuar con
diferentes metodologias
de abordaje del
proyecto asi como
instrumentos propios
del accionar disciplinar
-abordar distintas
escalas del proyecto

miradas y saberes
aportados por distintas
areas/materias
-generar la necesidad de
interpretacion de una
realidad y el
compromiso de darle
respuesta

-practica de un proceso
de disefio donde el
alumno asume e integra
los distintos aportes
generando un “camino”
areplicar en el
desarrollo de toda su
carrera

disciplinar docente y la
articulacién del
conocimiento en base a
la misma

-analizar la articulacién
y aportes
interdisciplinarios
activos de los docentes
en el marco del
desarrollo del trabajo
practico

-explorar las instancias y
momentos donde se
manifiesta, percibe o
aborda con mayor
eficacia la integracion
de conocimiento
-identificar practicas
gue obstaculizan el
logro de la
transdisciplinariedad en
las experiencias
pedagdgicas y aportar
un cumulo de
conocimientos que
permitan impulsar este
tipo de articulacién

estrategias de
implementacion

Materializacién de
propuestas en modelos
1:1 y detalle de
recomendaciones para
la
ejecucion/formalizacion
de las mismas por los
interesados (vecinos del
Barrio Villa Alba)

Dos etapas con
participacion distintiva
de estudiantes:

-nivel 6: diagndstico
comprensivo del area de
intervencion (a través
del analisis de
cartografias del sitio y
materiales diversos que

La propuesta se plantea
con un desarrollo
mensual en el segundo
cuatrimestre del afio,
cada semana concentra
una etapa de
aproximacion al
proyecto con tareas
especificas de aporte

La investigacién asume
una perspectiva
metodolégica de corte
cuantitativo-cualitativo
utilizando como
herramientas de
recoleccion de
informacidn encuestas y
entrevistas semi-

anexo 03 — EXPERIENCIAS DE ARTICULACION FAU 2013




Se presentan objetivos y
tareas particulares para
cada asignatura:
-Introduccién ala
materialidad:
diagndstico de los casos
testigos

-Elementos de
Matematica y Fisica:
aplicacion de conceptos
de conduccién de calor
aplicados al analisis de
comportamiento
térmico en situaciones
habitacionales
seleccionadas
-Produccidn de obras:
adecuacion de
tecnologias a prototipos
de estudio, cuantificar y
presupuestar
propuestas, especificar
procedimientos de
trabajo, incorporar
conceptos de seguridad
laboral.

favorecieron la
comprension de la
cultura cubana) y
desarrollo de
propuestas del Plan
Maestro para Casa
Blanca

-conformacién de
cuatro equipos de
trabajo, divididos en
comisiones verticales
(estudiantes de distintos
niveles) en los que cada
nivel cumplié con la
responsabilidad que
supone su etapa de
formacion.

por materia. Se espera
que cada docente,
desde los contenidos de
su asignatura, aportara
conceptos para el
proyecto y seguimiento
del proceso de diseio.

estructuradasy
observaciones directas
sobre estudiantes,
docentes y espacios
aulicos.

reflexiones/conclusiones

Como expectativa se
resalta la integracién de
los docentes de las
distintas dreas y
materias ante la
necesidad del
seguimientoy
evaluacién de un
trabajo en comun asi
como considerar al
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ejercicio un primer

ensayo del Trabajo Final

de Carrera.

anexo 03 — EXPERIENCIAS DE ARTICULACION FAU 2013




anexo 04 — TFI ARQUITECTURA

[inter]acciones cuerpo-espacio
Experiencias didacticas de articulacion en el Ciclo Basico de la carrera Arquitectura



Trabajos Finales Integradores - Especializacion en Docencia Universitaria. ARQUITECTURA

titulo

autor

tipo trabajo

palabras claves

resiumen

Vinculos
transdisciplinarios en las
prdcticas pedagdgicas de
planeamiento territorial

Primerano, Priscila

Trabajo Final Integrador
Especializacién en
Docencia Universitaria
2014

vinculos transdisciplinarios
articulacion

practicas pedagdgicas
planeamiento territorial

El presente trabajo, busca dar cuenta del tipo de vinculos
existentes en las practicas pedagdgicas que tienen lugar en
una catedra de Planeamiento Territorial en la Facultad de
Arquitectura y Urbanismo de la Universidad Nacional de La
Plata, integrada por profesionales provenientes de
distintas disciplinas. Se trata del desafio de afrontar la
complejidad de la practica pedagégica en torno a la
transdisciplina, desde un abordaje cualicuantitativo que
permite el acercamiento profundo a los sentidos y practicas
que —-a través de entrevistas y encuestas semi-
estructuradas— pueden recuperarse desde las perspectivas
de dos actores centrales: los estudiantes y docentes de la
catedra. Con todo, la indagacion realizada busca aportar un
cumulo de conocimientos que permitan obtener un
insumo que habilite a intervenir y mitigar los obstaculos
en torno a la fragmentacion del conocimiento; para
impulsar la articulacidn del saber que traspase la barrera de
la multidisciplina de cara a una labor transdisciplinaria;
hacia la profundizaciéon y progreso de los aspectos
pedagdgicos, metodoldgicos y didacticos en favor de la
formacién de profesionales arquitectos-urbanistas.

Desarrollo de
innovaciones pedagdgico-
diddcticas en la
formacion universitaria:
implementacion de
nuevas estrategias de
intervencion pedagdgica
en las clases prdcticas de
la asignatura Teorias
Territoriales de la
Facultad de Arquitectura
y Urbanismo

Dellavedova, Maria
Gabriela

Trabajo Final Integrador
Especializacion en
Docencia Universitaria
2014

pedagogia

El presente Trabajo Final Integrador plantea generar una
propuesta que permita configurar una adecuada
articulacion entre teoria y practica, entendida como
proceso dialéctico permanente en la construcciéon del
conocimiento, reformulando la forma en que actualmente
se concibe el aprendizaje de la teoria, es decir, aislada en si
misma, y no como sostén y soporte conceptual, referente
del aprendizaje de los procedimientos practicos. El
proyecto de intervencién que se propone, consiste en la
elaboracién del disefio de propuestas metodoldgicas para
las clases denominadas “practicas” de la asignatura Teorias
Territoriales, que partan de experiencias de trabajo con el
conocimiento que requiera la puesta en juego de las
categorias tedricas abordadas en el marco de la misma.
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Esto supone también la revisién de los modos en que se
desarrolla el espacio de las clases “tedricas”, sobre las que
se generan asimismo interrogantes y preguntas que
desafian a esta integracion.

Evaludndonos: la
reconstruccion critica de
nuestras prdcticas de
ensefianza

Rodriguez, Lucas Gaston

Trabajo Final Integrador
Especializacidn en
Docencia Universitaria
2014

autoevaluacién
ensefianza superior
talleres

docencia

En este trabajo se abordan estrategias basadas en el
analisis conjunto y la autoevaluacion posactiva a partir de la
reconstruccion critica de la propia practica disciplinar como
fuente de reflexion del conocimiento, en vistas al
mejoramiento de la calidad de la ensefianza. Para ello se
trabaja en la descripcion de las actividades desarrolladas en
las clases en los talleres de Arquitectura, lo cual es
sometido a analisis y reflexion desde el punto de vista
didactico metodoldgico. Con las conclusiones construidas
se estiman alternativas hacia la redefinicion de nuestra
practica docente cotidiana.

Nuevas herramientas
tedrico prdcticas dentro
del Taller de Arquitectura

Bertolini, Ignacio

Trabajo Final Integrador
Especializacién en
Docencia Universitaria
2015

taller
universidad
arquitectura
estudiante
protagonista
proyecto

La intervencién propone nuevas actividades proyectuales
vinculadas a la generacion de ideas asi como a la
intensificacion de la relacion entre los saberes adquiridos
en las asignaturas tedricas y los ejercicios de anteproyecto
dentro del taller de arquitectura. Por otro lado se busca
apuntalar y fortalecer el espacio taller como ambito
motivador de trabajo y los estudiantes como protagonistas
del quehacer proyectual. Estos nuevos ejercicios operan
como alternativas para el aprendizaje del conocimiento
arquitectdnico y buscan profundizar, fortalecer y explicitar
los vinculos en los procesos proyectuales con los saberes
técnicos de las materias complementarias asi como
reafirmar y abrevar a los procesos protagonizados por el
estudiante dentro del espacio taller.

Identidad universitaria y
la construccion del oficio
de ser estudiante

Los primeros afios en la
Facultad de Arquitectura

Espindola, Mariana

Trabajo Final Integrador
Especializacion en
Docencia Universitaria
2015

estudiante universitario
educacion superior
identidad

Investigaciones abordadas acerca del quiebre que existe
entre la escuela media y el nivel universitario, como
también la importancia de la construccién del oficio de ser
estudiante universitario durante los primeros afos de la
Universidad, llevan a profundizar la investigacion sobre la
razén por la cual un porcentaje de estudiantes de los
primeros afios no logran hacerse “miembro” de la
comunidad universitaria. La insercion del estudiante
secundario en el ambito universitario y particularmente en
la facultad de Arquitectura y Urbanismo perteneciente a la
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Universidad de La Plata es el tema que se trabajé para
poder indagar sobre la problematica. Se realizd un
seguimiento durante el afio 2012 de los alumnos de
segundo afo de Taller de Arquitectura Penedo-Risso-
Carasatorre, utilizando distintos métodos de recoleccidn de
datos. La investigacion arrojé resultados que tienen que ver
con la caracteristica de éste alumno, que determinan su
situacion de vulnerabilidad en este trayecto. Acomodarse a
la vida universitaria les demanda un periodo de adaptacion
y madurez que dependerd de cada alumno. Cuestiones
como dejar la casa paterna para venir a estudiar a La Plata,
con una formacidn previa totalmente ajena a la disciplina.
Modalidades de trabajo y exigencias diferentes, son
cuestiones que afectan a la insercion del alumno en este
nuevo ambito. Habra que buscar otras alternativas como
docentes para facilitarle la construccién del oficio de ser
estudiante que a su vez le proporcione al estudiante una
mejor adaptacidon en esta instancia educativa, que
repercuta y mejore el rendimiento académico. El trabajo se
formula teniendo en cuenta los conceptos elaborados por
el investigador francés Alain Coulon, quien determina tres
tiempos en el proceso de iniciacion de la carrera
universitaria. La investigacidon propone indagar sobre cémo
se dan estos tiempos y en qué momento de este proceso el
estudiante encuentra mayores dificultades para generar “su
espacio” dentro de este nuevo ambito.

Proyecto de evaluacion Ferenz, Verdnica Trabajo Final Integrador historia de la arquitectura El presente Trabajo Final Integrador de la Especializacién en

educativa para el Taller Especializacion en practicas Docencia Universitaria se sustenta en la intenciéon de

de Historia de la Docencia Universitaria intervencién mejorar las practicas evaluativas desarrolladas en la

Arquitectura 2017 evaluacién asignatura Historia de la Arquitectura Taller N° 3 de Ia
ensefianza Facultad de Arquitectura y Urbanismo'. De este modo se
) promueve una practica de intervencion académica a través
instrumentos

de wuna alternativa que posibilite suplir las falencias
causadas por la aplicacion de los instrumentos de
evaluacién actuales y servir como punto de partida para
revisar, introducir cambios y promover un proceso
participativo. Al mismo tiempo, se cumple con uno de los
objetivos dispuestos por la propia carrera en relacién “a
promover el mejoramiento de la practica docente
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universitaria en el marco de las funciones docentes
previstas en el Estatuto de la Universidad Nacional de La
Plata y consecuentemente propender al mejoramiento de
la ensefianza y la calidad de la formacion ofrecida” La
formulaciéon de una serie de interrogantes en relacion a
saber de qué modo, cuando y a partir de qué instrumentos
fuera posible mejorar las practicas evaluativas sirvié como
punto de partida para este planteo. Por ultimo, cabe aclarar
que el disefio de proyecto esta destinado a evaluar tanto la
ensefianza como el aprendizaje debido a que se delimitaron
los objetivos evaluativos en ambas dimensiones y en
funcidn de ello se establecieron los criterios e instrumentos
para las distintas instancias diagnostica, formativa y
sumativa, a través de la presentacién de algunos ejemplos.
De este modo, se garantiza obtener informacion a lo largo
de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje que
posibilitara, una vez interpretada, justificar la toma de
decisiones. Es decir, se promueve regular su intervencion
para orientar las decisiones pedagodgicas — didacticas de los
procesos de enseflanza y aprendizaje en el Taller de
Historia de la Arquitectura.

Procesos de evaluacion
en la materia Estructuras
de la carrera de
Arquitectura (FAU)

Lombardi, Nelly

Trabajo Final Integrador
Especializacidn en
Docencia Universitaria
2018

evaluacion-formacion-
arquitectura
Estructuras
intervencién

En el presente trabajo se abordara una tematica relevante
para el docente universitario, como son los procesos de
evaluacién, especificamente en la materia “Estructuras” de
la Carrera de Arquitectura y Urbanismo de la Universidad
Nacional de La Plata. Esta tematica pertenece al campo de
los estudios sobre la Universidad y la Educacién Superior,
como son “Los procesos de formacién en la Universidad
desde una dimension pedagogica-didactica”. Serd abordado
como objeto de Intervencién Académica, a partir del
analisis de la actual situacién, la identificacion de los
problemas que se advierten, la reflexién acerca de los
mismos y la determinacion de un marco tedrico dentro del
cual se fundamentarda la propuesta. Asimismo se
explicitardn los propdsitos, objetivos y las estrategias a
implementar para el logro de la mejora esperada. La
evaluacién de los procesos de ensefianza y aprendizajes es
una parte fundamental de la prdctica docente, en este caso,
centrada en la materia Estructuras 1 que en sus 3 niveles de
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dictado, se ubica dentro del ciclo Medio de la carrera en el
nuevo Plan de estudio VI ,implementado desde 2011.

La forma del juego
Propuesta diddctica
mediada con TIC que
trabaja sobre la
experimentacion
proyectual con juegos de
ingenio como
disparadores de la forma

Sanchez Salvioli, Ana
Paula

Trabajo Final Integrador
Especializacién en
Docencia Universitaria
2018

El disefio de este proyecto de intervencién esta centrado en
la construccidn del oficio de estudiante universitario, que
acompafie en la definicion de un “modo de hacer como
arquitecto”. Busca acompafiar al alumno en Ia
incorporacidn y posterior construccion de habitos, practicas
y modos de hacer, caracteristicos de los ambitos de la
universidad y fundamentalmente de la modalidad de
trabajo de taller propia de la Facultad de Arquitectura y
Urbanismo (FAU). Su desarrollo y puesta en practica se
apoya en el uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC), buscando la articulacion de la
instancia presencial en el taller (aula), con el desarrollo de
actividades mediadas por tecnologias a través del entorno
virtual de aprendizaje de la UNLP (Aulasweb UNLP), que
media diversas actividades destinadas a la extensién, el
grado y el posgrado. La posibilidad de contar con un
espacio virtual a través del cual extender las actividades
presenciales, enfatizando el trabajo con los recursos
disponibles en la Web 2.0; que entre otras acciones,
propician un rol proactivo en los estudiantes, permite la
construccion guiada no solo de conocimientos, saberes y
conceptos, sino también, fomenta en el alumno Ia
construccion e incorporacion de su propia metodologia y
estrategias frente a las nuevas practicas y modos de hacer
en el ambito universitario. El proyecto se desarrolla a través
de una propuesta didactica para el segundo afio del Taller
de Vertical de Arquitectura (TVA) para la carrera de
Arquitectura y Urbanismo, buscando incorporar una
instancia de exploracidn, investigacion y observacion a
partir de la experimentacion formal como un modo
diferente de abordaje al proyecto y la forma arquitectdnica.

El Taller de Arquitectura
Factores especificos que
lo constituyen como
dispositivo pedagdgico de
formacion

Hernandez, Mariana

Trabajo Final Integrador
Especializacion en
Docencia Universitaria
2018

educacion superior
pedagogia

El tema que se propuso analizar en el presente trabajo es el
taller como dispositivo pedagdgico de formacion. Se realizé
una investigacion desde la hipdtesis de que los talleres
constituyen los dispositivos mas utilizados y valorados para
la formacién en el campo disciplinar del disefio
arquitecténico. La indagacion pretendié recuperar los
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sentidos que los sujetos implicados -los docentes- le
atribuyen al taller, para lo cual se realizé un acercamiento a
las practicas abarcadas en el Taller Vertical de Arquitectura
(TVA) de la Facultad de Arquitectura y Urbanismo (FAU) de
la Universidad Nacional de La Plata (UNLP), desde la
perspectiva de diferentes docentes involucrados para
conformar un muestreo pautado de diferentes opiniones.
Se realizé un analisis critico del material recolectado, con el
fin de intentar contribuir a la generacion de conocimientos
sistémicos sobre las practicas docentes en el nivel
universitario y su transferencia al contexto concreto del

Taller.
Propuesta de innovacion | Veldzquez, Facundo Trabajo Final Integrador curso de ingreso La siguiente propuesta de intervencién busca mejorar las
y mejoramiento de las Julidn Matias Especializacién en educacién superior practicas de ensefianza y aprendizaje de las disciplinas
estrategias de ingreso: Docencia Universitaria proyectuales, en marco del curso introductorio de la
una alternativa para 2018 Facultad de Arquitectura y Urbanismo (UNLP) como

contexto de clase-taller. La produccién de conocimiento, en
su dimension didactica, buscard integrar la reflexion tedrica
en espacios tutorados mediados por tecnologias virtuales
con la practica presencial del taller. En este ambito, el
Facultad de Arquitectura desarrollo de la maqueta de estudio habra de incorporar los
y Urbanismo (FAU) saberes emergentes trabajados en la virtualidad por la
misma dupla docente que conduce la praxis proyectual.
Esta modalidad de aula extendida comprendera en un
mismo equipo (conformado por un docente diplomado y un
estudiante-ayudante) tanto la reelaboracion de los
contenidos tedricos como su aplicacion a la prdctica del
taller. Si bien la FAU viene llevando adelante una
experiencia de curso introductorio semipresenciall, esta
intervencion se desarrolla para ser aplicada en el curso
introductorio presencial que se dicta durante febrero vy
marzo en el inicio de cada ciclo lectivo. La propuesta, busca
innovar en la alternancia diaria entre virtualidad y en
encuentro presencial a través de la implementacion de una
red social virtual (Padlet) para complementar el trabajo
aulico. Su desarrollo implica el uso de las TIC como
herramientas a disposicion de la experimentacion y el
aprendizaje. El aporte resultard en un mejor anclaje tedrico
al momento de la practica del taller de arquitectura. En ese

abordar la relacion
teoria-prdctica en el
Curso introductorio de la
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sentido la Facultad de Arquitectura y Urbanismo (FAU)
seflala en su Cuadernillo curso introductorio 2017: “la
educacion debe repensarse multiplicando y diversificando
fuentes de aprendizaje, de conocimiento, integrando
formas  tradicionales con otras en  constante
transformacién. El Siglo XXI nos obliga a reformular el
proceso de enseflanza aprendizaje como integracién de
diversas estrategias en el mismo sistema educativo, abierto
a experimentacidn e innovacion a fin de potenciar nuestras
capacidades”. (FAU, 2017:3) Este trabajo recupera distintas
miradas conceptuales, aportes criticos de colegas docentes
que actualmente dictan el curso y la propia experiencia en
ese ambito, con el propdsito de argumentar y enriquecer la
reflexién dialdgica, y con la meta pedagdgico-didactica de
poder trascender la propia experiencia para atravesar y
transversalizar las practicas de taller.

Propuesta de integracion | Zuccari, Tania Trabajo Final Integrador Comunicacién Desde este trabajo se pretende presentar una experiencia
de contenidos para Especializacién en integracion pedagdgica que surgio a partir de la necesidad de ampliar e
mejorar la ensefianza de Docencia Universitaria educacién superior incrementar la participacion y actividad de los estudiantes
la materia Comunicacion: 2019 en la resolucién de los trabajos practicos en la materia
articulacién con la Comunicacidon 2. Esta asignatura es de caracter anual y
materia Arquitectura pertenece al Segundo nivel de la carrera de Arquitectura de

la UNLP. El objetivo de este trabajo es plantear una
propuesta de intervencidon que busca la integracion de
contenidos desarrollados entre las materias Comunicacion
y Arquitectura que se refleje en la elaboracién de una
propuesta de ensefianza innovadora, que proponga un
abordaje metodoldgico novedoso que sea un aporte a la
practica docente tradicional de la ensefianza en la carrera
de Arquitectura de la UNLP.
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anexo 05 — FICHAS TRABAJOS PRACTICOS, TEORIA 1
TALLER UNO Szelagowski-Remes Lenicov-Sagués, 2011-2019

[inter]acciones cuerpo-espacio
Experiencias didacticas de articulacion en el Ciclo Basico de la carrera Arquitectura



tal |er UNO teoria 1 trabajo préactico

el cuerpo en movimiento

un proyecto comienza a partir de la construccion de informacién necesaria para llevarlo adelante, momento fundamental dentro de un
proceso ya que de eso depende en gran parte su devenir. la informacién inicial puede provenir de diversos espacios, ya sea de su propio
contexto, de una condicion material o bien de una situacion espacial determinada. cuando seleccionamos informacion debemos ser
conscientes que es una reduccion de la realidad, en ese momento estamos eligiendo informacion que utilizaremos y eligiendo aquella que
descartamos, convirtiendo lo que tenemos en un hecho productivo. complejizar la mirada es una condicién fundamental para obtener
informacioén, mirando aquello que otros 0jos no ven, construyendo una realidad propia y particular diferente a la de los ojos no entrenados.
reducimos la informacién para poder trabajar, ahora lo importante es la selecciéon que se realiza de todo o que podemos encontrar. ésta
tarea se trata de relacionar y aislar, ajustar y empalmar. seleccionar y priorizar, casi como la tarea de un arqueélogo donde a partir de
determinada informacion construye un supuesto, una de las realidades posibles.

por otro lado debemos preguntarnos cémo podemos representar esa informacion hallada. parte de esa realidad que cada uno de nosotros
se construye debe representarla con algun medio que facilite su comprension. trazos, huellas, fotos, palabras, vectores, posiciones,
cantidades, todo aquello que sea operativo para el proyecto a realizar.

objetivos

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad y la capacidad de generar situaciones espaciales del cuerpo. Para ello
se realizaran registros del cuerpo en movimiento, es decir, el registro secuencial de las posiciones que conforman el movimiento de una
accion. el docente coordinara con cada grupo una accion y un modo de representacion.

técnica
este trabajo consiste en el registro del cuerpo en movimiento de la siguiente forma:
_a partir del modo rafaga en cualquier camara fotografica.
_a partir de utilizar la camara lenta y luego ir deteniendo para obtener las imagenes fijas
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_utilizar alguna de las apps disponibles tanto para android como para ios: Flow ; Slo Mo video; o cualquier otra que permita filmar un
movimiento y luego visualizarlo cuadro a cuadro. también se pueden utilizar apps que permitan stop motion. de esta manera
obtendremos al menos 25 imagenes fijas sobre las que luego comenzaremos a operar.

_llevar las imagenes a escala de grises, descartando el color

_Superposicion de todas las imagenes obtenidas en una sola imagen

_repetir la accion pegando sobre el cuerpo al menos 50 cintas de papel horizontales y registrarla. Abstraerlos.

_a partir de las secuencia de registros realizar operaciones como superponer, oscurecer, virar, de manera de forzar el registro para
expresar extensivamente su concepto.

_producir una serie de dibuos abstractos a partir de las imagenes obtenidas

_los movimientos a realizar seran de dos tipos: movimiento SIN desplazamiento (saltar la soga, tocar un instrumento, paso de ballet, etc);
movimiento CON desplazamiento (subir una escalera, salto en largo; salto con skate, etc).

materiales necesarios
maquina de fotos con modo rafaga o camara lenta; teléfono celular que permita la utilizacion de las apps; hojas tamafio A3 (la entrega se
realiza en estas hojas); cinta de papel; fibras

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 4 alumnos

referencias

étienn jules marey

eadweard muybridge

gjon mili

cronophotography

https://vimeo.com/77208868 https://vimeo.com/68769168 https://vimeo.com/72269231

bibliografia

Julio Cortazar. Posibilidades de la Abstraccion. Instrucciones para subir una escalera. No se culpe a nadie
Anybody: Didlogo Universal sobre el cuerpo y el espacio

A. M: Battistozzi: Los nuevos limites del cuerpo.

Rasmussen, Steen E. - La Experiencia de la Arquitectura. Observaciones Basicas.

Serres, M.: Variaciones sobre el cuerpo

Gausa, M.: Open. Cap X:Trayectorias y movimientos
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tal |er UNO teoria 1 trabajo préactico

la maquina existencial

objetivos

se trata de definir una maquina espacial a partir de los registros del cuerpo generados en el tp anterior. buscaremos crear un artefacto a
partir de la informacién previamente obtenida, considerando aspectos materiales y estructurales de elaboracion. sus componentes seran
fijos.

el docente indicara a cada grupo el modo de generacion y produccion.

técnica

_definir la forma de una maquina existencial a partir de las imagenes generadas en el practico 01, eligiendo qué imagenes o parte de de
ellas eligen y cuales descartan para hacer la maqueta

_construir la magqueta de la maquina existencial, a partir del registro anterior. (escala 1:4)

_los materiales posibles de ser utilizados seran varillas de madera balsa o pino de tamafios variados (1x1, 1x2, 1x3, 3mm de diametro),
planchas de madera balsa 2mm, enchapado de madera.

_registrar fotograficamente y por escrito cada una de las operaciones realizadas: cortar, abrir, doblar, rotar, duplicar, sumar, restar, unir

_en clase se trabajaréa sobre la maqueta especificamente.

materiales necesarios
varillas de madera balsa o pino de tamafos variados (1x1, 1x2, 1x3, 3mm de diametro, al menos 40 varillas), planchas de madera balsa 2mm
al menos 3 o enchapado de madera; pegamento instantaneo, camara fotografica digital

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 4 alumnos
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Los registros del proceso de elecciéon y construccion de la maqueta se entregaran y expondran la clase siguiente en hojas A3.

bibliografia
_Marcelo Spina, Después de Yokohama
_Ben van Berkel, Diagramas
_Eisenman, diez obras candnicas, bibliotecas en jussieu
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tal |er UNO teoria 1 trabajo préactico

activacion

objetivos

en el presente practico buscaremos una forma de activacion de la maquina generada en los tps anteriores. la misma sera puesta en marcha
a partir de la contextualizacion y del escalado de la maqueta generada, considerando a la misma como el esqueleto estructural y formal de
uno de los posibles proyectos arquitectonicos que la maqguina nos permitira realizar.

buscaremos realizar intervenciones en la maguina que nos permitiran acomodarla al territorio, sumando planos que colaboren con la accion.

técnica

_estudiar la ubicacion del territorio dado por el taller observando las posibilidades de contextualizar la maquina existencial

_registrar la maquina realizada a partir de fotografias desde los mismos angulos que las imagenes del territorio, prestando especial
atencién a angulos de vision e iluminacion.
_a partir de los registros realizados, tanto de la maquina como del territorio, realizar operaciones con planos para que la maquina se
acomode de mejor al territorio. estas operaciones llevaran a transformar la maquina en un pabellon temporal de 100m2 aprox.
_realizar el fotomontaje final de la méaquina sobre el territorio seleccionado. se buscara una imagen representativa y tres mas que
acompafiaran la presentacion.

materiales necesarios
la maqueta realizada de la maquina, artefacto para sacar fotos, ordenador
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lugar
plaza igor stravinsky, paris, francia. recorrerla en google earth y google maps. en ambos sitios se puede recorrer, ver imagenes 360° y
guardar las imagenes segun la perspectiva y el lugar buscado

especificaciones

trabajo en equipos de hasta 4 alumnos

Los registros del proceso de elecciéon y construccion de la maqueta se entregaran
y expondran la clase siguiente en hojas AS.

bibliografia
_Stan Allen, Tacticas Contextuales
_Manuel Gausa, Trayectorias y movimientos
(Open, cap.X)
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tal |er UNO teoria 1 trabajo practico

el cuerpo en movimiento

un proyecto comienza a partir de la construccion de informacién necesaria para llevarlo adelante, momento fundamental dentro de un
proceso ya que de eso depende en gran parte su devenir. la informacion inicial puede provenir de diversos espacios, ya sea de su propio
contexto, de una condicidén material o bien de una situacién espacial determinada. cuando seleccionamos informacion debemos ser
conscientes que es una reduccion de la realidad, en ese momento estamos eligiendo informacion que utilizaremos y eligiendo aquella que
descartamos, convirtiendo lo que tenemos en un hecho productivo. complejizar la mirada es una condicién fundamental para obtener
informacién, mirando aquello que otros 0jos no ven, construyendo una realidad propia y particular diferente a la de los ojos no entrenados.
reducimos la informacioén para poder trabajar, ahora lo importante es la seleccion que se realiza de todo 0 que podemos encontrar. ésta
tarea se trata de relacionar y aislar, ajustar y empalmar. seleccionar y priorizar, casi como la tarea de un arqueodlogo donde a partir de
determinada informacion construye un supuesto, una de las realidades posibles.

por otro lado debemos preguntarnos cémo podemos representar esa informacion hallada. parte de esa realidad que cada uno de nosotros
se construye debe representarla con algun medio que facilite su comprension. trazos, huellas, fotos, palabras, vectores, posiciones,
cantidades, todo aquello que sea operativo para el proyecto a realizar.

objetivos

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad y la capacidad de generar situaciones espaciales del cuerpo. Para ello
se realizaran registros del cuerpo en movimiento, es decir, el registro secuencial de las posiciones que conforman el movimiento de una
accion. el docente coordinaréa con cada grupo una accién y un modo de representacion.

técnica
este trabajo consiste en el registro del cuerpo en movimiento de la siguiente forma:
_a partir del modo réfaga en cualquier camara fotografica.
_a partir de utilizar la camara lenta y luego ir deteniendo para obtener las imagenes fijas
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_utilizar alguna de las apps disponibles tanto para android como para ios: Flow ; Slo Mo video; o cualquier otra que permita filmar un
movimiento y luego visualizarlo cuadro a cuadro. también se pueden utilizar apps que permitan stop motion. de esta manera
obtendremos al menos 25 iméagenes fijas sobre las que luego comenzaremos a operar.

_llevar las imagenes a escala de grises, descartando el color

_superposicion de todas las imagenes obtenidas en una sola imagen

_repetir la accion pegando sobre el cuerpo al menos 50 cintas de papel horizontales y registrarla. Abstraerlos.

_a partir de las secuencia de registros realizar operaciones como superponer, oscurecer, virar, de manera de forzar el registro para
expresar extensivamente su concepto.

_producir una serie de dibuos abstractos a partir de las imagenes obtenidas

_los movimientos a realizar seran de dos tipos: movimiento SIN desplazamiento (saltar la soga, tocar un instrumento, paso de ballet, etc);
movimiento CON desplazamiento (subir una escalera, salto en largo; salto con skate, etc).

materiales necesarios
maquina de fotos con modo rafaga o camara lenta; teléfono celular que permita la utilizacion de las apps; hojas tamafio A3 (la entrega se
realiza en estas hojas); cinta de papel; fibras

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 4 alumnos

referencias

étienn jules marey

eadweard muybridge

gjon mili

cronophotography

https://vimeo.com/77208868 https://vimeo.com/68769168 https://vimeo.com/72269231

bibliografia

Julio Cortazar. Posibilidades de la Abstraccion. Instrucciones para subir una escalera. No se culpe a nadie
Anybody: Dialogo Universal sobre el cuerpo y el espacio

A. M: Battistozzi: Los nuevos limites del cuerpo.

Rasmussen, Steen E. - La Experiencia de la Arquitectura. Observaciones Basicas.

Serres, M.: Variaciones sobre el cuerpo

Gausa, M.: Open. Cap X:Trayectorias y movimientos
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tal |er UNO teoria 1 trabajo practico

la maquina existencial

objetivos

se trata de definir una maquina espacial a partir de los registros del cuerpo generados en el tp anterior. buscaremos crear un artefacto a
partir de la informacion previamente obtenida, considerando aspectos materiales y estructurales de elaboracion. sus componentes seran
fijos.

el docente indicara a cada grupo el modo de generacion y produccion.

técnica

_definir la forma de una maquina existencial a partir de las imagenes generadas en el practico 01, eligiendo qué imagenes o parte de de
ellas eligen y cuales descartan para hacer la maqueta

_construir la maqueta de la maquina existencial, a partir del registro anterior. (escala 1:4)

_los materiales posibles de ser utilizados serén varillas de madera balsa o pino de tamafios variados (1x1, 1x2, 1x3, 3mm de diametro),
planchas de madera balsa 2mm, enchapado de madera.

_registrar fotograficamente y por escrito cada una de las operaciones realizadas: cortar, abrir, doblar, rotar, duplicar, sumar, restar, unir

_en clase se trabajaréa sobre la maqueta especificamente.

materiales necesarios
varillas de madera balsa o pino de tamafios variados (1x1, 1x2, 1x3, 3mm de diametro, al menos 40 varillas), planchas de madera balsa 2mm
al menos 3 o0 enchapado de madera; pegamento instantaneo, camara fotografica digital

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 4 alumnos
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Los registros del proceso de eleccion y construccion de la maqueta se entregaran y expondran la clase siguiente en hojas A3.

bibliografia
_Marcelo Spina, Después de Yokohama
_Ben van Berkel, Diagramas
_Eisenman, diez obras candnicas, bibliotecas en jussieu
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tal | er uno teoria 1 trabajo préctico

el cuerpo fijo

objetivos

un proyecto comienza a partir de la construccién de informacion necesaria para llevarlo adelante, momento fundamental dentro de un
proceso ya que de eso depende en gran parte su devenir. la informacién inicial puede provenir de diversos espacios, ya sea de su propio
contexto, de una condicion material o bien de una situacion espacial determinada. cuando seleccionamos informacién debemos ser
conscientes que es una reduccion de la realidad, en ese momento estamos eligiendo informacién que utilizaremos y eligiendo aquella que
descartamos, convirtiendo lo que tenemos en un hecho productivo. complejizar la mirada es una condicién fundamental para obtener
informacion, mirando aquello que otros ojos no ven, construyendo una realidad propia y particular diferente a la de los ojos no entrenados.
reducimos la informacién para poder trabajar, ahora lo importante es la seleccién que se realiza de todo lo que podemos encontrar. ésta
tarea se trata de relacionar y aislar, ajustar y empalmar. seleccionar y priorizar, casi como la tarea de un arquedlogo donde a partir de
determinada informacion construye un supuesto, una de las realidades posibles.

por otro lado debemos preguntarnos como podemos representar esa informacion hallada. parte de esa realidad que cada uno de nosotros
se construye debe representarla con algun medio que facilite su comprension. trazos, huellas, fotos, palabras, vectores, posiciones,
cantidades, todo aquello que sea operativo para el proyecto a realizar.

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad del cuerpo en estado fijo mediante registros de estudio en diferentes

situaciones en el espacio. se pretende también que se relacionen los estudios con textos, que se manejen diferentes modos de registro, y
modos de procesamiento de la informacién, como instrumentos argumentales.

taller de teoria uno - szelagowski.remes lenicov.saglés fauunlp - nivell - 2017
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técnica
este trabajo consiste en el registro del cuerpo fijo en escala real en posicion vertical de frente y de perfil, dibujando los contornos y
fotografiando el original y los dibujos en la siguiente forma:

_ dibujos a escala real, fotografias del cuerpo y de los dibujos

. descubrir un sistema de proporciones entre la longitud del cuerpo y la longitud de una de sus partes

_ dibujar junto a medio cuerpo, la extensién de los perimetros de al menos 30 secciones horizontales del cuerpo

se trata de obtener una abstraccién de la informacién del cuerpo, no dibujar solo contornos sino informacién variada

materiales necesarios
papel obra o similar color blanco tamafio de 2mts. de largo (al menos 5); fibras de colores; cinta de papel; camara fotografica digital; cinta

métrica

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 4 alumnos

bibliografia
_ Tl Julio Cortazar, Las posibilidades de la abstraccién.,
_ T1 Rasmussen, Steen E. - La Experiencia de la Arquitectura. Observaciones Bésicas.

fauunlp - nivell -2017
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tal Ier un O teoria 1 trabajo practico

el cuerpo en movimiento

objetivos

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad del cuerpo en movimiento. Para ello se realizardn registros del cuerpo
en movimiento, es decir, el registro secuencial de las posiciones que conforman un movimiento en la simulacién de una accién cotidiana (ej.:
sacarse un buzo y un pantal6n largo). el docente asignara a cada grupo un modo de representacion.

técnica
este trabajo consiste en el registro del cuerpo en movimiento de la siguiente forma:

_dibujos a escala real de los sucesivos contornos producidos por el movimiento sobre el mismo papel.

_fotografia de la secuencia de los movimientos y de la superposicién de lineas

_repetir la secuencia de movimientos pegando sobre el cuerpo al menos 30 cintas horizontales y fotografiarla. Abstraerlos.
—disponer en forma equidistante sobre el cuerpo pequefios trozos cuadrados de 2 cm. x 2cm. y fotografiarla. Abstraerlos.

_a partir de las fotos de los registros realizar operaciones como superponer, oscurecer, virar, de manera de forzar el registro para
expresar extensivamente su concepto.

materiales necesarios

papel obra o similar color blanco tamafio de 2mts. de largo; fibras de colores; cinta de papel; camara fotografica digital; hojas tamario A3 (la
entrega se realiza en estas hojas)

taller de teoria uno - szelagowski.remes lenicov.saglés fauunlp - nivell - 2017

Scanned with CamScanner



| oLk et B il B o f . 5 e G et oo £ niats & i, it f et e A S ol el St [t fanaili, Renmmi A

\

T Y A X XTI XY Y

l‘r! | ot el b

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 4 alumnos

bibliografia
_T1 01/ Julio Cortazar. Posibilidades de la Abstraccion. Instrucciones para subir una escalera. No se culpe a nadie
_T1 19/ Anybody: Dialogo Universal sobre el cuerpo y el espacio
_T1 32/ A. M: Battistozzi: Los nuevos limites del cuerpo.

taller de teoria uno - szelagowski.remes lenicov.sagiés fau unlp
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tal I er un O teoria 1 trabajo practico

la maquina existencial

objetivos

se trata de definir una maquina espacial a partir de los registros del cuerpo generados en los dos tp anteriores. buscaremos crear un
artefacto a partir de la informacién previamente obtenida, considerando aspectos materiales y estructurales de elaboracion. sus
componentes seran fijos.

el docente indicara a cada grupo el modo de generacion y produccion.

técnica

_definir la forma de una maquina existencial a partir de los dibujos generados en los practicos 01 y 02, eligiendo qué dibujos o parte de
dibujos eligen y cuales descartan para hacer la magueta

_construir la magueta de la maquina existencial, a partir del registro anterior. (escala 1:4)

_los materiales posibles de ser utilizados seran varillas de madera balsa o pino de tamafios variados (1x1, 1x2, 1x3, 3mm de didmetro),
planchas de madera balsa 2mm, enchapado de madera.

_registrar fotograficamente y por escrito cada una de las operaciones realizadas: cortar, abrir, doblar, rotar, duplicar, sumar, restar, unir

_en clase se trabajara scbre la maqueta especificamente.

materiales necesarios
varillas de madera balsa o pino de tamafos variados (1x1, 1x2, 1x3, 3mm de diametro, al menos 40 varillas), planchas de madera balsa 2mm
almenos 3 o enchapado de madera; pegamento instantaneo, cadmara fotogréfica digital

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 4 alumnos

taller de teoria uno - szelagowski.remes lenicov.sagueés fauunlp - nivell - 2017

Scanned with CamScanner



tal Ier U nO teoria 1 | trabajo practico

el cuerpo en el espacio

objetivos

un proyecto comienza a partir de la construccion de informacion necesaria para llevarlo adelante, momento fundamental dentro de un
proceso ya que de eso depende en gran parte su devenir. la informacidn inicial puede provenir de diversos espacios, ya sea de su propio
contexto, de una condicidon material 0 bien de una situacion espacial determinada. cuando seleccionames informacion debemos ser
conscientes que es una reduccion de la realidad, en ese momento estamos eligiendo informacién que utilizaremos y eligiendo aquella que
descartamos, convirtiendo lo que tenemos en un hecho productivo. complejizar la mirada es una condicién fundamental para obtener
informacion, mirando aquello que otros 0jos no ven, construyendo una realidad propia y particular diferente a la de los 0jos no entrenados.
reducimos la informacién para poder trabajar, ahora lo importante es la seleccion que se realiza de todo lo que podemos encontrar. ésta
tarea se trata de relacionar y aislar, ajustar y empalmar. seleccionar y priorizar, casi como la tarea de un arquedlogo donde a partir de
determinada informacion construye un supuesto, una de las realidades posibles.

por otro lado debemos preguntarnos cémo podemos representar esa informacion hallada. parte de esa realidad que cada uno de-nosotros
se construye debe representarla con algin medio que facilite su comprensién. trazos, huellas, fotos, palabras, vectores, posiciones,
cantidades, todo aquello que sea operativo para el proyecto a realizar.

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad del cuerpo mediante registros de estudio en diferentes situaciones en el

espacio. se pretende también que se manejen diferentes modos de registro y modos de procesamiento de la informacién, como instrumentos
argumentales.

taller de teoria uno - szelagowski.remes lenicov.sagues fauunlp - nivell - 2016

Scanned with CamScanner



técnica
este trabajo consiste en el registro del cuerpo tanto fijo como en movimiento. se esperan registros originales, a modo de ejemplo en anos
anteriores se han realizado los siguientes procesamientos de informacion:

_dibujos a escala real de los_sucasivos-contornos producidos por el movimiento sobre el mismo papel.

_fotografia de la secuencia de los movimientos y de la superposicion de lineas

_repetir la secuencia de movimientos pegando sobre el cuerpo.akmeros-3orcintas horizontales y fotografiarla. Abstraerlos.

_ a partir de las fotos de los registros realizar operaciones como superponer, oscurecer, virar, de manera de forzar el registro para
expresar extensivamente su concepto.

_ dibujos a escala real, fotografias del cuerpo y de los dibujos

_ descubrir un sistema de proporciones entre la longitud del cuerpo y la longitud de una de sus partes

_ dibujar junto a medio cuerpo, la extension de los perimetros de al menos 30 secciones horizontales del cuerpo

_ relacionar la informacién obtenida del cuerpo con otros objetos del aula

se trata de obtener una abstraccion de la informacién del cuerpo, no dibujar solo contornos sino informacion variada

materiales necesarios
papel obra o similar color blanco tamafio de 2mts. de largo (al menos 5); fibras de colores; cinta de papel; planchas de cartén corrugado

3mm o mayor; cdmara fotogréfica digital; cinta métrica

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 3 alumnos
la entrega se realiza obligatoriamente al final de la clase, a las 13hs.

bibliografia
_Julio Cortazar, Las posibilidades de la abstraccion.
_ Rasmussen, Steen E. - La Experiencia de la Arquitectura. Observaciones Basicas.

cronograma
trabajo durante la clase del 13/9

_novanlias (we]sxlose)
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tal |er UNO teoria 1 trabajo practico

camuflajes

objetivos

el presente trabajo busca continuar con los trabajos anteriores, profundizando sobre la obra analizada y sobre el cuerpo en relacion al
espacio. se busca elaborar un mecanismo creativo capaz de motivar otros proyectos posibles de transformarse en arquitectura.

la idea de camufiaje busca que cada grupo de estudiantes establezca una relacion particular con la obra estudiada en el TPO1, como una

especie de camaledn humano, buscamos que a partir de los elementos y las operaciones estudiadas sobre la obra produzcan un camuflaje
corporal capaz de ser identificado con dicha obra.

pensamos la idea de camuflaje como adecuacion al medio, como una forma de estar conectados con el medio que cambia constantemente.
nada es alienante, todo tiene un tiempo de adecuacion donde nos camuflamos para sentirnos parte. la arquitectura continuamente convive
con esta idea de pertenencia y adecuacién. la obra pertenece a su contexto todo el tiempc a pesar de la movilidad continua del mismo,
reconfigurando y estableciendo nuevos contactos en cada instante.

la arquitectura presenta una concepcion de identificacién que es necesaria para su existencia. en este trabajo buscaremos desarrollar esta
idea a partir de construir un camuflaje para el cuerpo que se identifique con la obra de referencia.

por otro lado, buscaremos realizar un registro del camufiaje a partir de diversas técnicas. entendemos que en la representacion del registro
se encuentra el motor del proyecto, dependiendo de como se registre 0 represente el proyecto tomara caminos distintos.
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técnica

_este trabajo consiste en la construccion a escala real de un camuflaje que se identifique con la obra estudiada

-para el ejercicio se tomarén los elementos y las operaciones de la obra trabajada en el TPO1 para transformarlos en argumentos precisos de
elaboracioén

_debera realizarse un camuflaje para la totalidad del cuerpo, desde la cabeza a los pies, permitiendo movimientos y desplazamientos

_Se podra usar carton gris o corrugado y maderas con sus elementos de unién necesarios como pegamento, alambre y tornillos

— el camuflaje final debera poder referenciarse con la obra tanto visual como conceptualmente
_una vez finalizado el camuflaje realizaremos registros del mismo, segun la técnica asignada:

- El Cartégrafo Fundmbulo_ la fotografia como registro. A partir de la técnica fotografica y de la construccion de la imagen desde la
sumatoria de fragmentos del espacio. Ver David Hockney.

_EI Explorador Contemporaneo_ el espacio multiple, simultdneo y multicapa; el andlisis segun planos de capas, con una representacion
precisa. Leer X-Urbanism de M.Gandelsonas.

_ El Contextualizador_ a partir de fotografias o collages, contextualizar el camuflaje realizado en distintos ambitos, buscando tanto la mimesis
como la alienacion, con sus matices, dependiendo de las intensiones.

materiales necesarios
carton gris o corrugado, madera balsa, mdf, madera de enchapados, pegamentos, alambre, tornillos, cinta métrica, cutter, maquina de fotos

especificaciones

trabajo en equipos de hasta 3 alumnos

se trabajara preferentemente en clase

se realizara una caminata de los camuflajes

bibliografia

_Julio Cortazar, Las posibilidades de la abstraccion.

_Ch. Moore /G. Allen: Dimensiones de la Arquitectura (cap. El espacio; cap. La escala)

_A. Loos: Ornamento y delito (cap. Ornamento y delito; cap. El principio del revestimiento; cap.Arquitectura; cap. Mi casa en Michaelerplatz;
cap. La casa de una pared, cap. Regla para quien construya en las montafas; cap. jAprender a habitar!; cap. Ornamento y educacién; cap.
Demasiado moderno: jprohibido!)
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cronograma

inicio 27/9

caminata del camuflaje, 11/10
entrega de camuflaje y registros, 1/11
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ta”er UnO teoria 1 | | trabajo préctico‘

el cuerpo fijo

objetivos

un proyecto comienza a partir de la construccién de informacién necesaria para llevarlo adelante, momento fundamental dentro de un
proceso ya que de eso depende en gran parte su devenir. la informacioén inicial puede provenir de diversos espacios, ya sea de su propio
contexto, de una condicidn material o bien de una situaciéon espacial determinada. cuando seleccionamos informacion debemos ser
conscientes que es una reduccion de la realidad, en ese momento estamos eligiendo informacion que utilizaremos y eligiendo aquella que
descartamos, convirtiendo lo que tenemos en un hecho productivo. complejizar la mirada es una condicion fundamental para obtener
informacién, mirando aquello que otros ojos no ven, construyendo una realidad propia y particular diferente a la de los ojos no entrenados.
reducimos la informacion para poder trabajar, ahora lo importante es la seleccién que se realiza de todo lo que podemos encontrar. ésta
tarea se trata de relacionar y aislar, ajustar y empalmar. seleccionar y priorizar, casi como la tarea de un arquedlogo donde a partir de
determinada informacion construye un supuesto, una de las realidades posibles.

por otro lado debemos preguntarnos como podemos representar esa informaciéon hallada. parte de esa realidad que cada uno de nosotros

se construye debe representarla con algun medio que facilite su comprension. trazos, huellas, fotos, palabras, vectores, posiciones,
cantidades, todo aquello que sea operativo para el proyecto a realizar.

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad del cuerpo en estado fijo mediante registros de estudio en diferentes
situaciones en el espacio. se pretende también que se relacionen los estudios con textos, que se manejen diferentes modos de registro, y
modos de procesamiento de la informacién, como instrumentos argumentales.
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técnica
este trabajo consiste en el registro del cuerpo fijo en escala real en posicion vertical de frente y de perfil, dibujando los contornos y
fotografiando el original y los dibujos en la siguiente forma: : :
_ dibujos a escala real, fotografias del cuerpo y de los dibujos
— descubrir un sistema de proporciones entre la longitud del cuerpo y la longitud de una de sus partes
— dibuijar junto a medio cuerpo, la extensién de los perimetros de al menos 30 secciones horizontales del cuerpo
_ relacionar la informacion obtenida del cuerpo con otros objetos del aula

se trata de obtener una abstraccién de la informacién del cuerpo, no dibujar solo contornos sino informacion variada

materiales necesarios
papel obra o similar color blanco tamafio de 2mts. de largo (al menos 5); fibras de colores; cinta de papel; planchas de carton corrugado
3mm o mayor; camara fotogréfica digital; cinta métrica

especificaciones

trabajo en equipos de hasta 4 alumnos

la entrega se realiza obligatoriamente al final de la clase, a las 13hs. completando el presente a la clase. En caso de ser necesario se podra
complementar (no completar, sino complementar, agregar material) la entrega con material producido durante la semana, entregando el
mismo a las 8hs de la semana siguiente.

bibliografia

_TI 1 Julio Cortazar, Las posibilidades de la abstraccion.
_ Tl 2 Rasmussen, Steen E. - La Experiencia de la Arquitectura. Observaciones Basicas.
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tal | er un O ’teoria‘ 1 | | trabajo practico

el cuerpo en movimiento

objetivos

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad del cuerpo en movimiento. Para ello se realizaran registros del cuerpo
en movimiento, es decir, el registro secuencial de las posiciones que conforman un movimiento en la simulacién de una accién cotidiana (ej.:
sacarse un buzo y un pantalén largo). el docente asignard a cada grupo un moedo de representacion.

técnica
este trabajo consiste en el registro del cuerpo en movimiento de la siguiente forma:
_dibujos a escala real de los sucesivos contornos producidos por el movimiento sobre el mismo papel.
_fotografia de la secuencia de los movimientos y de la superposicion de lineas
_repetir la secuencia de movimientes pegando sobre el cuerpo al menos 30 cintas herizontales y fotografiarla. Abstraerlos.
_ disponer en forma equidistante sobre el cuerpo pequefios trozos cuadrados de 2 cm. x 2cm. y fotografiarla. Abstraerlos.
_ a partir de las fotos de los registros realizar operaciones como superponer, oscurecer, virar, de manera de forzar el registro para
expresar extensivamente su concepto.

materiales necesarios
papel obra o similar color blanco tamaio de 2mts. de largo; fibras de colores; cinta de papel; camara fotografica digital; hojas tamario A3 (la
entrega se realiza en estas hojas)
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especificaciones
trabajo en.equipos de hasta 4 alumnos

i ' ' : ario se podra
la entrega se realiza obligatoriamente al final de la clase, a las 13hs. completando el presente a la clase. En caso de ser neces p

: : i regando el
complementar (no completar. sino complementar, agregar material) la entrega con material producido durante la semana, entreg
mismo a las 8hs de la semana siguiente.

bibliografia ' _ | dio
_T1 01/ Julio Cortazar. Posibilidades de la Abstraccion. Instrucciones para subir una escalera. No se culpe a na

_T119/ Anybody: Didlogo Universal sobre el cuerpo y el espacio
_T132/ A. M: Battistozzi: Los nuevos limites del cuerpo.
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taller uno teoria 1 | | webdio prActico

el espacio existencial

objetivos

se trata de definir el espacio minimo de incidencia del cuerpo en virtud de su movimiento estableciéndolo a partir de los dibujos generados
en la fase anterior. el limite de ese espacio es una especie de membrana que rodea el cuerpo con sus diferentes morfologias.

el docente asignara a cada grupo un modo de representacion.

técnica

_definir los limites y la forma de un espacio existencial a partir de los dibujos generados en los practicos 01y 02, eligiendo qué dibujos o
parte de dibujos eligen y cuales descartan para hacer la maqueta

_construir la magueta de los limites del espacio existencial, a partir del registro anterior. (escala 1:4)

_los materiales posibles de ser utilizados seran varillas de madera balsa o pino de tamafios variados (1x1, 1x2, 1x3, 3mm de diametro),
planchas de madera balsa 2mm, enchapado de madera.

_registrar fotograficamente y por escrito cada una de las operaciones realizadas: cortar, abrir, doblar, rotar, duplicar, sumar, restar, unir

_en clase se trabajara sobre la maqueta especificamente, durante la semana siguiente se trabajara sobre los registros del proceso
realizados en clase para entregar y exponer la clase siguiente (en hojas A3)

materiales necesarios

varillas de madera balsa o pino de tamafios variados (1x1, 1x2, 1x3, 3mm de diametro, al menos 40 varillas), planchas de madera balsa 2mm
(al menos 3) o enchapado de madera; pegamento instantaneo, camara fotografica digital

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 4 alumnos
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la entrega se realiza obligatoriamente al final de la clase, a las 13hs. completando el presente a la clase. En caso de ser necesario se podra
complementar (no completar, sino complementar, agregar material) la entrega con material producido durante la semana, SITEGANC B
mismo a las 8hs de la semana siguiente.

Los registros del proceso de eleccion y construccién de la maqueta se entregaran y expondréan la clase siguiente en hojas A3. -

bibliografia
— T101 Cortazar Instrucciones para subir una escalera
— 1103 Moore - Allen Dimensiones de la arquitectura
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tal Ier UNO teoria 1 ‘ . trabajo practico

el cuerpo fijo

objetivos

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad del cuerpo en estado fijo mediante registros de estudio en diferentes

situaciones en el espacio. se pretende también que se relacionen los estudios con textos, que se manejen diferentes modos de registro, y
modos de procesamiento de la informacion, como instrumentos argumentales.

técnica
este trabajo consiste en el registro del cuerpo fijo en escala real en posiciéon vertical de frente y de perfil, dibujando los contornos y
fotografiando el original y los dibujos en la siguiente forma:

_ dibujos a escala real, fotografias del cuerpo y de los dibujos.

_ descubrir un sistema de proporciones del cuerpo en base a una parte (cabeza, pie, mano, etc.)

_ dibujar junto al cuerpo, la extension de los perimetros de secciones horizontales del cuerpo.

_ proponer otras ejercitaciones, por ejemplo plantillas de cartén de las secciones del cuerpo generando el volumen vacio, volumen lleno,
etc.

_ (no dibujar solo contornos del cuerpo)

materiales necesarios

papel obra o similar color blanco tamaro de 2mts. de largo (al menos 5); fibras de colores; cinta de papel; planchas de cartén corrugado
3mm o mayor; camara fotogréafica digital; 3 cartulinas de colores diferentes

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 4 alumnos
la entrega se realiza obligatoriamente al final de la clase, a las 13hs. completando el presente a la clase. En caso de ser necesario se podra

complementar (no completar, sino complementar, agregar material) la entrega con material producido durante la semana, entregando el
mismo a las 8hs de la semana siguiente. A

bibliograffa
_ Tl 1 Julio Cortazar, Las posibilidades de la abstraccion.
_ Tl 2 Rasmussen, Steen‘ E. - La Experiencia de la Arquitectura. Observaciones Basicas.
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ta”er uno teoria 1 _ . trabajo préactico

el cuerpo en movimiento

objetivos

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad del cuerpo en movimiento. Para ello se realizaran registros del cuerpo
en movimiento, es decir, el registro secuencial de las posiciones que conforman un movimiento en la simulacién de una accién cotidiana (ej.:
sacarse un buzo y un pantalén largo). el docente asignara a cada grupo un modo de representacion.

técnica
este trabajo consiste en el registro del cuerpo en movimiento de la siguiente forma:

_dibujos a escala real de los sucesivos contornos producidos por el movimiento sobre el mismo papel.
_fotografia de la secuencia de los movimientos y de la superposicién de lineas.

_repetir la secuencia de movimientos pegando sobre el cuerpo unos cintas horizontales y otros pequefios trozos cuadrados y
fotografiarla. Se puede realizar también con puntos. Abstraerlos.

_ a partir de las fotos de los registros realizar operaciones como superponer, oscurecer, virar, de manera de forzar el registro para
expresar extensivamente su concepto.

materiales necesarios

papel obra o similar color blanco tamafio de 2mts. de largo; fibras de colores; cinta de papel; camara fotogréfica digital; 3 cartulinas de
colores diferentes; hojas tamario A3 (la entrega se realiza en estas hojas)

especificaciones
tracajo en equipos de hasta 4 alumnos .
la entrega se realiza obligatoriamente al final de la clase, a las 13hs. completando el presente a la clase. En caso de ser necesario se podra

complementar (no completar, sino complementar, agregar material) la entrega con material producido durante la semana, entregando el
mismo a las 8hs de la semana siguiente.

bibliografia
_% 01/ Julio Cortazar. Posibilidades de la Abstraccién. Instrucciones para subir una escalera. No se culpe a nadie
_TI 19/ Anybody: Dialogo Universal sobre el cuerpo y el espacio

_T1 32/ A. M: Battistozzi: Los nuevos limites del cuerpo.
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taller uno teoria 1

trabajo practico

el espacio existencial

objetivos

se trata de definir el espacio minimo de incidencia del cuerpo en virtud de su movimiento estableciéndolo a partir de los dibujos generados
en la fase anterior. el limite de ese espacio es una especie de membrana que rodea el cuerpo con sus diferentes morfologias.
el docente asignaré a cada grupo un modo de representacion.

técnica
_definir los limites y la forma de un espacio existencial a partir de los dibujos generados en los préacticos 01 y 02, eligiendo qué dibujos o
parte de dibujos eligen y cuales descartan para hacer la maqueta
_construir la maqueta de los limites del espacio existencial, a partir del registro anterior. (escala 1:4)

_los materiales posibles de ser utilizados seran varillas de madera balsa o pino de tamarios variados (1x1, 1x2, 1x3, 3mm de diametro),
planchas de madera balsa 2mm, enchapado de madera.

_registrar fotograficamente y por escrito cada una de las operaciones realizadas: cortar, abrir, doblar, rotar, duplicar, sumar, restar,
unir)

—en clase se trabajara sobre la maqgueta especificamente, durante la semana siguiente se trabajara sobre los registros del proceso
realizados en clase para entregar y exponer la clase siguiente (en hojas A3)

materiales necesarios

varillas de madera balsa o pino de tamafios variados (1x1, 1x2, 1x3, 3mm de diametro, al menos 40 varillas), planchas de madera balsa 2mm
(al menos 3) o enchapado de madera; pegamento instantaneo, cadmara fotogréfica digital

especificaciones
trabajo en equipos de hasta 4 alumnos
la entrega se realiza obligatoriamente al final de la clase, a las 13hs. completando el presente a la clase. En caso de ser necesario se podra

complementar (no completar, sino complementar, agregar material) la entrega con material producido durante la semana, entregando el
mismo a las 8hs de la semana siguiente.

Los registros del proceso de eleccion y construccion de la maqueta se entregaran y expondran la clase siguiente en hojas A3.

bibliografia . _
_T1 01 Cortazar Instrucciones para subir una escalera
_T1 03 Moore - Allen Dimensiones de la arquitectura
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taller uno teoria 1 fau unlp
trabajo practico 1 2013

_el cuerpo en el espacio

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad del cuerpo y del espacio mediante ejercicios de estudio y
registro del desarrollo del cuerpe en diferentes situaciones en el espacio. se pretende también que se relacionen los estudios con
textos, que se manejen diferentes modos de registro, y modos de procesamiento de la informacién, como instrumentos argumentales,
Las actividades propuestas se realizardn en grupos de 4 6 5 alumnos en cada comision, alentando a que cada grupo realice
experimentaciones diferentes.

Toda la serie de experimentos sera registrada y volcada en I4minas normalizadas.

El trabajo experimental se realizara principalmente en el Taller y seré desarrollado en 4 fases:

1_ el cuerpofijo
esta fase consiste en el registro del cuerpo fijo en escala real en posicién vertical de frente y de perfil, dibujando los contornos y
fotografiando el original y los dibujos en la siguiente forma:
en taller:
_ dibujos a escala real, fotografias del cuerpo y de los dibujos.
_ descubrir un sistema de proporciones del cuerpo en base a una parte (cabeza, pie, mano, etc.)
_ dibujar junto al cuerpo, la extensién de los perimetros de secciones horizontales del cuerpo.
_ proponer otras ejercitaciones, por ejemplo plantillas de cartén de las secciones del cuerpo generando el volumen vacio,
volumen lleno, etc.
_ como referencia leer texto de Julio Cortdzar Las posibilidades de la abstraccion.
en casa:
_ registros de la huella del cuerpo sobre objetos, huella parcial y total (la huella sobre la cama, la almohada, el fiaca, la mano en ef
espejo empafiado, en la arena, en el pasto la sombra de noche sobre la vereda dibujando el contorno, etc.).
_ a partir de las fotos de los registros y fo del cuerpo corromper la imagen mediante programas de PC (filtros, textura, invertido,
solarizado, bajorrelieve, etc.)

taller uno teoria szelagowski-remes.lenicov-sagués fau unlp 2013
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2_ el cuerpo en movimiento

en esta fe-gunda fase se realizardn registros del cuerpo en movimiento, es decir, el registro secuencial de las posiciones que conforman
un movimiento en la simulacién de una accidn cotidiana (sacarse un buzo y un pantaldn largo). el docente asignara a cada grupo un
modo de representacion. se utilizara el texto de Julio Cortazar No se culpe @ nadie como referencia, previamente leido.

en taller:

_dibujos a escala real de los sucesivos contornos producidos por el movimiento sobre el mismo papel. Fotografia de la secuencia
de los movimientos y de la superposicién de lineas.

_repetir la secuencia de movimientos pegando sobre el cuerpo unos cintas horizontales y otros pequefios trozos cuadrados y
fotografiarla.

en casa:
— a partir de las fotos de los registros realizar operaciones como superponer, oscurecer, yirar, de manera de forzar el registro para
expresar extensivamente su concepto.
_ preparar material para clase siguiente

3_ el espacio existencial

se trata de definir el espacio minimo de incidencia del cuerpo en virtud de su movimiento estableciéndolo como un contomo superior
derivado de los contarnos sucesivos definides en la fase anterior. el limite de ese espacio es una especie de membrana que rodea el
cuerpo con diferentes morfologias.

en taller:
_definir los limites y la forma de un espacio existencial. registrar la forma.

_definir el espacio existencial expandido, es decir proponer una actividad que se realice en soledad que obligue a la

ampliacion de la membrana {p.ej. tirado en el pasto con una netbook) de manera que el individuo no sea visto en su actividad
en privado.

_construir una membrana o alambre representativo de los limites del espacio existencial extendido. (escala 1:4)

_aplicarle distintas operaciones al objeto. el docente asignara una operacidn posible a cada grupo (cortar, abrir, dablar, rotar,
duplicar, sumar, restar, unir)

4_ el cuerpo de la arquitectura:

En este ejercicio se trata de arquitecturizar la membrana envolvente. Se propone cada grupo realice experimentaciones diferentes
como:
_realizar le operaciones de modificacién de su superficie para llevarlo a un estado modificado que posea algunas caracteristicas del
objeto arquitectdnice {abierto, cerrado, resistente, transparente, reposo en el suelo, etc.) Un ejercicio que proponga abstraerse del
origen de |a forma y trabajarlo en escala 1:4, construyendo una arquitectura.

colocarlo en relacion con espacios arquitecténicos de diferente escala, para estudiar las relaciones dimensionales y proporcionales.
:buscar el espacio doméstico real en el que ese espacio existencial quepa. El espacio, dentro de otro espacio minimo.

taller uno teoria szelagowski-remes.lenicov-sagués fau unlp 2013

Scanned with CamScanner



l » . XPEI !eana de ’G‘ A j i
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nes de la Arquitectura. El Espacio. La E .
I: 4/ Zevi, B. : Saber ver la arquitectura. El espacio, prota:onista desl‘;arrquitectura.
n :I P. Oyarzun, Aravena.A., Quintan_illa, ).: Los hechos de la arquitectura. Forma, Materia, Uso, Lugar,
/ George Perec: Especies de Espacios. Prélogo. La pagina. La cama. La habitacién.
T 19/ Anybody: Didlogo Universal sobre el cuerpo yel espacio
TI132/ A. M: Battistozzi: Los nuevos limites del cuerpo.

_calendario

26/3 el cuerpo fijo

09/3 el cuerpo en movimiento
16/4 el espacio existencial

30/4 el cuerpo de la arquitectura
14/5 entrega final y exposicién

_requisitos entrega final
A - 4 Léminas normalizadas 50x70 cms. (apaisadas y encarpetadas, NO rollos):
L1: Cuerpo Fijo
L2: Cuerpo en Movimiento
L3: Espacio Existencial. Fotos del modelo y procesos
L4: Sintesis, induyendo objeto en los contextos

B - Todo el material del proceso del trabajo, doblado en 50x70 y en sobre.
C- Informe del texto (individual)

En cada EAmina se explicaran las decisiones que fueron tomando.
El rotulo se descarga del blog de la catedra y se incluye en todas las ldminas.

taller uno teoria szelagowski-remes.lenicov-sagues
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V

taller uno teoria 1 —
trabajo practico 1 2012

_el cuerpo en el espacio

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad del cuerpo y del espacio mediante ejercicios de estudio y
registro del desarrollo del cuerpo en diferentes situaciones en el espacio. se pretende también que se relacionen los estudios con
textos, que se manejen diferentes modos de registro, y modos de procesamiento de la informacién, como instrumentos argumentales.
Las actividades propuestas se realizardn en grupos de 4 6 5 alumnos en cada comision, alentando a que cada grupo realice
experimentaciones diferentes.

Toda la serie de experimentos serd registrada y volcada en laminas normalizadas.

El trabajo experimental se realizara principalmente en el Taller y sera desarrollado en 4 fases:

1_ el cuerpo fijo
esta fase consiste en el registro del cuerpo fijo en escala real en posicién vertical de frente y de perfil, dibujando los contornos y
fotografiando el original y los dibujos en la siguiente forma:
en taller:
_ dibujos a escala real, fotografias del cuerpo y de los dibujos.
_ descubrir un sistema de proporciones del cuerpo en base a una parte (cabeza, pie, mano, etc.)
_ dibujar junto al cuerpo, la extension de los perimetros de secciones horizontales del cuerpo.
_ proponer otras ejercitaciones, por ejemplo plantillas de cartén de las secciones del cuerpo generando el volumen vacio,
volumen lleno, etc.
_ como referencia leer texto de Julio Cortdzar Las posibilidades de la abstraccidn.
en casa:
_ registros de la huella del cuerpo sobre objetos, huella parcial y total (la huella sobre la cama, la almohada, el fiaca, la mano en el
espejo empaiiado, en la arena, en el pasto la sombra de noche sobre la vereda dibujando el contorno, etc.).
_ a partir de las fotos de los registros y /o del cuerpo corromper la imagen mediante programas de PC (filtros, textura, invertido,
solarizado, bajorrelieve, etc.)

taller uno teoria szelagowski-remes.lenicov-sagiiés fau unip 2012
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2_ el cuerpo en movimiento

en esta segunda fase se realizaran registros del cuerpo en movimiento, es decir, el registro secuencial de las posiciones que conforman
un movimiento en la simulacién de una accién cotidiana (sacarse un buzo y un pantalén largo). el docente asignaré a cada grupo un
modo de representacion. se utilizar4 el texto de Julio Cortazar No se culpe a nadie como referencia, previamente leido.
en taller:
_dibujos a escala real de los sucesivos contornos producidos por el movimiento sobre el mismo papel. Fotografia de la secuencia
de los movimientos y de la superposicién de lineas.
_repetir la secuencia de movimientos pegando sobre el cuerpo unos cintas horizontales y otros pequefios trozos cuadrados y
fotografiarla.
en casa:
_ a partir de las fotos de los registros realizar operaciones como superponer, oscurecer, virar, de manera de forzar el registro para
expresar extensivamente su concepto.
_ preparar material para clase siguiente

3_ el espacio existencial
se trata de definir el espacio minimo de incidencia del cuerpo en virtud de su movimiento estableciéndole como un contorno superior
derivado de los contornos sucesivos definidos en la fase anterior. el limite de ese espacio es una especie de membrana que rodea el
cuerpo con diferentes morfologias.
en taller:
_definir los limites y la forma de un espacio existencial. registrar la forma.
_definir el espacio existencial expandido, es decir proponer una actividad que se realice en soledad que obligue a la ampliacién de
la membrana (p.ej. tirado en el pasto con una netbook) de manera que el individuo no sea visto en su actividad en privado.
_construir una membrana o alambre representativo de los limites del espacio existencial extendido. (escala 1:4)
_aplicarle distintas operaciones al objeto. el docente asignara una operacién posible a cada grupo (cortar, abrir, doblar, rotar,
duplicar, sumar, restar, unir)

4_El cuerpo de la arquitectura:

En este ejercicio se trata de arquitecturizar la membrana envolvente. Se propone cada grupo realice experimentaciones diferentes
como:

_realizar le operaciones de madificacién de su superficie para llevarlo a un estado modificado que posea algunas caracteristicas del
objeto arquitectdnico (abierto, cerrado, resistente, transparente, reposo en el suelo, etc.}) Un ejercicio que proponga abstraerse del
origen de la forma y trabajarlo en escala 1:4, construyendo una arquitectura.

_ colocarlo en relacién con espacios arquitecténicos de diferente escala, para estudiar las relaciones dimensionales y proporcionales.
_buscar el espacio doméstico real en el que ese espacio existencial quepa. El espacio, dentro de otro espacio minimo.

taller uno teoria szelagowski-remes.lenicov-sagiiés fau unip 2012

Scanned with CamScanner



taIIer uno teoria 1

trabajo practico 1

_el cuerpo en el espacio

el presente trabajo tiene por objeto introducirse a la dimensionalidad del cuerpo y del espacio mediante ejercicios de estudio y
registro del desarrollo del cuerpo en diferentes situaciones en el espacio. SE pretende también que se relacionen los estudios con
textos, que se manejen diferentes modos de registro, y modos de procesamiento de la informacién, como instrumentos argumentales.
Las actividades propuestas se realizardn en grupos de 4 6 5 alumnos en cada comision, alentando a que cada grupo realice

experimentaciones diferentes.

Toda la serie de experimentos serd registrada y volcada en Idminas normalizadas.
El trabajo experimental se realizaré principalmente en el Taller y serd desarrollado en 4 fases:

1_ el cuerpo fijo

esta fase consiste en el registro del cuerpo fijo en escala real en posicion vertical de frente y de perfil, dibujando los contornos v

fotografiando el original y los dibujos en la siguiente forma:

en taller:
_ dibujos a escala real, fotografias del cuerpo y de los dibujos.
_ descubrir un sistema de proporciones del cuerpo en base a una parte (cabeza, pie, mano, etc.)
_ dibujar junto al cuerpo, la extensién de los perimetros de secciones horizontales del cuerpo.

_ proponer otras ejercitaciones, por ejemplo plantillas de cartén de las secciones del cuerpo generando el volumen vacio,

| volumen lleno, etc.

Arquitecto.
en casa:

_ registros de la huella del cuerpo sobre objetos, huella parcial y total (la huella sobre la cama, la almohada, el fiaca, la mano en el

espejo empaiiado, en la arena, en el pasto la sombra de noche sobre la vereda dibujando el contorno, etc.).

_ a partir de las fotos de los registros y /o del cuerpo corromper la imagen mediante programas de PC (filtros, textura, invertido,

solarizado, bajorrelieve, etc.)

taller uno teoria szelagowski-remes.lenicov-sagueés
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2_ el cuerpo en movimiento

en esta segunda fas i i - . . -
g ase se realizaran registros del cuerpo en movimiento, es decir, el registro secuencial de las posiciones que conforman

un movim i i ; .
l ief\to en la simulacién de una accién cotidiana (sacarse un buzo y un pantalén largo). se usara el texto de Julio Cortazar No se
culpe a nadie como referencia, previamente leido.

en taller:

_dibujos a efca'la real de los sucesivos contornos producidos por el movimiento sobre el mismo papel. Fotografia de la secuencia
de los movimientos y de la superposicién de lineas.

__r];epetir la secuencia de movimientos pegando sobre el cuerpo unos cintas horizontales y otros pequefios trozos cuadrados y
otografiarla.

en casa:

— a partir de las fotos de los registros realizar operaciones como superponer, oscurecer, virar, de manera de forzar el registro para
expresar extensivamente su concepto.
_ preparar material para clase siguiente

3_ el espacio existencial

se trata de definir el espacio minimo de incidencia del cuerpo en virtud de su movimiento estableciéndolo como un contorno superior
derivado de los contornos sucesivos definidos en la fase anterior. el limite de ese espacio es una especie de membrana que rodea el
cuerpo con diferentes morfologias.

en taller:

_definir los limites y la forma de un espacio existencial. registrar la forma.

_definir el espacio existencial expandido, es decir proponer una actividad que se realice en soledad que obligue a la ampliacién de
la membrana (p.ej. tirado en el pasto chateando con una netbook) de manera que el individuo no sea visto en su actividad en
privado.

_construir una membrana o alambre representativo de los limites del espacio existencial extendido.

_aplicarle una funcionalidad a la membrana: proteccién del calor, aperturas para ver, etc.

4_ El cuerpo de la arquitectura:

En este ejercicio se trata de arquitecturizar la membrana envolvente. Se propone cada grupo realice experimentaciones diferentes
como:
_realizar le operaciones de modificacién de su superficie para llevarlo a un estado modificado que posea algunas caracteristicas del
objeto arquitecténico (abierto, cerrado, resistente, transparente, reposo en el suelo, etc.) Un ejercicio que proponga abstraerse del
origen de la forma y trabajarlo en escala 1:4, construyendo una arquitectura.

colocarlo en relacién con espacios arquitecténicos de diferente escala, para estudiar las relaciones dimensionales y proporcionales.
:buscar el espacio doméstico real en el que ese espacio existencial quepa. El espacio, dentro de otro espacio minimo.

taller uno teoria szelagowski-remes.lenicov-sagués fau unlp 2011

Scanned with CamScanner



anexo 06 — LINEA DE TIEMPO TRABAJOS PRACTICOS, TEORIA 1
TALLER UNO Szelagowski-Remes Lenicov-Sagués, 2011-2019

[inter]acciones cuerpo-espacio
Experiencias didacticas de articulacion en el Ciclo Basico de la carrera Arquitectura



LINEA DE TIEMPO. TRABAJO PRACTICOS, TEORIA 1, TALLER UNO Szelagowski-Remes Lenicov-Sagiiés 2011-2019

2011 | 2012 | 2013 2014 | 2015 2016 2017 2018 2019
TP 01: cuerpo en el espacio TPO1: cuerpo fijo TPO2: cuerpo en el espacio TPO1: cuerpo fijo TPO1: cuerpo en movimiento
TPO2:cuerpo en TPO3: camuflajes TPO2:cuerpo en TP02: mdquina existencial
movimiento movimiento TPO3: activacion

El TP se divide en 4 apartados:

cuerpo fijo

cuerpo en movimiento

espacio existencial

cuerpo de la arquitectura

Los dos primeros apartados trabajan
sobre el tema de la dimensionalidad del
cuerpo y su registro (representaciones
bidimensionales). Fase analitica

El siguiente a la construccion de un
espacio minimo que deviene de la
incidencia del cuerpo en el espacio —
despliegue-. (representacion
tridimensional). Fase proyectiva

El ultimo supone “arquitecturizar” la
membrana envolvente. (representacion
tridimensional). Fase proyectiva

TPO3: espacio existencial

Los dos primeros
ejercicios trabajan sobre
eltemadela
dimensionalidad del
cuerpo y su registro
(representaciones
bidimensionales). Se
refuerza la nocion de
construccion de
informacién como
insumo del siguiente TP.
Fase analitica

El tercero aborda la
construccion de un
espacio minimo que
deviene de la incidencia
del cuerpo en el espacio —
despliegue-.
(representacion
tridimensional). Fase
proyectiva

El TPO2 refiere a
dimensionalidad del cuerpo
y su registro
(representaciones
bidimensionales). Hay
cambios en las maneras de
registro, se incorporan
varillas y elasticos que se
adosan al cuerpo para
enfatizar las condiciones del
movimiento. Se refuerza la
nocién de construccion de
informacidn como insumo
del siguiente TP. Fase
analitica

El TPO3 integra los
resultados analiticos del
TPO2 (condiciones
dimensionales y de
movilidad de cuerpo) con los
del TPO1 (analisis de una
obra de arquitectura). Los
datos recabados en ambas
practicas son sintetizados en
la construccion de un
“camuflaje corporal”
(representacion
tridimensional). Fase
proyectiva

TPO3: espacio existencial

Los dos primeros ejercicios
trabajan sobre el tema de
la dimensionalidad del
cuerpo y su registro
(representaciones
bidimensionales). Se
refuerza la nocién de
construccion de
informacién como insumo
del siguiente TP. Fase
analitica

El segundo aborda la
construccion de un espacio
minimo que deviene de la
incidencia del cuerpo en el
espacio —despliegue-.
(representacion
tridimensional). Fase
proyectiva

El primer ejercicio trabaja sobre
el tema de la dimensionalidad
del cuerpo vy su registro. El
mismo se realiza sélo con
medios digitales, incorporando
videos y fotografia en rafaga,
aplicaciones y programas de
edicidn de video y fotografia no
sélo en la etapa de registro sino
también para la sistematizacion
de datos (representaciones
bidimensionales). Se refuerza la
nocion de construccion de
informacién como insumo del
siguiente TP. Fase analitica

El segundo se centraen la
creacion de un artefacto a partir
de la informacién construida en
el TP anterior. (representacién
tridimensional). Fase proyectiva
El Ultimo opera sobre la
contextualizacion del objeto,
supone la actualizacién del
mismo a partir de operaciones
sobre el esquema estructural y
la envolvente. (representacion
bidimensional y tridimensional).
Fase proyectiva.
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Mds informacion en “Teorias en el cuerpo del proyecto. Taller de Teoria 1 2011-2018” (2019)

https://issuu.com/taller7/docs/teorias_en_el

cuerpo_2019_12 02
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