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Las modificaciones en la educacion introducidas por la reforma educativa
implicaron una serie de cambios en la historia ensefiada en las aulas, dentro de los
cuales uno de los mas importantes fue el énfasis que dedican los programas al estudio
de los tramos mas recientes del pasado. De esta manera la escuela se encontré frente
a un nuevo desafio: si tradicionalmente se habia apartado de lo mas inmediato, ahora
debid afrontarlo con un doble propdsito que a veces puede resultar no coincidente: el
deber de la memoria y la ensefianza de la Historia. Las dificultades para incorporar
esos conocimientos son diversas y corresponden tanto al plano disciplinar como al
pedagdgico, pero al incorporar estas tematicas se confia en que con poco mas que
indicar su estudio se promovera eficazmente en los jévenes una perspectiva critica y
una formacioén democratica. Este trabajo se ocupa de como la guerra de las Malvinas,
un episodio especialmente contradictorio del pasado reciente, es narrada en los
nuevos manuales escolares de polimodal y trata de establecer en qué medida esos

textos reflejan los propdsitos declarados por el curriculum escolar.

l.- Los nuevos manuales escolares

Con la reforma, los textos que se habian editado por generaciones cayeron en
desuso y todas las editoriales especializadas se abocaron a producir libros que
incluyeran los nuevos contenidos. En ellos encontrarian los docentes en buena medida
las respuestas a los cambios.

Aunque era una tendencia ya presente antes del inicio de la “transformacién
educativa”, los nuevos manuales se caracterizaron por acompafar la sintesis de
conocimientos con una proporcion creciente de imagenes y actividades acompanando
al texto hasta cubrir, en promedio, la mitad de sus paginas.

Para la redaccion de estos libros las editoriales de mayor peso en las ventas
incorporaron autores que en su mayoria provenian del campo universitario. Ademas, la
autoria individual fue casi totalmente desplazada por equipos de redactores, cuyos
integrantes eran convocados expresamente para ese proposito. Esta posicién
subordinada de los autores es explicita en el caso de la Editorial Santillana que en
todos los volumenes de su sello advierte en la portada que el libro que el lector tiene

en sus manos es una obra colectiva creada y disefiada por su departamento editorial



y, luego, enumera a los autores en conjunto e igualdad de condiciones con los demas
miembros del staff encargado de su produccion. Esta circunstancia marca la escasa
autonomia de los autores y su relativa responsabilidad sobre el resultado final.

Por otra parte, si hasta mediados de los '90 los libros de texto tenian una
vigencia casi ilimitada, la reforma incorpord la necesidad de introducir “novedades”
permanentes para reducir la vida util de las obras a un promedio de tres afios."

El éxito de un manual se debe en buena medida a la editorial que lo publica, a
su prestigio y — sobre todo - a sus técnicas de comercializacién. La preocupacién de
estas empresas es responder a las logicas del mercado y no tienen interés en
promover una tendencia historico-interpretativa determinada. La excepcion a esta
caracteristica fue durante muchos afios la Editorial Stella que mantuvo una linea
catdlica, antiliberal y occidentalista a ultranza?, ya que su publico predominante era el
de los colegios catdlicos. En los '90 no podia encontrarse ninguna editorial con una
posicion similar.

En esa década se produjo también otra transformacion: las grandes editoriales
reemplazaron a las pequenas. Algunas empresas de propiedad familiar como
Kapelusz y Estrada fueron compradas por grupos internacionales. Otras mas nuevas
como Aique siguieron mas tarde el mismo camino. Por otra parte, Santillana es la filial
local de una gran compaiia de capitales espafioles y la recientemente instalada Tinta
Fresca es parte del Multimedios Clarin.

En cuanto a sus contenidos, los manuales sufrieron un cambio profundo.
Desde principios de siglo hasta la reforma habian mantenido el modelo que habia
impuesto la Nueva Escuela Histérica para narrar el pasado argentino. Por mas de
noventa afios, el relato histérico de los textos escolares tuvo como protagonista central
a la Republica Argentina y esta entidad politica — que se definia principalmente
mediante la idea de que el espacio que ocupa en la actualidad era el que naturalmente
le correspondia en todos los tiempos - se consideraba implicitamente como un
fendmeno natural y eterno. La estructura narrativa de estos libros se construia a partir
de los acontecimientos politicos y militares. De todos modos, como dice L. de
Privitellio, se trataba de una historia politica en la que la politica esta ausente, ya que

no era mas que el relato de una epopeya patridtica. No hay en esta narracion un

! Para la perspectiva de los responsables de los manuales de Historia de las editoriales en la
transicion, ver “La ensefianza de la Historia y los libros de texto”, entrevistas de J. Saab en Clio
y Asociados N°2, 1997. Pp. 115 — 122.

2 Cfr. Ossana, Edgardo . “Los Libros de Texto para la Ensefianza de la Historia: Entre la
Cientificidad y las Demandas Politico-Ideolégicas”, en Propuesta Educativa N°8, Buenos Aires,
1993. Pp. 29 — 35.



campo de disputas entre individuos y grupos con intereses, ideas y objetivos diversos
y enfrentados.?

Todo esto debidé cambiar con los nuevos planes de estudio y los nuevos manuales
que éstos demandaban. Dentro del amplio espectro de polémicas que se abrieron a
partir de la “transformacion educativa”, una de las mas interesantes es que se produjo
acerca del lugar central que ocuparia en el curriculo la historia argentina reciente. Si
bien el pasado mas inmediato no estaba totalmente ausente de la ensefianza antes de
la reforma, su estudio se restringia a poco mas que a sobrevolar con rapidez algunos
pocos acontecimientos de las ultimas décadas de nuestro pasado. Por el contrario, en
la historia que promovio la reforma se proponia que el pasado inmediato tuviera una
fuerte presencia en la escuela, con la finalidad de que permitiera a los alumnos
comprender mejor el mundo en el que les ha tocado vivir. En esta propuesta, el
estudio y analisis de los afos de la ultima dictadura militar resultaria clave. Lo reciente,
ademas, seria especialmente apropiado para atender a otra cuestion considerada
entre los objetivos explicitos de la transformacion educativa: la formacion del
ciudadano democratico.

En esta tarea cumpliria un papel decisivo la incorporacion de los
procedimientos — o sea que los modos de construccion del conocimiento historico y la
forma de pensar de los historiadores — como contenidos curriculares.

Estos cambios curriculares se reflejaron en los textos con la incorporacion de
novedades como una mayor presencia de enfoques sociales y econémicos en el
abordaje de distintos temas.

Pero la escuela se encontr6 sobre todo frente a un nuevo desafio: si
tradicionalmente se habia apartado de lo mas inmediato, ahora debi6 afrontarlo ante la
importancia que le otorga la reforma a la historia reciente. Esta incorporacion plantea
varios problemas nuevos. Por un lado, la historia escolar se encuentra con una doble
exigencia que a veces puede no resultar coincidente: el deber de la memoria y la
ensefanza de la Historia. La “historia del tiempo presente”, por otra parte, es un
espacio temporal de limites imprecisos y un campo académico todavia controversial
en la Argentina. La Historia como disciplina no ocupa aun el papel central en las
perspectivas sobre el pasado mas inmediato y acerca de los afios ‘70 y 80 del siglo
pasado predominan estudios, producciones y narrativas heterogéneas provenientes de
una variedad de disciplinas sin tradicion escolar como la sociologia, las ciencias

politicas o el periodismo, lo que no facilita su conocimiento por parte de los docentes

3 Cfr. Privitellio, Luciano de. “Los otros en la historia escolar. Las ‘naciones extranjeras’ en los
manuales de Historia Argentina entre 1956 y 1989”, en Entrepasados N°15, 1998. Pp. 129 —
149.



y, consecuentemente, el tratamiento de esta tematica en las aulas. Por otra parte
resulta controversial establecer qué es la historia reciente en la escuela, acerca de lo
cual pueden presentarse polémicas tanto de caracter disciplinar como pedagdgicas.
Una de ellas esta referida a su periodizacion lo que abre un debate acerca de si
coincide esa etapa exclusivamente con los afnos que duré la ultima dictadura. En este
aspecto como en casi todos los otros cambios impulsados por la reforma educativa,
los docentes en servicio no recibieron una actualizacion significativa para abordar las
nuevas tematicas.*

Por la suma de estas razones, los manuales deberian de haberse transformado
en una herramienta privilegiada que permitiera el tratamiento del pasado reciente.
Para realizar una primera aproximacion acerca de cdmo se realiza ese abordaje
revisaremos el tratamiento que dan los libros escolares a la guerra de las Malvinas.
Seleccionamos este acontecimiento por la variedad de aristas controversiales que
presenta y la posible diversidad con que éstas podrian exponerse en los textos
escolares. Al elegir el conflicto de 1982, intentaremos ver qué hace la escuela con un
tema problema complejo y contradictorio, cuya potencial riqueza para pensar y discutir
en las aulas plantea Beatriz Sarlo:

“Ayer fue 2 de abril, un aniversario mas del comienzo de la Guerra de las Malvinas.
Como durante el Mundial de Futbol de 1978, gobernaba una dictadura militar; en unoy
en otro caso, millones de argentinos lo pasaron por alto para salir a festejar el Mundial
del pais de los desaparecidos y la aventura militar de los dictadores. Todavia hoy es
dificil reconocer que la gente queria el Mundial en las condiciones que fueran y que
celebré en las plazas el inicio de la Guerra de Malvinas creyendo que los militares
habian encarado una empresa de afirmacién nacional. (...)

“El Mundial de Futbol y las primeras semanas de la Guerra de Malvinas son momentos
resbaladizos, donde es dificil reconocerse en la multitud enfervorizada con el Himno y
el celeste y blanco, movida por la idea delirante de que éramos los mejores del mundo,
nos gobernara quien nos gobernara. A diferencia de otros momentos de la historia, la
mayoria estuvo comprometida en la celebracién, tirando papelitos o agitando
banderas.

“El nacionalismo territorial produce guerras y, por supuesto, miles de victimas,

comenzando por los veteranos de Malvinas, esos hombres incémodos que durante

* Para el tratamiento de este tema, ver los siguientes trabajos de Gonzalo de Amézola:
“Problemas y dilemas en la ensefianza de la Historia reciente”, en Entrepasados N°17, 1999 y
“Una Historia incomoda”, en Kaufmann, C. (dir.) Dictadura y Educacion. Tomo 2. Bs. As., Mifio y
Davila, 2003. Cfr. también: Gonzalez, Maria Paula. “La historia argentina reciente en la escuela
media: entre deberes, problemas y posibilidades”, ponencia presentada en las X Jornadas
Interescuelas — Departamentos de Historia. UNR, 20 al 23 de septiembre de 2005.



mas de dos décadas quedaron a la deriva, no porque la guerra fue una aventura loca

de los militares, sino porque fue una guerra perdida.”

Il.- Algunas interpretaciones sobre el conflicto de Malvinas

En medio de la desgastada dictadura, la invasién de las islas del Atlantico Sur
el 2 de abril de 1982 generd una sorprendente unanimidad a favor de esta accion
promovida por el gobierno militar. A pesar de esta brusca inversion de la opinién
publica producida por el desembarco de las tropas argentinas, no abundan las
investigaciones que intenten explicar las razones profundas de dicho cambio. De las
existentes, la mayoria otorga una responsabilidad decisiva a la escuela en la
formacion de un imaginario reivindicativo de los territorios irredentos.

En esta linea Carlos Escudé marcé el rumbo. En dos obras complementarias,
Escudé intenté demostrar que un nacionalismo autoritario promovido desde la escuela
tuvo como resultado la conformacion de una mentalidad acritica acerca de los
territorios sobre los que la Argentina sostiene tener derechos y que esta
argumentacion se considera incuestionable. Esta es una tendencia secular, dice el
autor, pero en su opinién es un rasgo que se acentua en la década de 1940: “Con
algun agregado, con algun matiz diferencial, esta claro pues que el Primer Pedagogo
(se refiere a Perdn) fue antes que nada, el primer continuador. Agregé y exacerbd, si,
pero lo suyo fue no una ruptura, sino la culminaciéon de un proceso” que no era mas
que el fin “... de todo lo que (lo) habia precedido y (que) hubiera sido imposible sin la
previa y lenta gestacién de una cultura autoritaria...”. A pesar de ello aclara que “... hay
que reconocer que el concepto de ‘culminacion’ implica en este caso, una notable
agudizacion del autoritarismo™ En el tema que nos ocupa, esta “culminacién” se
encuentra en el Decreto de 8.944 de 1946 que establece que el Instituto Geografico
Militar debe aprobar previamente a su publicacion los mapas que incluyan limites

“

internacionales de nuestro pais. De esta manera, “... la maquinaria del Estado esta
apuntada inequivocamente a consolidar y agudizar el nacionalismo territorial.”” A
través de la escuela, entonces, este “nacionalismo territorial patolégico” se naturaliza 'y
se transmite de generacién en generacion como una verdad que no puede criticarse

generando las condiciones para la adhesion al conflicto.

3 Sarlo, Beatriz. “Historia abierta”. Revista Viva, 3/4/05. P. 22.

¢ Escudé, Carlos. El fracaso del proyecto argentino. Educacion e ideologia. Buenos Aires,
Instituto Torcuato Di Tella / Editorial Tesis, 1990. Pp. 165 — 167.

" Escudé, Carlos. Patologia del nacionalismo. El caso argentino. Buenos Aires, Instituto
Torcuato Di Tella / Editorial Tesis, 1987. P. 123.



Una vision similar — aunque mucho mas moderada en sus formas - es la que
brinda Luis Alberto Romero al analizar como los manuales escolares asimilaron,
difundieron y arraigaron una concepcion integrista de nacion. Acerca del tratamiento
del tema Malvinas en los libros de Historia, dice: “Estos (los manuales) parten de una
premisa que en ningun momento es puesta en duda ni sometida a prueba alguna: los
derechos de la Argentina sobre las islas son obvios e indiscutibles. A la hora de
exponer los conflictos, concurren cuatro caracteristicas del discurso de la nacionalidad:
la preeminencia del criterio territorial; la confusion entre la funcion de los derechos
territoriales en los estados dinasticos y patrimoniales y en los modernos estados
nacionales; la incongruencia entre el relato de los acontecimientos anteriores a 1810 y
los derechos incontrastables que Espana tendria sobre las islas; finalmente, la
potencialidad autoritaria de los discursos de la reivindicacion territorial, que un
verdadero argentino no puede discutir.” Los textos de geografia complementan esa
vision: “Desde finales de dicha década (la de 1940), los libros incorporaron la idea de
que el territorio argentino esta integrado por tres ‘partes’ o ‘porciones’. A partir de
entonces, palabras mas, palabras menos, todos repiten un mismo texto: ‘el territorio de
la Republica Argentina esta integrado por una parte del continente sudamericano, una
serie de islas oceanicas y la region antartica’... Esta forma de enunciar la extension de
del territorio argentino remite a la hipotesis de expansion territorial sobre el Atlantico
Sur y territorios antarticos que las fuerzas armadas argentinas desarrollaron a partir de
la década de 1940.™

Esta identificacion de la patria con el territorio se naturaliza a tal punto en el
imaginario de los argentinos que hace incomprensible que se produzca un rechazo en
las tratativas diplomaticas de 1982 a los argumentos propios. Un ejemplo de ello
podria ser el caso de la perplejidad del entonces canciller Costa Méndez que
describen Novaro y Palermo: “El delegado de Kenya en el Consejo de Seguridad, en el
debate del 24 de mayo, acusé a la Argentina de tratar a los islefios como chattels
(bienes muebles, esclavos), de actuar como si procuraran establecer un gobierno
colonial sobre ellos, y repudid la interpretacién del reclamo argentino como
anticolonial. Dijo que era ‘un reclamo puramente territorial contra el Reino Unido,
basado en la historia, en total desestimacion de quienes actualmente viven en las
islas™. '° Estos autores, advierten también acerca de como esa vision territorialista

obtura toda consideracion politica: “Llama profundamente la atencién en todo esto la

¥ Romero, Luis Alberto (coord.) Op. Cit. P. 70.

? Ibidem. Pp. 100 — 101.

1% Cfr. Novaro, Marcos y Palermo, Vicente. La dictadura militar 1976 / 1983. Del golpe de
Estado a la restauracion democratica. Historia Argentina T. ). Buenos Aires, Paidds, 2003. P.
432, nota al pie 24.



tesitura de las élites argentinas, para las que los islefios eran apenas un molesto
detalle; se decia que se respetarian ‘los intereses de los islefios’ pero no sus deseos.
Mas alla de lo complicado de la distincién entre intereses y deseos, la pregunta de
coémo podria ser respetado el interés de un islefio de no vivir bajo una dictadura nadie
se lo hacia. Porque en verdad la cuestion de la democracia no parecia tener la menor
conexién con la de la soberania en las Malvinas. Esto no podia ser de otra manera, no
solo para los militares, sino también para muchisimos civiles, para quienes el asunto
Malvinas estaba compuesto por una y sélo una dimension importante, el territorio.”"’

Oftra interpretacion que le brinda a la escuela el papel protagénico en la
formacion de un imaginario sobre Malvinas es la que brindan Cristina Mari, Jorge Saab
y Carlos Suarez. Estos autores subrayan las caracteristicas prescriptivas del sistema
educativo argentino y su deliberada falta de espacios para visiones criticas de la
historia y la geografia, ya que estas asignaturas cumplian la funcion de formar una
conciencia nacional — patridtica. “Asi pues”, dicen, “los textos escolares y los docentes
dificilmente podian sustraerse al mandato del estado y a la formacion recibida en los
institutos y las escuelas normales. La produccién erudita, por su lado, proporcionaba
los argumentos a los discursos pedagogicos que llegaban a los alumnos en las formas
establecidas por una didactica fuertemente preceptiva.”*?

En esta perspectiva, el “recuerdo escolar’ fue determinante en la espontanea
aprobacion de la ocupacion de las islas y la escuela mostré su eficacia en los
propésitos fundamentales de la ensefianza de la historia, la geografia y la formacion
civica: “la formacion de una conciencia nacional en la que estado y nacién forman una
unidad monolitica e indivisible y a este estado — nacién corresponde una geografia de
contornos bien precisos que todo argentino debe defender hasta con su vida...””

Mari, Saab y Suarez matizan su visién sobre el problema en dos sentidos. El
primero de ellos es el de relativizar la consideracién de una escuela monoliticamente
nacionalista y militarista, teniendo en cuenta que la mayoria de los docentes provenia
de la tradicion normalista - mayoritariamente laicista y liberal - mientras que un
importante contingente de maestros y profesores adherian al socialismo y, sin
embargo, veian también como licito el reclamo de la soberania sobre Malvinas. El
segundo, es que si bien la ocupacion de las islas fue aprobada por una inmensa

mayoria, de las entrevistas realizadas para su trabajo surge que ese consenso se

" Ibidem. P. 415.

2 Mari, C.; Saab, J. y Suarez, C. “Tras su manto de neblina... Las Islas Malvinas como creacion
escolar”, en Revista de teoria y didactica de las ciencias sociales N° 5, ULA — Venezuela, 2000.
P. 38.

3 Ibidem. P. 39.



debilita cuando se trata de la entrada en la guerra y en las modalidades de
participacién en ese conflicto.

Un papel de similar importancia al que estos autores le dan a la escuela es el
que brinda Lucrecia Escudero a los medios de informacion. Refiriéndose al grupo de
sus amistades pero en una descripcidon que pretende ser mas amplia, la autora dice:
“Todos estabamos aquejados del mismo sindrome: leiamos todos los diarios y revistas
nacionales, escuchabamos todas las radios y, como no podiamos separarnos ni
despegarnos del tema, nos manteniamos en contacto telefonico. El conflicto nos habia
alterado profundamente. Eramos opositores —activos o pasivos — del régimen militar y
estdbamos convencidos de que un triunfo argentino garantizaria un ‘imperio militar
para los proximos ciento cincuenta afios... Pero al mismo tiempo no podiamos dejar de
adherir a una causa que nos parecia en todo caso sentimentalmente justa, puesto que
toda nuestra generacién — y las anteriores — crecié con el convencimiento de que las
Malvinas son argentinas.”™* La autora comenta como este fendmeno le impedia
considerar como probablemente ciertas las noticias de sus amigos del exterior acerca
de un desarrollo adverso del conflicto.

Para Escudero, “La guerra de las Malvinas — que ha entrado también ella en la
mitologia moderna de las guerras de informacién — ha sido una guerra mediatica por
excelencia, porque se desarrollaba demasiado lejos del teatro de operaciones de
todos los actores politicos — incluso de los propios argentinos — y para el gran publico
s6lo adquiria visibilidad a través de la imagen o de la palabra. Creo que a esta
hipétesis habria que agregarle otra complementaria: la guerra de las Malvinas fue, tal
vez, la ultima guerra del siglo pasado por los valores de colonizacién en juego, por el
monopolio y la censura de la informacién, porque intentd colocar una Uunica
racionalidad posible — la de la fuerza — sobre la plasticidad de la negociacién
diplomatica, y porque fue una guerra de barcos “por entregas” que reproducian en el
tiempo de su desplazamiento un espacio que debia ser llenado por los medios. Y al
mismo tiempo fue, paraddjicamente, una guerra ‘moderna’ porque encarné, en codigo
mediatico, la forma actual de la gran saga colectiva acordando al tiempo de los
medios, el sobresalto de la historia.”"®

Para Rosana Guber, en cambio, el reclamo por las Malvinas se fue convirtiendo
de un reclamo diplomatico en una causa popular a través del tiempo, en un largo
proceso donde se encadenan una serie de posiciones contradictorias: José Hernandez
— quien a fines del siglo XIX incorpora el tema del reclamo de las islas en la politica

interna -; Paul Grossac — que inaugura en el plano intelectual el tema de la restitucion

'Y Escudé, Lucrecia. Malvinas: el gran relato. Fuentes y rumores en la informacién de guerra.
Barcelona, Gedisa, 1996. Pp. 24 — 25.
' |bidem. P. 31.



como causa nacional -; Alfredo Palacios — cuya protesta por aquellos territorios
olvidados se vinculaba con la intencién de establecer una relacion de ese hecho con el
olvido por parte de los sectores dominantes del sector de la sociedad conformado por
los trabajadores -; Rodolfo y Julio Irazusta — quienes elaboran una “contrahistoria” e
incorporan el antiimperialismo al nacionalismo, quitandole la exclusividad de ese
argumento a la izquierda -; el “Operativo Condor” de 1966, -en el que un grupo de
jévenes ligados al peronismo sindical aterriz6 en Malvinas, rebautizaron Puerto
Stanley y el aeropuesto con el nombre del gaucho Rivero y reclamaron la restitucion
de la soberania sobre los territorios — en un acto que implicaba también un reclamo
por la proscripcién politica del peronismo.

La eficacia del tema, entonces, estaria para esta autora en que la reivindicacion
territorial provenia de esas multiples vertientes, algunas de ellas contradictorias entre
si pero que coincidian en el reclamo por la devolucion de las islas. Para Guber, la
adhesion a la invasién no es producto de una prédica escolar univoca, sino
consecuencia de las multiples y diversas reivindicaciones seculares que dan por
resultado un argumento ambiguo al que todos se podian adherir porque podian
encontrar en la invasion el sentido que quisieran darle. Segun esta autora: “En un
proceso politico plagado de rupturas intempestivas, de pérdidas constantes de
legitimidad y de persecucién por ‘razones politicas’, Malvinas se convirti6 en una
adecuada metafora de la Nacion usurpada ya no solo por el ‘pirata inglés’ sino por
sectores politicos argentinos definidos mutuamente como enemigos, y en especial por
los regimenes de facto.”'

El analisis de la autora no se detiene en el estallido de la guerra sino que se
ocupa también de los cambios de significaciéon en su transcurso y en la proyeccion de
ese acontecimiento en los primeros anos de la democracia:

“Después de la guerra y la rendicién... la lucha por la ‘recuperacion’ se convirtio
en una ‘guerra absurda’ por pasar a integrar un pasado enemigo, el del Proceso y las
Fuerzas Armadas... La construccion de la imagen de los ‘chicos de la guerra’ es el
mejor ejemplo de qué podia hacerse con la mayor evidencia de que numerosos civiles
participaron del conflicto bélico y muchos otros, sus mayores, prestaron su consenso.
La memoria civil ha rescatado a los ex soldados de la (ir)responsabilidad en aquella
‘locura’, por su corta edad y su indefension, pero a cambio de transformarlos en las
victimas indefensas de sus superiores, no de los britanicos.”"’

El tratamiento escolar de este tema tendria, entonces, varias aristas polémicas

para la escuela: ;Cuales fueron las razones que impulsaron a la mayoria de la

' Guber, Rosana. ¢ Por qué Malvinas? De la causa nacional a la guerra absurda. Buenos Aires,
Fondo de Cultura Econémica, 2001. P. 102.
' Ibidem. P. 165 - 166.



10

poblacion a adherir espontaneamente a la guerra promovida por una dictadura? ¢Qué
hubiera pasado con el gobierno y la oposicion en caso de haberse ganado la guerra?
¢, Se deben defender los argumentos propios como si fueran los Unicos posibles o es
mas eficaz ser mas reflexivos y flexibles en una negociacion? § Es mas importante la
integridad nacional que la democracia? Y tantos otras preguntas que podrian
plantearse con fines didacticos. Otra cuestion interesante para preguntarse acerca de
la Historia como disciplina y su utilidad es la de la variedad de significados que antes,
durante y después de la guerra que tuvo el tema Malvinas, cumpliendo con los
requisitos de lo que Henry Russo plantea como “acontecimientos de larga duracion”.
Al tratar estos problemas la escuela se encontraria ante una oportunidad
inigualable para desarrollar el pensamiento critico y la formacién de un ciudadano

democratico.

lll.- Las Malvinas en la escuela

A pesar de esas posibilidades, en la escuela predominan las visiones
estereotipadas, convencionales y poco problematizadoras

El 2 de abril figura en el calendario escolar como el "Dia del Veterano y de los
caidos en la guerra en Malvinas”, tal como lo dispone la Ley 25.370 del afio 2000, que
devuelve la conmemoracion a la fecha de la invasion, retrotrayendo la efeméride al
criterio que habia instalado la dictadura militar antes de su retirada del poder. ® Por su
parte, el Ministerio de Educacion de la Nacién brinda en su pagina materiales utiles
para los actos recordatorios como el texto de la ley, enlaces con paginas que se
ocupan de los mas diversos temas vinculados con la reivindicacion argentina y una
seleccion de poesias y canciones alegéricas, en las que se incluye distintas obras
clasicas como “La hermanita perdida” de Atahualpa Yupanqui o “Las Malvinas” de
José Pedroni junto con otras mas actuales que no presentan diferencias tematicas con

las anteriores y se centran en la reivindicacion territorial y la reivindicacion de los

'8 La primera ley que disponia el recuerdo escolar de la soberania argentina es la 20.561 de
1973 que establecio el dia 10 de junio como "Dia de la Afirmacion de los Derechos Argentinos
sobre las Islas Malvinas y Sector Antartico”. En las postrimerias del gobierno militar (30 de
marzo de 1983) la Ley 22.769 declar6 al 2 de abril como "Dia de las Islas Malvinas, Georgias
del Sur y Sandwich del Sur", declarando que la ocupacion de esos territorios “..., mas alla de su
desenlace, fue saludado con emocion y sentimiento por todo el pueblo argentino, largamente
ofendido por la injusta presencia de una potencia extranjera en tierras que histoérica, juridica y
geograficamente le pertenecen”. El gobierno democratico de Raul Alfonsin intento restar
importancia a las acciones bélicas en la reafirmacion de la soberania con el Decreto 901/1984
del 28/3/1984, por el que se disponia: “trasladase al 10 de junio, ‘Dia de la afirmacion de los
derechos argentinos sobre las Malvinas, islas y sector antartico’, segun la ley 20.561, el feriado
nacional establecido para el 2 de abril por la ley de facto 22.769”. Finalmente, la Ley 25.370,
sancionada a fines del afio 2000, vuelve la conmemoracion al 2 de abril , fecha que establece
como el "Dia del Veterano y de los caidos en la guerra en Malvinas” y se le otorga el caracter
de feriado nacional.
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inexpertos pero valerosos soldados. En este repertorio se incluye la letra de la
“Marcha de las Malvinas”, el himno de la ocupacién del gobierno militar y una version
musical en piano de dicha pieza, adecuada para acompafiar los coros escolares.

. En los Contenidos Basicos Comunes del tercer ciclo de EGB, la guerra
aparece en el apartado “La Argentina contemporanea en el marco latinoamericano y
mundial” de la siguiente forma: “La guerra de Malvinas vy la crisis del autoritarismo™®.
En los CBC de Polimodal, el tema no aparece en forma explicita y debe suponérselo
incluido en: “La crisis del modelo de acumulacién de la década del setenta y los
regimenes autoritarios”.?' Estas directivas generales debian concretarse en los
disefios curriculares de las distintas jurisdicciones. Veamos cémo las implementé la
Provincia de Buenos Aires.

En el caso del tercer ciclo de EGB, la guerra de las Malvinas no se incluye en el
apartado que le corresponderia con un criterio cronoldgico: “Semidemocracia.
Proscripcion. Golpes militares. Los grupos guerrilleros. La ultima dictadura militar: El
autodenominado Proceso de Reorganizacion Nacional. La violacién de los derechos
humanos.” Por el contrario, aparece como un tema aparte: “La causa Malvinas a
través de la historia”.?? Esta separacion y el término “causa” sugieren un tratamiento
tradicional ligado a la reivindicacion territorial.

En Polimodal, el disefio curricular reserva el tema al segundo afio como parte del
fracaso del gobierno militar:

“1976-Hasta la actualidad - EL DESAFIO DE LA RESTAURACION DEMOCRATICA
ORGANIZACION SOCIO-POLITICA: ElI golpe militar de 1976.Consolidacion del
terrorismo de estado y retraccion de la actividad politica. La Guerra de Malvinas:
fracaso en la construccion de legitimidad politica. La vuelta a la democracia.
Afirmacién de las instituciones republicanas y reglas politicas democraticas. Politica de
derechos humanos. Relacién conflictiva con los militares. La continuidad democratica.
Los problemas de la corrupcion administrativa y de la seguridad juridica. El papel de la
justicia en la consolidacion de la democracia republicana.”

El tratamiento de los contenidos podria complejizarse tomando en cuenta los

propdsitos del area para EGB o las expectativas de logro para Polimodal®. De este

' Cfr. www.me.gov.ar/efeme/2deabril

» Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. Contenidos Basicos Comunes para la
Educacién General Basica. Republica Argentina, 1995. P. 199.

2! Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. Contenidos Basicos para la Educacion
Polimodal. Version para consulta. Republica Argentina, 1996. P.110.

22 Cfr. www.abc.gov.ar/Docentes/DisenioCurricular

3 |bidem.

** En este caso, serian especialmente apropiadas las siguientes expectativas:

“El analisis de multiples y complejas relaciones entre los procesos politico-institucionales,
econdémico-sociales y culturales de la vida nacional y su caracterizacion con algunos conceptos
basicos de las ciencias sociales afines.”
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ultimo caso, el que deberia brindar perspectivas mas problematizadoras, es del que

NOS vamos a ocupar.

IV.- Malvinas en los manuales de Polimodal

Una caracteristica propia de los manuales posteriores a la reforma educativa es
frente a la antigua homogeneidad, las nuevas propuestas presentan distintos
alternativas pedagogicas. Los libros analizados® pueden ordenarse en tres grupos.
En el primero, tenemos a los libros que centran su atencién en la redaccion de una
sintesis que presente saberes histéricos actualizados y profundos. En esta categoria
se ubica al texto el de Miranda y Colombo, quienes expresan explicitamente esa
preocupacién en la introduccion de la obra. editada por Kapelusz. El caso extremo en
este grupo lo presenta el libro de Torcuato Di Tella, en el que no hay ilustraciones ni
trabajos para que resuelvan los alumnos. S6lo hay sintesis y en ella la perspectiva del
autor es explicita.

En el segundo grupo se incluyen los manuales que buscan un mayor equilibrio
entre sintesis y actividades. Podriamos ubicar en esta categoria al manual de Aique,
que es el que mas espacio destina a la historia reciente (dedica la mayor parte de sus
paginas a los afos que van de la llegada de Perén al gobierno hasta nuestros dias),
aunque lo procedimental recibe menos atencion en este volumen que en obras
anteriores de los mismos autores. También se podria ubicar aqui a Argentina. Una
historia para pensar publicada por Kapelusz.

Los libros publicados por Santillana y Puerto de Palos, que ubicamos en un
tercer grupo, privilegian al disefo editorial en la definicién de la obra y las imagenes y
las actividades ocupan un lugar central. En el primer caso, si analizamos un producto
anterior®® realizado por autores y editores distintos, las caracteristicas se mantienen vy,

aun, se profundizan en el nuevo libro. En el segundo, si bien las desde el punto de

“La interpretacion contextual y critica de diversos tipos de testimonios y diferentes etapas de la
historia social argentina.” Cfr. www.abc.gov.ar

» El repertorio de manuales de Polimodal analizados es el siguiente:

Alonso, M. E.; Elisalde, R. y Vazquez, E. Historia Argentina del Siglo XX. Buenos Aires, Aique,
1997

Di Tella, T. Historia social de la Argentina contemporanea. Buenos Aires, Troquel, 1998.
Friedmann, G.; Galiana, S.; Lopez, G.; Persello, A.; Piglia, M.; Ternavasio, M. y Touris, C.
Historia argentina contemprénea. Activa. Bs. As., Puerto de Palos, 2001.

Miranda, Emilio y Colombo, Edgardo. Historia argentina contemporanea. Provincia de Buenos
Aires. Buenos Aires, Kapelusz, 1999.

Pigna, F.; Badino, M.; Mora, C.; Bulacio, J. y Cao, G. otros. Historia. La Argentina
contemporanea. Buenos Aires, A-Z, 2004. P. 288.

Privitellio, L. de; Luchilo, L. J. Cattaruzza, A.; Paz, G. L.y Rodriguez, C. L. Historia de la
Argentina contemporanea. Buenos Aires, Santillana, 1998.

Rins, E. C. y Winter, M. F. La Argentina. Una historia para pensar. 1776 — 1996. Buenos Aires,
Kapelusz, 1996.

% Jauregui, A. et al. Historia Ill. Bs. As., Editorial Santillana 1990.



13

vista externo la obra analizada es muy atractiva, en el tratamiento de los contenidos
las perspectivas de analisis y la bibliografia utilizada es la de un tono mas clasico y
convencional.

Sin embargo, estas consideraciones no son validas para el desarrollo del tema
que nos ocupa, que no presenta diferencias significativas en el tratamiento que le
dedican los distintos libros. En términos generales, puede afirmarse que en todos los
casos el tema carece de relevancia y se trata en forma muy breve como un episodio
que se cierra definitivamente con la retirada de la dictadura.

Los derechos territoriales son aceptados en forma implicita y sin
problematizacién: se habla en todos los casos de la “recuperacion” de las islas y se
alude a la apropiacion britanica de 1833 como un argumento concluyente. En algunos
casos las referencias son explicitas y enfaticas: “Las Malvinas constituyen una larga,
muy larga reivindicaciéon del pueblo argentino. Desde 1833 nuestro pais ha reclamado
afo tras afio la devolucion de las Islas que los britanicos ocuparon en un acto de
fuerza. Las Malvinas estan a escasos 500 Km de la costa, dentro de la plataforma
continental. Las Naciones Unidas han promovido las negociaciones dentro de su
Comision de Descolonizacion... pero Gran Bretafia ha ignorado permanentemente las
invitaciones a negociar y mantiene una posesién a 12.700 Km de su territorio, entre los
escasos restos de lo que fue su imperio.”?

En general, puede afirmarse que el esquema explicativo de los manuales es el
siguiente:

1.- Ante el fortalecimiento de la oposicion, el gobierno militar decide la invasion de las
islas para lograr legitimidad interna.

“En un anhelo por controlar aquel clima de protesta, (Galtieri) intenté retomar una linea
mas severa con los opositores. Al mismo tiempo planeaba con ciertos mandos
militares la operacion que pocos meses después llevo a la Argentina a la guerra con

“

gran Bretafia.”® La invasion “... constituyé una suerte de ‘fuga hacia adelante’ del
gobierno. La ocupacion militar de las islas resultdé, desde la perspectiva de los
responsables del Proceso, la opcion mas acertada para recuperar la legitimidad
perdida ante la sociedad y superar la coyuntura critica en que se encontraban.”® “La
gran idea (de Galtieri) era invadir las Malvinas. Todos los manuales decian que en
eso0s casos la opinién publica subitamente se encolumna detras del jefe que toma una

decision tan audaz.”™°

7 Rins, E. C. y otra. Op. Cit. P. 479.

2 Privitellio, L. de y otros. Op. Cit. 1998. P. 236.
» Miranda, Emilio y otro. Op. Cit. P. 248.

3 Di Tella, T. Op. Cit. P. 359.
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2.- La opinidn publica es sorprendida por esta accion pero la apoya inmediatamente, al
igual que la casi totalidad del arco politico.

“El 2 de abril... la Plaza de Mayo se llené de gente en apoyo del operativo: las
Malvinas tenian un fuerte impacto emocional en la poblacion. La mayoria daba por
descontado que todo estaba cuidadosamente planeado y, pese a las hondas
divisiones y heridas, se dispuso acompariar al gobierno en la empresa.”' “La noticia
de la ocupacién fue anunciada por cadena nacional y provocé una sorpresa
generalizada en la opinién publica. La mayoria de los partidos politicos aprobd la
iniciativa del gobierno y el movimiento obrero abri6 un paréntesis en su plan de

lucha.”®?

“‘Miles de personas se concentraron en la Plaza de mayo para apoyar la
operacién militar. La mayor parte de la oposicién también apoyé al gobierno, e incluso
algunos partidos provinciales de derecha organizaron viajes al exterior para explicar
los derechos argentinos sobre el archipiélago.”® “La noticia fue anunciada al pais por
cadena oficial y generd una primera reaccién de sorpresa generalizada. ... En la
mafiana del 2 de abril, una gran parte de la poblacion tenia sensaciones
contradictorias. Por un lado, dos dias antes del desembarco, Galtieri habia ordenado
reprimir a una de las manifestaciones de repudio en contra del gobierno. Por el otro, la
ocupacion de las islas era una de las reivindicaciones que la mayoria de la sociedad
argentina consideraba justa.”®*; “El masivo apoyo popular a la medida, sumado al de
casi todo el espectro politico, parecié confirmar los prondsticos de los militares (de que
la invasion era una via segura para recuperar legitimidad)”®; “La accion sorprendi6 a
todos, entre otras razones porque provenia de un gobierno que no habia dado ninguna
muestra de antiimperialismo. Pero el efecto fue importante: durante los dias que
siguieron al desembarco en las islas, vastos grupos sociales, instituciones y dirigentes
aun aquellos que habian sido reprimidos dias antes — expresaron su apoyo. Algunos
grupos y partidos intentaron justificar ese apoyo aclarando que estaba dirigido a la
recuperacion de las islas y no a la accion general de gobierno.”*® “En la Argentina la
noticia de la ocupacion de las islas cayé como una bomba. Muchos se solidarizaron
con el gobierno, aunque la medida no tenia nada que ver con los problemas que los
atenaceaban en su vida diaria. Sin embargo, habia un aspecto que si podria afectar
las futuras politicas econdmicas y sociales: el gobierno se estaba jugando un drastico

cambio de alianzas.””

' Rins, E. C. y otra. Op.cit. P. 480.

32 Friedmann, G.y otros. Op. Cit. P. 219.

3 Pigna, F. Y otros. Op. cit. P. 288.

* Alonso, M. E.y otros. Op. Cit. Pp. 275 — 276.

% Miranda, E. y otro. Op. Cit. P. 248.

3 Privitellio, L. de y otros. Op. Cit. Pp. 236 — 237.
7 Di Tella, T. Op. Cit. P. 360.
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3.- En medio de un clima de euforia generalizada de la poblacion civil que estaba
convencida de que el conflicto era favorable a las armas argentinas, se anuncia la
derrota que toma desprevenida a la opinion publica cuando conoce la verdad, se
precipita la crisis del gobierno de Galtieri y de la dictadura militar.
“La poblacion fue mantenida en la ignorancia de la realidad hasta el fin, gracias a los
medios de comunicacion controlados por el gobierno. Cuando la verdad se fue
conociendo, en dolorosas etapas, golpeé mas fuerte que la derrota misma. Fue el fin
del Proceso.”®; “La noticia, emitida en medio de un partido del Mundial de Espania,
causo una gran frustracion en una poblaciéon engafiada con la campafa triunfalista del
gobierno™?; (Luego de la rendicién) “Una multitud volvié a cubrir la plaza, pero esta vez
repudio a la dictadura militar y también criticé la irresponsable conduccion de la guerra
por parte de los militares. Los partidos politicos de la oposicién... hicieron
responsables a los militares de haber utilizado la excusa del conflicto para frenar las
presiones sociales y mantenerse en el poder.”; “La noticia de la rendicion fue recibida
con un enorme estupor e indignacion popular. La dictadura militar entré a partir de ese
momento en una rapida descomposicion™'; “La derrota en Malvinas abrié el capitulo
final de la dictadura.” (no hay referencias a la reaccion popular)*

Dos manuales dan una interpretacion del fin de la dictadura que se aparta de la
que exponen los otros libros: “El conflicto con las principales potencias occidentales y
el relativo acercamiento a otras, como la Unién Soviética, provocé un cortocircuito en
las relaciones entre el gobierno y los principales sectores dominantes. El fantasma de
un ‘populismo militar’ alejado de Occidente alentd la reconciliacién de los grupos
dominantes con los partidos politicos, que habian comenzado una vigorosa
reorganizacion.”?; “Si Galtieri hubiera tenido éxito militar... su gobierno se hubiera
convertido en una dictadura popular antiimperialista, con fuertes componentes
anticapitalistas... La consecuencia fue que la derecha econdmica y social, que habia
sido el principal baluarte del régimen, redescubrié las virtudes de la democracia, que
impide esos subitos cambios de direccién. En otras palabras, los militares demostraron
no ser Cancerberos suficientemente fieles para defender al sistema econdmico
existente. Cuando, ademas, perdieron, todos se les echaron encima.”*
En conclusion, la candida y fulminante adhesion al proyecto de invasion de

Galtieri por parte de la poblacién civil queda explicada por la eficacia de un engano del

* Rins, C. y otra. Op. Cit. P. 480.

¥ Pigna, F. Y otros. Op. Cit. P. 289.

“ Alonso, M. E. y otros. Op. Cit. P. 278.
* Friedmann, G. y otros. Op. Cit. P. 220.
2 Privitellio, L. de y otros. Op. Cit. P. 237.
# Miranda, E. y otro. Op. Cit. P. 248.

“ Di Tella, T. Op. Cit. P. 361.
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que no se sospechara hasta la inesperada derrota. Debe subrayarse que los
embaucados que se enumeran en los textos no son solo las personas del comun sino
también los dirigentes politicos y sindicales. Es cierto que algunos de ellos matizan las
caracteristicas de su comportamiento estableciendo diferencias en el grado de
adhesion — como lo hace el manual de Aique en el caso del movimiento obrero — o
dejando a salvo la oposicion individual de un politico a la ocupacion militar de las islas
— Radul Alfonsin en Aique, Puerto de Palos y Santillana -. Sin embargo, lo que el
conjunto de las narraciones dejan como mensaje es el ingenuo y generalizado apoyo
cuando se concreta la invasién y, luego, el subito cambio de opinion al producirse la
derrota, sin una reflexion que procure explicarlas. Existen algunas referencias a la
manipulacion de la informaciéon como “La censura fue absoluta y no se dejé emitir

"5 pero estos comentarios

ninguna opinién contraria a la forma de actuar del gobierno
actuan solo como argumentos de apoyo adicionales para justificar la eficacia del
engafio del gobierno.

Las cuestiones militares son aludidas en algunos libros como un conflicto entre
los conscriptos mal preparados y el maltrato de los oficiales argentinos, en definitiva
como un episodio mas del enfrentamiento interno entre militares y civiles. Este es el
proposito de las columnas con testimonios de soldados que aparecen en la pagina 288
del manual de Felipe Pigna (“Dénde esta el enemigo”) o en la pagina 275 del texto de
M. E. Alonso (“Los chicos de la guerra”). Otra variante para el tratamiento de los
combates es oponer el valor de los conscriptos argentinos a la superioridad en
equipamiento del ejército profesional de Gran Bretafa, como aparece en el siguiente
epigrafe de una fotografia en la pagina 220 del libro de Puerto de Palos: “A pesar de la
determinacion de los soldados argentinos, poco a poco se hizo evidente la
superioridad tecnolégica del Ejército britanico, que ademas contaba con el apoyo
activo de los Estados Unidos.” También algunas obras destacan las acciones
aeronauticas, como ocurre en los libros de Aique y en Argentina. Una historia para
pensar. En este ultimo texto se encuentra la reivindicacion mas llamativa por su
proximidad con los argumentos de la época de la guerra: “La aviacion nacional, a
cargo del brigadier Lami Dozo, llevé a cabo proezas volando a ras de agua para no ser
detectada por los redares enemigos. Dada su pericia y a pesar de las limitaciones
técnicas, obtuvo significativos resultados contra las bien pertrechadas fuerzas rivales
entrenadas por la OTAN...™®
Estas sintesis de la guerra deja para los alumnos de hoy muchas preguntas sin

contestar: 4 Por qué nadie tuvo en cuenta a priori la superioridad del ejército britanico?

* Pigna, F. Y otros. Op. Cit. P. 288.
* Rins, C y otra. Op. cit. P 480.
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¢ Las manifestaciones de apoyo al gobierno militar sélo se debieron a la manipulacién
del gobierno militar? 4 No sera que si el apoyo fue tan rapido el gobierno militar no era
tan malo? ¢No sera que se exagera porque la que se exagera porque la guerra se
perdi6?

Las escasas ilustraciones tampoco amplian o problematizan la informacion.
Fotos relacionadas con el combate, |la manifestacion de apoyo a la guerra, las fallidas
iniciativas diplomaticas, y de la visita del Papa son las escenas preferidas pero con
escuetos y poco significativos epigrafes. El manual de A-Z y el de Puerto de Palos
incluyen sendas portadas de la revista Gente donde se puede apreciar el triunfalismo
imperante en la época pero sin proponer formas de aprovechamiento. Tampoco se
dan indicaciones para sacar partido a los dos dibujos de Sabat publicados en el diario
Clarin durante el conflicto que reproduce el libro de Aique. El unico indicio del
aprovechamiento de las imagenes aparece en Argentina. Una historia para pensar,
donde al pie de una fotografia de Galtieri en el balcon de la Casa Rosada frente a la
multitud que lo aclama, los autores proponen la siguiente actividad: ¢"’Qué informacién
proporciona la foto? ;, Qué puedes inferir?™*

Algo parecido podria decirse de las actividades, ya que no existe ninguna
especifica sobre algun aspecto de este episodio. Aun un libro que dedica una
importancia relevante a los trabajos practicos como es el de Santillana no propone

ninguno sobre este tema.

V.- Las dificultades para una nueva historia escolar

La reforma planteé como uno de sus principios centrales que el estudio de la
Historia posibilitara a los alumnos una mejor comprension de los problemas actuales,
permitiéndoles establecer relaciones entre el pasado y el presente. En esto debia jugar
un papel central la historia reciente. ; Realmente se cumple esa aspiracion?

Como ya dijimos, la introduccién del pasado cercano en la escuela presentaba
diversos problemas. Para abordarlos, los docentes en ejercicio no recibieron una
actualizacién adecuada — como tampoco les fue ofrecida para la mayor parte de los
cambios introducidos desde 1993 — y se confié en una renovacion de libros escolares
para saldar la cuestion.

Sin duda, la actual generacion de manuales es muy distinta de la que se

producia en la Argentina hasta hace unos quince afios*®. Los nuevos textos incorporan

7 Ibidem. P. 480.

* Un analisis de los manuales de fines de la década del ‘80 que permite establecer claras
diferencias es: Lanza, Hilda.”La propuesta oficial y la propuesta editorial para la ensefianza de
la historia en la escuela media”, en Lanza, H. y Finocchio, S. Curriculum presente, ciencia
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innovaciones y algunas se advierten con claridad: la ampliacion del concepto de fuente
histérica; el estudio de procesos socioecondmicos; la inclusion de las condiciones
materiales de vida como objeto de estudio y la formacién de clases sociales. Ademas,
en los textos posteriores a la “transformacion educativa” se ha prestado atencion a
evitar visiones agresivas del “otro” —sean estos extranjeros, sectores sociales o
posiciones politicas — y a presentar una interpretacion del pasado tolerante y
equilibrada.

Los manuales de la reforma han establecido una relacion relativamente mas
proxima entre lo que investigan los historiadores y los saberes escolares pero lo que
no se ha logrado todavia es hacer significativas para la escuela aquellas
preocupaciones del presente que cambiaron la perspectiva de los historiadores y que
deben transformarse en las aulas en un enfoque apropiado para la “formacion del
ciudadano”.

Curiosamente, la mayor participacion de los profesionales de la Historia en los
nuevos manuales no mejora en forma sustantiva la incorporacién del pasado mas
cercano en los manuales, ya que son pocos los historiadores que se ocupan en
nuestro pais de este campo tematico. Todavia los socidlogos, los cientistas politicos y
los periodistas predominan en este terreno. Cuando analizamos el tema de la guerra
de Malvinas en los textos recientes el resultado es curioso porque se reproduce en
ellos algunos viejos problemas presentes en los antiguos libros para la escuela.

En primer lugar, no se plantea ninguna discusion en un tema que es
esencialmente controversial. De esta manera, los textos actuales cumplen con la
caracteristica que sefialan Gabriela Ossenbach y Miguel Somoza para los manuales
latinoamericanos clasicos: prescriben, clasifican o dictaminan vy, a la vez, evitan
deliberadamente la accion de dudar que no es considerada como una actividad
intelectual provechosa. *°

En segundo término, todos los libros analizados reflejan una vision
estereotipada del problema en la que un grupo de dictadores astutos engafa con
facilidad a una gran masa de civiles ingenuos, totalmente ajenos a lo que realmente
estaba ocurriendo. La recurrencia de esta vision simplista, predominante en la opinion
publica en los primeros tiempos de la instauracion del régimen democratico, se
explica por lo que sefalé Castro Villarraga: los manuales no solo reflejan un modelo
pedagdgico sino que también ponen en circulacion en el ambito escolar los discursos

hegemonicos que circulan en la sociedad en un momento determinado®.

ausente. Tomo lll. Buenos Aires, Mifio y Davila, 1993.
# Cfr. Ossenbach, G. y Somoza, M. “Introduccién” en (eds.) Ossenbach, G. y Somoza, M Los
manuales... Op.cit. P. 21.
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Por ultimo, podriamos preguntarnos hasta donde las versiones de los manuales
nuevos no preservan el nacionalismo territorial de los viejos, que durante tanto tiempo
ayudaron a forjar una perspectiva sobre el tema que parece inamovible en el
imaginario colectivo.

Seria conveniente también reflexionar acerca de en qué debe consistir el
acercamiento que debe producirse entre la ensefianza y la Historia académica. En
términos generales, esto se entendié como la incorporacion de nuevas tematicas y de
explicaciones aggiornadas para las que ya se incluian en el curriculo. Sin embargo, la
clave deberia estar en pensar acerca de los problemas epistemoldgicos de la
disciplina. Como dice Pilar Maestro: “Hay que insistir en que una multitud de
decisiones de un profesor de Historia sobre la forma de organizar y entender los
contenidos y sobre la forma de ensenarlos dependen de la concepcidn que tenga de la
Historia, implicita o explicita. Es decir, de la forma en que entienda aspectos tan
basicos como la interpretacion, explicacion o comprension de la Historia, el papel de
las fuentes y su relacioén con el historiador, el tiempo histérico y la idea de evolucion, la
idea de causas y efectos, de cambio y continuidad, el papel de los acontecimientos o
de las estructuras, de la funcién del individuo y de las sociedades, de la objetividad o
de la cientificidad de la Historia...

“Todo ello contribuye ademas a configurar algo tan importante como su actitud
acerca de la pertinencia y utilidad de los estudios historicos para los adolescentes, o el
papel social del aprendizaje histérico. Sin olvidar que una buena reflexién
epistemoldgica facilitaria en gran medida el conocimiento del tipo de dificultades que
los adolescentes encontraran en la comprensién de los hechos y los procesos de la
Historia.”’

Es necesario advertir que la idea de que el curriculo escolar debe ser una mera
simplificacién de los conocimientos eruditos también presenta contradicciones. Lejos
de ser un producto técnico, racional, imparcial y sintetizador del conocimiento mas
apreciado, el curriculo escolar -desde los planes y programas a los textos y las guias
de estudio- se inscribe en prioridades sociales determinadas por diversos grupos.

Como dice Raimundo Cuesta, las disciplinas escolares son arbitrariedades o

convenciones culturales, una ‘tradicién selectiva’, cuyo significado debe descifrarse

% Castro Villarraga, Jorge O. “Las civicas y los textos de educacién para la democracia: dos
modalidades de formacién del ciudadano en Colombia durante el siglo XX”, en Ossenbach,
Gabriela y Somoza, Miguel (eds.) Los manuales escolares como fuente para la historia de la
educacion en América Latina. Madrid, UNED, 2001. P. 144.

! Maestro Gonzalez, Pilar. “Conocimiento historico, ensefianza y formacion del profesorado”,
en AA. VV. La formacién docente en el Profesorado de Historia. Rosario, Homo Sapiens,
2001.P. 78.
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escrutando las claves sociopoliticas de su existencia histérica”.’ En este sentido, la
incorporacién al curriculo de la Historia del Tiempo Presente es una decision politica.
Si esta decision no fuera firme, podriamos encontrarnos ante dos versiones de un
mismo problema. Por una parte, que esta tematica figure en el curriculo pero que,
como ocurre con tantas otras, no esté efectivamente presente en las aulas. O, por el
contrario, que si lo esté pero con el criterio simplista de que la presencia del tema por
si misma va a lograr los efectos formativos deseados.

Por otra parte, es necesario preguntarse sobre el impacto real de los nuevos
manuales. A pesar de las innovaciones que presentan en el conjunto de los temas de
los que se ocupan, los nuevos enfoques no se han impuesto en la escuela. Una
hipétesis que habria que tener en cuenta es que la rapida obsolescencia de los
manuales impuesta por la nueva légica de la industria editorial y la persistencia de las
tradiciones escolares impide que las perspectivas innovadoras se instalen en forma
definitiva. Ademas, este apego a las “novedades” es un fendmeno mas del
consumismo y los libros recomendados por los docentes y comprados por los
alumnos, pueden resultar (como pasa con tantos best sellers) poco utilizados y leidos.
Finalmente, otro factor que explica su bajo impacto es que los nuevos manuales sélo
pueden ser abordados por los docentes desde sus viejas formas de entender y
entramar los contenidos. La practica docente, como sefialara Sacristan®®, es compleja
y debe pensarse como un juego de cajas chinas donde sus distintos niveles se van
encerrando uno en otro y su modificacion debe atender a la mayor parte de estos
niveles. Pretender que esta practica se modifique tan sélo por el cambio del disefio
curricular o con el simple reemplazo de libros viejos por libros nuevos es un intento

que solo podria terminar profundizando la crisis del sistema educativo.

’2 Cuesta Ferandez, Raimundo. Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia. Barcelona,
Pomares — Corredor, 1997. P. 18.
>3 Cfr. Gimeno Sacristan, J: “Profesionalizacion docente y cambio educativo”, mimeo, 1988.



