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La didactica especial en cualquier disciplina,tiene que volver su foco de interés hacia la
dinédmica social, producto de la vertiginosidad actual en la cual todos vibramos; por tanto,
obliga a definir un nuevo enfoque conceptual y funcional de la educacién en los nuevos
tiempos...

Inés Maria Chacin Reyes

La transmisién formal del saber y particularmente del saber geografico, son los temas
centrales de esta producciéon. Ahondar estas teméticas se justifica sélo por la intenciéon de
reflexionar en torno a posibilidades didacticas, desde el seno mismo de la disciplina.

Intervenir esa particular gestién de transmitir el conocimiento geografico, implica la doble
trascendencia dada por el papel de la geografia como ciencia generadora de teoria para la
concientizacién y visién de mundo que como disciplina social conlleva, y por el valor agregado
de la accién educativa que implica tal trasmisidn.

Por su parte, si aceptamos a la Educaciéon como la accién capaz de posibilitarnos el desarrollo
de facultades intelectuales, morales y fisicas y entendemos que incluye un desarrollo mediante
el cual nos aproximamos al conocimiento de los eventos que nos rodean, incorpordandonos al
guehacer cotidiano para luego interpretar su contenido, estariamos hablando de un proceso de
apoyo vital, que se inicia en la relacién familiar y se extiende a toda la sociedad, pasando
indefectiblemente por los niveles de escolarizacién.

En este sentido y en su devenir histérico, la educacién ha ido ocupando sus espacios,
construyendo su episteme y procedimientos (la Didactica), convirtiéndose en ciencia,
requiriendo de rigurosos métodos aplicados: observacién, analisis, reflexion y toma de
decisiones. A su vez, posee un marco tedrico (la Pedagogia), que cuenta para su desarrollo con
disciplinas sociales, médicas y comunicativas, entre otras. En su desempefio recibe la
influencia del contexto histérico-social en el que actda, de alli emanan sus exigencias y
demandas.

Esta situacién compromete ampliamente a quienes la ejercen. Al docente corresponde
entonces, comprender y asumir el espacio y tiempo que toca vivir a sus estudiantes, para ello,
no basta conocer sélo lo actual, sino también percibir innovaciones y movimientos de la
realidad. Dentro de este marco, somos los "formadores de formadores" quienes enfrentamos la
mayor responsabilidad en ello, ademas, los mas interesados en la pertinencia de nuestros
actos académicos.

Cabe considerar por otra parte que, quienes nos movemos en el area de las ciencias sociales,
definidas por Milton Santos (1996, 24), como las "ciencias de base para una construccién
voluntaria de la historia", y particularmente en la geografia, interpretada por Tovar (1996, 29)
como la "ciencia que explica la organizacién diferenciada del espacio estructurado por los
grupos humanos dentro de condiciones histéricas determinadas", nos estamos enfrentando a
redimensiones disciplinares producto del contexto universalizado de la globalizacién y la
competitividad, rasgos de un capitalismo en el cual encontramos interactuando, redes de



acumulacién legales y voraces, junto a las ilegales o perversas, aun mds destructivas y
devoradoras, ambas consolidando la plusvalia, motor y fuerza de las relaciones.

Desde esta perspectiva general, reflexionar acerca de nuestra praxis docente y aproximarnos a
la implementacién de nuevas acciones pedagdgicas, son la base principal de esta produccién.

Visto de esta forma, si asumimos la responsabilidad de nuestra intervencién pedagdgica en la
sociedad actual, a través del ambito educativo en el que nos desenvolvemos, es oportuno
reconocer tendencias sociales dominantes, que se reflejan en la dindmica educativa.
Generalizaremos algunas de ellas, a saber:

- A partir del paradigma de la clase "centrada en el alumno" y las influencias de la formacién
posmoderna, donde importa menos la competencia real de los docentes en los temas y
conocimientos que supuestamente debe ensefar, nos enfrentamos a un preocupante descenso

en el rendimiento académico de los estudiantes.

- Las técnicas que dan prioridad al cédmo sobre el qué se ensefa, son muy frecuentes en
instituciones de formacién docente. Alli se prepara a los agentes de "cambio social",
promotores de la justicia y la equidad, mas que del logro académico. No negamos lo esencial
del proyecto, sélo que sera valido en individuos capaces de realizar practicas efectivas de
escritura y comprensién lectora, y en el analisis matematico y de resolucién de problemas. En
tal sentido, no manifestemos indignacién, ante el desconocimiento real de hechos simples que
exhibe nuestra niflez y juventud. Enfrentamos la fugacidad del conocimiento, la dindmica lo
somete a una rapida obsolescencia, sin embargo, no podemos anular el fundamento de la
ciencia, ni los principios bdasicos de las disciplinas. Creemos, por ello, que la insercién a la
fuerza social, sera mas efectiva para los jévenes, si se fundamenta en una formacién cientifica

mas soblida.

- Las expectativas de nuestra sociedad con respecto a la escuela han cambiado
paulatinamente y nos encontramos con reclamos de contencién y asistencia social a las
instituciones educativas. Se espera que la escuela y por ende el docente, tomen para si la
resolucién de probleméticas sociales, desplazando a un segundo plano, el desarrollo académico

e intelectual que fundamenta la vinculacién escuela - sociedad.

- Los sentimientos de incertidumbre, indiferencia, desconfianza y apatia que dominan la esfera
afectiva de nuestra sociedad adulta, se refleja en el marcado desinterés escolar de los nifios y
jévenes, quienes, reproduciendo manifestaciones del hogar, asumen la actividad educativa,
como tiempo que deben transcurrir en el plantel, evitando los peligros de la calle; mientras el

acercamiento a conocimientos concretos es menos importante.

- La inversién de valores es voraz, cruel y real. Cabe decir, que no podemos aspirar a una
escuela constructora de una educacién que, la sociedad a través de la televisién, el deporte y
la mUsica mercantilizados, la publicidad y algunas otras instancias (Guillermo Jaim Etcheverry,
autor de La Tragedia Educativa llama a estos los "verdaderos pedagogos"), se encarga de
destruir lentamente. Nuestro rol como educadores y ciudadanos es hoy sustancial y desde la
geografia ese rol se redimensiona y proyecta, por tratarse de una disciplina comprometida con

el devenir histéricosocial.

- El descrédito y la inoperancia de la dirigencia nacional, irrumpe el modelo social,
desintegrando las bases para "construir' nuevas generaciones, convirtiéndose en verdaderos

desestabilizadores y obligdndonos a una dura resistencia desde el aula.

En virtud del analisis expuesto, podemos asociar la situacion educativa con la social,
econdmica, politica, moral y espacial generalizadas, e intentar trasladar la problematica



educativa junto con la de la ensefianza de la geografia, para lograr establecer la relacién entre
la estructura socioecondémica, constituida por la totalidad de las relaciones de produccién, y la
superestructura formada por la conciencia social, sus formas e instituciones. Para ello es
conveniente comprender que dicha superestructura es reflejo objetivo de la estructura
socioecondmica y a la vez constituye la base para consolidar su estabilidad y permanencia.

Para completar el planteamiento, es valida la definiciébn de conciencia social que Marquez
(1964, 14-15) expone: "conjunto de ideas, sentimientos y demas rasgos psiquicos e
intelectuales que definen al hombre", por cuanto nos permite captar el rol fundamental de la
educacién como una de las formas encargadas de estabilizar y consolidar la estructura
econdmica en espacios y tiempos dados. De estas ideas se desprende que, orientar y facilitar
la formacién de la conciencia social y espacial en nuestros nifios y jévenes, es entonces, una
necesidad histérica impostergable y desde la geografia un compromiso irrevocable.

Todo el planteamiento deriva de un sistema social sustentado en la diferenciacién entre clases
sociales, donde una domina y explota a la otra; el citado autor resume: "las clases dominantes
utilizan diversos instrumentos para garantizar la pervivencia y el afianzamiento de sus propias
concepciones y uno de esos instrumentos es la educacién".(p. 17 )

Toda la estructura del sistema educativo desde programas, textos, hasta salario y distribucién
presupuestaria, obedece a intereses muy claros de una dominante clase dirigente, vigilante del
posible desarrollo de una ideologia distinta a la existente.

Estamos frente a una educacién encargada de amparar y fortalecer un sistema y mientras
Marquez (ob.cit.) nos lo plantea tanto para la educaciéon sistematica, como para la
asistematica, el Centro de Estudios del Desarrollo (CENDES 1986,190-191) expone:

Dos instrumentos fundamentales han llevado a cabo la difusién ideolégica: el sistema
educativo y los medios de comunicaciéon de masas. Ambos instrumentos han asegurado el
compromiso con la conciencia nacional formulada por los sectores dominantes mediante una
(sic) mensaje reiterado que cubre a la casi totalidad de la poblacidn...

Encontramos en la cita la profundidad de un planteamiento que expresa la esencia de la
educacién en el sistema implantado y el rol divulgativo-concientizador a desempefiar por el
docente, cuyo objetivo ha sido el de reforzar un sistema que permite a los sectores dominantes
a través del control politico, asegurar sus intereses; tales manifestaciones de dominio tienen
relacidon estrecha con la organizacién histérica de la sociedad, donde destaca la forma del
Estado. En este sentido compartimos con Quintero (1970,25) que "el Estado funciona como
instrumento de alienacién de los pobladores del pais...".

Esta idea nos conduce a reconocer a quienes dominan en la actualidad el escenario nacional,
deduciendo la carga de intereses individuales y fordneos que los mueve. Como es de suponer,
toda esa manifestaciéon: estructural y superestructural se desarrolla en una determinada
sociedad, en espacio y tiempo también determinados.

Los caracteres enunciados, destacan la importancia de considerar conjuntamente, el estudio
del espacio como producto de condiciones histéricas conformantes, fundamentadas en el rigor
tedrico - metodoldgico de la Geografia y la realidad socioeducativa de los alumnos, con el fin
de encaminar novedosas experiencias pedagdgicas.

Esta idea, nos deriva hacia el planteamiento central del trabajo, que presenta como "unidad" la
investigacion y la docencia y a partir de alli, las experiencias didacticas resultantes. En otras
palabras, estamos frente a la necesidad de formar docentes que "puedan de manera efectiva"
hacer frente a la compleja realidad social y educativa; para ello, creemos que la preparacién
disciplinar es la esencia indiscutible en su formacién, fundamentada en habilidades
investigativas que garanticen su permanente motivacién al conocimiento y actualizacién. En



este sentido, destacamos la necesidad de consolidar en las carreras de formaciéon docente
disciplinar y desde las distintas asignaturas, a través de la teoria y la préctica, el trabajo
investigativo en los estudiantes, de modo que interactien de manera cotidiana y simple con
esta tarea. Ello les garantizard un manejo temético pertinente y novedoso que intervendré los
intereses y necesidades de su desempeio profesional futuro.

Al mismo tiempo, una adecuada formacién pedagdgica, le permitird enfrentar con
herramientas efectivas, las situaciones didacticas que le toquen vivir en funciéon del contexto
biosicosocial que deba asumir. Si analizamos esta idea, nos encontramos con que no se trata
de una tarea simple o que pueda sortearse; las circunstancias aulicas pueden tornarse
complejas y hasta peligrosas, (no es raro escuchar a los profesores de hoy, plantear situaciones
de inseguridad personal o enfrentamientos de grupos en el aula), y son las herramientas
pedagdgicas, que nos habilitan para aplicar la teoria disciplinar de manera adecuada, las que
minimizaradn posibles vulnerabilidades.

En el caso de la formacién pedagégica, es importante destacar que la misma debe acercar al
estudiante al manejo de instrumentos que efectivicen su bagaje cientifico, es decir, no es la
misma realidad, ensefar, que ensefiar geografia. Cada disciplina posee, gracias a su marco
tedrico - metodoldgico, procedimientos y précticas acordes a su naturaleza, que no pueden
desconocerse; de alli la importancia de la didactica especial, que desde ya debe ser
instrumentada por especialistas que dominen con idoneidad y con visién de unidad ambas
areas.

A nuestro juicio, es impostergable presentar en este apartado algunos ejes sustanciales que
soportan los planteamientos precedentes y son la base practica a través de la cual,
intentaremos acercarnos a ideas concluyentes que nos permitan decidir (en virtud del
interrogante con que decidimos titular esta reflexién), si ensefar geografia es un reto
disciplinar o una actitud pedagdgica. En este sentido proponemos las siguientes teméticas:

- Recursos instruccionales: conocidos como fuentes de estimulos que motivan el aprendizaje.
Se trata de instrumentos que deben ser, no sélo seleccionados y producidos en adecuacién a
los objetivos propuestos, siguiendo los requerimientos pedagdgicos pertinentes, sino
fundamentalmente, un medio que optimice la labor del docente, no que la suplante,
potenciando los resultados, economizando esfuerzos y tiempo. Aqui planteo un interrogante y
dejo la respuesta a su juicio, scudl serd la realidad en la elaboracién y uso de estas
herramientas para la instruccién, tan vélidas en la enseflanza de nuestra disciplina...?

- Lenguaje: ciertamente el profesor de geografia no tiene responsabilidades sobre las
habilidades lingUisticas de sus alumnos, sin embargo, las limitaciones en esta drea, que afecta
a los estudiantes de todos los niveles, obstaculizan la tarea disciplinar y por ello el
planteamiento. Lo hemos comprobado en la préactica y fundamentados en la nocién de
interdisciplinariedad, implementamos acciones tendientes a fortalecer las debilidades
lectoescriturales de nuestros estudiantes; este tipo de actividades conllevan para el docente
esfuerzo, dedicacién y convicciones extras; para los estudiantes significan experiencias
novedosas, se resisten en principio, pero los resultados son positivos. El objetivo operacional
es, profesores de geografia capaces de escribir mejor geografia.

- Técnicas cartograficas: como lenguaje por excelencia de los gedégrafos, y para el adecuado
manejo de la realidad espacial, asumimos como necesaria la construccién de cartografia
conceptual, que simbolice y se acerque a la sintesis de los espacios investigados por docentes
y alumnos, para asi a través de ella, descubrir estructuras espaciales y/o transformaciones
acaecidas, que ni la realidad en su manifestacién parcelar puede mostrarnos. Por lo tanto, la
técnica cartografica se convierte en insustituible recurso didactico de nuestra praxis de aula. Al
respecto Santaella (1989, 24) sostiene:



"El mapa es método cuando se construye para facilitar el logro y comprension de los objetivos
propuestos y para visualizar la sintesis de las relaciones del hombre con la naturaleza y su
medio segun sea el caso estudiado. Es instrumento de trabajo cuando es utilizado para la
explicacién y orientacién pedagdgica del estudio comprendido."

Nos enfrentamos a la tarea de planificar y ejecutar actividades préacticas vinculadas con
técnicas de elaboracidn cartografica y cierro este item, utilizando nuevamente un interrogante,
idamos en nuestra praxis educativa geogrdafica la verdadera trascendencia teédrico -
pedagdgica a esta herramienta disciplinar por excelencia...?

- Evaluacién: esta funcién pedagégica fundamental, sujeta en muchos casos a estilos
institucionales o personalizados un tanto rigidos, se convierte en una de las précticas
educativas mas improcedente, y quienes deben asumir las consecuencias del hecho, son los
estudiantes. Basados en la nocién de unidad "investigador - docente" y pensando en la
formacién del profesional de la ensefianza de la geografia, creemos en la necesidad de
practicas evaluativas que, permitan a este estudiante, de manera conjunta acercarse al
conocimiento disciplinar y a su aplicacién aulica. Por ello opinamos que, requerimos intervenir
el proceso de enseflanza - aprendizaje, con estrategias de evaluacién que posibiliten la
"medicién" el avance cientifico y pedagdgico de los estudiantes; los productos investigativos
acompafados de cartografia conceptual, las préacticas expositivas de tematicas complejas,
ajustadas a los requerimientos del contexto educativo en el que se desenvolveran los futuros
docentes, o la elaboracién de recursos como parte de un proyecto evaluativo mayor, son sélo

algunas de las vias que, innovando, han dejado positivos resultados en la préctica.

Para concluir, intentaremos dejar clara, respondiendo a la pregunta central con que titulamos
este trabajo, la idea de cudl es la aptitud necesaria para ensefar geografia. Sélo creemos en
un docente comprometido con su realidad social y por ende institucional y de aula, con una
visidn propia y concreta del mundo, capaz de profesar con su vida lo que transmite, proponer
acciones de cambio y sobre todo, que no baje los brazos ante las dificultades, que siempre son
muchas y estdn cerca. Ensefar geografia hoy, en cualquier parte del mundo, es sin duda en
gran reto disciplinar, nos exige actualizacién e investigacién constantes y una actitud docente
gue nos permita presentarnos ante los jévenes, como profesionales capaces de asumir la ardua
y casi extravagante misién de educar.
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