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1. Introduccion

Posicionadxs desde una perspectiva de género, proponemos en el presente
escrito aproximarnos al campo pedagdgico recuperando la obra de Raquel Camafia,
pedagdga argentina quien elevo su voz a principios del siglo XX en cuestiones referidas a
educacion sexual, infancia y el rol del Estado en estas cuestiones.

La produccion pedagdgica ha invisibilizado histéricamente la voz de las
mujeres pedagogas. La voz masculina ha sido impuesta en tanto voz legitima, construyendo
asi una historia de la educacion con fuerte sesgo androcéntrico. De esta forma se generaliza
el punto de vista masculino imponiéndose como parametro de estudio, andlisis e
interpretacion de mundo.

No obstante, en las tltimas décadas del siglo XIX se registra una presencia
significativa de maestros y maestras y profesores y profesoras escribiendo y publicando en
la prensa pedagégica y disputando el monopolio de la autoridad. (Diker, 2007)

En este marco, abordaremos una de las obras de la pedagoga argentina Raquel
Camafia, denominada Pedagogia Social, publicada péstumamente en 1916. La misma esta
compuesta por 19 apartados que versan sobre las siguientes tematicas: Humanismo, religion
del Porvenir, Eugenismo y profilaxis social, Femineidad, Sobre Educacion, La educacion
sexual, La escuela-hogar, Bases practicas para la educacion integral, Coeducacion,
Herencia sexual, Educacion sexual de nuestros hijos, Educacion integral, El examen oral,
Verdades, Degeneracion, Higiene psiquica, La educacion y la guerra, Vivid educando,
Mary O. Graham y Funcidn social del egoismo. La obra en su conjunto esta atravesada por
diversas discusiones que ponen el foco en la responsabilidad del Estado, en tanto agente
educador, siendo la escuela el dispositivo privilegiado y legitimo para ello. Asimismo, la
autora discute a lo largo de su obra concepciones filosofico-antropoldgicas que se ponen en
tension con la posicion sostenida por la iglesia catolica con respecto a la concepcion de
hombre.

En una primera parte, proponemos un recorrido que dard cuenta de la
organizacion del sistema educactivo argentino en tanto estado educador y el/los discursos

pedagogico/s que sostuvieron este armado.



En una segunda parte, nos aproximaremos a definir cierto perfil de Raquel
Camafia en tanto educadora y militante e intentaremos dar cuenta de la agenda feminista de
ese periodo, haciendo enfasis en presentar a la pedagoga en el contexto de su época.

En una tercera parte, realizaremos un analisis a partir de distintos ejes centrales
de la obra de la autora Pedagogia Social, haciendo enfasis en cuestiones de la educacion
sexual que propone en el marco del higienismo en tanto ideario educativo imperante en
Argentina ha principios de 1900. A su vez se ralizard un analisis de la concepcion que se le
dara a la maternalizacion y con ello la concepcion de mujer presente en la obra
mencionada.

En una ultima parte, esbozaremos algunas conclusiones recuperando cuestiones
desarrolladas en el trabajo e intentado abrir posibles ejes de analisis para seguir

profundizando la produccion de esta pedagoga.

Palabras claves: Educacion Sexual, Discursos pedagogicos y Estado educador

2. Desarrollo

2.1. La constitucion del Sistema Educativo Argentino. Caracteristicas generales.

El contexto de produccion de la obra Pedagogia Social de Raquel Camaiia lo
ubicamos en el marco de conformacion y consolidacion del sistema educativo argentino,
sistema que se organizo en lo administrativo entre los afios 1875 (la Ley de Educacion de la
provincia de Buenos Aires), y 1905 (Ley Lainez). Segiin Pineau (2001), un profundo
cambio pedagogico y social acompaiio el pasaje del siglo XIX al XX: la expansion de la
escuela como forma hegemonica en todo el globo. La escuela se convirtié en un innegable
simbolo de los tiempos, en una metafora del progreso, en una de las mayores
construcciones de la modernidad, encargada de la socializacion de las nuevas generaciones.
Siguiendo a Nicolas Arata y Marcelo Marifio (2013) la organizacion del sistema educativo
argentino se di6 entre dos acontecimientos de suma importancia para nuestro pais: la batalla

de caseros (1853) y la conmemoracion del Centenario de la Independencia (1910). De esta
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manera se fueron dando las condiciones politicas para el surgimiento del Estado nacional y
comenzaron a ponerse en circulacion los diversos sentidos que debia asumir la educacion
formal en Argentina.

La escuela moderna, como resultado del entramado de distintos procesos,
saberes y tecnologias, se instituye entre mediados del siglo XIX y principios del XX, como
la institucion encargada de la socializacion de las nuevas generaciones. Su estructuracion y
organizacion burocratica son parte del proceso de conformacién de los sistemas educativos
que hoy conocemos. Varela y Alvarez Uria (1991) enuncian cinco rupturas y procesos
histéricos que dieron lugar a la creacion de la escolaridad moderna, o, mas especificamente,

a la constitucion de los sistemas educativos nacionales:

- Constitucion del estatuto de la infancia

- Formacion del “espacio cerrado” como dispositivo institucional especifico
destinado a la educacién de la infancia

- Formacién de un grupo de especialistas (Ixs docentes)

- Destruccion de otros modos de socializacion

- Institucionalizacion de la obligatoriedad escolar

Dussel, Pineau y Caruso (2001) sefialan que la escuela moderna nacié como
una “maquina de educar”, una tecnologia capaz de ser replicable, llegando a grandes
masas de la poblacion. La escuela moderna, tuvo la tarea prioritaria de incorporar a la
poblacion a un nucleo cultural comun, en tanto dispositivo tuvo la mision de encauzar la
naturaleza infantil a fin de organizar los estados nacionales. En la Argentina el Estado
contribuyd a la constitucion de la escuela e hizo de ésta su locus privilegiado para la
construccion de la nacidon y de la transmision de una cultura hegemonica. Entre los siglos
XIX y XX la institucion escolar se expandio como forma educativa hegemonica,
promoviendo la legislacion y obligatoriedad de la educacion basica, acompafiada de la
produccion del discurso moderno de la infancia.

La infancia comenz6 a ser interpretada y caracterizada desde posturas
negativas: hombre primitivo, “buen salvaje”, perverso, polimorfo, futuro delincuente, sujeto

ingenuo, egoista, egocéntrico (Pineau, 2001). De esta forma comenzo6 a ser definida a partir
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de su “incompletud” en relacion al adulto, construido como patrén normal adultocéntrico.
La construccion del sujeto pedagogico “alumnx” se volvid sindonimo de infante normal,
escolarizando la vida de todo nifix. Como senala Carli (2005) cuando refiere al proceso de
constitucion de la educacion moderna: “la nifiez comenzd entonces, a partir del 80 a ser
objeto de una institucion estatal y de un proceso de disciplinamiento social. La escuela
publica, situada como bisagra entre la familia y el Estado” (p. 41)

De manera que la infancia como categoria social, fue definida, delimitada y
sometida a procesos de socializacion y control, con un alto impacto cultural, promovidas a
partir de la escolarizacion masiva.

La escuela moderna cumplié un rol fundamental en la produccion y transmision
de saberes para y sobre la infancia. Infancia - escuela se constituyen y refieren mutuamente,
haciendo casi imposible no pensar en una sin hacer referencia a la otra. Tanto el discurso
pedagdgico moderno como el sistema escolar estatal constituido desde mediados del siglo
XIX generaron un conjunto de efectos sobre los cuerpos, propensos a reforzar las matrices
binarias y jerarquicas. Entre ellos se destacaron aquellos vinculados con los procesos de
generizacion, contruyendo feminidades y masculinadades (Sharagrodsky, 2007)

Si bien la ley 1420 posibilito el acceso de ninas/os al sistema educativo, este se

hizo en condiciones desiguales seglin el género plasmadas en el Curriculum Escolar:

El ciudadano era un vardn, puesto que no se esperaba de las nifias una
participacion “directa” en la politica; aunque si, de manera vicaria. Y si
educar al vardn era, ante todo, formar al ciudadano; educar a la mujer era
construir a la madre/esposa del ciudadano. En el congreso pedagogico
Nacional, reunido en 1882, se sefiald la importancia social y moral que
debio otorgarse a la educacion de la mujer, y, fundamentalmente, la
necesidad de ensefiar a las nifias- tanto en las escuelas elementales como en
las superiores- costura, corte de ropa de uso y bordado (cuya eficaz
atencion debe recomendarse). La reproduccion de la division sexual del
trabajo (y, por ende, de las relaciones asimétricas de poder entre hombres y

mujeres) fue asegurada desde el mismo Curriculum. (Nari, 1995:35)



Retomando los planteos de Alvarez Uria y Varela (1991), respecto al
surgimiento de la escolaridad moderna como un sistema de gobierno de la infancia en
Argentina, la escuela sera vista como un dispositivo pedagdgico con la tarea prioritaria de
moralizar y “argentinizar” a la poblacion infanto-juvenil.

En linea con Michel Foucault (1983), comprendemos como dispositivo:

[...] conjunto heterogéneo, que implica discursos, instituciones,
disposiciones arquitectonicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas
administrativas, enunciados cientificos; proposiciones filosoficas, morales,
filantropicas; en sintesis, tanto lo dicho como lo no dicho, he aqui los
elementos del dispositivo... es la red que puede establecerse entre dichos
elementos — discursivos y no discursivos- existe algo asi como un juego,
cambios de posicion, modificaciones de funciones, que pueden, también

ellos ser muy diferentes (p.184)

En este sentido, y comprendiendo a la escuela como un dispositivo pedagogico,
la misma buscard producir determinadas subjetividades, estableciéndose una fuerte
articulacion entre estas dos categorias analizadas por Foucault: dispositivo-subjetividad.
Todo dispositivo remite a determinadas formaciones historicas. Es decir que debemos
comprender los sentidos que se construyen en relacion a las coordenadas historicas,
politicas y sociales que lo enmarcan. La educacion publica se la pensoé e imagind como un
territorio en el cual diversos sujetos se encuentran convocados en instituciones especificas
en las cuales se producen relaciones sociales mediadas por la distribucion de saberes
asociados a la produccion de determinadas subjetividades.

En el contexto de consolidacion de los estados nacionales los sistemas
educativos tuvieron la tarea prioritaria de incorporar a la poblacion a un nucleo cultural
comun a traves de instituciones especializadas en las cuales se debia formar al hombre
publico. Para que esto se dé los estados nacionales debieron asumir politicas estatales de
nacionalizacion: un idioma comun, simbolos patrios, producir el relato de una historia
oficial, entre otras. El objetivo era alcanzar la cohesion social y el dispositivo escolar- la

educacion era entendida como asunto publico encargada de transmitir la cultura
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civilizatoria. Lo fundamental no era lograr unicamente la identificacion nacional sino que
se buscaba también el gobierno y regulacion moral de los sujetos en el doble sentido que
Foucault lo desarrollé: como tecnologia de gobierno (regulacion externa) y como
tecnologias del yo (autogobierno y autorregulacion).

De esta manera la escuela publica bajo la 6rbita del Estado era la encargada de
producir y distribuir ese imaginario compartido. Sandra Carli (2012) afirma que la
escolarizacion publica fue el principio articulador de los discursos modernos acerca de la
infancia en tanto objeto de demarcacion y disciplinamiento y también de una experiencia
comun de la edad. La autora sostiene que la nueva experiencia de la edad producida por la
escolarizacion obligatoria en Argentina instalé dos temporalidades: la temporalidad
educativa y la temporalidad politica. La primera modulé trayectorias educativas bajo la
orbita del Estado y la segunda posibilitdé que las nuevas generaciones sean interpeladas
desde el Estado que los/as leian como masa de alumnos/as y por ende futuros/as
ciudadanos/as.

En esta linea, Emilio Tenti Fanfani (2013) afirma que la distincién que van a
tener las trayectorias tipicas de las sociedades contemporaneas es la alta, temprana y
unviversal fomalizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por ello, para este
autor, las caracteristicas que tendran los sistemas educativos modernos son tres:
formalizacidn, universalizacion y una temporalidad especifica. La formalizacion hace
referencia a la constitucion de un sistema educativo que articula a todas instituciones
especializadas en la educacion. La universalidad refiere a que el cultivo de los saberes que
recibira el conjunto de la poblacion se llevara a cabo en instituciones especificas: las
escuelas. La temporalidad indica que el ingreso en las instituciones educativas es temprano
y uniforme para todo el conjunto de la poblacion que se encuentre en la edad establecida
por los marcos normativos. El Estado asumird la tarea educativa y la misma estara regulada
por leyes, esta es sin dudas una de las principales caracteristicas que asumio la educacion

moderna.



2.1.1 Corrientes pedagégicas

2.1.1.2 Normalismo

En el punto anterior mencionamos que entre los procesos que dieron origen a la
escolaridad moderna estaba la “formacion de especialistas”.

En el contexto argentino, a finales del siglo XIX, se plantean las siguientes

preguntas centraless:

- ¢(quienés seran Ixs encargadxs de impartir el ideario politico-pedagoéco en las
escuelas del estado?

- (donde y qué formacion recibirian esxs agentes del estado?

El Estado como institucion ha constituido una pieza fundamental en el armado
del sistemativa educativo y de las distintas politicas de formacién de maestras y maestros
normales. Esta tarea, centraliza y dirigida desde el estado nacional, concibi6 a 1xs maestrxs
como “agentes estatales que codificaron, ordenaron y moldearon las instituciones escolares
y a sus sujetos” (Arata y Marifio, 2013:121). Es a través de Ixs maestrxs que el estado
argentino desplego su accion educadora. La escuela en tanto dispositivo pedagdgico tuvo la
tarea de modernizar la sociedad, forjando los cuerpos infanto-juveniles en ciudadanas/os
argentinas/os bajo la premisa de construir un nuevo orden social.

Durante la presidencia de Sarmiento, en 1869, se sancion6 un decreto que
posibilita la creacion de escuelas normales nacionales. Este decreto establecia que quienes
podian estudiar en dichas escuelas debian contar con el siguiente perfil: 16 afos de edad,
intachable moral, buena salud y aprobar un examen sobre lectura, escritura, aritmética y
geografia. En este marco, en 1870 se fund6 la primera escuela normal del pais: Escuela
Normal de Parana.

Siguiendo a Arata y Mariio (2013) podemos establecer tres perfiles que el
normalismo argentino tomé en sus inicios. Estos tres perfiles se corresponden con la
direccion que asumid la escuela normal de Parana.

Su primer director fue el estadounidense George Stearns (1871-1876) quien

tuvo la dificil tarea de organizar la escuela recién fundada. Uno de los mayores obstaculos
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fue la propia sociedad argentina en tanto presentaba resistencia en que fuera el estado el
encargado de centralizar la tarea educativa. Esto habla de una fuerte tension con la iglesia
catolica y el dato no menor de que Stearns era protestante.

El segundo director fue Juan Maria Torres (1876-1885). La direccion a cargo de
este espaiol tuvo la tarea prioritaria de consolidar institucionalmente a las escuelas
normales como espacios privilegiados para la formacion de los/as maestras/os. El ideario

pedagdgico de Torres puede sintetizarse de la siguiente manera:

Concebia al docente como una pieza clave en a construccion y
reproduccion del orden social, quien, en tanto agente del Estado, debia
permanecer neutral y ajeno frente a los avatares de la politica. La funciéon
del maestro era moralizadora, su comportamiento debia ser ejemplar y su
mision civilizadora incluia el autodisciplinamiento de las pasiones (Arata

y Marifio, 2013:125)

En palabras del propio Torres (1888) el maestro debe conducir a sus discipulos
que deduzcan de los hechos las reglas morales que los hechos mismos contienen como el
fruto contiene la semilla. Para Adriana Puiggros una de las preocupaciones centrales de
Torres estaba en estandarizar en la formacion docente bajo los criterios de orden y
autoridad més que imprimir una concepcion positivista a dicha formacion.

El tercer director de la Escuela Normal de Parand fue el italiano Pedro
Scalabrini (1886) quien adhiri6 a los principios del positivismo, vinculando pedagogia y
ciencia, bajo la idea de orden y progreso.

Estas tres direcciones con algunos matices se reconocen herederas del
pensamiento de Sarmiento para la conformacion del magisterio en Argentina.

Las orientaciones de la ensefianza bajo el normalismo estaban orientadas por la
idea del estado educador y Ixs docentes agentes del estado que debian moralizar la sociedad

con sesgos racistas y anti-latinoamericanista.

La nifiez comenz0, entonces, a partir de la década del 80, a ser objeto de

una institucionalizacién estatal y de un proceso de disciplinamiento social.
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La escuela publica, situada como bisagra entre la familia y el Estado, tuvo
un gradual consenso respecto de su eficacia para garantizar el transito de la
Argentina a un horizonte de modernidad y progreso, y en clave nacional a
un horizonte de civilizacion que debia permitir dejar atras el lastre colonial
y caudillesco. Al mismo tiempo, la nifiez y la infancia comenzaron a ser
objeto de un saber especializado, la pedagogia, que a la vez que dio lugar a
la profesionalizaciéon de la ensefianza y doté de sentidos técnicos a la
identidad del maestro, proveyd de contenidos a la construccion de la
identidad del alumno, y dio forma a un modelo de identificacion.” (Carli,

2012:42)

Si bien dentro del normalismo se identifican varias tradiciones, el positivismo y
el espiritualismo fueron las que destacaron en Argentina. A los fines de este trabajo se hara
foco en la primera de ellas por el impacto que tuvo en nuestro pais y en el resto de América
Latina.

El estado argentino encontrd en la pedagogia positivista el discurso que le
serviria como plataforma politica-pedagdgica para modernizar la sociedad dejando atras
todo lastre colonial.

El ideario del positivismo lo inaugura Augusto Comte, quien consideraba que el
hombre debia renunciar a conocer el ser mismo de las cosas, y atenerse al conocimiento de
las verdades que pudieran ser percibas por los sentidos. Siguiendo esta tradicion es posible
conocer el mundo si se establecen las leyes naturales que hacen que los hechos observables
se relacionan entre si. En la unidn entre ciencia y pedagogia, educar sera normalizar. En

palabras de Comte (1912):

[...]1]a existencia duradera de toda asociacion real implica necesariamente
la influencia constante, bien directora, bien represiva, ejercida enre ciertos
limites (...) para restituir en el orden general a los que tienden, por su
naturaleza, a desviarse mas o menos, ya los que se desviarian

indefinidamente si se les abandonara absolutamente a sus propios impulsos

(p.193).
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La ciencia asi entendida se convertird en una fuerte herramienta de
disciplinamiento y normalizacion a los fines de restituir la norma moral de los “desviados”.

La pedagogia nutrida del positivismo intent6é buscar sus bases cientificas en la
biologia y la psicologia. Algunos personajes destacados del campo pedagodgico que
siguienron esta linea fueron Victor Mercante y Alfredo Calcagno, quienes fundaron en la
Universidad Nacional de La Plata el laboratorio de Paidologia. Esta disciplina comprendia
a la antropometria, la fisiologia, la psicologia, la pedagogia y la higiene escolar. Mediante
la Paidologia, Myriam Southwell (2003) dird que se buscaba producir conocimientos
practicos y normas que contribuyeran a tornar eficiente a la educacion. De esta manera el
discurso medico (bioldgico) y psicoldgico primaba en las escuelas argentinas y se torno

discurso pedagogico.

2.1.1.3 Higienismo

Arata y Marifio (2013) afirman que el ideario pedagodgico en las primeras
décadas del sistema educativo argentino estuvo dominado por tres vertientes que
articulaban:

- La educacion patridtica
- La preocupacion higienista y

- La codificacion escolar

Podemos decir que estas tres vertientes se materializaron en el higienismo de
Ramos Mejia presidente el Consejo Nacional de Educacion durante los afios 1908 y 1913,
quien tenia como una de sus preocupaciones centrales la inmigracion que habia llegado al
pais. Respecto a esta preocupacion, el problema era la multitud, y esta era un obstaculo para
la pedagogia por su heterogeneidad. El objetivo entonces era producir la homogenidad
cultural a través de la educacion patriotica.

Siguiendo a Adriana Puiggros (2012) podeemos afirmar que la concepcion
normalizadora en Argentina estuvo influenciada por el higienismo. Comprende a esta linea
de pensamiento como una corriente médica y socioldgica que tuvo su auge en nuestro pais

a finales del siglo XIX a causa de las epidemias de colera y fibre amarilla.
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El higienismo era una corriente médica que se articuld con el discurso
pedagdgico y tuvo alto impacto en la definicion de la politica educativa del pais. Como
muestra de ello es la creacion en 1888 del Cuerpo Médico Escolar que buscaba mediante
conferencias pedagogicas y congresos sobre higiene escolar plantear tematicas de
salud/enfermedad y su profilaxis en el ambito escolar. Palabras como orden social,
prevencion social, disciplinamiento, tactica escolar, normalizacién y control social, entre
otras, constituian el corpus de la pedagogia de la época. Las preocupaciones que tenian los
higienistas por los habitos higiénicos, alimenticios y sexuales, se fue incrementando con la
llegada de Ixs inmengrantes.

Un grupo de médicos positivistas por su cercania a la oligarquia ganaron y
ocuparon terreno en el sistema educativo (Puigréss, 2012). Como mencionamos
anteriormente, uno de los principales fue Ramos Mejia quien sostenia que se necesitaban
dos generaciones de mestizaje para que se pudiera regenerar la raza que habia sufrido por la
influencia de la inmigracion. Es decir, ya no seran Ixs inmigrantes quienes haran posible el
progreso de la nacién sino que seran las intituciones del Estado, entre ellas la escuela, la
encargada de la accion civilizatoria.

La sociedad seré analizada dese la Optica del higienismo en terminos de salud-

enfermedad:

El agua, las basuras, el aire, el matadero, el cementerio, el taller...todos
ellos integraban un abanico de objetos urbanos portadores de amenazas
siempre relacionadas con enfermedades infectocontagiosas que
discriminaban poco entre pobres y ricos. Alarmados por ese peligro, los
higienistas reconocieron en la exclusion y la vigilancia los dos pilares en
torno a los cuales se afirmarian la gran mayoria de las propuestas

ordenadoras de la ciudad. (Armus, 2000: p.528)

Es preciso aclarar que la preocupacion por la higiene no inicidé con Ramos
Mejia. A partir de la segunda mitad del siglo XIX es cuando se fundaron instituciones
publicas que tenian la tarea prioritaria de prevenir enfermedades y difundir habitos

higiénicos de cuidado. Un ejemplo de ello fue la creacion en el afio 1880 del Departamento
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Nacional de Higiene y en el afio 1883 la creacion de la Asistencia Publica en Capital
Federal. De esta forma es como se fue institucionalizando un cuerpo burocratico con
enorme influencia en las politicas publicas destinadas al control y regulacion de la vida en
las ciudades bajo el codigo higienista.

Siguiendo a Aramus (2007) la higiene tuvo una centralidad notoria en los
discursos de la época en tanto se constituyd en una forma de ejercicio que, mediante la
observacion y correccion, buscd el mejoramiento del cuerpo social. De esta manera la
higiene asumi6 una forma de ejercitacion del poder para organizar la vida cotidiana en sus
diveros ambitos: la escuela, la fabrica, el barrio y el hogar.

Podemos ver de esta manera como se fue configurando, desde el higienismo,
un modelo médico que influyd fuertemente en el cotidiano escolar, instaurando y
nomalizando conductas que debian devenir en habitos. Su discurso fue asumido por gran
parte de la docencia argentina.

Desde esta corriente pedagdgica se fue construyendo el artecfacto cultural de la
escuela, contemplando distintos dispositivos como la arquitectura, la vestimenta, los

materiales didacticos, entre otros. En palabras de Adriana Puiggrés (2012):

Los mobiliarios escolares fueron cuidadosamente seleccionados para
prevenir la escolosis y garantizar que las manos limpias reposarian
ordenadamente sobre los pupitres para evitar los contactos sexuales; el
beso, tachado de infeccioso, fue prohibido; los guardapolvos eran
impecablente blancos, los libros, desinfectados. La escuela se convirtié en

un gran mencanismo de adaptacion a las normas (p.98).

2.1.1.4 El pensamiento eugenésico argentino

Este pensamiento surge en la interseccion del pensamiento evolucionista del
siglo XIX bajo la idea de progreso y la teoria darwinista de la evolucion atravesado por la

idea del determinismo bioldgico que afirma que las diferencias de raza, clase y sexo

derivan de ciertas distinciones heredadas.
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De esta forma se habla de un movimiento eugenésico en tanto conformé un
complejo programa interdisciplinario que persiguio el objetivo del mejoramiento de la raza
o la especie a través de politicas publicas.

Hector Palma (2009) afirma que dicho movimiento constituyd un caso
paradigmatico de biopolitica en dos sentidos fundamentales: como concepcidon de Estado y
como modo de Estado en cuanto a como organizar y administrar la vida biologica.

En Argentina se establece una triple articulacion entre ciencia, tecnologia y
politica que se materializan en los dispositivos médicos-sociales propuestos: certificado
médico prenupcial; aborto eugenésico; restriccion de la inmigracion a determinados grupos
étnicos; tipificacion de los estudiantes en el campo educativo y de la poblacion en general,
a través de fichas biotipologicas y la implementacion de una educacion sexual dirigida a la
“buena reproduccion”.

Esta articulacion da cuenta de una fuerte imbricacion entre eugenesia y
educacion. En estos afios se avanzd en diversas campafias de difusion sobre sifilis,
alcoholismo, tuberculosis y se procurd la implementacion de una educacién sexual
reproductiva en el contexto escolar. La sociedad, entendida como cuerpo, debia defenderse
de los flagelos que la amenazaban. Por ejemplo, en el boletin del Museo Social Argentino
de 1916 puede leerse “la defensa higiénica, la defensa industrial, comercial y econémica; la
defensa ética, politica y juridica” (p. 361). Preservar el orden social entendido como el
cuerpo social sano resulté fundamental a través de medidas sanitarias puntuales. Es debido
a esto que Ixs eugenistas argentinos acufiaron el concepto de defensa social a los fines de
establecer un orden publico en todos las esferas tal como lo expresa el fragmento del
boletin mencionado.

Con respecto a la educacion sexual que se promulgaba en la época desde la
orbita del Estado, la misma versaba en relacion a la buena reproduccion, responsabilidad
con respecto a la raza y las enfermedades venéreas, el alcoholismo, los cuidados de la
embarazada y de la parturienta, siempre desde una perspectivca médica-bioldgicista.

Uno de los objetivos centrales es la regulacion, racionalizacioén y control de la
reproduccion social. La cuestion de la educacién sexual en la escuela ha encontrado

opositores a lo largo de la historia como ha sido (y aun es) la iglesia catélica, quien
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recurriendo al argumento de que la educacion sexual es un tema de la vida privada de las
personas y es la familia la encargada de impartirla y no el Estado.

Dora Barrancos (1996) afirma que el socialismo en Argentina pudo divergir en
varias cuentiones sobre la agenda politica hacia fines de 1800, acordando y asimilandose a
las corrientes liberales més radicalizadas preocupadas fundamentalmente por los sectores

populares:

los socialistas argentinos no s6lo no escaparon a esta generalizada
experiencia de exigir la promocion del propeltariado enfatizando la
higiene, la salubridad, y la vivienda — sin duda ayudados por la
robustez del nimero de médicos enrolados en sus filas-, sino que se
encontraron en la primera fila del reformismo sanitario que alcanzé
innegale impacto en la sociedad argentina de principios de siglo”

(Barrancos, 1996, p.178)

Esta autora recupera y sintentiza las variadas acciones que desde el socialismo
se desplegaron mediante ciclos, charlas, campafias y textos para llevar adelante una

verdadera cruzada de profilaxis social. Los principales temas-problemas fueron:

- Salud obrera e higiene industrial
- Higiene y profilaxis sexual

- Alcoholismo

- Higiene materno-infantil

- Prostitucion

- Habitat

Sin pretender ahondar en cada uno de estos problemas que hicieron a la agenda
socialista a principios de 1900, desde la preocupacion higinista, queremos destacar la
obesesion por los peligros de la sexualidad asociados a la degeneracion de la especie. En

esta linea, siguiendo a Barrancos (1996) podemos afirmar que:
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Nada mas asociado con el concepto medular de degeneracion que los males
traidos por el contagio sexual: hospicios y carceles testimoniaban sus efectos a
los largo de las generaciones. Malformaciones, graves defectos orgéanicos,
patologias psiquiatricas, deficiencias intelectuales y conductas amorales se

acumulaban en el cuadro del espanto” (Barrancos, 1996: 189)

En este marco podemos ubicar la produccion de Raquel Camafia, puntualmente
desde las propuestas que se encuadran dentro del socialismo, que apelaron a una reforma
médico-sexual realizando un llamado a la reflexion sobre la sexualidad y proponiendo una
propuesta médico-sexual-educativa integral.

En este sentido, Barrancos (1996) identifica dos formas de militar desde la
perspectiva eugenesica: una de corte individualista en la cual los responsables de las
patologias son las propias victimas y otra de corte social desde la cual la forma de abordaje

y explicacion no es individual sino social.

2.2. La docencia argentina tomo cuerpo femenino

Durante los siglos XVIII y XIX en las sociedades europeas se fue conformando
el ideal femenino: el ideal maternal caracterizado por la afectividad y el altruismo, y
circunscripto al mundo doméstico. La modernidad fue conformando una experiencia por la
cual los individuos iban reconociendose sujetos de una sexualidad.

La instauracion del orden sexual moderno (siglo XIX) en tanto fora de conotrol
social va a determinar dicotomicamente la constiucion del sexo como esencia de la persona:
hombre — mujer. Esta dicotomia se traduce en atribuir a los varones objetividad,
universalidad, racionalidad, productividad, habilitarlos para el espacio publico/ estatal, etc y
a las mujeres se les atribuye subjetividad, particularidad emocionalidad, reproductividad y
se las habilita para el espacio privado / doméstico.

De esta manera estos conceptos antagonicos se van constituyendo en mandatos
culturales de género, organizando el mundo que nos rodea. En otras palabras, el regimen de
la sexualidad establece dos cuerpos, dos roles y dos identidades que se constituyen en

diferencia sexual.
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Este regimen de la sexualidad no fue esquivo a la hora de pensar desde los
estados nacionales la tarea docente.

Siguiendo a Graciela Morgade (1997) podemos afirmar que la historia de la
educacion y de los estudios pedagdgicos en Argentina no han escapado a la trampa
mediante la cual la expresion “los docentes™ invisibiliza a las mujeres.

Esta trampa estuvo desde los inicios del sistema educativo argentino y mas aun
si tenemos en cuenta que tempranamente la docencia asumi6 cuerpo femenino.

Segun los trabajos de Myriam Feldfeber (1990) y Alejandra Birgin (1999), los

siguientes nameros de las egresadas de las escuelas normales son una clara muestra de ello:

- 1876-80: de 154 el 44% mujeres
- 1886-90: de 848 el 64% mujeres
- 1886-1900: de 1448 el 76% mujeres
- 1906-1910: de 3267 el 82% mujeres

Los argumentos que justifican el lugar de las mujeres como las mas indicadas
para encarar la tarea educadora en el ambito de la escuela giraron alrededor de los

siguientes fundamentos propuestos por Morgade (1997):

- Las mujeres son educadoras “naturales”

- Las mujeres conforman una masa critica barata en el marco
deficitario para la economia de la educacion publica.

- Los varones confesaban su desconocimiento del mundo infantil,
siendo la violencia una de las formas tipicas de relacién, mientras que las

mujeres ofrecian una dulcificacion de la ensefianza escolar.

Al respecto, Andrea Alliaud (1994) afirma que desde los origenes del
magisterio y hacia fines de 1800, el mismo asumi6 rasgos propios que hicieron de la tarea
docente una actividad de mision antes que ser concebida como una profesion.

Como ya se ha mencionada al inicio de este trabajo, en los origenes del sistema

educativo la maxima era educar al sobreno bajo la orbita o marco de la politica estatal. En
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palabras de Alliaud (1994): “De este modo la escuela publica, y especialmente el maestro,
tenian una meta clara: civilizar, regenerar, discipinar, a una problaciéon que de consideraba
desajustada, en relacion con un modelo de sociedad deseado para el futuro” (p.2).

Retomando los argumentos mencionados por Morgade (1997) y articulando con
los trabajos de Alliaud (1994) sobre porque la tarea docente recae sobre las muejres,
podemos afirmar que la preocupacion y predominio de la tarea educativa estaba dada por
moralizar a la sociedad mas que por la taréa de instruir a la poblacion. Ese serd uno de los
argumentos mas fuerte de la eleccion de las mujeres para la tarea docente.

Siguiendo algunos documentos de la época encontramos las siguientes

justificaciones: Memorias del Ministerio de Justicia, Culto e Instruccion Publica (1892)

Extracto N°1: “Nuestra escuela debe tener una mision mas educadora que instructiva, por
las condiciones peculiares de nuestra organizacion social, (...) y la consiguiente
imposibilidad de confiar exclusivamente esa mision a la familia” (p.524)

Extracto N°2: “(...) Nuestra escuela debe ser una reunién de futuros ciudadanos, y el
maestro, mirando a sus alumnos a través del patriotismo, que es el mas poderosos lente
inventado por la dOptica de los sentimientos, debe ver a éstos preparados por su accion y su
ejemplo...” (p.524)

En Argentina, siguiendo a Belluci (1997), las tareas que encaraban las mujeres
en todas las clases sociales seguian la pauta de la division sexual del trabajo.

Hacia el siglo XIX la mayoria de la poblacion femenina se dedicaba a tareas
domésticas. Las mujeres de los sectores bajos de la poblacion desarrollaban trabajos no
calificados como: costureras, sirvientas, lavanderas, cocineras, planchadoras y bordadoras.
El matrimonio seguia funcionando como destino que “salvaria” a las mujeres de las

desventajas propias de su género, mientras que la solteria era visto como algo a ser temido:

En la alta burguesia se facilita la obtencion de marido por la
presencia de la dote y de obsequios considerables con que se
compensa la desventaja de ser mujer. Las nifias, conscientes de su
propia angustia y de la preocupacion paterna, se tornan déspotas

exigentes y consagran su existencia a la tarea de agradar,
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contribuyendo a hacerse ain mas objeto de ese mercado
matrimonial, en el que se ofrecen y son ofrecidas” (Sosa de Newton,

1966 citado en Morgade, 1997, p. 71)

Siguiendo a Morgade (1997) algunas mujeres intentaron romper los limites de
la domesticidad y adentrarse en el mundo politico y educativo. Algunos ejemplos de ello
fueron Juana Manso y Maria Sanchez y las primeras universitarias argentinas.

A comienzos del siglo XX encontramos grupos que intentan colocar como tema
de discusion la situacion femenina en sus agendas. Nos referimos a las precursoras del
feminismo en Argentina que conformaron el Consejo Nacional de Mujeres y el Centro
Feminista Socialista o Centro de Universitarias Argentinas. Las mujeres agrupadas en estas
instituciones o grupos cuestionaban la condicion subordinada que tenian en el dmbito
doméstico, publico y en las leyes como también las situaciones de acoso sexual que sufrian
por parte de los capataces en las fabricas.

El movimiento feminista en Argentina se dividié en la primera década de 1900
segln la perspectiva que sumieron en relacion a la concepcion del trabajo femenino: el
Consejo Nacional de Mujeres ‘““se muestra partidario de mejorar las posibilidades laborales
femeninas por medio de una mayor instruccion y de la ocupacion de las mujeres en tareas
apropiadas a su sexo” (Recalde, 1989) mientras que las mujeres vinculadas al socialismo
rechazaban la orientacion “benéfica” del trabajo femenino, considerando que la
emancipacion de las mujeres llegaria a partir de la igualdad de tareas y remuneraciones, y
de la liberacion de la clase obrera en su totalidad.

La cuestion del trabajo femenino perfild dos posturas desde principios de siglo
XX. Por un lado un feminismo liberal, que lejos de cuestionar en su totalidad el orden
social vigente, consideraba que alcanzaba con ‘“hacer ver” a los poderes publicos y a la
sociedad en general que las mujeres debian tener derechos y oportunidades de desarrollo, y
por otro un feminismo socialista que consideraba la subordinacion femenina como la
expresion injusta de la division de clases perpetuada desde los poderes del Estado, por ello
proclaman la equiparacion de los derechos politicos, sociales y educativos.

Bajo estas dos tendencias podemos decir que se inscriben las propuestas de

accion referidas al trabajo y a la educacion.
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Para ellas, la ensefanza era una actividad femenina apropiada, ya
que era el reverso, la version secular del trabajo ministerial del
sacerdote. Las mujeres maestras eran el brazo secular de la Iglesia.
Las maestras eran misioneras, emisarias de moral, formadoras de
mentes y los destinos jovenes (...) Las ideas clave para esta
generacion entera de educadoras feministas eran el sacrificio y el

servicio” (Howe, 1984 citado en Morgade, 1997, p. 73)

Las socialistas argentinas a la vez que pugnaban por la equiparacion de los
derechos politicos, sociales y educativos, sostenian una concepcidon esencialista de la
diferencia entre varones y mujeres. Siguiendo a Adriana Puiggros (2012) podemos ver
como se constituye el socialismo, entre otros movimientos, como alternativa pedagdgica en
tanto deben incorporarse al analisis de los discursos pedagogicos antagdnicos que convivia
con el discurso oficial. Estos discursos antagonicos muchas de las veces se conformamban
dentro de las instituciones educativas o en los propios bordes de ellas. De esta manera se
fue configurando un campo pedagogico de disputa en el que podemos ubicar a la pedagogia
normalizadora como el discurso oficial y a las propuestas que surgian del anarquismo y
socialismo como alternativas.

En este marco, Alejandra Birgin (1991) dird que el magisterio en Argentina se
constituyo alrededor de la delegacion del objetivo de formar ciudadanxs disciplinadxs,
siendo las mujeres la mano de obra mas adecuada para ello. Mientras tanto el profesorado
se constituy6 alrededor de la formacion de dirigentes y su cuerpo profesoral estuvo
conformado por varones.

Podemos comprender la cuestion docente o la tarea de ensefiar en Argentina en
terminos de la teoria de los campos desarrollada por Bourdieu quien define al campo como
un conjunto de relaciones de fuerza entre agentes o instituciones, en la lucha por formas
especificas de dominio y monopolio de un tipo de capital eficiente en ¢l (Gutiérrez, 1997).
El campo para este autor es un sistema de relaciones sociales, historicamente constituido,
definido por la posesion y produccion de una forma especifica de capital. Cada campo es en

menor o mayor medida, autonomo; la posicion dominante o dominada de Ixs participantes
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en el interior del campo depende en algun grado de las reglas especificas del mismo.
Entender la conformacion de la tarea docente en Argentina desde este marco nos invita a
pensar en cuestiones que hacen a las regulaciones que se dieron en nuestro pais para hacer
de la tarea de ensefiar una profesion de estado y a los fines de este trabajo las improntas de
género que conllevo.

Retomando a Alejandra Birgin (1991) afirma que el magisterio se vanoglori6 de
neutralidad o asepsia politica mientras que el profesorado se enorgullecid de sus relaciones
con el poder politico, ya sea desde su tarea de ensefiar como de su pertencia a dciho grupo.
Esta autora plantea a su vez que la relacion con el conocimiento en el magisterio y el
profesorado se dio de manera diferencial. En el magisterio lo importante en relacion al
conocimiento era saber lo necesario para formar a Ixs ciudadanxs bajo el lente de la moral y
el profesorado por el contrario gozaba de cierta autonomia con el conocieminto por una
relacion construida con el campo intelectual, siendo varixs de ellxs productores de textos
escolares.

2.3. Raquel Camaiia: perfil educativo y militante

Raquel Camafia naci6 en Buenos Aires en el afio 1883 y fallecid en el afio
1915. Su produccion pedagogica se desarrolld en los comienzos del siglo XX en el contexto
de modernizacion cultural que el estado argentino llevo adelante, teniendo especial
relevancia la conformacion, consolidacion y expansion del sistema educativo.

Raquel Camaia estudio en la Escuela de Lenguas Vivas y en la Escuela Normal
N° 1 de la ciudad de La Plata, bajo los idearios del normalismo, siendo una de sus
formadoras y mayores influencias Mary O. Graham. Siguiendo a Myriam Southwell (2015)
el normalismo se configur6 como una corriente politica-pedagogica que se articulo con el

proyecto de construccion de una Argentina moderna:

Produjo pautas de comportamiento, procedimientos, reglas y
obligaciones que ordenaron y regularon cémo se debia desarrollar la
profesion de ensefar, actuar en la escuela, estar, sentirse y hablar de
ella, impactando en el modo en que los sujetos docentes

construyeron sus experiencias subjetivas y asumieron una identidad
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en cuestiones pedagogicas y sociales en un sentido mas amplio”

(Southwell, 2015, p.110)

El normalismo constituyd el clima de época que enmarcod la produccion
pedagogica de Camana. Dicha identificacion se hace visible en la obra de esta pedagoga
argentina en sus referencias a la moral laica y a la ciencias como pilares fundamentales de
su propuesta socioeducativa.

Camafia se comprometio profundamente con y por los derechos de las mujeres
de su época. Se destaca su participacion en el 1° Congreso del Comité Pro Sufragio
Femenino desarrollado en el afio 1907. Otra participacion fundamental que tuvo
relacionado con el campo educativo fue en el Congreso de Higiene Escolar desarrollado en
la ciudad de Paris en 1910. Coni (2017) destaca la tesis que escribidé en 1907 denominada
La cuestion sexual y que fuera recomendada por la Sociedad de Higiene Publica para ser
incluida en los curriculos académicos. Otro hecho importante fue su participacion, en tanto
organizadora junto a Julieta Lanteri, del Primer Congreso Americano del Nifio en que
sefalaron dos cuestiones fundamentales: abusos sobre las infancias y la pronta necesidad de
educacion sexual en las escuelas publicas.

Un acontecimiento que las biografias realizadas sobre Camaiia recuperan es la
negativa que la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA realiz6 ante el pedido de Camaia

para ingresar a la catedra de Ciencias de la Educacion. Ante este hecho ella escribio:

Animada con ese ideal de mejorar al hombre futuro, a aquel que
recién nuestros nietos veran tal vez, solicité la suplencia de la catedra
de Ciencia de la educacion de nuestra Facultad de Flosofia y Letras:
‘el asunto’ fue aplazado en la duda de si es posible abrir esta carrera

por ahora al exo femenino” (Camafia: 1910)

Podemos ubicar a Raquel Camaiia entre aquellxs referentes pedagogicxs del
socialismo argentino que defendian los ideales de un sistema escolar mas democratico pero
a su vez defensorxs del normalismo y sobre todo del legado sarmientino en la centralidad

del Estado en la tarea educativa. Junto a esta pedagoga podemos mencionar a Alicia
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Moreau de Justo, Elvira Rawson de Dellepiane y Juan B Justo como representantes del
socialismo argentino de principios de 1900.

Una cuestion a destacar cuando hablamos del campo pedagogico argentino en
esta etapa es que fue un campo dominado por la presencia de los varones, de pedagogos
varones. No obstante, las obras de algunas mujeres constituyeron obras centrales en esta
campo como Elvira V. Lopez y a Raquel Camana.

Si bien muchas maestrxs evidenciaron su formacion intelectual pocas
alcanzaron puestos jerarquicos dentro de la administracion publica. Entre ellas hablamos de
Alica Moreau de Justo, Raquel Camafia, Elvira Rawson de Dellepiane, Matilde Filgueira de
Diaz, Cecilia Grierson, Rosario Vera Pefalosa, Alfonsina Storni, Herminis Brumana entre
otras.

Southwell (2015) advierte las posiciones beligerantes que asumié Camaia en
relacién al modo en que se desarrollo el sistema educativo en Argentina, destacando que
mas alld de haber sido formada en el mas estricto normalismo esto no le impidi6 realizar

fuertes criticas al sistema escolar.

Las denuncias y demandas de Camana se dirigian al Estado -como
expresion general y autoridad- y en ello se expresa en buena medida
su posicion socialista y militante que también constituyd su
experiencia formativa entre feministas, sufragistas y mujeres de

ciencia. (Southwell, 2015, p. 112)

Morgade (1997) sostiene que la propuesta educativa de Camaia se afirma en la
centralidad dada a la educacion integral, humana, mixta, laica y una escuela-hogar del
Estado. Esa propuesta se realizd dentro de la concepcion eugenésica sostenida por la
educadora. Una de las principales apuestas de Camafa para la educacion fue impulsar y
garantizar la coeducacion con instruccion sexual. En palabras de Camafia (1916) “es
necesario encauzar la corriente popular en el sentido de demostrar a una gran mayoria de
seres humanos la necesidad imprescindible de una procreacidon consciente, es decir

ilustrada”. (p. 29)
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La educacion sexual sostenida por la pedagoga respondio a los modelos de

paternidad y maternidad sostenidos en la época:

el mas humano ideal del hombre es ser padre; el mas humano ideal
de la mujer es ser madre. Padre y madre respectivamente de hijos
mejores, fisica y moralmente superiores de generacién en
generacion, preparando asi el advenimiento de razas futuras que sean

jalones en el perfeccionamiento de la Humanidad (p. 22)

Camana mantuvo algunas divergencias con otras feministas de la época
respecto del papel de la mujer. En algunos de sus escritos se puede leer su posicion en las
que dirigiendose a compatfieras feministas afirmd que se intentaba masculinizar a la mujer,

negandose la capacidad de procreacion que tienen las mujeres.

Siguiendo a Morgale (1997) el humanismo vitalista de Camaia la acercd mas a
las concepciones hegemonicas sobre la mujer de la época que a las concepciones
racionalistas de Alicia Moreau. Como se exaltaba a la mujer en su rol de madre, también

Camafian exhaltaba al varon en su rol paterno es pos de mejoramiento de la especie.

2.3.1. Analisis de la obra Pedagogia Social

Los apartados desarrollados con anterioridad intentaron dar cuenta de las
condiciones de posibilidad para la produccion de la obra Pedagogia Social de Raquel
Camania.

Dos cuestiones fueron centrales y de gran importancia y pregnancia en la obra
de la pedagoga. La primera fue la adhesion al pensamiento positivista y sobre todo la
referencia al higienismo en tanto discurso hegemoénico de la época y la segunda la defensa
que realizd de la coeducacion en tanto propuesta educativa contra la educacion diferenciada

segun el género.
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Consideramos relevante centrarnos, a partir de su obra, en los aportes que
Raquel Camaiia, influenciada por el positivismo, el normalismo e higienismo, desarroll6 en
el ambito de la pedagogia.

En este apartado se abordara de manera global la obra citada, intentando
problematizar la produccion que esta militante-socialista-educadora escribidé a principios
del siglo XX, poniendo en valor su produccion en el campo de las ideas pedagogicas,

haciendo foco en los siguientes ejes:

- Educacion Sexual y Profilaxis social
- Educacion Integral, co-educacion y maternalizacion de la educacion

de las mujeres

Resulta de importancia la voz de esta mujer quien instala en la agenda politica-
educativa tematicas de avanzada para la época. Siguiendo a Lavrin (2005) Camafa
combinaba posturas tradicionales y modernas. En un sentido era considera tradicional
porque concebia que mujer y madre eran sindbnimos, en cuanto garantiza la reproduccion y
conservacion de la especie y por otro lado era considerada moderna por cuanto que la mujer
requeria educacion sexual para cumplir su deber social de ser madre, siendo la infancia el
objetivo central de la educacion sexual. En palabra de Raquel Camafia (1916) “En efecto,

ahi esta el nucleo de la educacion sexual: Lo que en ella interesa es el hijo” (p. 51)

2.3.2. Educacion sexual y profilaxis social

Con el objetivo de constituir el cuerpo social de la nacidn, el higienismo fue el
sustento teorico para una serie de practicas educativas que centraron su atencidon en la
educacién e intervencion sobre el cuerpo de los/as infantes, a fin de inculcar habitos de
salud, produciendo una regulacion y disciplinamiento de los cuerpos, generando una
conciencia eugénica, en tanto proceso de subjetivacion y autodisciplinamiento de la

poblacion. El &mbito escolar debia ser el lugar para promover e impartir la prevencion.
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La alianza entre medicina y pedagogia se constituyd sobre la base de las

nociones de higiene y profilaxis, como afirma Lionetti (2011):

La nocidn de higiene se asociaba al mejoramiento de las condiciones
ambientales para evitar o minimizar la aparicion de enfermedades o
anomalias en la sociedad presente, y la de profilaxis, vinculada al
movimiento eugenésico, aludia a las intervenciones que buscaban, a
través de medios selectivos, desterrar en el presente los elementos
perniciosos para la sociedad futura. Bajo ese pretexto se insistia en el
valor del diagnostico precoz y en la necesidad de intervencion del

Estado (p. 34)

Para tal fin la figura de la mujer fue central, en tanto destinataria principal de
esta educacion, ya que ella se transformaria junto a la nifiez en la propagadora en el &mbito
familiar/doméstico de estas ideas de cuidado sobre el cuerpo, atendiendo principalmente la
buena crianza de Ixs hijxs de la nacion, factibles de correccion, de encauzamiento. La idea
es intervenir para prevenir, la educacion y control sobre los cuerpos individuales

garantizarian la construccion del cuerpo sano de la nacion argentina:

La pregonada alianza entre el discurso médico-pedagogico impregn6
las practicas educativas a la hora de ensefiar a nifias y nifios
asignaturas de contenidos mas practicos como la Higiene. Entre las
nociones elementales que se enseflaban se pueden sefalar:
conocimiento del cuerpo humano y sus funciones, su conservacion.
La comparacién del cuerpo humano, sus funciones y necesidades
con los demas animales. El ejercicio corporal. El aseo del cuerpo, la
higiene de la boca, del vestido y de la habitacion. Alimentacion,
alimentos sencillos y nutritivos. Los paseos. La influencia de los
agentes naturales en la conservacion de la salud: el aire puro, el agua
potable, la influencia del calor y del frio. El descanso, la vigilia y el

suefio. La educacion de las sensaciones y los sentidos. Los primeros
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auxilios en caso de accidentes. Breves nociones de higiene fisica y
moral. Ejercicios militares mas sencillos (para varones). Y,
finalmente, los efectos perniciosos de las bebidas alcoholicas, del

tabaco, de algunos trajes y afeites. (Berra, Francisco, 1989: 10y 11)

Raquel Camana era partidaria, y a lo extenso de su obra lo sostiene
imperativamente, que la escuela era el dispositivo principal mediante el cual debian
impartirse estas ideas. Enfatizaba el rol protagonico y principal del Estado, en tanto agente

educador, es decir, era responsabilidad del aparato estatal llevar adelante esta educacion:

“ la escuela unica, la del Estado, laica, popular, basada en la
coeducacion, tenderd a hacer converger las ciencias, las letras, la
moral, el arte y la religion humanas hacia la educaciéon y la
instruccion sexual, engendrando la escuela-hogar, hogar de nifos
conociéndose, protegiéndose y amandose mutuamente". (Camana

1916, p.31)

En esta cita podemos ver como el sistema educativo argentino a través de las
escuelas impartia el imaginario social que la politica de modernizacion cultural demandada
para la época. Esto suponia la produccion de nuevas subjetividades que fueran educadas en
nuevas pautas morales que necesitaban ser aprendidas e incorporadas por el cuerpo social y

la infancia era un punto de partida estratégico y fundamental.

Si no hay maestros capaces de dar hoy la educacion e instruccion
sexual — hecho incontroversial- menos, aun, hay padres en estado de
comprenderla y de aceptarla, siquiera. El Estado debe difundirla, ya
que es una necesidad vital, comenzando por preparar maestros,
dictando clases de “Hiegiene integral” - estirpicultura y puericultura
agregdas a los actuales programas — en los Colegios Nacionles,
Escuelas Normales, Institutos del Profesorado Superior” (Camaiia,

1916, p.80)
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Contrariamente a las ideas que esta educadora proponia, en relacion a la
educacion sexual de las nifas, habia quienes creian que no era pertinente impartir
educacion sexual ya que se podria poner en riesgo el pudor de ellas.

Desde este lugar la propuesta de Raquel Camana no llego a las aulas. Desde los
discursos de la época podemos ver que la escuela se proclamaba laica, pero se vislumbraba
la alianza entre el poder médico y el poder religioso, con el fin de moralizar la sociedad.

Desde este lugar la propuesta de Camana apuntaba a formar a la poblacion y
sobre todo a la masa popular, en cuestiones que hacen a la educacion sexual, en términos de
procreacion consciente. Siguiendo a Southwell (2015) “Estas concepciones no estan
articuladas a una nocion soberana de lo femenino, sino que el hombre era ubicado como
modelo y la femineidad se concebia articulada a la familia y atravesada por la maternidad.”
(p. 115).

Con esto queremos decir que Raquel Camafa, si bien, es de avanzada en su
preocupacion con respecto a la educacion sexual, la sostiene desde el paradigma higienista
imperante de la época concibiéndola como profilaxis social, es decir, preventiva. Esto
constituye uno de los puntos fuertes de su pensamiento en relacion a la Educacion Sexual,
ante posibles degeneraciones que perjudiquen al cuerpo social.

Esta tarea debe ser responsabilidad del Estado e impartirse en las escuelas
publicas de la nacion, reforzando la alianza estado-familia-escuela con el objetivo de

civilizar el instinto:

La principal tarea reservada, en la actualidad, al padre y al maestro,
es la de educar e instruir sexualmente a las nuevas generaciones; es
la de incluir el instinto procreador, el mas poderoso de los
instintos, aquel que hasta hoy no ha salido de la animalidad, en el
radio de la moral cientifica por medio de una educacion apropiada.

(Camaiia, 1916, p.51)

Desde una perspectiva de género podemos observar que la autora sostiene una
division heteronormativa con respecto a los roles sociales que deben cumplir varén y mujer

en la educacion sexual de sus hijxs, segiin afirma:
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Es un hecho que, fisica y moralmente, la edad mas peligrosa oscila
entre los 13 y los 18 afios, edad que corresponde, por atavismo, a la
fase aun salvaje de nuestra especie. Ademas la "educacion e
instruccion sexual' ' se bifurcara después de la pubertad para
ensefiar a la joven sus deberes especiales como mujer para con ella
y para con sus hijos y al joven su papel de protector, dé

conservador y de mejorador de la raza. (Camana, 1916, p.82)

El objetivo de la educacion sexual era la salud de Ixs nifixs por nacer. Para ello
diferentes instituciones educativas, como la Universidad debian impartir clases publicas de
educacion sexual cuyos contenidos giraban en torno a la procreacion responsable, moral

sexual, embarazo y puericultura.

La procreaciéon de seres sanos y fuertes es el primero de los
deberles individuales. Pasaran afios, muchos quizas, antes que los
padres vean en la educacion sexual de los hijos el més importante y
sagrado de sus deberes. Si no hay maestros capaces de dar hoy la
educacion e instruccion sexual — hecho incontrovertible —
menos, aun, hay padres en estado de comprenderla y de aceptarla,
siquiera. El Estado debe difundirla, ya que es una necesidad vital,
comenzando por preparar maestros, dictando clases de "Higiene
integral" — estirpicultura y puericultura agregadas a los actuales
programas — en los Colegios Nacionales, Escuelas Normales,

Institutos del Profesorado Superior.(Camana, 1916, pp. 80-81)

Raquel Camafia influenciada por los discursos de la época de comienzos del
siglo XX construyd su propia voz y posicion con respecto a las organizaciones
institucionales de la época mas alld de las escolares. Nos referimos, por ejemplo a los
internados, hospicios e instituciones de encierro y el vinculo de estas con las instituciones

de la iglesia catdlica. Por su pertenencia al socialismo se oponia a ciertos dogmatismos
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promulgados por la iglesia. En Pedagogia Social en el apartado “Humanismo, religion del

provenir” afirma:

De una manera semejante, la pseudo-religiosidad deforma el
concepto de ser humano. En los momentos en que el hombre se
supera a si mismo, el sentimiento pseudo-religioso divide en dos la
causa del acto dejando, para el hombre, la pasividad facil y
deprimente y, para el dios personal, la actividad superior y

estimulante.” (Camaifia, 1916, p.17).

Considera que las familias al depositar su confianza en las instituciones

confesionales estan condenando a sus hijxs a una ceguera moral. Por ello propone que:

La escuela debe moldear una nueva generacion orientandola no
solo a la contemplacién y satisfaccion interna, en abstracto, de la
justicia, de la verdad, de la bondad, de la belleza, sino a la accion
fecunda que se traduzca en sentimiento hondo, intenso, sagrado de
la vida, tanto més expansiva, tanto mdas universal cuanto mas

profunda, cuanto mas humanamente individual sea. (Ibid: 13)

En esa cita podemos dar cuenta del sentido social que para ella deben asumir las
instituciones escolares y por ello podemos inscribir esta obra en el campo disciplinar de la
pedagogia social.

Violeta Nufiez (2004) entenderd por Pedagogia Social a la disciplina que tiene
por objeto a la educacidn social y esta se entendera como una practica educativa que opera
sobre lo que lo social defina como problema. Trabaja en territorios de fronteras entre lo que
las logicas econdmicas y sociales van definiendo en términos de inclusion/exclusion social

a los fines de transformar los efectos que producen segregacion:

La educacion social atiende a la produccion de efectos de
inclusion cultural, social y economica, al dotar a los sujetos de los

recursos pertinentes para resolver los desafios del momento
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historico. La educacion social estd en estrecha relacion con las
politicas sociales que establecen, en cada realidad particular, las

posibilidades y/o imposibilidades para su despliegue. (p. 26)

Violeta Nufiez (2004) afirma que la Pedagogia Social incluye los procesos de
transmision y adquisicion de los recursos culturales que permitan la incorporacion de los
sujetos a la actualidad de su época. Dicha disciplina no tiene una definiciéon univoca y su
configuracion, en tanto campo no fue homogenea.

Nufiez (2004) realiza cierta clasificacion de acuerdo al marco teérico que se
sustente desde las ciencias sociales en tres grandes teorias de referencia de la Pedagogia
Social: el positivismo, el idealismo y la concepcion estructural.

Por lo desarrollado en apartados anteriores podemos ubicar la obra Pedagogia
Social de Raquel Camafia en didlogo con el positivismo por sus preocupaciones por la
profilaxis social nutridas por el aporte de la ciencia positiva, la biologia puntualmente, y el
discurso higienista de la época. En el capitulo denominado “Educacion Integral” deja bien

en claro su posicion con respecto a la funcion social que la escuela publica la debe tener

Como primer ideal escolar realizable, anotemos la escuela unica, la
del Estado, la del pueblo y para el pueblo todo, sin distincion de
castas y de fortunas; la encargada de instruir solidarizando los
vinculos entre las diversas clases sociales, uniformando Ia

educacion. (Camafia, 1916, p.141)

Camafia presta especial atencion en su propuesta educativa a la infancia
desvalida y es alli donde su preocupacion por una educacion integral que llegue a todxs.
Una cuestion fundamental a mencionar en este aspecto es que hacia los primeros afios del
1900 se va a configurar desde lo juridico la figura del menor que habilita circuitos de
internacion y de encierro a parir de la aprobacion en 1919 de la ley de Agote. En este

sentido en el capitulo titulado “Eugenismo y profilaxis social” afirma:

33



El Estado tiene en sus manos gran parte del capital humano en sus
nifios expdsitos, huérfanos y desamparados y, en lugar de sacar de
ese capital humano el mayor provecho posible para afianzarse a si
mismo mejorandose, lo convierte en elemento de disolucion, de
atraso, de vicio, de crimen; lo pervierte y degenera. Hacina a la
nifiez necesitada de carifio y proteccion maternal y social, en antros
llamados cunas, hospicios, orfelinatos, casa de correccion donde
centenares de nifios malogran lo bueno que la herencia perpetud en
ellos y desarrolla todo lo malo que semejante ambiente artificial es
capaz de engendrar. ;Como desarraigar ese mal, el mas grave que a
la humanidad aflige puesto que es causa de profunda
degeneracion? Hay un solo medio: educar humanamente y educar

mas a aquel que mas lo precisa. (pp.25-26)

2.3.3. Educacion Integral, co-educacion y maternalizacion de la educacion

de las mujeres

Camafia aboga por una educacion publica para todxs, impartida por el Estado y
que habilite la coeducacion.

La escuela debe preparar para la vida y persiguiendo ese objetivo no se puede
sostener una educacion que sea contraria a las relaciones humanas dividiendo en sexos la
educacion. La escuela, sentenciara, es la unica institucion donde se condena la relacion
social de los sexos. De la misma manera que Camafa defenderd la educacion mixta entre
Ixs estudiantes lo hara también con respecto a la docencia. En relacion al trabajo docente
femenino dird que tanto varones como mujeres pueden ser educadorxs pero revelara que la
docencia como trabajo para los varones se les presenta poco atractiva por la baja
remuneracion y la imposibulidad de ascender dentro del escalafon docente. En ello
podemos observar como Camaia recupera los argumentos esgrimidos por Sarmiento pero
denuncia las condiciones laborales en que se desarrolla la docencia en el marco de

expansion del sistema educativo. En referencia a estas cuestiones Camafia dird que afectan
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fundamentalmente a las mujeres ya que son ellas las que asumiran la tared de ensefar. En

palabras de ella:

Una ojeada sobre la denigrante posicion actual de la mujer que
solicita trabajo como maestra o como catedratica hara resaltar la
mejora moral, la dignificacion que importara al magisterio el arribo
de la mujer a los puestos directivos. Pensad tan solo que son
exclusivamente hombres los que conceden y casi exclusivamente
mujeres las que solicitan y se hallara la causa fundamental del
descrédito en que ha caido la palabra ‘maestra”. (Camaiia, 1916, p.

121)

Raquel Camana sostendra la idea de una educacién integral que contemple dos

cuestiones fundamentales: la coeducacion y la sexualidad. De alli la preocupacion por la

educacion sexual para las mujeres:

Pero a quien salvard la escuela-hogar, dignificandola ante ella
misma al hacerle cumplir su deber social de ser madre, a la mujer.
Ahi, en ese hogar de nifios, estd su regeneracion. Ante los
resultados practicos, individuales y colectivos, las jovenes llenas de
amor y de respeto por la maternidad desvalida, exigiran al Estado
un servicio femenino obligatorio que haga de cada alumna de las
escuelas publicas la hermana mayor y la madrecita del hijo del

obrero. (p.143)

Para esta pedagoga es desde las instituciones educativas organizadas desde el

Estado donde se podra impartir la educacion sexual, entendida como profilaxis social, para

una procreacion conciente.

Cabe decir que Camaiia sostiene una nocion de lo femenino asociada al ambito

familiar y la maternidad como mandato cultural y sobre todo como responsabidad social.
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La practica amplia y consciente de los deberes maternales —
servicio obliatorio para la sociedad, para bien de todos y
espaciamente para bien de la futura liberacion femenina- debe
reclamar de la mujer la transformacién en un ser humano
completo. Estos deberes abarcan todo lo que ella puede hacer por
el nifio, aunque no lo haya engendrado. La maternidad fisiologica
bien entendida es un premio que es preciso merecer y conquistar”

(Camana, 1916, p.74)

Estos deberes maternales deben ser aprendidos en las escuelas del Estado,
donde las mujeres deberan recibir informacion sobre puericultura e higiene, embarazo y
enfermedades.

A partir de 1900 se desarrolla en Buenos Aires lo que Ciafardo denominé
“estallido benéfico”. Se fundan una serie de instituciones de caracter educativo, policial,
sanitario y profesional que tendrdn como objetivo fundamental cuidar y controlar a
poblacion.

En palabras de Darré (2013) se crea:

En 1886 en la orbita del Estado los registros de nacimientos,
matrimonios y defunciones. En 1877 se crea la Penintenciaria y en
1889 se moderniza y reorganiza la Policia en capital. En 1880 se
funda el Departamento Nacional de Higiene, en 1883 se crea la
Direccion de la Asistencia Publica de la Capital, en 1892 el Asilo
Nocturno Municipal y el Asilo Municipal de Mendigos. Dentro de
las asociaciones y organizaciones de caracer profesional se fundan
la Escuela de Enfermeras en 1885, la Asociacion Médica
Argentina, la Asociacion Obstétrica Nacional en 1901, la Sociedad
de Obstreticia y Ginecologia en 1908, la Escuela de Parteras en
1910 (...) La Sociedad Argentina de Pediatria en 1911, la Escuela
de Visitadoras de la Facultad de Medicina en 1924 (Darré, 2013,
p.67)
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La creacion de todas estas instituciones da cuenta, desde lo educativo, médico y
benéfico, de la preocupacion que hay desde el Estado hacia la infancia y maternidad.

El discurso higienista y la figura del cuerpo de médicos fue central hacia fines
del 1800 e inicios del 1900 por las preocupaciones entorno por las epidemias y las formas
posibles de prevenirlas y controlarlas.

El contexto de finales del siglo XIX en la Argentina marcado por la corriente
inmigratoria, la conflictividad politica y social encuentra en la propuesta eugenésica

respuesta a dichas preocupaciones:

El programa eugenésico, entendido como una biopolitica que
articula ciencia y poder, propicia intervenciones prohibitivas
fundadas en el bien colectivo. Estas acciones incluyen un
amplio abanico de posibilidades que cercenan los derechos en
las practicas de procreacion, matrimonio o ingreso al pais.”

(Darre, 2013, p.77)

La puericualtura se incorpord desde el discurso eugenésico en tanto forma
politica destinada a las mujeres como “reproductoras y mejoradoras de la especie” (Nari,
2008:38) frente a la realidad de madres solteras, cuestiones relacionadas al control de la
natalidad y el crecimiento poblacional. La puericulatura se incorporard en el campo
educativo en sus diferentes niveles incluido el universitario. En este Gltimo se incorporara
como Problemas Demograficos Argentinos.

Podemos decir que las ideas eugenésicas en la Argentina estuvieron focalizadas
desde una perspectiva preventiva a controlar la procreacion, proterger la maternidad y la
infancia. Bach (2017) afirma que esta idea ‘“colaboré con la construccion de ideales
normativos en relacion al matrimonio y la reproduccidn, es decir, a la heterosexualidad
conyugal como Unica forma legitima de sexualidad” (p.52)

Esto se puede ver en la solicitud que realiza al Congreso el médico Alfredo
Verano en 1915 a los fines de solicitar certificado de buena salud a los futuros matrimonios
con el objetivo de garantizar una sana reproduccion. En palabras del médico “La ensenanza

sexual y especialmente la antivenérea, instruyendo a los jovenes sobre los peligros que
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acarreran dichas enfermedades y los medios de precaverse de ellas” (Fernandez Verano,

1915:6)

Esa cita data de 1915 un afio antes de que se publicard Pedagogia Social de

Raquel Camana. En el capitulo titulado por la pedagoga “Educacion sexual de nuestros

hijos” podemos identificar estas ideas articuladas por la presencia de discurso moral e

higinista:

Debemos hablar a los jovenes con entera franqueza, con
noble valor, sobre la funcidon sexual, sobre la reproduccion de
la especie, como el mas esencial de los hechos biologicos y
sexuales. Debemos hablarles cientificamente, sin falsas
verguenzas y sin mentidos misterios. Nuestra ensefanza,
vivificada por un alto idealismo, les hard comprender la
belleza de las leyes universales de la generacion. (...) la
reproduccion de la especie es la sintesis de la funciéon mas

importante del hombre. (Camaia, 1915, p.134)

En dicho capitulo Camafia explicitard que es desde la educacion sexual en el

nivel primario y secundario donde se podra combatir los denominados por ella “crimenes

colectivos”: mortalidad infantil, tuberculosis, alcohlismo y prostitucion. Por ello afirmara

en el mismo capitulo la urgente necesidad que se reglamente la educacion sexual como

ensefanza obligatoria. Por ello propone, segin sea nivel primario o secundario, lo

siguiente:

Es derecho y deber del Estado implantar la educacion sexual
obligatoria y colectiva. La coordinacién y la sistematizacion
de los programas de Ciencias Naturales serdn la base de la
coeducacion sexual en la Escuela Primaria”. En V' y VI grado
se ensefiara Anatomia y Fisiologia no asexuadas; haciendo
resaltar que la finalidad de la procreacion humana es la
educacion integral de su hijo. En la ensefianza Secuandaria, la

educacion sexual se especializard con cada sexo y se basara
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en las leyes bioldgicas de la herencia, de la seleccion y de la
educacion. En la estirpicultura y en la puericultura.”

(Camania, 1916, p.136)

La puericultura surgi6 en tanto campo de saber hacia fines del siglo XIX en
Europa y también en Argentina. La puericultura fue concebida como aquel arte de criar y
educar a un nifio.

Marcela Nari (2004) realizo una genealogia de este campo desde su surgimiento
en Europa y su desarrollo en Argentina. Esta historiadora afirma que el término fue
utilizado por primera vez en 1865 por un médico francés pero recien en 1900 se popularizd
por medio de A. Pinard.

El contexto de surgimiento de este campo de saber vino en ocasion de la
cuestion poblacional y sobre todo de lo que se consideraba clases peligrosas. Por ello la
puericultura busco desde sus inicios regular y controlar los comportamientos de la
poblacion a los fines de la cohesion social.

El 1900 es denominado el “siglo del nifio” por Ellen Key quien proponia una
reforma educacional a partir de reconocer la individualidad del nifio.

Podemos ubicar esta propuesta en el marco de la emergencia de la corriente
pedagdgica conocida como escolanovismo, escuela activa, funcional o progresiva.

Este movimiento internacional que surgi6 hacia fines del siglo XIX y principios
del XX buscod revitalizar los metodos de ensefianza denunciando las practicas de la
educacion tradicional.

Las criticas que la propia Raquel Camafia realiza a la educacion de la epoca
podria leerse como impregnada por esta corriente pedagdgica. En relacion a ello la

educadora afirma en su obra:

Antes de analizar las causas y de proponer los remedios, haré
notar que, siendo la coeducacion delicadisima y esencial rodaje
en la complicada maquina escolar, exige de quien lo manipule
tacto e inteligencia, fusionados por el amor al nifio. Después de lo

aseverado anteriormente inutil pareceria buscar entre nosotros
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quienes reunan esas cualidades, sobre todo la de amar al nifio.
Lejos de mi semejante afirmacion. El mal régimen actual ahoga,
desvia, atrofia el innato amor del hombre o de la mujer por el
nifio. La escuela-hogar, la coeducacion sexual, su finalidad, la
religiosidad humana, sacardan de nuevo por verdadero al
principio: la funciéon hace al drgano. Y el maestro, apdstol,
creador, artista, serd engendrado por la escuela humana.

(Camana, 1916, p.118)

Volviendo a la puericultura Nari (2004) afirma que

A partir de los médicos franceses Pinard y Budin, la
puericultura se extendié en la Argentina al mismo tiempo que
en el continente europeo y contd, inmendiatamente, con
prestigiosos especialistas locales: Emilio Coni, Gregorio
Aradoz Alfaro, Ernesto Gaing. Desde sus inicios se forjaron
fuertes lazos entre puericultura y eugenesia, aun cuando esta
ultima no se hubiera consolidado como movimiento”. (Nari,

2004: 115)

En Argentina la puericultura, desde el discurso médico, se centro en el
problema de la mortalidad infantil. En el afio 1913 la Liga para los Derechos de la Mujer y
el Nifio en Buenos Aires organiz6 el Primer Congreso Americano del Nifio donde reunio a
diversas mujeres que participaron del mismo, entre ellas Raquel Camana. La puericultura si
bien tenia como centro el cuidado del nifo, este debia ser a travez del cuidado del cuerpo de
la madre. Desde ese lugar el cuerpo femenino es la plataforma desde la cual debian
comenzar los cuidados de la infancia, aun antes de nacer. Por ello la educacion sexual en
Raquel Camafia asume sobre todo el conocimiento, cuidado e higiene del cuerpo femenino
a los fines de preparalo para la maternidad. De esta manera Marcela Nari (2004) dird que a
comienzos del 1900 en Argentina se hablara de una puericultura intrauterina, encaminada al

cuidado del nifio por nacer. En el capitulo La Educacion Sexual, Raquel Camafia escribe:
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Hoy, que la vida intra-uterina ha dejado, en gran parte, de ser
un misterio, podemos secundar eficazmente el desarrollo del
embridon humano, a pesar de que, en los primeros meses, no
sea posible el indicar aun las etapas del crecimiento. El
respirar constantemente aire puro es deber ineludible de la
madre. Es casi tnica la influencia del oxigeno en la vida fetal
sobre el desarrollo del sistema nervioso, de ese regulador de la
vida organiza y de la vida psiquica. La sangre materna debe
contener disueltos los elementos necesarios para la
construccidon organiza del nuevo ser. Y, sin una perfecta
oxigenacion, jamas se efectuara un desarrollo equilibrado,
armonico, conforme en un todo con las leyes naturales.”

(Camania, 1916: 61)

Otro de los puntos que resulta significativo recuperar de la obra de Raquel
Camana es la pregunta que a nuestro entender representa un andlisis respecto a la relacion
de subalternidad que las mujeres tienen hacia los hombres, en palabra de ellas: ;4 que
atribuir la inferioridad actual de la mujer? (p.36)

Atribuye la causa de la inferioridad a la herencia sexual, determinada por lo
biologicamente dado. Por ello la mujer entendida como sindnimo de maternidad, es
biologicamente mas débil, ya que el ser madre implica un sacrificio de energias orgénicas y
psiquicas. En ello podemos observar la influencia del pensamiento de Darwin, a quien cita

en su obra para fundamentar su concepcion de lo femenino y masculino:

A través de toda la naturaleza, prima en el sexo femenino lo
que pudiera llamarse “principio de la conservacion”; en el
sexo masculino, el “principio de la evolucion”. Los rasgos
anatomicos, fisioldgicos y psicoldgicos de uno y otro sexo,
revela en la hembra algo como un estadio o grado menor de
evolucion: la hembra mira y tiende al pasado; el macho mira y

tiende al porvenir. (Camaiia, 1916, p.125)
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La educacion integral de la mujer en términos de una procreacion consciente
posibilitaria el emponderamiento tanto intelectual como moral de la mujer, siempre dado
por la maternidad: “Y la funcion especifica femenina, “la maternidad”, sera el medio
natural de impulso, de perfeccionamiento, de evolucion, de ascenso moral e intelectual.”
(Camanana, 1916: 43)

En este sentido, considera al hombre y a la mujer como equivalentes,
complementarios, como dos seres diferentes, inversos, donde hay progreso sexual cuando
mas se ahondan los caracteres especificos, y lo especifico de la mujer es la maternidad.
Critica, en funcidn de esta conceptualizacion a grupos feministas de la época, afirmandose
en que el papel de la mujer en la sociedad debe apuntar a que estas tomen conciencia de sus
deberes (ligada unicamente y exclusivamente a la maternidad), y no como sostenian las
feministas sufragistas quienes militaban por la ejercitacion de los derechos de la mujer en
equiparacion a los varones. Ademads, acusa su lucha, la cual las conduce a un
“masculinismo”, que las representa como una caricatura del hombre, deformando para ella
el ideal de mujer. Esta postura se asemeja al analisis que realiza Lavrin al estudiar el

Feminismo en el Cono sur:

Las feministas nunca lograron borrar el calificativo de
“masculina” con que se motejaba su iniciativa, aunque no
forzosamente a ellas mismas en lo personal. Se trataba de un
concepto malicioso al que los opositores acudian con
facilidad, y un motivo recurrente en la mayor parte de los

escritos de la época. (Lavrin, 2005: 55)

Marcela Nari (2004) dira que la maternalizacion de las mujeres resulté de un
proceso que comenzd en occidende a partir del siglo XVIIL. Dicho resultado fue la
“confusion” entre mujer y madre — femineidad y maternidad que afectaria todos los &mbitos
de desarrollo: social, laboral, mundo académico y fundamentalmente el &mbito politico. En

palabras de la autora:

42



Se justificaba en la naturaleza, pretendia ser universal, abarcar a
todas las mujeres sin distincion de clases sociales. Iba mas alla
de los deseos de tener o no hijos. La maternalizacion de las
mujeres tuvo un sitio provilegiado, un lugar desde donde
emanaban legitimaciones y justificaciones pretendidamente
irrefutables: la ciencia médica. La maternidad estaba inscripta en
la naturaleza femenina, en los cuerpos de las mujeres, en su
biologia. La maternalizacion no implicaba algo obvio, que las
mujeres podian ser madres, sino que debian ser madres. Los
cuerpos femeninos serian resignificados en busca de indicios de
maternidad. Todo posible uso del cuerpo, desde la sexualidad
hasta el trabajo asalariado, amenazaban la reproduccion y todo
lo vinculado a ella, la familia, la sociedad, la “raza”. Si la
maternidad era algo natural, el ocio el placer, los trabajos,
incluso — para muchos- el estudio, eran actividades antinaturales
para las mujeres en tanto no tuvieran una directa relacion con la

maternidad.” (Nari, 2004, p.201)

Raquel Camafia asume la conviccion que las instituciones educativas deben
propiciar desde sus propuestas pedagodgicas una procreacion responsable que involucre a

varones 'y muj €res:

(Como practicar el respeto hacia la generacidon, como sentir la
responsabilidad de procrear? Dificil es que, en este caso, baje el
progreso del hombre a la mujer. Fisiologica y socialmente
nosotras llevamos el peso de la maternidad. Luego nosotras
debemos tener el derecho de desearla y aceptarla. Pero para
ejercer un derecho hay que tener conciencia de €l por la practica
de los deberes que, como madres, humanamente debemos llenar.
La practica amplia y consciente de los deberes maternales —

servicio obligatorio que la sociedad, para bien de todos y
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especialmente para bien de la futura liberacion femenina- debe
reclamar de la mujer, la transformard en un ser humano

completo” (Camaiia, 1916, p.74)

Ana Maria Bach (2017) analizando la produccion de Raquel Camafia dira que la
sexualidad y su ejercicio patriarcal e irresponsable eran cuestiones que preocupaban a esta
pedagoga y al feminismo de su epoca. Asimismo Bach (2017) agrega que Camaia
denunciaba a los poderes politicos de la época en cuestiones referidas a la prostitucion y la

trata. Esto se presenta en estos terminos en la obra Pedagogia Social:

La maternidad dejara de ser un accidente, una sorpresa en la
vida de la mujer. Sera cada vez mas dificil satisfacer pasiones o
caprichos que engendren el envilecimiento y la desdicha ajena.
La mortalidad infantil, la tuberculosis, el alcohlismo, esa lepra
social de la prostitucion, la criminalidad, todos los grandes
problemas de profilaxis sanitaria y moral tenderdn a una
solucion de acuerdo con las leyes de la vida. La colectividad
soporta las consecuencias de los vicios contra la higiene, contra
la moral, contra la naturaleza. Por lo tanto, el individuo es
culpable si no evita o no castiga esos crimenes colectivos.

(Camaiia, 1916, p.80)

Conclusiones

Consideramos importante los aportes realizados por Raquel Camana que
demuestran un interés primordial por una educacion integral, que debia transformarse en
una religion humana, donde la coeducacion y la sexualidad tenian un lugar central.

Las mujeres aparecen como destinatarias privilegiadas de la educacion sexual,
en tanto seran las encargadas de aquella instruccion primaria impartida en el hogar. Seran

estas las que a partir de un cuidado tanto moral como higiénico de su cuerpo, asentaran las
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bases de constitucion de un hogar sano, en donde la cria humana se desarrolle de manera
normal.

La preponderancia y responsabilidad que le otorga al Estado en cuanto garante
de la educacion sexual, permite visualizar el rol social de la mujer, “sinonimo de madre”,
como agente imprescindible del tejido social.

De esta forma la autora defiende y considera necesaria la educacion sexual en
las escuelas publicas, sostenida por el discurso higienista de la época, y entendida como
profilaxis social en pos de prevencion de todo aquello que atente al cuerpo sano de la
nacion, es decir, primero debe existir la intervencion individual para llegar a la
construccion de una conciencia social. Esto se debia expresar en el curriculum escolar
mediante contenidos especificos, destinados a civilizar el instinto sexual.

Asimismo, si la pedagogia moderna se encargd del sujeto pedagdgico que
asistia a la escuela, la Pedagogia Social de esta autora estaba destinada a transformarse en
una pedagogia integradora dirigida a los sujetos que se encontraban por fuera de la escuela

comun, es decir:

“...que se saque en lo posible al nifio exposito, huérfano o
abandonado, del pudridero del asilo; que se le mezcle con los
otros nifios haciéndolo concurrir a escuelas del Estado, pues el
mal no haria sino cambiar de nombre: a escuelas donde el
numero de esos nifios sea infimo con relacion al nimero de los

felices con padres y hogar” (Camaiia, 1916: 27).

En esto, denota su militancia socialista, no solo por su preocupacion para que
todos/as los/as nifios/as asistan a la escuela comun, sino también entre sus intereses primaba
la responsabilizacién de Estado para con las mujeres de sectores populares, donde sugeria
que se disefien e implementen politicas sociales que atendieran las demandas de este sector.
Asismismo hay que destacar que Camafia es una voz mas del campo pedagdgico argentino
que sintetiza una serie de perspectivas, preocupaciones y prejuicios instalados en la

sociedad argentina, a principios de siglo XX, desde su posicion letrada y como afirma Bach
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(2017) se reconoce parte de ese grupo, pero como también hemos dicho le ha sido negada
su incorporacion al ambito académico por su condicion de mujer.

Camafia a su vez es una voz que criticard el disciplinamiento escolar y la
posicion docente femenina en tanto agente represor en las instituciones educativas. La

pedagoga lo expresara de la siguiente manera:

Me refiero a la fobia de la libertad, de la responsabilidad, que
predomina en nuestras escuelas originando esa disciplina de
cuartel, impuesta de afuera adentro, que domina por el miedo al
castigo y que hace necesario un ejército de celadoras, de
maestras y hasta la presencia continua de los directores y
vicedirectores. Asi se manda y asi se domina, pero asi no se

educa. (Camaiia, 1916, p.48)

En esta cita podemos encontrar algunas semejanzas y aproximaciones de la
educadora a los presupuestos que la corriente escolanovista comienza a realizar criticando
la educacion tradicional proponiendo una innovaciéon en los métodos de ensefianza a
comienzos del 1900. Si bien no se han encontrado referencias de esta educadora como
perteneciente a este movimiento pedagogico si podemos decir que su ideario politico-
pedagdgico podria reflejarse en €l dada la centralidad en la infancia, la co-educacion y una
educacion que sirva para la vida.

Otro aspecto a destacar y que podria profundizarse en la concepcién que
Camafia plantea con respecto a la custion de los sexos y puntualmente a la cuestion de la
mujer. Ella dira:

Ante el problema de los sexos, verd que, en el fondo, no es una

cuestion de antagonismo ni de preponderancia unilateral, sino el

problema de “la persona humana” considerada bajo su doble

aspecto “masculino” y “femenino”; aspecto tan importante el

uno como el otro, aunque esencialmente diferentes. (...)

Comprendera que — aunque hasta ahora por razones de herencia

y de educacion, que seran facil pero lentamente descartadas en
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adelante, el hombre ha llegado a un desarrollo intelectual
incuestionablamente superior — “mujer” y “hombre” son, en
esencia, dos seres diferentes, inversos complementarios,
equivalentes; que hay progreso sexual cuanto mas se ahonden
los caracteres especificos, y que el cardcter especifico de la

mujer es la maternidad.” (Camaifia, 1916, p.72)

En esta cita presente en obra analizada podemos encontrar posibles cruces o
acercamiento con el feminismo de la diferencia en tanto revalorizacion de lo femenino y

sobre todo la revalorizacion de la maternidad. En palabras de Muraro (1998)

Considerando que el hecho de la diferencia sexual, que no
pertenece a la esfera de lo racional/irracional. Es un hecho que
marca la historia de la democracia moderna sin encuadrarse en
la misma al cien por cien, prueba de lo cual es la libertad
femenina, que aun dependiendo del paradigma politico moderno

de la igualdad lo excede. (Muraro, 1998, p.122)

Cabe aclarar que el feminismo de la diferencia se desarrolla desde 1960 pero
nos parecid interesante poder reconocer cierta similitud en el punto positivo de la educacion

sexual que propone Raquel Camana para las mujeres en tanto politica de cuidado.

A lo largo de este escrito hemos intentamos recuperar la voz de Raquel
Camana, con el objetivo central de resignificar su obra desde una perspectiva de género,
atendiendo a sus preocupaciones y sobre todo su produccion en el campo pedagogico, en

tanto mujer, en tanto latinoamericana.
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