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Presentacion

Historiar la tarea del maestro aproximadamente en el periodo 1955-1966
implica analizar una década que ha quedado inscripta en la historia como uno
de los periodos de renovacion politica y de modernizacion de pautas de vida
mas importante en el siglo XX. El clima politico de la época cruzaria el campo
de la docencia.

Considerando, en palabras de Olga Garcés y Alberto Martinez Boom (1997),
que la historia de la educacion ha ensanchado su capacidad interdisciplinaria
extendiéndose a la pedagogia, a la educacion y a la didactica para encontrar
problemas que forman parte de las investigaciones del historiador de la
educacion, a propésito en este trabajo presentamos testimonios de maestros
pampeanos que ejercieron durante la década de 1960'. Nos interesa tomar
conocimiento de sus practicas e intentar comprender sus logicas. Ellos son las
fuentes histéricas a las que acudimos, las que junto con el marco bibliografico
analizado nos posibilitan disefiar el escenario educativo de la época en estudio.
Tengamos en cuenta, segun Emilio Tenti (1988), que el maestro es una
combinacion histérica de variables de vocacion, cualidades morales,
conocimiento pedagégico y conocimiento de contenido. Cada época histérica
dosifica de un modo diferente estos componentes. Al respecto, dos
interrogantes situan este trabajo ¢Cudl es el paradigma pedagdgico en la

'"Torcuato Di Tella, en su libro Historia argentina desde 1830 hasta nuestros dias expresa: “La década en
realidad comenzé un poco antes de 1960, hacia 1957-1958, cuando se normalizaba la Universidad (...),
con esfuerzo se arrastr6 unos anos mas, pero ya hacia 1971 o 1972 estaba muerta, ante el avance de la
guerrilla y la represion militar” (1993: 290).



década de 19607 y 4En cual o en cuales de las variables antedichas esta
puesto el acento?

Los seis maestros entrevistados son maestros normales nacionales, algunos
de ellos concursados por antecedentes y oposicién. En todos los casos, en los
inicios de su carrera, comprendido entre 1958 y 1963, comenzaron ejerciendo
en localidades pequenas de la provincia de La Pampa - urbanas algunos,
rurales otros - para culminar titularizando y desarrollando su tarea en la ciudad
de General Pico. Pasaremos a referirnos a ellos como M1, M2, M4, M5 y M6,
femeninas y M3, masculino.

Consideramos, entonces, sus testimonios como una via de entrada al estudio
de los procesos histéricos de la educacion. Es nuestra intencién transformar la
historia oral en una fuente oportuna y en una metodologia coherente para el
analisis pretendido. La propia memoria individual y colectiva de quienes fueron
protagonistas de la docencia pampeana hace posible la recuperacién de la
historia de la educacion de la region.

Con referencia a rasgos contextuales

Es conocido que durante la década abordada en todos los dmbitos de la vida
social, economica, politica, cultural, tecnolégica y educativa se producen
hechos que seran determinantes para el futuro de la humanidad.

Desde la visidn del gobierno frondicista desarrollista, con su politica radical
intransigente, se plante6é un plan organizativo y estructural de ordenamiento en
cuyo marco el fin de la educacion fue formar recursos humanos para el
desarrollo. La Pampa no escap6 a la realidad del pais. Fue el Doctor Ismael
Amit quien la protagonizé con una llamativa adhesién al mandato frondicista.?
En un discurso emitido en el Sesquicentenario de la Revolucion de Mayo, en
Santa Rosa (1960), expres6:"Cuando éste sea un pais rico, econémicamente
poderoso, recién podremos tener seguridad en la fortaleza de las instituciones
y en la invulnerabilidad de nuestra soberania. La Pampa (...) tiene su
responsabilidad en el quehacer nacional (...), desarrolldndose y realizandose
aportaria su esfuerzo a la construccion del pais” (Libro del Centenario, Santa

2 En Pérez, B. D. “Historia de la vida de la Pampa Central”, en la némina de gobernadores que
actuaron en el territorio y provincia de La Pampa a partir del afio 1884, se sitian los gobiernos del Dr.
Ismael Amit en 1959 (interventor federal), 1962 (gobernador de la provincia) y 1966 (gobernador de la
provincia)



Rosa, 1992: 113). La época de estudio tomada se corresponde, entonces, en
gran parte con el momento desarrollista.

Es a partir de 1962, con el gobierno de Arturo lllia, que se desarrollaron
variadas experiencias educativas democraticas y fue un tiempo en que se
favorecié la participacién y el compromiso con los asuntos sociales. Si bien se
observaba una sociedad conflictiva al mismo tiempo se la veia con ojos
optimistas.

No son casuales hechos como los protagonizados por grupos de estudiantes y
de obreros que se atrevieron primero en Rosario, luego en Coérdoba (1966) a
hacer oir sus protestas durante la dictadura de Ongania o la detencion de
docentes y estudiantes universitarios en la Noche de los Bastones Largos; asi
también la persecucién de sindicalistas como Alfredo Bravo, entre otros.

En el marco politico frondicista, los sistemas educativos fueron modificados
sobre una clara racionalidad planificadora que abarcé ademas de la ampliacion
del sistema, (mayor cobertura y retencion) la planificacién de la ensefanza, la
formulacion y el cumplimiento de los objetivos y de la evaluacién del
rendimiento de los alumnos. La hegemonia del modelo tecnicista-eficientista
(Davini, M.C.1992), que se desarroll6 en esta década no impidié que surgieran
modelos criticos sobre la escuela y el docente. Estos modelos estaban
influenciados por el pensamiento del brasilero Paulo Freire y se constituyeron
como alternativos.

Las propuestas editoriales ofrecian planificaciones didacticas; un ejemplo es la
revista “La Obra” que aportaba una serie de actividades de todas las areas,
otra propuesta que se instituia como un referente fue la “Didactica de la lectura
creadora” de la profesora Maria Hortensia Lacau publicado en 1966 por la
Editorial Kapelusz.

Toda la bibliografia referida al area de Lengua recomendaba estrategias
uniformes sobre la lectura modelo. Primero debera leer la maestra, los alumnos
escucharan y a continuacion, uno por uno ird leyendo para que todos
escuchen.

También, en 1962, Berta Braslavsky escribe “La querella de los métodos en la

ensefianza de la lectura” en él describié las posturas ideoldgicas de la época



con respecto a los métodos de ensefianza. Su postura critica le valié la
exoneracion de la Universidad de Buenos Aires por parte de la dictadura.

Podriamos sumar ademas el aporte de Sandra Carli (1999) quien especifica
que durante las décadas de 1960 y 1970 se configura un nuevo imaginario
sobre la infancia a partir de la divulgacion de distintas corrientes psicologicas y
psicoanaliticas, de la pedagogia de la autogestion, la psicologia genética, la
pedagogia antiautoritaria y la literatura infantil. La infancia es analizada por un

conjunto de disciplinas frente a una sociedad que comienza a transformarse.

La programacion educativa
Desde el relato historico que Silvina Gwirtz y Mariano Palamidessi hacen en su
libro “ElI ABC de la tarea docente: curriculo y ensefianza” (2002), hacia fines del
siglo XIX se consolida la organizacion del sistema educativo argentino
siguiendo un modelo centralizador. El Consejo Nacional de Educacion o el
Ministerio de Educacién disefiaban un curriculo Unico (planes de estudio y
programas) para todas las escuelas que dependian de la Nacion, documentos
bastante detallados que dejaban pocos elementos librados a la decision del
maestro y de la escuela.
En cuanto a la organizacion del sistema educativo nacional, la fijacion y control
del curriculo fue una atribucién del Estado Nacional y de las provincias y en la
década de 1960 continuaban siéndolo. EI Consejo Nacional de Educacion o el
Ministerio de Educacion disefiaban un curriculo Unico para todas las escuelas.
Expres6 M4:

"Las planificaciones obedecian a un programa nacional analitico,

venian los contenidos para cada grado de Matematica, de Lengua y

de Desenvolvimiento para desarrollar en todos los dias de clases lo

que venia en los programas”

La Escuela Normal en esta época sigue definiéndose como en sus origenes del
S. XIX, como la mas destacada, como garantia de formacién de maestros
competentes y como modelo de la educacion primaria. El normalismo
permanece. Los maestros entrevistados tornan indiscutible su formacion. M3

puso de manifiesto:



“Fue algo muy hermoso porque poder tomar contacto con los chicos,
fue un poco volver a vivir lo que realmente me ensefiaron y aprendi
en la escuela donde yo estudié, jla Escuela Normal Superior!... era
una escuela donde tuvimos una dedicacién total y absoluta hacia el

alumnado, realmente juna escuela modelo!”

Silvina Gwirtiz y Mariano Palamidessi (2002) consideran que a partir de las
décadas de 1960 y 1970 comienzan a producirse una serie de reformas que
apuntan a consolidar un nuevo modelo de organizacién en el sistema
educativo, sin embargo, observamos que continlua vigente la tradicidn
centralizadora en cuanto a la supervision de la tarea de los maestros, los
cuales son vigilados por la direccion de la escuela y por el supervisor. Se
controla el contenido y los métodos de ensefianza. Las planificaciones son
revisadas, las clases observadas y los cuadernos y carpetas analizados ya que
dejan constancia de la tarea realizadas dia a dia. Son dispositivos de vigilancia.
La carga burocrética sigue siendo alta.
Dichos autores toman de una Revista La Obra de 1925 la siguiente cita:
“El cuaderno unico sirve para controlar: a) si la clase ha sido
ensefiada y ejercitada suficientemente; b) el proceso metodoldgico
seguido en la ensenanza; c) si la obra educativa-fundamental para la
escuela- ha sido realizada en cada caso” Y...”; Qué debera revisar el
director?; a) las concordancias entre el cuaderno de tépicos del dia
anterior y las constancias del cuaderno unico en el mismo dia; b)si
las sintesis y los ejercicios del cuaderno unico son los que
previamente han sido aprobados por la direccion(...), ¢) si la
ejercitacion y el procedimiento seguidos corresponden a los métodos
y sistemas de labor convenida para cada caso; d) revisara luego, en
conjunto, el cuaderno Unico de cada nifo para conocer: su aseo,

conservacion, la prolijidad creciente...”

Como puede leerse en la cita anterior, pasado unos cuarenta afios coinciden
los relatos de los entrevistados. Tal es el caso:

Con relacion a los inspectores dijo, M2:



“Los inspectores en general visitaban la escuela una vez por ano, no
mas, cuando iban se instalaban dos dias tres dias , una semana y
bueno aparte de hacer el trabajo en la direcciéon de la escuela donde
veian el desenvolvimiento general de la escuela visitaban algun aula
y visaban todo el material del docente. En esa época, recuerdo,
estaban con los chicos. Los inspectores a veces tomaban la clase y
les hacian preguntas a los chicos, ademas de observarnos a

nosotros, me acuerdo”

También M3:
“Bueno, los inspectores, verificaban el desarrollo de las actividades
escolares que nosotros cumpliamos, nuestra documentacion escolar,
la documentacion de los alumnos, ver a través de una evaluacién
que se hacia en el pizarrdn por lo general, asi en hojas individuales
muy poco, pero verificaban que el chico habia trabajado sobre lo que
nosotros habiamos presentado en el desarrollo de clase, el tiempo a
la par que llevabamos las actividades y él tenia elementos como para
evaluar nuestra tarea que luego se volcaba en un informe de
inspeccién y que ademas también era para nuestro cuaderno de

actuacion profesional”

Igualmente, M4:
‘El inspector era medio cuco. Venia a controlar la ensefianza pero a
veces no te ayudaba porque a lo mejor detectaba el problema pero
¢, qué hacia? lo dejaba asentado en el cuaderno, entonces el maestro
no tenia como superarlo, porque te quedaba en el cuaderno de
actuacion que tus chicos no aprendian porque cuando el sefor
inspector estuvo en tu grado no supieron contestar; pero tampoco
habia un seguimiento. Ellos dejaban en el libro que se llevaba en la
escuela un informe para cada maestra y un informe general. El
informe particular se transcribia al cuaderno de actuacion del

docente. Algunos reconocian tu esfuerzo, otros solo te criticaban™.



En cuanto a los maestros y sus planificaciones exigidas, nos relataron M1,
en primer lugar, M2, en segundo lugar y M4 en tercer lugar:
“Yo me acuerdo habia una planificacion institucional y nosotras
calificdbamos mensualmente en funcién a un programa que nos
ofrecia el Director haciamos planificaciones mensuales, diariamente
presentdbamos el cuaderno de temas y lo que si preparabamos
quincenalmente las clases y eso significaba la presentacion de
material didactico, que consistia en laminas y todo el material

relacionado a los temas que teniamos que desarrollar”

"En mi caso yo recuerdo que las carpetas las presentdbamos
semanalmente, las carpetas con el desarrollo de actividades, bueno,
la planificacién por unidad, previo al comienzo del desarrollo de la
unidad, la carpeta de actividades semanalmente con las actividades
a realizar durante toda la semana y en algunas escuelas hasta nos
exigian, en algunas no en todas, junto con la presentacién de la
carpeta la presentacion de todo el material didactico que iba a utilizar
para el desarrollo de esas actividades”

“Bueno, como organizdbamos nosotros la tarea de todos los dias, se
llevaba un cuaderno de planes diarios y una carpeta didactica donde
desarrollabamos nosotros los temas de matematicas, los de lengua y
los de desenvolvimiento. Eso se presentaba mensualmente a la
direccién que visaba. En el cuaderno de planes diarios teniamos el
namero de ejercicio que tenia que coincidir con nuestra carpeta
didactica y se llevaba también el cuaderno de actuacion de los nifios
donde nosotros reflejabamos nuestro trabajo, haciamos anotaciones

psicopedagdgicas”

Permanecié junto a esa concepcidn normalizadora, la corriente médica y
sociolégica que tuvo tanto auge en la Argentina a fines del siglo XIX, el
higienismo, caracterizada por inculcar los habitos higiénicos, alimenticios y

sexuales. En consonancia con esto M2 y M3, respectivamente, expresaron:



“Me acuerdo que a los chiquitos los haciamos sentar a la mesa tomar
los cubiertos como correspondian, como hacer para tomar la bebida,
el agua; Todo ese tipo de cosas sobre las que de pronto nos
poniamos un poco de comun acuerdo todas. Yo creo que deriva un
poco de la misma formacién normalista, donde se nos inculcaba que
el maestro tenia que ser modelo y que el maestro siempre tenia que

estar ensefiando, esa era la consigna de la Escuela Normal”

“Siempre, siempre me vi de guardapolvo blanco, el guardapolvo era
como la tiza el guardapolvo, es una parte del docente. Y la corbata
también. Tenia mi vestimenta siempre, para ir a la fiestas , cuando
venia el inspector era mi forma habitual de dar ejemplo de limpieza y

orden a los alumnos”.

La historia de la ensefianza supone, entonces, en un marco histérico politico la
articulacion de ideas, pensamientos y practicas educativas signada por una
figura clave dentro de la dinamica del Sistema Educativo: el maestro de
escuela primaria, el cual es una combinacion histérica de variables esenciales

las que analizaremos para explicar la realidad de la década en estudio:

De Vocacion- Servicio- Sacrificio.
En palabras de Andrea Alliaud (1993) a fines del S XIX el maestro moralizador
debia ser en la escuela ejemplo de conducta, como una especie de modelo a
imitar. Nos preguntamos ;Y en la década de 19607, ser maestro suna mision
moral? Efectivamente, aparecen ligados a los entrevistados atributos tales
como el amor a los nifos, la vocacion por la ensefanza, el dar sin esperar
recibir, el sacrificio. Esto se puso en evidencia en los siguientes testimonios de
los M 2y M4:
“Y con el chico que tenia dificultades era seguimiento permanente, los
docentes en esa época viviamos doblados sobre los bancos de los
alumnos fundamentalmente sobre los bancos de los chicos que mas
dificultades tenian a los que por supuesto ya conociamos asi que ni
bien empezaban una tarea de aplicacién, como le llamabamos en esa

época, en sus cuadernos 0 en sus carpetas, el docente se dirigia



directamente a esos chicos que ya sabiamos de antemano que iban a
tener dificultades en resolverlos para ir ayudandolos. En algunos
casos, como en aquella época teniamos un solo trabajo entonces los

llevabamos a nuestra casa para ayudarlos en la tarea”.

“Porque estaba convencida de que mi labor era ser maestra y queria
hacerlo de la mejor manera. Desde siempre lo supe”.

De Cualidades morales
Como ya expresamos, el modelo educativo de la época de auge positivista
hacia hincapié en la exhibicién de cualidades morales por parte del maestro;
asimismo, en la inculcacién de sentimiento patrio y sentimiento nacional, de
eso que se siente y no se discute. Asimismo, en la década de 1960 el M3
opino:

“(...) don Angel, un maestro, lo que tenia ese sefior, ese colega era

la humildad, la honestidad, total un ejemplo en todos los 6rdenes de

la vida y yo se los mostraba a los chicos para que aprendieran

valores”

"El hecho de conducir una bandera de ceremonias es lo mas sagrado
que puede tener para un escolar y la forma con que se maneja hoy
me duele. En la escuela el himno era sagrado, la bandera, la
posicibn del abanderado, la forma de conducirse era cosas
relevantes del mayor respeto, a los simbolos patrios no se atrevia a
ofender. Hoy a la bandera se la pone como si fuera una cosa, un

objeto en una valija, asi se van perdiendo los valores

De Conocimiento de contenido
Aqui podriamos plantear un vinculo superador con relacién al siglo anterior en
el que el peso estaba puesto mas en lo sacramental que en el conocimiento. El
maestro inculca el saber. Coinciden con este planteo los testimonios de M1, M2
y M5:

“La maestra tenia el conocimiento de todo. Sabias o aprendias,

bueno musica no aprendias pero yo particularmente la tuve que
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aprender a bailar la zamba con un libro de coreografia que no me

acuerdo el nombre”.

“No podia permitir que un alumno no alcanzara los conocimientos
minimos. Era una cuestién de lealtad para con la maestra del afo

siguiente”.

“Yo cuando me recibi jsabia! lo que tenia que ensenar”.

De Conocimiento pedagdégico y metodologias
En la década en estudio desde la concepcion conductista la practica de la
ensefanza pone el acento en la técnica: obtener los mejores resultados al
menor costo posible. Como lo consideran Inés Dussel y Marcelo Carusso
(1999, p.207), una de las grandes innovaciones de los afos 60 fue la
instalacion de la técnica y la tecnologia en el marco de la escuela. Aunque
podria argumentarse que ya estaba implicita en algunos movimientos
anteriores, como el tecnicismo de la escuela nueva y el cientificismo y la
confianza casi ciega en el avance tecnolégico de los positivistas
normalizadores, hay que destacar que la invasion de la pedagogia por
objetivos, la planificacion, la voluntad taxondmica y clasificatoria fueron
profundizaciones y radicalizaciones de lo anterior que dejaron huellas propias
en nuestras aulas , consonante con el modelo desarrollista. La ensefianza seria
la aplicacion en la préactica del conocimiento cientifico. La calidad de los
laboratorios pedagdgicos serviria de modelo para el resto.
En palabras de Jurjo Torres (1991) se trata del control cientifico de la
produccidon. Los conocimientos de los maestros apuntan a lo instrumental,
buscando indagar cuéles son los recursos, las estrategias, las técnicas que
producen eficientes resultados. En consonancia con esta posicion tedrica, asi
trabajaban los docentes entrevistados, segun M1, M4 y M2 , respectivamente:
“En las Matematicas en los primeros grados se utilizaba muchisimo
material concreto hasta llegar a la abstraccion. Después ya a medida
que transcurria el chico en su escolaridad se hacia mucho trabajo de
calculo en forma permanente, de calculo oral . Yo eso lo tengo muy
presente en los grados superiores y los primeros 10 minutos de clase



era justamente dedicado, en la hora de matematica, no, al calculo
mental. Nosotros considerdbamos que asi se agilizaba la mente del
nino, entonces, calculos de todo tipo se sacaba suma, resta,
multiplicacion, divisién por supuesto que en aquel entonces las tablas
se aprendian de memoria; se ensefaban las tablas de multiplicar y
dividir y después los célculos mentales eran el primer paso antes de
llegar al trabajo escrito ya sea en el pizarrdén o en el cuaderno, se le
daba mucha importancia al calculo mental.”

“En la hora de Lengua le dabamos prioridad a la lectura, segun el
grado, o sea la lectura corriente. Le llamabamos la lectura corriente a
la que el alumno tenia que hacer respetando los signos de
puntuacién y que incluso las pausas se las ensefidbamos con
ejercicios respiratorios (...) Y con la lectura comprensiva ensefiamos
la redaccion. Yo tuve experiencia en primer grado y utilizaba para la
ensefianza de la lectoescritura el método de palabra generadora.

Ya a fin de primer grado conocia todas las letras podia armar
cualquier palabra y armaba pequenas oraciones y a partir de alli
empezaba el trabajo de lectura que no paraba hasta la terminacién
de 7° grado. Y el trabajo de redaccidn era un trabajo bastante arduo

hasta que finalmente esa redaccion tomaba una forma aceptable”.

“Yo trabajaba con tarjetas en lengua y en matematica en los grados
inferiores sobre todo para reafirmar la ortografia y la redaccién.
Nosotros comprabamos mucho material para informarnos y para
trabajar en el grado (...) Por lo general yo les daba frases
incompletas o algun cuento que no estaba completo y en 2° grado
fue fabulosa la experiencia esa.

Ahora en los grados superiores trabajabamos con técnicas del
trabajo en equipo y lo haciamos en casi todos los temas . En
matematica cuando llegaban las medidas, el metro cuadrado,
nosotros lo dibujamos en el piso y cada uno lo pisaba y reconocia
que era un metro cuadrado porque sino era muy abstracto.

11
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“En Ciencias se les hacia un cuestionario guia y se les distribuia
bibliografia, se les hacia buscar las respuestas de ese cuestionario
para ejercitarle al mismo tiempo la lectura comprensiva y después se
fijaba. El chico iba a su casa con los contenidos ya trabajados
solamente tenia que repasarlos. En los grados superiores también se

tomaba leccién oral individual”.

De compromiso gremial

Al mismo tiempo, implicita o explicitamente, los maestros realizaban su tarea

docente como neutra politicamente. No obstante, habia quienes observaban

condiciones laborales inestables y reclamaban mejoras. Los siguientes

testimonios dan cuenta del compromiso gremial. Tal lo expresaron M5 y M6:
“Yo me recibi en el afo 60... recibi una formacion totalmente
apolitica; yo no recuerdo que nos hayan hablado del Estatuto del
Docente. Yo empecé trabajar en el afo 1961, en escuelas rurales
del norte de La Pampa sin saber que habia una conquista tan
trascendental. Creo que ahi empecé a tomar conciencia de lo
importante que era la ley y el conocimiento de la ley. Yo creo que alli
comenzd a cimentarse mi interés por la actividad grupal de los
docentes. En aquel entonces la formacion docente era muy
individualista y la lucha en equipo era muy dificil, creo que ahora
también. Fui delegada de Ctera admiré a Alfredo Bravo quien en las
conversaciones que teniamos siempre me decia que estaba
convencido de que las metas se logran con lucha y de que no hay
que renegar de los ideales.”

“En marzo del 60 empecé a trabajar en una escuela de campo.
Conocia de la labor gremial a través de mi padre (que era maestro y
al poco tiempo fue nombrado director); se reunia con otros maestros
y directores a leer las disposiciones o cualquier material que llegaba.
Hay que tener en cuenta que la mayoria de las escuelas eran
nacionales... me acuerdo que nos reuniamos con otras docentes que

estudiaban en Santa Rosa. Conociamos el estatuto del docente de



13

nacién, ainos mas tarde nos convocaron para redactar el estatuto del
docente de La Pampa. Actualmente participo en el Centro de
docentes jubilados del que soy miembro directivo, viajo a los
congresos nacionales y estamos ahora luchando por la conquista del
82% movil”

En los dos ultimos relatos se observa el compromiso y la conviccion por la
defensa de los derechos laborales del maestro a tal punto que se proyecta en

el hoy en su condicién de docentes jubilados.

CONCLUSION

Si intentamos definir el paradigma pedagdgico de la época puede observarse
un relativo equilibrio entre las variables planteadas: de vocacion, de cualidades
morales, de conocimiento pedagdgico, de conocimiento de contenido y, a
nuestro parecer, de compromiso gremial.

Esto se percibe claramente en los sujetos entrevistados quienes fueron
maestros formados en el modelo tecnicista, desde cuya vision tenian claridad
sobre cdmo programar y evaluar los aprendizajes. Su labor era instructiva en
términos de programacion de ensefianza y de objetivos a cumplir. Se
conjugaba un afnejo positivismo y una competente tecnocracia, sosteniéndose
el trabajo docente en la vocacion, el saber y la certeza metédica.

Méas alla de la neutralidad politica que caracterizé la formacion normalista,
hubieron sujetos que complementaron su compromiso moral con el gremial,
alentando una sostenida lucha social en busqueda de mejoramiento de las

condiciones laborales de los maestros y de la defensa de la escuela publica.
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