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Perspectiva de género en el escenario educativo

El enfoque de género, como categoria transdisciplinaria de analisis, es un instrumento conceptual que ayuda a
identificar y a explicar la construccidn de las desigualdades entre géneros tanto a nievel simbélico y subjetivo
como institucional y normativo. Implica reconocer las relaciones de poder construidas histéricamente y
constitutivas de las identidades, relaciones que atraviesan el entramado social y se vinculan con relaciones
sociales tales como clase, etnia, edad, religidn, entre otras. Esta perspectiva desarrolla una critica sistematica
de las nociones convencionales acerca de las diferencias sexuales y sociales entre varones y mujeres asumidas
como "legitimas" y/o "verdaderas". Se ocupa de develar y cuestionar las premisas biologistas, esencialistas y
universalistas con las que se conciben estas diferencias, asi como la ldgica binaria y jerdrquica en la que se
apoyan. Habilita la problematizacion de la exclusién, silenciamiento o tratamiento sesgado de la condicién de
la mujer en los referentes tedricos y propicia la explicacién y la transformacién de los diversos dispositivos
sociales que participan en la construccién de una jerarquia entre los géneros (Bonder, 1998).

Las categorias analiticas desarrolladas por los estudios de género no escapan a la trasnformacién de sus
sentidos y significados. Gloria Bonder (1998) identifica una genealogia del concepto que refleja la critica al
binarismo sexo/género en el que se diferencia los supuestamente naural e inmodificable, el sexo, de lo cutural
y modificable, el género. Asi mismo se cuestiona fuertemente el supuesto de la existencia de sélo dos géneros,
inamovibles, universales, excluyentes y se critica el sustancialismo asumido al construir a la categoria
femenina como Unica y deshistorizada, ignorando la heterogeneidad y las diversas posiciones genéricas y
sociales. En este sentido, se rechaza la concepcidn victimista de la mujer y se revalorizan las experiencias y
culturas femeninas a lo largo de la historia, incluso desde su actividad en el plano de la resistencia y
transgresidn de los mandatos genéricos fundantes. La cuestion de género se aborda procurando explicar cé mo
los sujetos se en-generan en y a través de una compleja red de discursos, practicas e institucionalidades,
situadas histdricamente, dando lugar a interrogantes sobre de qué, cdmo y por qué invisten y negocian, por
medio de estos dispositivos, posiciones y sentidos singulares y particulares.

En el campo educativo pueden identificarse al menos dos grandes lineas de investigacidn sobre estudios de
género (Rodriguez M artinez, 2003). Por un lado los estudios descriptivos-comparativos

vinculados al modelo empirico de investigacion cientifica y dirigidos por el feminismo liberal, ponen en
evidencia el sexismo y androcentrismo que encierra el conocimiento cientifico. Plantean el reparto de papeles,
de funciones y de construcciones simbdlicas diferentes para cada sexo, por lo que el objetivo prioritario es el
acceso de las mujeres a los estudios superiores. Subrayan como transmisores de roles diferenciados y
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estereotipados al contenido escolar, los libros de texto, el papel de los ensefiantes y las actitudes que
desarrollan hacia Ixs alumnxs.

Por otro lado, los estudios comprensivos transformadores, ligados a propuestas de intervencidn educativa,
afirman que las instituciones dependen del mantenimiento de culturas masculinas y la apropiacién, por parte
de los hombres, del trabajo de las mujeres sigue siendo parte del mantenimiento de las relaciones organizadas
y legitimadas (Harding, 1998). Ya no se procura constatar que las alumnas son socializadas en modelos
inferiores a los varones sino que se identifica a las propias instituciones como las responsbles de plantear
modelos que debilitan las aspiraciones de las mujeres. No sélo describen el trato desigual que reciben las
mujeres para demostrar o denunciar su posicién inferior en el &mbito educativo, sino que buscan comprender
los aspectos que intervienen en esta situacién con el fin de actuar sobre los mismos. Consideran que las
mayores influencias son ejercidas por las expectativas sociales que actlan desde las familias, los medios de
comunicacién, la cultura popular y la propia institucién educativa, que sostiene un sistema basado en la
competitividad, la agresividad y la autoridad, por tanto disefiada para impulsar un modelo masculino que se
encuentra en desuso y en crisis.

Disefios curriculares e identidades de género

En términos generales el disefio curricular se refiere al artificio vinculado con los procesos de seleccidn,
organizacién, distribucién, transmision y evaluacién del saber a ensefiar. Es decir, como norma oficial,
prescribe los contenidos a transmitir, los modos de hacerlo y el para qué.

Entendido como construccidén social, asume un caracter histérico, contingente y arbitrario. Es a través de
procesos de disputa y conflicto social que ciertas formas curriculares y no otras, logran consolidarse en el
escenario educativo como el curriculo. En tanto texto oficial, representa el marco normativo del saber
socialmente validado y se constituye en mecanismo de control de las précticas pedagdgicas. Es innegable su
vinculacién con cuestiones de poder y con la distribucidn de los recursos econémicos y sociales mas amplios
(Tadeu de Silva, 1999). Los procesos de seleccidn, organizacidn y transmisién de contenidos que refleja, no
resultan de una imposicién sino de negociaciones y redefiniciones constantes y suponen decisiones sociales,
politicas y éticas. En este sentido, podemos afirmar que el disefio curricular, se constituye en un campo no sélo
de imposicién y dominio sino también de resistencia y oposicién, por tanto de lucha en torno de valores,
significados y propésitos sociales. Es decir que, si bien es innegable que las formas de estructuracién y de
organizacidn curricular transmiten la ideologia dominante y el conocimiento en él corporizado representa los
intereses particulares de los grupos hegemédnicos, también refleja las mediaciones, las contradicciones y las
ambigliedades del proceso de reproduccién cultural y social. Tal como afirma Tadeu da Silva (1999) el
curriculo involucra la construccién de significados y valores culturales. No esta simplemente vinculado con la
transmisidn de hechos y conocimientos objetivos sino que & el lugar donde activamente se producen y crean
significados sociales estrechamente ligados a relaciones sociales de poder y desigualdad. Se trata de
significados en disputa, de significados queson impuestos, pero también negados.

Las configuraciones discursivas del disefio curricular que resultan de un discurso pedagdgico hegemdnico,
intervienen en la constitucion de las subjetividades de docentes y estudiantes, actlian a modo de regulador
simbdlico, consciente e inconsciente, de la seleccion, la creacién, la posicién y la oposicién de sujetos
pedagdgicos para la produccion, reproduccién y transformacién de la cultura institucional de género (A rcos y
Molina 2006). En consecuencia, en tanto territorio politico, ademas de una cuestidon de saber y de poder, es
una cuestidn de identidad. “El conocimiento que constituye el curriculo esta inexorable, central y vitalmente
involucrado con aquello que somos, con aquello en lo que nos volvemos: en nuestra identidad, en nuestra
subjetividad” (Tadeu de Silva, 1999, p.5). Posee un papel decisivo en la reproduccion y produccién de la
estructura de género, corporiza y produce relaciones de género que reflejan significaciones histdricas. Pero no
sélo vehiculiza las representaciones sociales dominantes sobre lo femenino y lo masculino, sino que ademas
hace lugar a contradiscursos que expresan conflictos, contradicciones vy reitnerpretaciones de la tendencia
dominante. Por tanto, puede ser escenario de lucha por nuevas practicas discursivas que promuevan y den
lugar a otras formas de subjetividad (Herndndez y Reybet, 2006). Su lectura habilita la visibilizacion y
desnaturalizacién del modo en que se construyen estas categorias identitarias y da la posibilidad de entender
ciertas convenciones, enunciados, practicas y saberes naturalizados.

Disefio curricular de la formacién docente universitaria en Educacién Fisica

La Educacion Fisica desde su legado histérico y a partir de su inscripcién como disciplina escolar, expresa en
sus practicas y discursos un espacio de configuraciéon y reconfiguracion de ciertas masculinidades y
feminidades a partir de posiciones jerarquizadas, oposicionales, excluyentes y binarias. Desdesus origenes y a
partir de la implementacién de modalidades de ensefianza diferenciales, logra regular e imponer, de manera
arbitraria, determinada feminidad y masculinidad a modo de identidades fijas, inméviles y estables. Este
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mis mo proceso de imposicidn excluye otras identidades alternativas posibles e instala estereotipos genéricos a
través de la esencializacién de lo femenino y de lo masculino. Su impronta fundante militar asi como sus
discursos y practicas apoyados en el saber fisiolégico provocan un fuerte impacto prescriptivo sobre los
cuerpos. Se modelan separadamente mujeres y varones pero los Ultimos son la prioridad en esta disciplina
(Scharagrodsky, 2006). La masculinidad se asocia con la fuerza, el coraje, la valentia y la agresividad y la
feminidad es sindnimo de fragilidad, estética, gracia, pudor y delicadeza. Pero la Educacién Fisica no sélo
favorece la produccién o reproduccidn de ciertas y determinadas identidades sino que ademas se omiten y
silencian otras. Esa conformacién de identidades genéricas no es un proceso natural ni neutral sino que &
producto de complejas tensiones y relaciones de poder, en donde tanto las imposiciones como las resistencias
forman parte de esa compleja trama.

El disefio curricular del Profesorado en Educacién Fisica del Centro Regional Universitario Bariloche
(Universidad Nacional del Comahue) es analizado como texto susceptible de variadas lecturas e
interpretaciones y no desconocemos nuestra posicion de lectores en tanto hacedores del texto. A los fines de
este trabajo, seleccionamos algunas categorias construidas a partir de su anélisis en clave de género, en tanto
dispositivos que impactan en la constitucién de identidades de género.

-Pretensién de neutralidad del lenguaje

Es preciso reconocer que, tal como afirma Graciela M orgade (1995) las mujeres en las instituciones educativas
han sido y, en muchas ocasiones, contindan siendo, un apéndice, un anexo. En el discurso curricular esta
situacién se ve reflejada en la ausencia de lenguaje con perspectiva de género. Refiere en todo momento a “el
estudiante”, “el profesor”, “el docente”, reforzando el modelo linglistico androcéntrico y jerarquizado que
privilegia el punto de vista del vardn. El género gramatical masculino se identifica como representacion
general de la especie humana (Fernandez Fraile, 2009). Sostiene un discurso conservador y sexista que aspira
universalidad y nomina al colectivo de modo masculino en tanto protagonista del género humano en su
conjunto. Lo masculino se convierte asi en sujeto y en objeto de todos los discursos, sujeto en tanto que emisor
y receptor de los mensajes y objeto en cuanto que & seleccionado como contenido relevante. De igual manera,
el discurso de Ixs docentes, se inclina a homogeneizar a mujeres y varones estudiantes en la categoria
“alumno”, se utiliza naturalmente el género masculino y se ignora la participacién femenina. Este hecho
contribuye a la formacidn tanto inconciente como conciente, de una identidad femenina desvalorizada, en la
que se interioriza la inferioridad respecto del género masculino (Arcos y Molina, 2006). Como afirma
Monserrat Moreno (1993), a través del curriculum la mujer aprende su identidad sexolingliistica para
renunciar inmediatamente a ella y permanece frente a una ambigliedad de expresiéon a la que termina
habituandose otorgandole caracter natural.

Esta situacién puede interpretarse en términos de violencia simbélica hacia la mujer cuyo efecto consiste en el
resquebrajamiento de su identidad, en el sometimiento y en la restriccién del pensary accionar.

-Invisibilizacién de la mujer

Esa pretendida neutralidad del lenguaje del disefio curricular bajo el universal alumnos, docentes, profesores,
denota la invisibilizacién de las mujeres, se desconoce su identidad y se propicia el deterioro de su posicién
real. Es preciso destacar la significacion del silencio alrededor de las mujeres que impregna los discursos
referidos a los abstractos. Este silencio equivale a la omisidn que se instituye en términos de discriminacidn.
Se refleja una ausencia simbélica cuando se la nombra mediante la extension ilicita del masculino. La
presentacion del modelo masculino como el Unico valido y aceptado, evidencia practicas sexistas implicitas
que suponen, la subordinacién y la desvalorizacion de las mujeres por su sexo. Dichas practicas se
manifiestan en aspectos muy sutiles tales como los mensajes diferenciados por género, las diferenciaciones en
las atribuciones de espacios fisicos, en actividades, juegos y deportes, en las tareas diarias que se les asignay
en el tipo de demandas que se formulan. De acuerdo a Subirats yBrullet (1999), en el campo educativo las
niflas reciben un doble mensaje, si bien se las habilita a participar en el orden colectivo, no pueden ostentar
protagonismo ya que contindan sujetas a un tipo de demandas y expectativas que configuran una estructura
tradicional de género femenino, devaluada en ese espacio. El dmbito en el que se mantinen diferenciaciones
genéricas explicitas es el que tiene mayor relaciéon con el cuerpo y que promueven cierta legitimacion de
separacion. Las consecuencias de formas de sexismo educativo, no son visibles en términos de resultados de
aprendizajes sino que pueden observarse en la internalizacion de pautas de género diferenciadas que
contienen distintas expectativas, posibilidades y jerarquizacién de los sujetos. Explicita o implicitamente se
presentan expectativas diferentes para mujeres y varones, aunque las alumnas mujeres obtengan mejores
resultados de aprendizaje continlan recibiendo un mensaje implicito que les indica su posicién subordinada en
los ambitos sociales, profesionales y familiares. En ese orden social, lo femenino tiene un valor de segundo
orden y aunque éto no se explicite, los contenidos, las relaciones, los espacios y las expectativas se muestran
desiguales para unas y otros.

Estas practicas sexistas expresan configuraciones discursivas opresivas que ordenan y regulan las
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subjetividades (Hernandez y Reybet, 2008) y tienden a perpetuar y/o reforzar los estereotipos de género y la
asimetria de sus relaciones (A rcos y Molina, 2006).

En este sentido, la invisibilizacion del colectivo femenino es expresion de la histérica dominacién fundada en
prejuicios y estereotipos sobre la superioridad masculina. Tal como afirma Connell (1995) se identifica una
masculinidad hegemdnica, prevalente, idealizada y valorada en los contextos occidentales modernos que
acentla el dominio del varén sobre la mujer y designa lo femenino como inferior. De igual manera, el
concepto de feminidad subrayada, construido por relacién reciproca y subordinada con la masculinidad
hegemdnica, refiere al ideal cultural que acentda su sensibilidad, sociabilidad, fragilidad, pasividad y la
aceptacion de los deseos del hombre,

-Contenidos androcéntricos

El disefio curricular contribuye a la transmisidn de pautas sobre las relaciones de género en forma explicita o
implicita, a través de la ausencia de perspectiva de género en los contenidos curriculares,

en su estructura, objetivos, metodologia y bibliografia, que privilegian valores, saberes, experiencias e
intereses androcéntricos dominantes en la sociedad e ignora la participacidn de la mujer en los procesos
educativos. De acuerdo aArcos y Molina (2006), se mantiene un discurso patriarcal que establece los limites
delo que es posible en tanto a practicas, conceptos y explicaciones, con contenidos de materias poco sensibles
a los cambios del contexto . En la medida en que el disefio curricular exhiba la epistemologia dominante, es
decir la perspsectiva eminentemente masculina, perpetua la expresion de su cosmovision. El curriculo oficial
valora la separacidn entre sujeto y conocimiento, el domino y el control, la racionalidad y la I6gica, la ciencia
y la técnica, el individualismo y la competencia. Subraya el dualismo de género y la construccién dicotémica
para demostrar las formas dominantes de masculinidad y de feminidad que se manifiestan en su discurso. Su
androcentrismo otorga el lugar central al varén de una determinada estructura social y etnia quien expresa el
saber experto y las mujeres son sisteméticamente excluidas de la construccion tedrica. Como afirma M arina
Subirats (1999) las nifias aprenden a escribir, a leer, a contar y también aprenden la subordinacién y la
necesidad de ser graciosas y amables para tratar de ser queridas, que no son relevantes, que su experiencia
personal no se tiene en cuentay que son vulnerables (Rodriguez M artinez, 2003).

Ciertos saberes y disciplinas son considerados naturalmente masculinos, en tanto que otros son indicados
como naturalmente femeninos. De la misma forma, determinadas carreras y profesiones constituyen
verdaderos monopolios masculinos, estando practicamente vedadas a las mujeres. En el campo de la
Educacién Fisica, las nifias fueron objeto de preocupacién de ciertos ejercicios fisicos y gimnasias que
estimularan sus cualidades naturales pero sin descuidar su sagrada misién: ser esposas y madres, quedando
sujetas al espacio doméstico y excluyéndolas del espacio publico. En el disefio curricular analizado, seincluye
como contenido minimo “Educacidn Fisicay embarazo” en dos asignaturas del area bioldgica, lo que puede
remitir de algtn modo al propdsito fundante y tradicional de la disciplina respecto de las mujeres vinculado
con la necesidad de garantizar la salud y el bienestar de las generaciones futuras.

A modo de cierre abriendo nuevos interrogantes

El trabajo desarrollado procura poner en tensién el disefio curricular de la formacidn docente en Educacién
Fisicay la constitucidon de identidades de género.

En el contexto social, los recursos materiales y simbélicos se apropian de manera desigual entre hombres y
mujeres y esta desigualdad se extiene al ambito educativo por tanto varones y mujeres se educan bajo un
modelo androcéntrico.

El andlisis del documento curricular refleja que las diferentes formas de conocimiento incorporadas como
resultado de un proceso de construccién social, conservan las marcas de la herencia patriarcal.

La argumentacién de las caracteristicas femeninas y masculinas naturalmente constituidas, justifica la
diferenciacion de roles asi como la diferenciacién y dualidad de modelos educativos que atribuyen a cada uno
un destino. En los Ultimos afios el énfasis se desplaza del “acceso” hacia el “qué del acceso”, la lucha se
trasladada desde el problema de la legitimidad hacia el problema del qué, con quéy cédmo se educa a mujeres
y a varones. No se trata sélo de aumentar el ingreso a las instituciones y formas de conocimiento del
patriarcado sino de transformarlo radicalmente de modo tal que refleje los intereses y las experiencias de
Varones y mujeres.

El curriculo es trayectoria, es relacidon de poder y desde su discurso se forjan identidades. No es un espacio
neutro sino que puede definirse como un campo cultural complejo, un espacio de disputa hegemdnica, de
procesos de confrontacion, desarticulacién y rearticulacién entre diversos posicionamientos que pugnan por la
dominacién. Es decir, un espacio de luchas y contradicciones entre lo hegemdnico y lo contrahegemdnico, en
el que se ponen en juego intereses de diversos grupos. Es innegable la hegemonia ideoldgica que construye asi
como la reproduccidn y distribucién desistemas dominantes de creencias y actitudes que acttan naturalizando
modos de ver y de actuar la alteridad. Sin embargo y al mismo tiempo, puede convertirse en territorio de
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resistencia, de interrogacién y de cuestionamiento de la experiencia, dando lugar a la construccion de nuevas
subjetividades y nuevas explicaciones constituidas en anclaje para la transformacién y la construccion de
nuevos conocimientos, que generan mejores intervenciones docentes y promueven trayectorias formativas
democraticas. La posibilidad de propiciar en las practicas discursivas curriculares un reconocimiento politico
de las identidades femeninas y masculinas, en plural, permite habilitar y reinstalar en el debate pedagégico la
nocién de igualdad. Toda intervencion educativa supone meterse con otro, pero no en términos de
colonizacién sino en el sentido de implicarse y compro meterse con él de modo tal que Ixs otrxs pueden aportar
algo mas que un mandato estereotipado.

Este trabajo resulta una primera aproximacion a la problematica planteada por tanto requiere complementarsey
profundizarse con observacion de las practicas cotidianas, con el andlisis del curriculum oculto, de documentos
tales como los programas de las asignaturas y las planificaciones didacticas, entre otros.

Asumir la perspectiva de género en el campo de la formacion docente, junto con la de clase, etnia, edad, entre
otras, asi como hacer oir las voces de Ixs silenciadxs, se presenta como un desafio y compromiso politico. No
hacemos referencia a simples operacione lingliisticas que incluyan el femenino sino que nos estamos situando en la
interrogacion acerca de qué sujetos, educandos y educadores se constituyen desde el escenario educativo, para
quiény como circula y se usa el discurso curricular en el marco de las relaciones desiguales de
poder.
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