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...en el discurso universitario el poder del amo
se encubre con la pretensién del saber como
dominante y conocemos las atrocidades que
se cometen desde ese lugar. Una apertura alli,
implica la posibilidad de constitucién de una
forma de Escuela donde sus bordes y sus sa-
beres vuelven a interrogarse cada vez...
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En el actual debate académico en nuestras facultades de Derecho, la

promocion de la investigacién constituye un eje central que goza de ge-
neralizado consenso institucional.

La tradiciéon académica que caracterizé el modelo de ensefanza del

derecho en los claustros universitarios de nuestro pais a lo largo de su
historia ha consolidado a la investigacion como actividad indispensable
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e inherente a estas instituciones de educacién superior, que tienen como
misiéon fundamental “...]a promocién de la investigacién cientifica...”

Estanislao Zeballos, primera autoridad de la Facultad de Derecho de
la Universidad de Buenos Aires electo por el movimiento Reformista de
1918, lo decia parecido, al caracterizar la facultad como un gabinete de
investigacion (Tulio Ortiz, 2009).

Seguin surge del Estatuto Universitario de la Universidad de Buenos
Aires (cuyos lineamientos generales se ven plasmados también en las
reglamentaciones de las principales universidades del pais),

La Universidad contribuye al desarrollo de la cultura mediante los es-
tudios humanistas, la investigacién cientifica y tecnologica y la creacion
artistica. La Universidad -agrega- forma investigadores originales, pro-
fesionales idéneos y profesores de carrera, socialmente eficaces y dis-
puestos a servir al pais. Encauza a los graduados en la ensefianza y en
las tareas de investigacion, y a través de ellos estrecha su relaciéon con
la sociedad.

El citado estatuto universitario afirma: “Se considera a la investigacion
como una actividad normal inherente a la condicién de docente univer-
sitario. Se procura incrementar la investigaciéon en la medida en que se
logre disponer de adecuados recursos presupuestarios. La investigacion
se efectia en todas las Facultades o departamentos”.

Esta importancia en la articulacién entre docencia e investigacion in-
cluso excede el campo de accioén de las universidades para transformarse
en una politica estatal generalizada. La Ley de Educacion Superior 24.521
formula como objetivos de la Educacion Superior: a) formar cientificos,
profesionales y técnicos, que se caractericen por la solidez de su formacion
y por su compromiso con la sociedad de la que forman parte; b) preparar
para el ejercicio de la docencia en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo; c) promover el desarrollo de la investigacion y las
creaciones artisticas, contribuyendo al desarrollo cientifico, tecnoldégico
y cultural de la Nacién.

Por su parte, la Ley de Educacién Nacional fija como uno de los
objetivos de la politica educativa nacional “promover el aprendizaje
de saberes cientificos fundamentales para comprender y participar re-
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flexivamente en la sociedad contemporanea”. Y entre los objetivos de la
politica nacional de formacién docente establece el de “incentivar la in-
vestigacion y la innovaciéon educativa vinculadas con las tareas de en-
sefianza, la experimentacion y sistematizaciéon de propuestas que aporten
a la reflexion sobre la préctica y a la renovacion de las experiencias
escolares”.

Un proyecto curricular de ensefianza del derecho no puede ser ajeno
a todas estas definiciones. Se deben tomar decisiones que excedan la
determinacion de los contenidos informativos, las habilidades y las es-
trategias docentes y de ensefianza, debiendo promover, ademas, sélidos
vinculos entre las funciones de docencia, investigacion y extension.

En la misma linea deberian encontrarse las politicas de formacion
docente en la disciplina juridica: segtin los alcances del Profesorado en
Ciencias Juridicas de la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos
Aires, el perfil del egresado abarca entre sus competencias: “Posibilitar
el conocimiento y andlisis de los supuestos tedricos y metodolégicos que
sustentan las practicas educativas relativas al area de formacién ética y
ciudadana, y apropiarse de herramientas conceptuales, metodoldgicas y
técnicas necesarias para el ejercicio de la docencia en los niveles medio
y superior”.

El Consejo Permanente de Decanos de las Facultades de Derecho de
las Universidades Publicas, por su parte, asi lo ha entendido. En su
documento “Estandares para la autoevaluacién de la gestion institucio-
nal y las funciones de la ensehanza-docencia, de investigacion cientifica
y de extensién universitaria de las Facultades de Derecho de las Uni-
versidades Pablicas” afirma de manera terminante que las universidades
que “...reducen su actividad a la ensehanza y no producen conocimien-
to...” no son tales: “...utilizan esta denominacién de manera ilegitima...”

En el acapite “Estandares para la autoevaluacion de la Investigacion
Cientifica” especifica: “La Facultad o Unidad Académica promueve y
ejecuta las actividades de investigacion como uno de los aspectos pri-
vilegiados de sus politicas institucionales” (pto. 2) y que “Las politicas
institucionales de investigaciéon que desarrolla la Unidad Académica
estan articuladas estrechamente con la formacién y actualizacién de los
docentes, con el perfeccionamiento de los graduados, y promueven la
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elevacion de la calidad académica de las actividades de ensenanza de
grado y posgrado...” (pto. 4).

Esta jerarquizacion de las actividades de Investigacion Cientifica cons-
tituye un modo de institucionalizacion en lo discursivo del debate que
desde hace algunas décadas se viene dando en torno a esta cuestion y
de los estudios al respecto.

2. EL PROBLEMA

En sintesis, hemos dado cuenta de los consensos basicos existentes,
particularmente los que han sido plasmados en normativa vigente. Po-
demos afirmar que las declamaciones acerca de la necesidad de que los
profesores se hallen en condiciones de articular docencia e investigacion
y que tal articulacién constituya el nédulo central del fenémeno educa-
tivo, forman parte incuestionable del actual discurso imperante en nues-
tras instituciones de formacién universitaria.

Sin embargo, demasiados hilos se deshilvanan de lo dicho. Tales con-
sensos operan, a esta altura de las circunstancias, apenas como moédicos
puntos de partida. Los interrogantes atin son muchos, y uno de ellos
ocupa los desvelos de la comunidad académica, y la nuestra de modo
particular: ;Cémo debe instrumentarse tal articulacion?

La pregunta acerca de como implementar el deseado paradigma de-
viene medular, pero se bifurca en otras mdultiples: ;Qué experien-
cias/précticas pueden revisarse al respecto?, ;qué evaluacién critica
puede hacerse de ellas?, ;cudles son sus limitaciones y sus fortalezas?,
(qué modelos de ensefianza-aprendizaje ponen en juego?, ;qué rela-
cion docente-alumno importan?, ;qué presupuestos pedagoégicos y di-
déacticos conllevan?, jqué formas de evaluaciéon? Por otra parte, ;qué
relaciones con el contexto social e institucional?, y ;qué relaciones cien-
cia-técnica-sociedad suponen?, ;qué relacion con las tradiciones cogni-
tivas de la disciplina despliegan?, ;qué perfil de graduado contribuyen
a formar?

El problema de como se ensefia a investigar atraviesa a todas las
instituciones académicas y proyectos pedagégicos de ensefianza superior
en Ciencias Sociales en nuestro pais y Latinoamérica (C. Nino, E. Zannoni,
N. Spolansky, J. Cueto Raa, C. Floria, 1984, M. Bohmer, 2003; M. A.
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Ciuro Caldani, 2003; L. Stenhouse, 1987; A. Eichelbaum de Babini, 1991;
F. Schuster, N. Giarraca, S. Aparicio, ]J. Chiaramonte, B. Sarlo, 1995; M.
Gibbons, 1997; V. Kluger, 2004; C. Wainerman, R. Sautu, 1998; R. Rojas
Soriano, 2000; G. Ruiz, 2002; N. Cardinaux, L. Clérico, A. Molinari, G.
Ruiz, C. Bianco, G. Alvarez, V. Starowlansky, 2005; N. Cardinaux, M.
Gonzalez, 2003; B. de S. Santos, 2005; entre otros).

El documento ya citado del Consejo Permanente de Decanos de las
Facultades de Derecho de las Universidades Publicas lo resume del si-
guiente modo: “...la investigacién tiene que ocupar un importante lugar
junto con la docencia y algtn tipo de articulacién entre ambas debe
plantearse y resolverse...”

Sin embargo, muchas y diversas son las dificultades que pueden enu-
merarse al respecto. El diagnéstico efectuado por Ferndndez Lamarra
(2008) con relacion a las universidades en nuestro pais cabe perfectamente
para caracterizar la realidad de la investigacion en las Facultades de
Derecho.

Enuncia la cuestion referida a la “falta de articulacién entre docencia
e investigaciéon”, enumerando ademas: problemas para definir politicas
institucionales de investigacion; fuertes limitaciones en la disponibilidad
de recursos académicos (falta de dedicaciones) y de apoyo (falta de re-
cursos materiales y financieros, etc.); insuficiente articulacion entre dife-
rentes unidades y proyectos de investigacion; falta de consolidacién de
los grupos de investigacién existentes e insuficiente acompafiamiento
para la formaciéon de nuevos grupos; insuficiente formacion en investi-
gaciéon de muchos docentes-investigadores; entre otros.

3. LAS ESTRATEGIAS DE ABORDAJE CONOCIDAS

Nancy Cardinaux parece recoger el guante problematizando la cues-
tion. En La articulacion entre enserianza e investigacion del derecho (2008)
afirma que histéricamente se han seguido para ello “...dos caminos que
pueden ser compatibilizados...”: el primero es insertar al alumno en pro-
yectos de investigacion en cardcter de becarios, aprendices o pasantes;
el segundo, mas especifico, es crear un espacio curricular propio. En la
tension entre ambas alternativas se ubican las experiencias empiricas y
los debates teéricos respecto de la cuestion, en la actualidad.
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La primera via de las enunciadas quizas abreve en aquella iniciatica
sentencia comtiana que corrié como un legado hasta nuestros dias: “...El
método no es susceptible de ser estudiado separadamente de las inves-
tigaciones en que se lo emplea...” (Comte, 1926). En nuestro pais, parti-
cularmente desde las primeras experiencias llevadas adelante por Gino
Germani al crear la carrera de Sociologia en la UBA, ése ha sido el “mo-
delo” implementado. La formacién de investigadores se hace en la “pe-
dagogia del silencio”, como la denomina Bourdieu:

“...una parte muy importante del oficio intelectual se adquiere a través
de modos totalmente précticos; el espacio de la pedagogia del silencio,
que da un lugar débil a la explicitacién, a los temas transmitidos, es sin
duda, cada vez mas grande en una ciencia en la que los contenidos, los
saberes, los modos de pensar y de actuar son menos explicitos, menos
codificados...” (Bourdieu y Wacquant, 1992).

Esa tradicion parece imponerse en nuestras Facultades de Derecho.
Concentra alrededor de un proyecto de investigaciéon determinado a
alumnos y docentes, siendo los cursos y seminarios de metodologia de
caracter complementario. Es el viejo aserto que sostiene que a investigar
s6lo se aprende investigando y contradice las potencialidades de cursos
de metodologia o seminarios de investigaciéon que impostan esas activi-
dades.

Sin embargo, las transformaciones que viene evidenciando la univer-
sidad argentina desde fines del siglo pasado parecen obligar a una re-
visién de tal estrategia. Efectivamente, la masividad que ha adquirido
la ensefianza universitaria, fundamentalmente a partir de la recuperaciéon
de la democracia en el afio 1983, pone en evidencia la escasez de grupos
de investigacion y de presupuesto para dar lugar a esas instancias de
formacion de investigadores. Los proyectos de investigacion, pocos y
escasos en recursos y financiamiento, no son suficientes para que los
alumnos que nuestras Facultades de Derecho reciben cada afio puedan
integrarse efectivamente a los equipos de investigaciéon. La segunda via
es lo que ha sucedido en algunas carreras y en particular en los estudios
de posgrado de Derecho. El formato més empleado ha sido el de los
seminarios de investigacion o de metodologia de la investigacion.
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El sistema tiene un mayor nivel de implementaciéon. Comenzé con
la oferta académica de posgrado, de la mano del requerimiento de pro-
duccién de tesis y tesinas para aprobar Especializaciones, Maestrias y
Doctorados, normado por CONEAU.

Pero esta alternativa reconoce una dificultad operativa no menor en
la conformacion de los cuerpos docentes de las facultades de Derecho.
Estos, mayoritariamente, no tienen experiencia alguna en investigacion
y tampoco una dedicacion exclusiva a la tarea docente. Tales carencias
tornan al menos muy dificultosa la ensefianza de contenidos y destrezas
que no son propios de su profesion y a los que tampoco podrian dedicar
tiempo para capacitarse por cuanto su ocupacion principal no es la do-
cencia sino el ejercicio profesional.

No obstante ello, actualmente parece ir imponiéndose una tendencia
a la creacion de estos espacios curriculares en los estudios de grado en
las distintas Facultades y Carreras de las Universidades de Derecho de
nuestro pafs. Los mismos, con diversas caracteristicas, jerarquias y re-
querimientos, asumen la tarea de formacién en la produccién de cono-
cimiento. Al respecto, Cardinaux (ob. cit.) advierte: “...no contamos con
trabajos de investigacién que nos permitan tasar su eficacia...”

4. LA ASIGNATURA “EPISTEMOLOGIA Y METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION” EN EL PROFESORADO EN CIENCIAS JURIDICAS
DE LA FACULTAD DE DERECHO DE LA UNIVERSIDAD DE BUENOS
AIRES

El Profesorado para la Ensefianza Media y Superior en Ciencias Ju-
ridicas de la Facultad de Ciencias Juridicas de la Universidad de Buenos
Aires constituye un caso de la segunda estrategia resefiada.

Efectivamente, se cred la asignatura “Epistemologia y Metodologia
de la Investigaciéon” asigndndose una Catedra con dos Comisiones, cada
una de ellas con tres (3) horas préacticas (obligatorias) y una y media (1
y 1/2) hora tedrica (de asistencia no obligatoria) de carga semanal. Su
extension es cuatrimestral. Cinco cuatrimestres, sumados al que se halla
en curso, han sido dictados. Quien suscribe el presente proyecto se de-
sempefa como jefe de Trabajos Practicos en la Comisién nro. 1.
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El programa se estructura en dos partes: una dedicada al estudio de
la base epistemoldgica del conocimiento cientifico y otra a la metodologia
de la investigacion. Se prevé el desarrollo de ambas partes en paralelo
y de manera integrada a partir de explicitar que “...cualquier decision
tomada en el area epistemolégica impacta sobre las técnicas implemen-
tadas, asi como la elecciéon de una técnica en particular supone la ads-
cripcién o critica a alguna teoria epistemoldgica...”

Los objetivos que se mencionan puntualmente para cada uno de los
ejes temdticos mencionados son: “Conocer las principales corrientes epis-
temologicas y su aplicacion al drea de las ciencias sociales”; “Tomar po-
sicion critica...” respecto de las mismas y “...evaluar su impacto sobre
las investigaciones educativas...”

Ademas, “Formular proyectos de investigacion...”; “Desarrollar las
habilidades basicas en el manejo de las técnicas cuantitativas y cualitativas
aplicables a las investigaciones sociales” y “Evaluar el grado de confia-
bilidad...” de esas investigaciones.

El objeto principal de la materia es enunciado del siguiente modo:
“...proporcionar los conocimientos bésicos y desarrollar las habilidades
que permitirdn al futuro docente evaluar el grado de confiabilidad del
conocimiento que ensefia...”?

Quienes estamos a cargo de la asignatura en cuestién, intentamos
asumirla en el marco del proyecto institucional referido (ver Antecedentes),
y con el encuadre tedrico de las actuales corrientes de pensamiento, que
conciben las practicas educativas como instancias de interaccién entre
los procesos de ensefhanza-aprendizaje y los de producciéon de conoci-
miento.

Se trata de los enfoques socioculturales al estilo de Brown, Collins y
Duguid (1989), como también de la cognicion situada, segin lo propone
Diaz Barriga (2006; 2008). César Coll y Emilio Sdnchez (2008) asi lo ex-
presan, advirtiendo acerca de

“..la crisis del modelo que establece una relaciéon epistemolégica unidi-
reccional entre investigacion y profesion, en el sentido de asumir que

1 Programa de Epistemologia y Metodologia de la Investigacion, Presentacién, pp. 1 a
9. Profesora titular Nancy Cardinaux.
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la préctica profesional debe ser organizada desde los conocimientos ge-
nerados por la investigacion mediante un proceso de extrapolaciéon o
transferencia simple del conocimiento...” y apuntando que “...cada vez
son mas los investigadores y profesionales de la educacién que sostienen
que no hay una relacién unidireccional entre uno y otro universo, sino
mas bien bidireccional y de interdependencia...”

De este modo, la practica educativa se concibe como una invalorable
fuente de produccién de conocimiento, y por consiguiente, el docente
debe ser alguien en condiciones de impulsar el proceso de ensefianza-
aprendizaje tanto como de conducir el proceso de investigacion referido
a esa practica.

5. NUESTRA INDAGACION. METODOLOGIA. AVANCES

Nuestra indagacion tiene por objeto relevar en los alumnos: 1. An-
tecedentes e interés en realizar investigacion; 2. Percepciones y creencias
referidas a la relaciéon Docencia-Investigacion; 3. Autoevaluacioén en re-
lacién con los objetivos planteados para la asignatura, y 4. Dificultades
organizativas y cognoscitivas en el cursado de la asignatura.

Optamos por una estrategia cuantitativa para una primera aproxi-
macion exploratoria al objeto de estudio: al finalizar cada cuatrimestre
se aplica un cuestionario, autoadministrado, de preguntas abiertas, pos-
codificadas.

Referiremos apenas algunos datos salientes de la informacion reco-
gida con el instrumento mencionado en los tres primeros cuatrimestres
de dictado de la materia -a modo de informe de avance- con relacién
a los dos primeros items mencionados, vinculados a aspectos motivacio-
nales del proceso ensefianza-aprendizaje.

La centralidad de tal aspecto apuntada por Pintrich (1993), Driver
(1989), Carretero (1993), Limén y Carretero (1997), entre otros, nos lleva
a intentar “mirar” la cuestién referida a expectativas y motivaciones, a
partir del precepto de que el interés por el objeto de conocimiento es
condicion de posibilidad excluyente de un proceso de ensefianza-apren-
dizaje exitoso.

Un total de 69 alumnos repartidos en tres cuatrimestres sucesivos de
29, 22 y 18 alumnos respondieron el cuestionario. A efectos del presente

141



FORMACION PARA LA INVESTIGACION EN EL CAMPO DEL DERECHO
Jost ORLER

informe y de manera provisoria, lo trataremos como un universo tnico,
si bien entendemos que ello resulta impropio, dadas las caracteristicas
particulares y diversas de cada cuatrimestre y cada grupo.

El perfil general indica que la distribucién por sexo se da en partes
casi iguales (37 M y 32 F), y el promedio etario supera los 30 afios. Casi
la totalidad son abogados (61), la mayoria de ellos se desempefa en
relacion de dependencia en el sector pablico y pocos ejercen la profesion
en forma libre. Asimismo, son 17 los que manifiestan tener alguna practica
o experiencia docente (profesores de enseflanza media y auxiliares do-
centes universitarios).

El primero de los objetivos de relevamiento -antecedentes e interés
de los alumnos en realizar investigacion- fue planteado en dos preguntas
sencillas y directas: ;Ha realizado investigacion? ; Le interesa investigar? Las
negativas son casi totales en la primera pregunta, y tantas como ellas
son las respuestas positivas a la segunda pregunta.

Apenas un par de estudiantes consignaron haber investigado. En
cuanto al interés por investigar, parece generalizado, resultando excep-
cionales las negativas. Sin embargo, tal informacién debe cotejarse con
las razones que los estudiantes esgrimen para fundamentar dicho interés
(la pregunta en cuestion se completa con un “;Por qué?” que apunta a
que se expliciten los fundamentos de la respuesta) y que seguramente
aportara datos de interés.

En cuanto a las percepciones y creencias referidas a la relacion Do-
cencia-Investigacion, la opinion de los alumnos se recogié con dos pre-
guntas, relativas a “si necesariamente van unidos los roles de docente e
investigador” y “si aprender a disefiar proyectos de investigaciéon puede
servir de insumo para la tarea docente”.

La casi totalidad de alumnos respondié que “no necesariamente” van
unidos esos roles, aunque también un niimero importante de ellos afirma
que, efectivamente, la adquisicién de habilidades de investigacién puede
servir de insumo para la tarea docente.

Se advierte de este modo un imaginario que relativiza lo inescindible
de la dualidad ensefiar-investigar. Ambas tareas se presentan como de
diversa naturaleza y, en todo caso, la investigacion aparece como un
quehacer “interesante” que puede complementar y mejorar la docencia.
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6. CONCLUSIONES QUE NO SON TALES

La asignatura “Epistemologia y Metodologia de la Investigacion”,
del Profesorado en Ciencias Juridicas de la Facultad de Derecho de la
Universidad de Buenos Aires, constituye un modo de articulacion de la
relacién Docencia-Investigacién, con pretensiones de aportar a la forma-
cion de competencias investigativas en nuestro campo disciplinar. El pre-
sente informe es el resultado de iniciales cavilaciones que nos ocupan y
nos impulsan a constituirla en nuestro objeto de estudio, a modo de
tentativa de reflexion critica sobre las propias préacticas.

Lejos de intenciones conclusivas, esta comunicacion tiene por objeto
compartir la divergencia advertida entre el discurso institucional y las
representaciones que los alumnos del Profesorado en Ciencias Juridicas
sostienen, con relacion a la articulacion entre Docencia e Investigacion,
a saber: la investigacién constituye una tarea que la mayoria no ha tenido
oportunidad de experimentar pero que se les presenta como interesante
y atractiva. Sin embargo, la misma es percibida como distinta de la tarea
educativa, y en el mejor de los casos, apenas como un complemento de
la misma.

Todo indicaria, entonces, que el proceso de cambio representacional
(Pozzo, 2009) que requiere la adquisiciéon de competencias investigati-
vas en el campo del Derecho marcha por carriles disimiles al que las
adscripciones institucionales y normativas remiten. Por otra parte, no
se puede dejar de observar que las modificaciones en las formas de re-
presentar y concebir el mundo, que hagan posibles nuevas formas de
conocimiento alejadas de la inmediatez y la naturalidad, requieren de
esfuerzos que exceden, y en mucho, la experiencia aulica.

Coll y Sanchez (2008) lo expresan de este modo: “Lo que sucede en
el aula es, en buena medida, el resultado de factores, procesos y decisiones
que tienen su origen en otros dmbitos o niveles...” y agregan que las
précticas educativas “...no son fenémenos auténomos que puedan estu-
diarse y comprenderse en forma plena al margen de los contextos so-
cioinstitucionales en los que tienen lugar...”

Un recorrido por las tradiciones disciplinares del Derecho que je-
rarquizan el ejercicio profesional y lo conciben como instancia apenas
aplicacionista de conocimientos generados en otros ambitos, y la con-
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vergencia con analogas representaciones de la tarea docente, cuyo des-
fase del volumen y la finura de los recursos pedagégicos y didacticos
producidos por la investigaciéon educativa resulta proverbial, quizas nos
permita ir aproximando elementos de comprension a una cuestién que
reclama su lugar en la agenda.
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