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Resumen: Las estrategias de intervencion que se implementaron en el curso de Microbiologia
II de la FCV-UNLP, son consecuencia de un proceso de reflexion de las practicas docentes, a partir
de las cuales se consensuaron, entre otras cosas, que la docencia universitaria va mas alla de la
simple transmisién de conocimientos y experiencias profesionales y que el principal rol como do-
centes radica en acompanar a los estudiantes en su proceso de construcciéon del conocimiento. El
estudiante fue centro del proceso de aprendizaje, construyendo o reconstruyendo su conocimiento
de forma activa. Se plantearon experiencias de aprendizaje en las que los estudiantes “hicieron”,
pudiendo comprobar o cuestionar la viabilidad de conocimiento y comprensiones. Se promovio el
proceso de “elaboraciéon”, como actividad cognitiva; la cual, jugbé un papel importante en la acti-
vacion de las estructuras del conocimiento previo y ayudé a relacionar la nueva informacion con
el conocimiento preexistente. Las estrategias que se implementaron para lograr este fin fueron
las de resolver guia de actividades, lectura e interpretacion de trabajos cientificos, elaboracién de
documentos tipo mapa conceptuales. Se consideré el aprendizaje autodirigido, como método de
organizacion de la ensefianza y el aprendizaje, donde las actividades estuvieron bajo el control
de los estudiantes; debieron ser capaces de asumir responsabilidad para su propio aprendizaje.
Fue un proceso colaborativo: en la construccion del conocimiento, se identifico como uno de los
aspectos clave la interacciéon con otros. Los cambios constantes en los conocimientos y tecnologias
que se aplican en medicina veterinaria, hace evidente la necesidad de avanzar en la investigacion
educativa, ayudando a innovar en ese campo y tomar cada vez mas conciencia de la necesidad
de cambiar los enfoques formativos.
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Estado de situacion en la cual

se inserta la propuesta

En la carrera de Medicina Vete-
rinaria de la Facultad de Ciencias Ve-
terinarias, de la Universidad Nacional
de La Plata, el curso Microbiologia II
se encuentra curricularmente ubicado
en el primer cuatrimestre del segundo
ano de la carrera. Su carga horaria es
de 60 horas y tiene como cursos co-
rrelativos, plan 406/14, Microbiologia
I e Histologia. En general, la cantidad
de estudiantes que cursan son 400 y
se encuentran distribuidos en cuatro
comisiones, con diferentes dias de en-
cuentro.

En funcion de los contenidos que
se abordan, Microbiologia II se divide
en tres bloques: bacteriologia, mico-
logia y virologia. Los docentes partici-
pantes de cada bloque pertenecen a las
Catedras de Microbiologia, Micologia
Médica e Industrial y Virologia, res-
pectivamente.

El curso esta organizado en 14
Actividades Presenciales Obligatorias
(APO)!, Bacteriologia 8 (de la 1 a la 8),
Micologia 2 (9 y 10) y Virologia 4 (de la
11 ala 14). Cada APO tiene una carga
horaria presencial asignada de 4 horas.

1 Segun el Reglamento para el Desa-
rrollo de los Cursos, FCV-UNLP, “Las APO
podran ser desarrolladas a través de las
siguientes modalidades: clases magis-
trales, clases teorico-practicas, trabajos
de laboratorio, talleres, ateneos, semina-
rios, estudio de casos, viajes de campo,
visitas a establecimientos e institutos de
investigacion, trabajos de hospital, visitas
a industrias y toda otra actividad que a
juicio del profesor coordinador pueda ser
considerada necesaria para el mejor desa-
rrollo del proceso ensenanza-aprendizaje”.

Marco conceptual

En la década de los 80, Donald
Schoén, observando el aprendizaje en
varios contextos profesionales, formulo
la teoria del profesional reflexivo. Los
profesionales, basandose en su ex-
periencia practica, van desarrollando
comportamientos que con la repeticion
de situaciones pueden llegar a conver-
tirse en rutinarios o automaticos y que
la mayoria de las veces se construyen
con conocimientos tacitos y decisiones
intuitivas. Lo llama conocimiento en
accion, es tacito, formulado esponta-
neamente sin una reflexion consciente.

No obstante, el profesional se en-
frenta a muchas situaciones que en la
practica son inciertas, contradictorias,
complejas o Unicas. A estas situaciones
las denomina sorpresas y desencadenan
un proceso de reflexion en dos tiempos.
Hay una primera reflexion hecha so-
bre la marcha, la reflexion durante la
accion. Aqui el profesional intenta, en
pocos segundos pensar sobre la sor-
presa y elige alguna accion a llevar a
cabo. Schoén lo llama experimentacion,
en el sentido de probar algo. Una vez
pasada la accion, el profesional puede
pensar con mas detenimiento sobre lo
sucedido, es momento de reflexion sobre
la accion. A menudo esta reflexion se
produce en contextos informales aun-
que también es el objetivo de espacios
formales. La reflexion sobre la accion
puede tener como resultado un apren-
dizaje que se anade al conocimiento en
accion del profesional, o bien puede
quedar por resolver, siendo auin motivo
de sorpresa.

Lo que Schoén aporta a la idea de
que aprendemos a partir de la experien-
cia, es la necesidad de reflexionar sobre
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la practica. El simple hacer sin reflexion,
no implica aprendizaje. El1 proceso de
reflexion es esencial para el desarrollo
profesional continuo. La primera idea
que surge es que reflexionar es volver
a pensar las cosas. La reflexion nos
permite profundizar y ampliar nuestro
conocimiento.

Tenemos un conocimiento mas
profundo cuando analizamos y vol-
vemos a sintetizar. Estas funciones
requieren las habilidades de la autoeva-
luacion y con frecuencia las habilidades
para actuar a partir del feedback de un
igual. La ampliacion del conocimien-
to nos viene basicamente de fuera. A
base de contrastar nuestros puntos de
vista con los de los demas, podremos
incorporar nuevos enfoques en nuestros
razonamientos.

La reflexion aporta consciencia
sobre la practica profesional. El ciclo de
reflexion propuesto por Schoén, se inicia
con una sorpresa y probablemente es
esta capacidad de sorprenderse la que
desencadena un proceso de aprendiza-
je. Lo que aporta la actitud reflexiva es
ganar consciencia y autoconocimiento,
tanto de la competencia como de la in-
competencia.

El proceso de reflexion al cual se
hace referencia no sélo ocurre en un
solo momento de la vida, en rol estu-
diante o profesional, sino que deberia
surgir como proceso automatico. Desde
el espacio de trabajo de la Catedra de
Microbiologia y entendiendo la profe-
sionalizacion del docente universitario,
se comenzo a reflexionar acerca de las
estrategias de ensenanza que se ten-
drian que implementar, entendiendo
que los estudiantes universitarios de
hoy, tienen caracteristicas diferentes

a los de hace 10 anos atras. Por otro
lado, también se entendio que era im-
portante introducir actividades que
estimulen este proceso de reflexion en
los estudiantes, con la finalidad que se
adquiera como practica habitual de su
vida profesional.

También nos encontramos con que
los cambios constantes en los conoci-
mientos y tecnologias que se aplican en
medicina veterinaria, hace evidente la
necesidad de avanzar en la investigacion
educativa, ayudando a innovar en ese
campo y tomar cada vez mas concien-
cia de la necesidad de reconsiderar los
enfoques formativos.

De acuerdo con el descripto por
Domenjo, 2006, existe un consenso
bastante amplio en considerar que el
aprendizaje es un proceso constructi-
vista, autodirigido y colaborativo.

Considerando el enfoque constructi-
vista, el estudiante se sitla como centro
del proceso de aprendizaje, construyendo
o reconstruyendo su conocimiento, de
forma activa. El protagonismo del apren-
dizaje es de quién aprende y el papel del
docente se convierte mas en facilitador
del aprendizaje que de un transmisor de
conocimientos.

El aprendizaje autodirigido se puede
considerar un método de organizaciéon de
la ensefianza y el aprendizaje donde las
actividades de aprendizaje estan en gran
medida bajo el control de quien aprende.
El aprendizaje autodirigido no implica un
abordaje del aprendizaje desestructurado,
desorganizado, sino que significa que los
que aprenden deben ser capaces de tomar
responsabilidad para su propio aprendi-
zaje, su direccion y su relevancia.

El aprendizaje es un proceso colabora-
tivo. En la construccién del conocimiento
se identific6 como uno de los aspectos
clave la interaccion con otros. La colabo-
raciéon no es una cuestion de distribucion
de tareas entre los que aprenden, sino
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que implica la interaccién mutua y la
comprension compartida de un problema.

La investigacion sobre estrategias
de aprendizaje, se enfoco en el campo
del denominado aprendizaje estraté-
gico donde el diseno y el empleo de
objetivos de ensenanza con preguntas
insertadas, ilustraciones, modos de
respuesta, organizadores anticipados,
redes semanticas, mapas conceptuales
y esquemas de estructuracion, tienen
como proposito dotar a los estudiantes
de estrategias efectivas para el apren-
dizaje significativo e independiente.
El mapa conceptual desarrollado por
Novak como herramienta para la ense-
nanza y aprendizaje, guarda estrecha
relacion con la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel donde la infor-
macion a aprender debe estar organi-
zada en forma logica y relacionada con
lo que se sabe para construir la nueva
informacion con el objeto de acompanar
la intencion de relacionar «lo viejo» con
«lo nuevo» a modo de anclaje o inclusion.

El objetivo de esta intervencion en
el curso de Microbiologia II, fue imple-

22 Calendario

Microbiologia I

mentar estrategias metodologicas inno-
vadoras en el dictado de la materia, con
la intenciéon de poner a los estudiantes
en rol activo de construir su propio co-
nocimiento y a los docentes como guias-
acompanantes de esta construccion.

Descripcion general de la

metodologia implementada

Si bien hubo estrategias que se
implementaron en el curso completo,
como son la metodologia de evaluacion
y el sistema de aprobacion del curso,
las intervenciones y experiencias que
se describen en este trabajo fueron im-
plementadas, a modo de prueba piloto,
en el bloque Bacteriologia.

La metodologia de evaluacion de
conocimientos que se utilizo, se enmarco
dentro del articulo 9 del Reglamento para
el Desarrollo de los Cursos, permitiendo a
los estudiantes demostrar competencias,
conocimientos y habilidades adquiridos
en cada APO en particular. Por tal motivo,
al finalizar cada APO se utilizaran como
herramientas de acreditacion, pruebas de
tipo objetivas, con items a resolver y de
tipo produccion de conocimientos, utili-
zando como disparadores introductorios
situaciones problematicas. Al finalizar
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Clase inaugural

Martes 10, miércoles 11 yjueves 12 de marzo

Heraris de comisiones i auta

MICROBIOLOGIA IT
INICIC DE CICLO LECTIVO 2015
10, 11 ¥ 12 de marzo

[COM A: Martes 10 de 8:30 a 12:30. Punto de reursdén Aula de C=, Bdsicas,
COM B: Midrestes i de 8:30 0 12130, Punto de resmidn Auls Mogna

[COM €: Miéreoles 11 de 14 a 18, Pusto de resnidn Aula Magna

ICOM Dx: Tueves [2 de 14 o 1B Funtc de reunidn Aula de Microscopia

INFORMACION GRAL - Sistema de cursada - Condiciones de aprobacion del curso

Las Actividades Presenciales Obligatorias (AP0} tienen ewvaluacion formal ( a aprtir de APO 1) v conceptual durante la actividad teorico-

practica y/o taller de discusion (con desarrollo de las guias).

Consulte los siguientes documentos:

ﬁ INICIO DE CLASES ciclo 2015 documents PDF

f- Requisitos de arobaclén del curso documento PDF

Informacién general del curso: ASISTENCIAS documento PDF

"=
L]
'ﬁ Metodologia del curso documento PDF

Distribucién de SUBCOMISIONES: Aulas y docentes documents PDF

Materiales

ra

cada bloque de contenidos (Bacteriologia,
Micologia y Virologia), se promediaran las
notas obtenidas en cada APO. La entrega
en tiempo y forma de la guia de activida-
des y mapas conceptuales que deberan
elaborar en grupos de trabajo aulico, asi
como la elaboracién de las presentacio-
nes orales de temas asignados, fueron
tenidos en cuenta con caracter de notas
conceptuales. Aprobacion del curso. La
calificacion final del curso se obtendra
a través del PROMEDIO entre las notas
obtenidos en los bloques Bacteriologia,
Micologia y Virologia, si éste es siete (7) o
superior, el estudiante lo aprobara por el
sistema de promocion.

Como cambio metodologico prin-
cipal e innovador para el desarrollo del
curso, las clases teoricas expositivas a
cargo de un “profesor”, estuvieron en
formato digital y a disposicion de los
estudiantes en el Aula Virtual (para la
resolucion de Guias de Estudio u otro
tipo de producciones que se solicitaron
con la finalidad de que facilitar y guiar
al estudiante en la construccion del
conocimiento) y que, las “clases pre-
senciales” fueron consideradas como
actividades “practicas”, dado que los

Base PPT para presentacién en APO Presentacién PowerPolnt

estudiantes tuvieron un rol activo es-
perado y promovido, ya sea como talle-
res de lectura y comprension de textos
cientificos con la finalidad de estimular
la adquisicion de criterio microbiologico;
como actividades de laboratorio, donde
se promovio la adquisicion de cierta
destreza manual en alguna metodologia
de laboratorio (APO 7 y 8).

Etapas que constituyeron el
desarrollo del bloque
A. Planificacion de actividades

Se construyeron documentos con
caracter de planificacion de actividades
no solo como acciones a seguir por los
estudiantes, tanto para las clases pre-
senciales como actividades no presen-
ciales con soporte del Aula Virtual, sino
también con las acciones a seguir los
docentes (Programacion de la ensenanza:
reflexion sobre las practicas docentes.
Experiencia transitada en el curso Mi-
crobiologia II. Informacion no publicada).

Desde el primer dia de clase, los
estudiantes tuvieron a disposicion, en
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BUMME BACTERIOLOGIA
APO1-COCOS ¥ BACILOS GRAM POSITIVOS

17. 18 y 18 de marzo emmums G ronograma

Tip0 s actividad: teorico-practica y taller de discusitn

el AV, toda la informacion necesaria y
requerida para el desarrollo del curso.

En las planificaciones para los
estudiantes, se propuso la realizacion
de tareas “no presenciales” y “presen-
ciales”.

Actividades no presenciales

-Resolucion de Guia de Actividades.
Para cumplir con esta actividad, los
estudiantes disponian, en el Aula
Virtual, de los videos equivalentes a
las clases expositivas tradicionales y
bibliografia complementaria.

-Elaboracion de exposiciones orales y
grupales. La finalidad de esta acti-
vidad fue la de promover el trabajo
colaborativo. Fue proposito transmitir
a los estudiantes que esta actividad
no debia transformarse en la distri-
bucion de temas sino en un espacio
de interaccion mutua, considerando
que factores como las elaboraciones,
verbalizaciones, co-construccion,
soporte mutuo, criticas, etc., pue-
den aumentar el aprendizaje en esta
situacion colaborativa. Para la rea-

lizacion de esta actividad, los estu-
diantes contaron con un ejemplo de
presentacion en modelo Power Point.
Previo a la instancia de exposicion,
se determinaron dos momentos de
correccion via correo electronico, a
cargo de los docentes responsables
de subcomisiones.

Actividades presenciales
La APO se dividié en tres etapas de

trabajo:

1.Exposicion por parte de cada gru-

po de estudiantes, el tema asignado
en la clase previa. Tendran una du-
racion de 15 minutos cada una. Ej.
Distribucion APO 1: Grupos 1 y 2:
Staphylococcus; Grupo 3 y 4: Strep-
tococcus; Grupo 5: Listeria; Grupo 6:
Erysipelothrix.

2.Lectura, interpretacion y resolu-

cion de consignas (Duracion 1 hora).
Para la realizacion de esta tarea,
cada grupo de estudiantes recibio
un trabajo cientifico, en castellano,
referido a una investigacion o caso
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clinico vinculado con alguno de los
microorganismos abordados en la
APO. Conjuntamente, se informaron
las consignas a resolver. Para finali-
zar, se realizo la puesta en comun.
Cada grupo concluyo la actividad con
la elaboracion de un mapa concep-
tual o cuadro sindptico, el que fue
enviado al docente a cargo de la co-
mision, via correo electronico. Con la
finalidad de que todos los estudiantes
tengan acceso a esta informacion, las
producciones fueron publicadas en al
Aula Virtual.

3. Acreditacion de conocimientos
(evaluacion) (Duracion 30 minutos).
La metodologia fue mediante herra-
mientas de tipo objetivo, con 10 items
referidos a produccion de conocimien-
tos, utilizando situaciones problema-
ticas como disparadores.

B. Elaboracion de “Guias de
Estudios”

Como otra estrategia para cumplir
con el proposito de promover el proceso
de “elaboracion”, como actividad cogni-
tiva, se elaboraron guias de estudio para

cada una de las APO, estructuradas en
tres partes. En la primera, se mencio-
nan los propositos y contenidos; conte-
nidos de cursos precedentes, que se ne-
cesitan recuperar como conocimientos
previos, para poder relacionar la nueva
informacion con la preexistente. En la
segunda parte se enuncian una serie de
item de tipo produccion o reproduccion
de contenidos pero orientadores para
la construccion de conocimiento. En la
tercer parte, se enuncian situaciones
problematicas.

C. Seleccion de articulos
cientificos

En castellano para ser analizados
por los estudiantes en el taller de las
APO. La actividad de taller, también se
consider6é como estimulador del proceso
de “elaboracion”.

D. Fomentar el trabajo
colaborativo

Desde la primera APO se organi-
zaron las subcomisiones de trabajo (de
aproximadamente 30 estudiantes), en
grupos de 4 o 5 integrantes.
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rabajo colaborativo - Aportes de la clase presencia

E. Elaboracion de herramientas
de acreditacion de
conocimientos.

-El sistema de acreditacion de conoci-
mientos que se utilizo, fue a través
de pruebas objetivas, con items tipo
produccion de conocimientos. Se
utilizo como disparador situaciones
problematicas.

F. Evaluacion del curso

Para la evaluacion del curso, se
estan implementando distintas estra-
tegias como son:

-Encuesta de opinion (EO). Se elabora-
ron dos tipos de EO, una para estu-
diantes (EOE) y otra para docentes
(EOD) del bloque bacteriologia. Tuvie-
ron caracter voluntario y participaron
114 estudiantes (28,5 % del total del
curso), ya que se propuso su realiza-
cion solo en una subcomision, de las
tres que conforman cada comision
(A3, B1, D1 y C1), estando a cargo
de docentes con la misma formacion
disciplinar, con formacion docente,
pero con personalidades muy diferen-
tes. La EOE estuvo organizada con 15
items. La EOD constaba de 10 items
y fue contestada por 11 docentes.
Las respuestas de cada pregunta se

volcaron en tablas de frecuencias.
Para comprobar si existian diferen-
cias significativas (p<0.05) entre las
respuestas segin grupos, se aplico
la prueba de Chi cuadrado, o el Test
exacto de Fisher, segun correspon-
diera. Los datos fueron analizados
mediante Epilnfo y Statulator.

-Realizacion de talleres como opcion
metodologica para el analisis de la
intervencion.

-Recuperacion de contenidos de Micro-
biologia II en cursos como Patologia
General, Patologia Especial, Enferme-
dades, etc.

Resultados de la intervencion

Como resultados relevantes obte-
nidos como consecuencia de esta inter-
vencion, se pueden resaltar:

-El compromiso y dedicacion de los
docentes. Si bien no todos partici-
paron activamente en el “proceso de
programacion”, si llevaron a cabo en
sus espacios aulicos los lineamientos
de cursada establecidos.

-Los docentes expresaron que recibir la
planificacion semanal de actividades
les resulté muy util (83,3 %) y util
(16,6 %).

-Segun la EOE, el 56,1 % utilizo la infor-
macion del AV para todas las clases y
el 25,4 % lo hizo frecuentemente. No
se observaron diferencias significati-
vas entre las respuestas segun sub-
comisiones (x?= 1,84; GL: 3; p: 0,607).

-Segun EOE, el 42,1 % de los estudian-
tes consider6 como estrategias muy
adecuadas para la construccion de
conocimiento, el hecho de elaborar las
guias de actividades, presentaciones
orales, y la instancia de taller. No se
observan diferencias significativas
entre respuestas segun grupos (x°=
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