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RESUMEN: Mucho han cambiado en los ultimos afios las concepciones acerca
de los alumnos, la educacion y la educacion inclusiva. En este trabajo se abordara
la educacion de personas con discapacidad a través del analisis de la perspectiva
de los distintos actores de una escuela de la ciudad de La Plata y especificamente
de las propuestas de ensefianza y evaluacion que se le ofrecen a una alumna de

5to grado del Nivel Primario.

PALABRAS CLAVE: EDUCACION INCLUSIVA, ENSENANZA DE LA
MATEMATICA, NIVEL PRIMARIO, DISCAPACIDAD.



Para Miryam.



AGRADECIMIENTOS

A mi familia y amigos, especialmente a los que me llevo de esta carrera, por su

apoyo.

A mis compaineros de especializacion, con quienes compartimos juntos este

hermoso recorrido.

A la directora de la carrera, Dra. Claudia Broitman, por motivarme sobre todo

durante el ultimo tiempo.

A mi tutora de especializacion y directora de este trabajo, Veronica Grimaldi. No
me alcanzan las palabras para agradecer su apoyo incondicional, su generosidad,

su confianza.
A Inés Sancha, Ménica Escobar y Pilar Cobefias, por su acompanamiento.

A Camila Zilio, secretaria de la carrera, por su paciencia para resolver todas mis

dudas administrativas.

A la escuela donde realicé mis Practicas Profesionales, especialmente a la
directora y a la orientadora educacional de la institucion y al docente, a la maestra
integradora y a la acompanante externa de “Justina”, quienes me han permitido
entrevistarlos, en algunos casos observarlos y me han facilitado toda la

informacion y el material que usé en este trabajo.

A cada uno de los profesores con quienes he tenido el gusto de cursar un

seminario durante la carrera.

A Omar Malet, quien generosamente me ha acompafado y asesorado desde mis

primeros interrogantes en el ambito de las matematicas.



iINDICE

INTRODUCCION. ... 1
ACERCA DEL PROBLEMA ...ttt e e e e e 1
Palabras iNICIAIES ..........oooo oo 1
De los interrogantes a las practicas profesionales................cccovvviiiiiiiiiiienicennnn, 3
MARCO REFERENCIAL ...ttt e e e e e e e e e 4
Algunas concepciones sobre la nocion de alumno ...............eeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiis 4
Algunas concepciones sobre la nocion de discapacidad .............cccceveieeiiiiiiieenn, 7
a) Discapacidad y deficiencia............cccoviiiiiiiiii i 8
Acerca de los alumnos con discapacidad ...........cccooeeeviiiiiiiiiiiie e 9
Q) MaArCO 1€Q@al........euiieiiiiiiiiiii e 9

b) Algunas consideraciones sobre inclusién e integracién, educacion

inclusiva barreras, apoyos y adecuaciones curriculares..................c..o.o... 11

c) Actores que suelen intervenir en la inclusion educativa de alumnos con

(o 1T o= T oY= T [ £- T PSR 14

d) Marco didactico en relacion a la discapacidad y las matematicas ........... 15
Algunas ideas sobre evaluacion ............cccoooiiiiiiiiiiiii 17
a) Consideraciones iNICIAIES............uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiii s 17

b) La evaluacion en relacién a los alumnos con discapacidad...................... 18
ANALISIS ...t en s 19

ensefianza y de eValUaCiON.............cuuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee ettt 19
La propuesta de €NSEAANZA..........ccoeuuiii it 25
La propuesta de evaluaCion .............oooiiiiiiiiiiiie e 27
a) Analisis de una evaluacion puntual.................eeeeiiiiiiiiiiiiiie 31
PALABRAS FINALES ...ttt 34
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .........ocooioieeeeeeeeeeee e, 36



ANEXO I: Las tres variantes de evaluacion que usdo Walter .............ccccceeeeene.

ANEXO II: La evaluacion resuelta por Justina



INTRODUCCION

En las siguientes paginas se presentara el Trabajo Final Integrador
correspondiente a la Especializacion en Ensefianza de las Matematicas para el
Nivel Inicial y el Nivel Primario, dirigida por la Dra. Claudia Broitman y dictada
en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién de la Universidad

Nacional de La Plata.

Se abordara la educacion de personas con discapacidad a través del analisis
de la perspectiva de los distintos actores de una escuela de la ciudad de La
Plata y especificamente de las propuestas de ensefianza y evaluacion que se

le ofrecen a una alumna de 5to grado del Nivel Primario.

Se explicara primeramente el problema central que ocupa a este trabajo,
relacionado con las trayectorias escolares de las personas con discapacidad y
las Practicas Profesionales que se han llevado a cabo en relacién al problema
en diciembre de 2019. Luego, se expondra el marco referencial que sustenta
estas paginas y seguidamente se presentara el andlisis de la informacién
recogida, a la luz del marco tedrico. Finalmente, se mencionaran las
conclusiones a las que se ha logrado arribar y los nuevos interrogantes que

han surgido durante este recorrido.

Cabe aclarar que todos los nombres de las personas a las que se alude en el

trabajo han sido cambiados para preservar su anonimato.

Finalmente, en pos de facilitar la lectura de este texto, se ha tomado la decision
de utilizar el masculino genérico y no incluir las formas de escritura alternativas

que las discusiones de género proponen.

ACERCA DEL PROBLEMA
Palabras iniciales

Siendo Licenciada en Psicopedagogia y desempefiandome como orientadora
educacional en una escuela de la ciudad de La Plata, me encontré con algunas
situaciones: David, de 4to grado, mostraba dificultades en el area de
Matematica. “No aprende como todos, ni en tiempo ni en forma”, decia la

maestra. “Laura tarda afos en copiar un problema, esta casi toda la clase



escribiendo y no llega a resolver nada”, afirmaba su docente de 3ro. “No pasan
por el aro, y si no pasan por el aro se tienen que ir’, opinaba la directora en
ambos casos. En ese entonces, se esperaba que desde mi rol yo encontrara
maneras para que estos alumnos se adaptasen a los requerimientos escolares,
pero no lo conseguia. Esto me puso frente a frente con mis propias limitaciones
en relacién a algunos saberes matematicos, ya que por mas que lo intentaba

no lograba obtener resultados distintos a los que se evidenciaban en el aula.

Buscando herramientas que me permitieran solventar estas situaciones,
encontré la Especializacion en la Ensefanza de las Matematicas para el Nivel
Inicial y el Nivel Primario, la cual desde el primer momento me permitié abrir el
juego a nuevas posibilidades y nuevos modos de pensar la ensefianza de estos

conocimientos.

Asimismo, la Especializacibn me permiti6 acercarme a un grupo de
investigacién que hacia foco en la educacion en relacidon a la discapacidad y
ahi, ademas del aspecto profesional, entré6 en juego también un aspecto
personal, ya que como hermana de una persona con sindrome de Down, la

Educacion Inclusiva es un tema sensible para mi.

“Yo no trabajo con chicos tarados” fue lo que dijo una docente cuando mi
familia solicité una vacante para mi hermana menor, Florencia, en la escuela
donde yo asistia, al tiempo que la directora le explicaba a mi mama que lo
mejor seria que acudiera a buscar vacante a una escuela “especial, para chicos
como ella”.

Si bien ya pasaron mas de 20 afos de este episodio y en relacion a la

"1 en el ambito educativo se han introducido muchos

“atencion a la diversidad
cambios (como ser el Médulo de Educacién Inclusiva®) durante observaciones
aulicas realizadas mientras estudiaba la carrera de Licenciatura en

Psicopedagogia, entre los afios 2010 y 2013, presencié ciertas practicas de

! Se utilizan comillas para enfatizar la necesidad de problematizar esta formulacion, no solo en términos
de que la palabra "atender" parece aludir a practicas médico-terapéuticas, sino también en virtud de que
la idea de diversidad se sigue utilizando en el sistema educativo para referirse a los alumnos que no
responden a lo que la escuela espera (Cobefnas y Grimaldi, 2018).

% Tal como es presentado en el Disefio Curricular para la Educacion Primaria de la Provincia de Buenos
Aires, vigente desde el afio 2018, se trata de un apartado "destinado al desarrollo de fundamentos y
orientaciones para dar respuesta a las necesidades educativas de todos los alumnos del sistema"
(DGCYE, 2018, p. 16).



ensefnanza y evaluacion que en ese momento me parecian “adecuadas” y que

hoy por hoy me permito problematizar.

Esta problematizacion fue posible no solo gracias a la Especializacién sino
también a la lectura de muchos autores, entre los que destaco al pedagogo Mel
Ainscow, referente del campo de la Educacion Inclusiva a nivel internacional.
También, a nivel local, a autoras como Pilar Cobefias y Veronica Grimaldi. En
base a todo esto pude concluir que las propuestas que presencié parecian
infravalorar las capacidades de los alumnos con discapacidad dentro del aula y
constituian entonces practicas discriminatorias y que iban en detrimento de los

derechos de estos estudiantes.

A finales del afio 2018, ahondando en aspectos relacionados a la educacion de
personas con discapacidad, descubro una escuela que se autodenomina
inclusiva, lo cual me hizo plantearme algunos interrogantes: ¢ Por qué razones
esta escuela se autodenomina asi? ¢Es un “slogan”? ;Qué tipo de oferta de
ensefanza y evaluacion se le presenta a una persona con discapacidad en
esta escuela en particular? ;Se ofertaran propuestas similares a lo que yo vi en

mis observaciones o sera algo distinto?

En relacién a lo anterior y recordando la lectura de un texto de Ainscow del
afo 2004, donde el autor resalta la importancia que reviste la mirada que las
distintas figuras escolares tienen respecto a los alumnos con discapacidad y en
como esto influye en la trayectoria escolar de los estudiantes, me pregunté
también de qué forma pensarian los agentes de esta institucién en particular a
sus alumnos con discapacidad y como serian las propuestas de ensefianza y

evaluacion que les ofrecen en el aula.

De los interrogantes a las practicas profesionales

A partir de las preguntas antes planteadas, las Practicas Profesionales se
concretaron en diciembre de 2019 y estuvieron centradas por una parte en
intentar dilucidar la mirada que tenian los distintos actores institucionales de la
escuela antes mencionada sobre una alumna de 5to grado con discapacidad y

por otro lado en estudiar las propuestas de ensefianza y de evaluacién en el

3 : « » L. T
Entendiendo la palabra “slogan” en relacion a un lema meramente publicitario.



area de matematica que se le ofrecieron a la estudiante durante el ciclo lectivo.
También se intenté analizar la relacién entre la concepcion que los agentes
tienen acerca de la estudiante y el desarrollo cotidiano de las clases de

matematicas.

Especificamente, con el fin de responder a los interrogantes que surgieron, se
realizaron entrevistas semiestructuradas a distintos actores dentro de la
escuela y se analizaron materiales elaborados y utilizados para la ensefianza y

la evaluacion durante el ciclo lectivo 2019.

A modo descriptivo, puede decirse que la institucidn educativa es de gestidon
privada y se encuentra dentro del casco urbano de la ciudad de La Plata. En su
pagina web se afirma que se trata de una escuela que trabaja al servicio de la
comunidad, sin admitir discriminacion de género ni de ningun otro tipo. Cuenta
con dos secciones por grado y en cada aula hay por lo menos un alumno con

discapacidad, segun refiere la directora del colegio.

MARCO REFERENCIAL
Algunas concepciones sobre la nociéon de alumno

La definicion de alumno ha ido cambiando significativamente a lo largo del

tiempo y las distintas culturas.

Una mirada interesante sobre este proceso de cambio en relacion a la
concepcion de alumno y que tiene estrecha relacion con lo que se vera mas
adelante, es la que hace Pilar Cobefas en 2016, quien desde una perspectiva
genealdgica de la escuela, establece que “esta institucion ha sido una de las
que ha colaborado con mas fuerza en la construcciéon de las clasificaciones de
anormales y al surgimiento del campo de la infancia anormal” (p. 14),
conformado este ultimo campo por aquellos nifios que no se ajustaban a los

parametros de lo que consideraba un alumnado normal.

La autora manifiesta que a partir de la sancion de la obligatoriedad escolar a
fines del siglo XIX se produjeron al menos tres tipos de infancias, y, se podria
agregar, tres tipos de alumnos: aquellos que podian cumplir con lo que

planteaba la escolaridad sin dificultades, acomodandose a sus normas y a los



modos de aprender definidos por ella; aquellos rotulados como deficientes o
anormales por no poder cumplir con las condiciones antes mencionadas; y un
tercer tipo, ligado a la infancia peligrosa o delincuente, donde se incluian a
todos los nifios que vivian en la calle y provenian de un estrato social de clase
baja. Estos ultimos tipos de infancias fueron considerados durante mucho

tiempo como no educables.

Con el correr de los afos para estas dos ultimas clasificaciones se crearon
instituciones especializadas, segregadas, con el fin de por un lado, intentar
brindar cierto grado de educacion a estas personas y por otro dar respuesta a
la preocupacién sobre un posible contagio que amenazaba el bienestar de los
nifos considerados normales y que podria producirse si éstos tenian contacto

con aquellos considerados deficientes, anormales o delincuentes.

A fines del siglo XX, dice Cobefas (2016) la forma de pensar a la discapacidad
y a los destinos escolares asociados a ésta ha sido cuestionada por el
movimiento social de personas con discapacidad* y se propuso entonces otro
modelo de la discapacidad, el Modelo Social, y otra forma de educacion, la

Educacion Inclusiva.

Finalmente, si se piensa en la concepcion actual de alumno, la RAE lo define
como “persona que recibe ensefianza, respecto de un profesor o de la escuela,
colegio o universidad donde estudia”. Esta definicion puede ponerse en
dialogo con multiples autores que han abordado el tema, pero se tomara aqui
solo la distincion entre un alumno como un hacedor o como un reproductor de
conocimientos planteada por Charlot (1991). El autor expresa, sobre la

concepcion de alumno en relacion a las matematicas:

¢ Qué es estudiar matematicas? Mi respuesta global sera que estudiar
matematicas efectivamente HACERLAS, en el sentido propio del
término, construirlas, fabricarlas, producirlas, ya sea en la historia del

pensamiento humano o en el aprendizaje individual. No se trata de hacer

* El movimiento social de personas con discapacidad cobré protagonismo y una gran visibilidad en el
plano internacional en la década del 80, en el proceso de las luchas que tuvieron lugar a partir de finales
de los 60 en Estados Unidos y Gran Bretafia. Este movimiento tuvo, entre otros, dos objetivos tendientes
a mejorar la vida de las personas con discapacidad: cambiar la concepcién sobre la discapacidad
ubicando las demandas del colectivo de personas con discapacidad en el plano los derechos humanos y
plasmar esta nueva concepcién en modificaciones sobre la legislacion a nivel nacional e internacional
(Shakespeare, 2008, citado en Cobefias, 2016, p. 19).

> Pagina institucional de la Real Academia Espafiola, http://www.rae.es/ consultada el dia 26/2/2019
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que los alumnos reinventen las matematicas que ya existen sino de
comprometerlos en un proceso de produccidén matematica donde la
actividad que ellos desarrollan tenga el mismo sentido que el de los

matematicos que forjaron los conceptos matematicos nuevos. (p. 1)

Como contrapunto a esta cita, el mismo autor sostiene que en el entorno
escolar circula la idea de que las matematicas deben ser descubiertas y no

producidas, situacion con la que él difiere.

Retomando la nocion de alumno que se venia problematizando, bajo el planteo
de Charlot (1991), ser alumno en matematicas implica entonces ser un

constructor, un fabricante, un productor de conocimientos.

Por otra parte, el autor hace una interesante reflexion acerca de las dificultades
y los fracasos en el area de Matematica. Sostiene que éstos no radican en el
hecho de que las matematicas son abstractas, sino en que el aprendizaje de
estos contenidos no esta basado en la actividad del alumno, sino en que
tradicionalmente se apoya en la memorizacion y la aplicacion de saberes que

con frecuencia carecen de sentido para el estudiante.

En esta misma linea, continua, cuando se separa la actividad matematica de
sus resultados aparecen fracasos que son explicados comunmente recurriendo
al discurso de que las matematicas son abstractas y se propone sortear este
obstaculo ensefiandole a los alumnos con dificultades en esta area unas
matematicas que partan de lo concreto. Aparecen entonces materiales,
situaciones y estrategias que para el autor son en realidad recursos seudo-
concretos, como ser bloques logicos, diagramas, estudio de boletas de pago,
entre otros. Sin embargo, para Charlot (1991) esto no hace otra cosa mas que
agravar el problema y pone de manifiesto una confusion entre la pedagogia

activa y la pedagogia concreta. De acuerdo a sus propias palabras,

Se confunde la actividad intelectual del alumno con la actividad fisica
del alumno sobre material manipulable o la actividad del alumno a partir
de situaciones familiares. (p. 4)

Lo importante, concluye, es la actividad intelectual del alumno y como este va
construyendo de manera paulatina conceptos para edificar sus propias

estructuras intelectuales. Cobran vital importancia actividades como el



planteamiento de hipotesis a partir de un problema, la realizacion de
rectificaciones, transferencias y rupturas, actividades, en suma, que lleva a
cabo cualquier matematico. Para un nifio de hasta siete afos
aproximadamente, la actividad intelectual suele suponer un soporte
manipulable que se transformara hacia los doce afos en un soporte
representable, pero, dice Charlot (1991), “lo verdaderamente importante aqui
es la actividad intelectual sobre este soporte y no el caracter "concreto" del

mismo” (p. 4).

Algunas concepciones sobre la nocién de discapacidad

A lo largo de la historia mucho ha cambiado la concepcién sobre la
discapacidad y sobre las personas con discapacidad, lo cual ha repercutido y
continua repercutiendo en el modo de vida de estas ultimas. Distintos autores
que se han ocupado del tema, como la Dra. Pilar Cobefas, dan cuenta de
denominaciones/rotulaciones hacia estas personas tales como ser “idiotas”,
‘imbéciles”, “retardadas”, “anormales”, “especiales” y de diversos modelos
como el Médico/Rehabilitador y el Modelo Social. A partir de este ultimo, de
acuerdo a Palacios (2008), “la nocidon de persona con discapacidad se basa,
mas alla de la diversidad funcional de las personas, en las limitaciones de la

propia sociedad” (p. 122).

Actualmente, y de acuerdo a la Convencién sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad, que en Argentina tiene caracter de ley desde el
afio 2008 (Ley Nacional N° 26.378), el término persona con discapacidad
‘incluye a aquellas personas que tengan deficiencias fisicas, mentales,
intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas
barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en
igualdad de condiciones con las demas” (articulo 1). Cabe resaltar que la
Convencién habla de “personas con” discapacidad, no atribuyendo esta ultima

al ser en si mismo de la persona humana.

Respecto al alumno con discapacidad y el aprendizaje de las matematicas, se
intentara a continuacion desarrollar brevemente algunas cuestiones en relacion

a esto. Para quien escribe estas paginas es importante destacar que, de



acuerdo a variadas fuentes a las cuales se ha tenido acceso, como ser toda la
informacion recogida por la Dra. Pilar Cobefas y la bibliografia citada por ella,
histéricamente a las personas con discapacidad se las marginé del aprendizaje
de las matematicas, se busco posteriormente “entrenarlas” para que puedan,
de algun modo, repetir memoristicamente algunos conocimientos o resolver
operaciones sencillas, para luego pasar a un intento, aun en desarrollo, de
entender que la discapacidad no esta puesta en la persona sino en la relacion
entre la persona y la sociedad, y pensar a cada una de estas personas como

estudiantes protagonistas de su propio proceso de aprendizaje.

a) Discapacidad y deficiencia

Desde el Modelo Social, dice Palacios (2008) existe una distincion entre los
términos “discapacidad” y “deficiencia”, relacionandose el primero con las
restricciones que experimentan las personas derivadas de la organizacion
social y que resultan en la exclusion de las actividades corrientes de la
sociedad y el segundo con la condicion del cuerpo y la mente, la pérdida o la

limitacion total o parcial de un miembro, érgano o mecanismo del cuerpo.

Apoyandose en un manifiesto elaborado por la Union of Physically Impaired
Against Segregation (UPIAS), la autora manifiesta que la discapacidad “es algo
que se emplaza sobre las deficiencias, por el modo en que las personas con
discapacidad son innecesariamente aisladas y excluidas de una participacion

plena en sociedad.” (Palacios, 2008, p. 122)
Entonces,

La deficiencia -o diversidad funcional- seria esa caracteristica de la
persona consistente en un 6rgano, una funcion o un mecanismo del
cuerpo o de la mente que no funciona, o que no funciona de igual
manera que en la mayoria de las personas. En cambio, la discapacidad
estaria compuesta por los factores sociales que restringen, limitan o
impiden a las personas con diversidad funcional, vivir una vida en
sociedad. Esta distincién permitié la construccién de un modelo que fue
denominado “social’ o “de barreras sociales” de discapacidad (Palacios,
2008, p.123).



En esta misma linea, Jenny Morris, citada en Palacios (2008), expresa que
‘una incapacidad para caminar es una deficiencia, mientras que una
incapacidad para entrar a un edificio debido a que la entrada consiste en una

serie de escalones es una discapacidad” (p. 123).

Tener presente esta distincion, continua la autora, es de vital importancia ya
que contribuye a elaborar soluciones que se encuentran dirigidas y estan
pensadas en funcion del contexto social donde una persona desarrolla su vida.
Asimismo, contribuye a redefinir los conceptos de rehabilitacion y normalizaciéon
ya que éstas deben, entonces, tener como objeto el cambio de la sociedad
misma y no de las personas y a la prevencion de situaciones de discapacidad a

partir del disefio para todos y la accesibilidad universal.

Acerca de los alumnos con discapacidad
a) Marco legal

De acuerdo a Cobefias (2016), el lamado Modelo de Derechos Humanos de la
Discapacidad se hizo efectivo con la firma (2006) y ratificacion (2008) por parte
de nuestro pais de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad de Naciones Unidas. En Argentina, esta Convencion goza de
jerarquia constitucional desde diciembre de 2014. En su articulo 24, obliga a
los estados firmantes a transformar sus sistemas educativos con el fin de
reconocer a la educacion inclusiva como unica manera de asegurar el
cumplimiento del derecho a la educacion de las personas con discapacidad
durante toda la vida y que ninguna quede excluida del sistema general de
educacién por motivos de discapacidad, pudiendo acceder sin discriminacion y
en igualdad de condiciones con las demas personas de la comunidad en que
vivan. Puede interpretarse que de acuerdo a lo planteado en la Convencion, la
educacion inclusiva en términos educativos hace referencia a que solo hay un
tipo de escuela, a la que asisten todas las personas, tengan o0 no una

discapacidad.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206, del afo 2006, establece en su
articulo 42 que “la Educacion Especial es la modalidad del sistema educativo

destinada a asegurar el derecho a la educacién de las personas con



discapacidades, temporales o permanentes, en todos los niveles y modalidades
del Sistema Educativo. La Educacion Especial se rige por el principio de
inclusion educativa®. Asimismo asegura que “se garantizara la integracion de
los/as alumnos/as con discapacidades en todos los niveles y modalidades
segun las posibilidades de cada persona”, lo cual aparece como contradictorio,
ya que inclusidon e integracion no son términos compatibles. En este mismo
sentido, al proponer la formulacion "segun las posibilidades de cada persona”
se habilita a que sean los docentes quienes definan los destinos institucionales

de los alumnos (Cobefias y Grimaldi, 2018).

Por su parte, la Ley de Educacion Provincial de Buenos Aires N° 13.688,
define, en su articulo 39, a la Educacion Especial como “la modalidad
responsable de garantizar la integracion de los alumnos con discapacidades,
temporales o permanentes, en todos los Niveles segun las posibilidades de
cada persona, asegurandoles el derecho a la educacion, asi como brindarles
atencion educativa en todas aquellas problematicas especificas que no puedan
ser abordadas solamente por la educacion comun, y disponiendo propuestas
pedagogicas complementarias”. Mas adelante, la ley hace referencia a
establecer propuestas pedagdgicas, articulaciones con otras instituciones y
proyectos de mejoramiento y fortalecimiento de los establecimientos bajo esta
modalidad, de modo que se asegure a las personas con discapacidad el
desarrollo de sus posibilidades, la integracion/inserciéon social y el pleno
ejercicio de sus derechos, garantizando los derechos de igualdad, inclusion,

calidad y justicia social.

Analizando a la vez las tres normativas antes mencionadas, se evidencia que
de acuerdo a la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad de Naciones Unidas, se supone que no deben existir escuelas
segregadas, mientras que tanto la Ley de Educaciéon Nacional como la Ley de
Educacién Provincial si que las contemplan, por lo que se puede afirmar que en
realidad, pese a que la Convencion goza de jerarquia constitucional, no esta
siendo cumplida en su totalidad en el ambito educativo.
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b) Algunas consideraciones sobre inclusion e integracion, educacion

inclusiva barreras, apoyos y adecuaciones curriculares

Tomar el término integracion como sindénimo o medio para la inclusion es, de

acuerdo a Cobenas y Grimaldi (2018), parte de un error conceptual.

La integracion, dicen, supone que es el alumno el que debe demostrar que es
capaz de adaptarse a la propuesta educativa y a las condiciones que ofrece el
sistema educativo para lograr ingresar, permanecer y egresar de la escuela.
Desde este marco, que se apoya en un modelo médico de la discapacidad, el

fracaso escolar es asociado al déficit del alumno.

Por otra parte, continuan las autoras, de acuerdo a la perspectiva de Educacion
Inclusiva, todas las personas tienen derecho a compartir la vida escolar juntas,
independientemente de sus caracteristicas particulares y todas son alumnas
legitimas de la misma escuela. En este caso, son las instituciones educativas
las que se deben transformar para alojar a cada uno de los alumnos, idea que

se enmarca dentro del paradigma del Modelo Social de la discapacidad.

En el Disefio Curricular para la Educacion Primaria de la Provincia de Buenos
Aires del ano 2018, se hace referencia al término Educacion Inclusiva respecto
de “la necesidad, la responsabilidad y el desafio de atender a la diversidad en
el aula ofreciendo respuestas orientadas a eliminar las desigualdades
derivadas de cualquier tipo de discapacidad, problema de aprendizaje,
creencias religiosas, diferencias linguisticas, situacion social, econémica o

cultural” (p. 22), considerando a la educacion como un derecho.

Si se compara el Médulo de Educacion Inclusiva que se incluye en el Disefio
Curricular para la Educacion Primaria de la provincia de Buenos Aires (en
vigencia desde 2018°) con el Disefio Curricular de 2008, teniendo en cuenta
que parte de este trabajo pone el foco en el trabajo articulado entre distintos
actores dentro del ambito educativo, se advierte que el Moddulo le da
indicaciones especificas al docente individualmente, mientras que el Disefio de
2008 “le habla” a la institucion educativa en su conjunto, mencionando que es
ésta la responsable de garantizar el derecho a la educacion de todos los nifios,

6 Disponible en http://www.abc.gov.ar/consejo_general/sites/default/files/documentos/if-2017-04069441-
gdeba-dpepdgcye.pdf
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nifas y adolescentes. Esto puede observarse, por ejemplo, en la presencia de
un apartado especifico que se presenta en la pagina 29 del Tomo | llamado "La
responsabilidad compartida del equipo docente". Asi, si bien el nuevo
documento avanza en la consideracion de las personas con discapacidad como
alumnado genuino de las escuelas del nivel, se diluye respecto del anterior la

centralidad del trabajo conjunto de los distintos actores de las instituciones.

Lopez, Echeita y Martin (2017) consideran que las mayores resistencias a la
inclusion se aprecian en aquellos ambitos donde aparecen alumnos con

discapacidad intelectual y destacan que

Las concepciones sobre las diferencias individuales en el aprendizaje,
las creencias sobre la organizacion del centro escolar y las actitudes y
valores sociales (...) desempefan un papel crucial en la respuesta
educativa hacia la diversidad del alumnado y por lo tanto deben ser

tenidas en cuenta en los analisis de esta problematica. (p. 172)

De acuerdo a Cobefias y Grimaldi (2018), la Educacién Inclusiva promueve el
poner el énfasis no en las limitaciones del alumnado, sino en las barreras que
genera la escuela, como ser barreras fisicas, comunicacionales, actitudinales y

didacticas, entre otras.

Por otra parte, estas autoras, hacen una interesante distincion entre el término
apoyo Yy el término adaptacion. Este ultimo, dicen, se asocia a una concepcién
que pone la responsabilidad en el alumno de adecuarse a la propuesta
educativa, siendo los docentes de escuelas comunes y especiales quienes
determinan si un alumno con discapacidad puede o no estudiar dentro del
sistema comun. Desde el marco de la Educacion Inclusiva, la propuesta se
planifica desde el inicio considerando a todos los alumnos; en cambio, desde la
perspectiva de las adecuaciones, se propone una planificacion estandar (para
los nifios considerados “normales”) y a partir de ella se hacen modificaciones
para aquellos estudiantes que se considera que no pueden abordarla debido a
sus dificultades. En este sentido, las intervenciones son siempre
individualizadas y basadas en lo que se identifica como dificultades del alumno,

y no como relacion entre el alumno y la propuesta escolar.
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Asimismo, toman de Booth y Ainscow (2000) la idea de apoyo como toda
modificacion que una institucion educativa realice con el fin de asegurar la
plena participacion y aprendizaje de todos los alumnos con discapacidad.
Algunos de los apoyos mas comunes que destacan son:. comunicacionales,
materiales, provistos por recursos humanos y organizacionales. Apoyo y

adaptacion, entonces, no deben tomarse como sinénimos.

Finalmente, y haciendo ahora referencia a una respuesta educativa que se
plantea en nuestro pais con el fin de “atender a la diversidad”, se encuentra el
Proyecto Pedagogico Individual para la Inclusion, el cual de acuerdo a distintas
leyes y resoluciones que se ocupan del mismo, se elabora con el objetivo de
sistematizar estrategias que la escuela llevara a cabo para efectivizar el
derecho a la educacion de su alumnado con discapacidad. La Resolucion N°

311/16 del Consejo Federal de Educacion, en su articulo 17° establece que

El Proyecto Pedagodgico Individual para la Inclusion se elaborara en
funcion de las necesidades del estudiante, promoviendo su desarrollo
integral y tendiendo a favorecer su inclusion social y educativa. La
planificacion y desarrollo del proyecto sera responsabilidad de los
equipos educativos correspondientes, quienes informaran y acordaran
con las familias las metas y responsabilidades de cada una de las
partes a fin que el estudiante con discapacidad desarrolle sus
aprendizajes sin perder de vista el disefio curricular jurisdiccional, en
vistas a que el mismo no implique un curriculum paralelo. Los
proyectos personalizados deben actualizarse periddicamente sobre la

base de metas factibles y estar redactados en un lenguaje claro.

Cabe destacar, ademas, que en esta misma resolucion se declara que la
elaboracién del Proyecto Pedagdgico Individual para la Inclusion no es
obligatoria, pero si lo es la implementacién de los apoyos necesarios para
garantizar el derecho a la educacion de todas las personas, incluidas, las

personas con discapacidad.
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c) Actores que suelen intervenir en la inclusion educativa de alumnos con

discapacidad

De acuerdo a Cobefias y Grimaldi (2019), cuando un aula de escuela comun
tiene entre su alumnado al menos a una persona con discapacidad, son
multiples las figuras que desempenan un rol en pos de la inclusion de este
alumno: maestro de grado, maestro integrador7, miembros del equipo de
orientacion escolar, equipo de conduccion, acompanante externo, equipo
externo, entre otras. Dentro de estas figuras, las cuatro primeras forman parte

del sistema educativo y las otras dos son externas®.

En vistas del posterior analisis que se realizara sobre el interjuego entre la
diversidad de adultos que se da en la cotidianidad del aula, pareceria
importante tener en cuenta algunos datos sobre los diferentes agentes,
empezando por mencionar que la formacion asi como el desempefio de estas
figuras es diversa: los maestros de grado, maestra integradora y equipo de
conduccion tienen formacién docente y se desempefan en el nivel educativo
para el cual se formaron; los miembros del equipo de orientacién escolar
(generalmente asistente social, orientador educacional y orientador del
aprendizaje), sin formacion docente, colaboran brindando orientaciones sobre
la trayectoria educativa de los alumnos en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo, ya que dependen de la Direccion de Psicologia Comunitaria
y Pedagogia Social y, finalmente las figuras de acompanante externo y equipo
externo son profesionales aportados por la familia, siendo, dicen las autoras, el
acompanante externo quien transita junto al nifio la jornada escolar y recibe

orientaciones para ello tanto de la escuela como del equipo externo.

Esta diversidad de actores, con sus respectivas formaciones, puede suponer
tensiones en relacion a la ensefianza, ya que algunos de ellos pueden no estar
de acuerdo con los otros, pueden confundirse los roles de cada uno y dar lugar,
entre otras cuestiones, a practicas e intervenciones segmentadas y no
articuladas. Grimaldi (2017) ejemplifica este tipo de cuestiones en su trabajo
“La inclusién de alumnos con discapacidad en aulas de Matematica del Nivel

7 - . . ;s “ : o]
Esta figura recibe actualmente la denominacién de “maestro para la inclusién

8Es importante aclarar que no todas las escuelas cuentan con Equipo de Orientacion Escolar (o el mismo
no esta completo) y que las figuras de Acompanante Externo y Equipo Externo, también pueden no estar
presentes.
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Secundario: Su abordaje en la formacion docente inicial” distinguiendo como
una practica usual el hecho de que los docentes deleguen en el maestro
integrador o en el acompafante externo la tarea de ensefarle al alumno con

discapacidad.

d) Marco didactico en relacion a la discapacidad y las matematicas

Seguidamente en estas paginas se hara referencia particularmente al area de
Matematica, pero enmarcada en un contexto mas amplio que parte del
supuesto de que todas las personas pueden aprender bajo ciertas condiciones
que las instituciones educativas tienen la responsabilidad de producir y
garantizar, tal como se desprende de lo mencionado en los apartados

anteriores.

En el desarrollo de este escrito, se acuerda con Sadovsky (2018)° cuando
plantea que sigue siendo usual que las ideas de inclusion y conocimiento no
estén asociadas y que “mas bien, a veces se piensan por separado. Para
nosotros, sin experiencia potente y sin conocimiento relevante dentro de la
escuela, no hay inclusion.” Desde esta perspectiva, pensar en una educacion
matematica inclusiva implica necesariamente repensar las condiciones de

ensefanza para incluir las ideas de todos y de cada uno en el aula.

También, con los lineamientos del marco de la Didactica de la Matematica
Francesa y especialmente con autores como Brousseau (1986), Chevallard
(1997), Vergnaud (1990) y Charlot (1991), los cuales permiten formular
interesantes interrogantes acerca de las condiciones de ensefianza que
promuevan un trabajo intelectual potente y autonomo, tanto por parte de los
alumnos como por parte de los docentes. De este modo, se concibe a las
matematicas como un “producto histérico, social y cultural que ha sido
construido a partir del trabajo humano” (Artigue, 1986; Charlot, 1991 y
Brousseau, 1986; citados en Grimaldi, 2017, p. 3).

? Conferencia “La democratizacidn del conocimiento” dictada en el marco de los encuentros preliminares
al Primer Congreso Internacional de Educacion e Inclusion desde el Sur, Rio Grande, Argentina.
Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=6QIAkB8cSho
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En esta misma linea, Grimaldi (2017) toma a Chevallard (1991), quien
proponiendo un caracter social de la produccion matematica se opone a la idea
de una matematica universal y Unica, para sefalar que existen diferentes tipos
de practicas sociales con matematicas segun las instituciones en donde estas

“viven”.

También la autora retoma a Flavia Terigi (2010), quien presenta las llamadas
“trayectorias escolares tedricas”. Estas son definidas por el sistema educativo y
marcan itinerarios de los alumnos bajo una progresién lineal y una

periodizacion estandar. En palabras de Terigi,

Segun tales trayectorias, el ingreso de los sujetos al sistema escolar se
produce en forma indeclinable a determinada edad, aunque pueda
comenzar antes, y los itinerarios que recorren los sujetos a través del

sistema educativo son homogéneos y lineales. (p. 103)

Sin embargo, dice Terigi, no siempre todos los recorridos escolares siguen el
camino dispuesto por las trayectorias tedricas y no es extrafio encontrar sujetos
que transitan por la escuela de manera heterogénea, variable, contingente y

fragmentada.

Estas trayectorias escolares teoricas, expresa Grimaldi (2017), generan
obstaculos para los desarrollos didacticos de la ensefianza, por lo cual dice la
autora, la Didactica Especifica de la Matematica puede brindar respuestas
acerca de formas de ensefianza que, sin empobrecerla, respeten las

diferencias y rompan con la homogeneidad.

Desde marcos tedricos diferentes a los que se estan considerando hasta aqui,
Bruno, Noda, Aguilar, Gonzalez, Moreno y Mufoz, (2006), sostienen que el
aprendizaje de conceptos matematicos en personas con discapacidades
cognitivas ha recibido muy poca atencién tanto desde la investigacion realizada

como desde el punto de documentos curriculares para docentes.

Apoyandose en Cornwell (1974), los autores afirman que existe una idea
generalizada de que las personas con dificultades a nivel intelectual sélo
aprenden procesos matematicos de memoria, lo cual significaria que solo se

les podria ensefar procedimientos rutinarios que no impliquen la comprension
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de los mismos para poder ser realizados, como ser el recitado de la serie

numeérica.

Sin embargo, citando a numerosas investigaciones, manifiestan que, cuando a
los alumnos con discapacidad “se les da la oportunidad de aprender, de
integrarse en las escuelas y de seguir los conocimientos que los alumnos sin
discapacidades estan aprendiendo —con algunas adaptaciones— pueden
conseguir mas logros que los citados anteriormente” (Bruno et al., 2006, p.
214).

Algunas ideas sobre evaluacion
a) Consideraciones iniciales

Muchos son los autores que se han ocupado de la evaluacion dentro del ambito

educativo y por ende, variadas son las posturas que se pueden encontrar.

Inicialmente, se tomara aqui lo propuesto por el autor Pedro Ravela (2006),
quien postula que la evaluacion esta presente en las aulas de manera
cotidiana, y no solo se corresponde a momentos puntuales dentro del ciclo
lectivo. Para el autor, los maestros y profesores evaluan no solo para otorgar
una calificacién a los alumnos, sino también con el propdsito de conocer qué es
lo que los estudiantes han aprendido y cuales son sus dificultades, de modo de
poder ayudarlos en su proceso de aprendizaje. EI modo en que se llevan a
cabo las evaluaciones suele variar, siendo las herramientas mas comunmente
utilizadas las pruebas escritas, las pruebas individuales orales, la observacién y
el registro del comportamiento de los alumnos y de sus intervenciones en la
clase. Al finalizar el ciclo lectivo todos los docentes deben decidir qué alumnos
aprueban el curso y cuales no. Esta decision puede basarse, para el autor, en
la informacion acumulada durante el afio en relacion a lo que el alumno

aprendié o bien en una unica prueba o examen final.

En esta misma linea, Silvina Larripa, sostiene que “evaluar en el campo
educativo supone construir juicios de valor acerca de diversos procesos y
producciones: el desarrollo del curriculum que hacen maestros y profesores, el
trabajo académico de los estudiantes, la implementacion y los resultados de un

proyecto puntual, entre muchos otros.” (2015, p.1)
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Sobre estos juicios de valor, Chevallard (2010) expresa que “decir que una
persona o institucion evalua un “objeto”, significa que esta persona o institucion
atribuye (explicitamente o no) cierto valor a este objeto —un valor grande o
mediocre, poco importa aqui—. La nocion de evaluacion esta asi ligada a la

nocion de valor” (p 16).

Con frecuencia puede suceder que se identifique a la evaluacién y al valor que
se le otorga unicamente como herramientas para calificar y decidir la
acreditacion y/o promocién de los alumnos, lo cual es, en palabras de
Novembre, Escobar, Grimaldi, Ponce y Sancha (2019), una manera de
simplificar el asunto. Con el fin de evitar este reduccionismo, se vuelve
necesario para estos autores adoptar una perspectiva constructivista mediante
la cual la evaluacion sea considerada como un recurso que permita realizar el
seguimiento de los aprendizajes y tomar decisiones sobre la ensefnanza, y
aconsejan no atenerse a un unico modo de evaluar. En cambio, sugieren
construir una coleccion de recursos de evaluacién, para poder asi atrapar una

mayor cantidad de quehaceres matematicos.

b) La evaluacion en relacion a los alumnos con discapacidad

Pensando especificamente en la evaluaciéon en relacién a las personas con
discapacidad dentro del ambito educativo, Pilar Cobenas (2015), sostiene que
estos alumnos se ven sometidos a diferentes formas de diagndstico y
evaluacion de manera permanente que afectan su vida institucional. Como
resultado de estos diagndsticos/evaluaciones, el alumno con discapacidad
puede ser cambiado de curso y hasta de institucion educativa, por lo que entre
otras cosas pierde, incluso varias veces a lo largo de toda su trayectoria, la
posibilidad tener una continuidad con un grupo-clase que transite con él el
periodo escolar. Por otro lado, pone en evidencia que el equipo encargado de
realizar estas evaluaciones varia con frecuencia, con lo cual los criterios de
evaluacion tampoco se sostienen a lo largo del recorrido escolar de cada

alumno.

La Resolucion N° 1269/11 de la DGCyE, dice Cobefias, hace alusion a una

evaluacion realizada por un equipo transdisciplinario al final de cada trimestre y
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cada ano lectivo con la finalidad de determinar si el estudiante con
discapacidad puede continuar transitando por el sistema comun o debe ser

derivado a una escuela especial de la modalidad. En palabras de la autora,

Esto resulta una situaciéon de continua evaluacién sobre el alumnado
con discapacidad y una suerte de prueba o test constante en el que
deben demostrar que son dignos de permanecer en la escuela comun.
(Cobenas, 2015, p.66)

Sin embargo, desde una perspectiva de Educacion Inclusiva, dice la autora, los
docentes deben trabajar en forma colaborativa “con la idea central de
desarrollar propuestas y estrategias pedagodgicas que respondan a los perfiles

y a las cualidades de las alumnas y alumnos” (Cobefas, 2015, p.101).

Un hito importante en relacion a la evaluacion, acreditacion y certificacion en
torno a las personas con discapacidad dentro del sistema educativo ha sido la
Resolucién 311/16. Esta normativa establece que la evaluacion queda a cargo
de la escuela de la cual la persona con discapacidad es alumna y esta
evaluacion se realizara de acuerdo al Proyecto Pedagdgico de Inclusién, en el

caso de que el estudiante tuviera uno.

ANALISIS

La mirada de los distintos actores y su relacion con las propuestas de

ensenanza y de evaluacion

Al entrevistar a la directora de la escuela en la que se realizaron las practicas
profesionales se indagd sobre su concepcién acerca de la Educacion Inclusiva.
De acuerdo a sus propios dichos, al crear la escuela uno de los pilares
fundamentales y que al dia de hoy sostienen es el de la Educacion Inclusiva,
entendiéndola como un derecho de todas las personas, tengan o no una
discapacidad. Cada alumno, dice, es productor de conocimientos, debe ser
alojado en el aula y acompafado en el proceso de construccién de los
diferentes saberes que prescribe el Disefio Curricular.

Comenta que esto representa un desafio cotidiano ya que cada estudiante es

unico y que regularmente proceden a realizar distintas evaluaciones, con el fin
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de saber en qué situacion se encuentran como institucion y en qué aspectos
pueden mejorar. De acuerdo a sus propios dichos, “hubo avances, parar,

analizar, errores, aciertos, porque no hay recetas”.

Puntualmente haciendo referencia al area de Matematica, comenta que han
encontrado que incluso dentro de una misma aula hay diferentes “niveles” en
cuanto a los conocimientos que circulan y que es crucial que este aspecto sea
tenido en cuenta para que todos los alumnos puedan transitar por los diferentes

saberes, segun su estilo y modo de aprender.

Sobre el Médulo de Educacién Inclusiva presente en el Disefio Curricular para
la Educacién Primaria de la provincia de Buenos Aires, afirma que es algo que
convoca e interpela a las escuelas a construir, deconstruir y volver a armar,

teniendo en cuenta la diversidad de todo el alumnado.

Desde esta mirada Justina fue alojada en la escuela desde el Nivel Inicial,
considerandola siempre, dice, alumna de la institucion y no del sistema de

educacion especial.

La maestra para la inclusion que actualmente tiene Justina comenta que la
institucion particular y su proyecto de Educacién Inclusiva benefician a la
alumna, por lo cual considera que seria hasta incluso perjudicial que la nifia
asista a una escuela del sistema educativo especial. Ademas, considera que no
solo es importante la propuesta pedagogica que se le ofrece, sino que también
ella ya tiene su grupo-clase de pertenencia, con quienes viene transitando su
escolaridad desde el Nivel Inicial. Durante todo el desarrollo de la entrevista
quien escribe estas paginas tuvo la sensacién de que el criterio de la escuela y

de la maestra para la inclusion estan mayormente alineados.

De lo expresado por la directora se puede hacer una relacion con lo dicho en el
marco tedrico acerca de que en este caso y desde su mirada, la propuesta de
la escuela parece plantearse desde una perspectiva de Educacion Inclusiva ya
que es la escuela la que se adapta y se evalua para poder alojar a todos los

alumnos que a ella asisten.

Por otro lado, su discurso parece comunicar que no hay intenciones de
continua evaluaciéon hacia el alumno con discapacidad incluido en una escuela

comun. No se halla ninguna pista que permita suponer que Justina debe, en
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referencia a las palabras de Cobefas (2015), “demostrar ser digna” de
permanecer en una escuela por fuera del sistema de educacién especial.
Segun refieren la directora y la maestra para la inclusion, al afio se hacen tres
reuniones para evaluar el progreso del Proyecto Pedagogico de Inclusion de
Justina donde estan presentes, ademas de ellas mismas, el docente y la
orientadora educacional. También asisten la familia y algun representante del
equipo externo (generalmente la psicologa o la psicopedagoga). Comentan
ademas que este tipo de reuniones suelen ser un espacio de intercambio,

donde cada agente realiza diferentes aportes segun su rol particular.

Otra cuestién importante a destacar es que Justina ha podido, gracias a las
decisiones que han tomado los distintos equipos que la han acompafiado en su
trayectoria escolar, mantener su grupo de companeros a lo largo de los afos,
cuestion de la que se ocupa especialmente la Dra. Cobefias en distintos textos

referenciados en el marco teorico.

Cuando se le preguntdé acerca de Justina, la directora de la escuela comenta
que, al igual que muchos alumnos, su llegada representd un desafio. Relata
que fue necesario que todos los agentes escolares se tomaran un tiempo para
ver donde estaban las fortalezas de la nifia y para poder, desde ese lado,
acompanarla en el transitar por la escuela. La directora declara que Justina
padece epilepsia refractaria y que en general esta afectado su desarrollo. Al
ingresar a la escuela la nifia casi no tenia comunicacion verbal, dice, por lo cual
la “puerta de entrada” a los conocimientos ha sido con mucho apoyo visual. De

acuerdo a sus propias palabras en relacién al area de Matematica,

Nos dimos cuenta que Justi necesitaba apoyo visual en las situaciones
problematicas; que ella podia transitarlas, pero necesitaba de un apoyo
visual en cuanto a la presentacion, asi que bueno, empezamos ahi de

a poco, con mucha incertidumbre al principio, mucho miedo.

Tomando las palabras de la directora acerca del miedo que se presentd al
momento de ingresar Justina a la escuela, es interesante mencionar que los
demas actores entrevistados de un modo u otro también hicieron alusion a
esto: a sus miedos, a sus dudas, a sus preguntas e interrogantes, pero que sin
embargo, al final del ciclo lectivo 2019 se habian encontrado gratamente

sorprendidos al constatar avances pedagdgicos que no esperaban. Si bien
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parece que todos comparten un criterio similar, partir de las fortalezas de la
nifa e ir ajustando las propuestas didacticas y de evaluacion de acuerdo a
como ella las va transitando, este afo han logrado un avance en el area
pedagdgica mayor al que suponian que iban a poder alcanzar a principio de

afo. Asi se recogié en una entrevista a finales de 2019:
Entrevistadora: Te veo feliz.
Maestro: Si, si. Estoy re contento.

E: ¢Hay algo que vos consideres importante decirme y que yo no te

haya preguntado hasta este momento?

M: Ehhh, no, no. Bueno esto que hablabamos hoy que yo hablaba en
plural. Si Justina esta asi no fue solo mi trabajo, sino que es como un

trabajo en equipo, eso, nada mas.

Al respecto de como se desarrolla este trabajo en equipo, todos los agentes
coinciden en que la figura principal es la del docente, Walter, el cual es
apoyado por la maestra para la inclusion, la directora de la escuela y la
orientadora educacional. Esta ultima comenta que el docente tiene muy claro
como plantear las diferentes actividades y que en caso de duda recurre a ella
en busca de apoyo, pero que en el ultimo tiempo casi no se han dado
situaciones de este tipo. Por otra parte, la orientadora educacional, al igual que
la directora, tiene una visibn mas amplia del camino recorrido por Justina en la
escuela, ya que la conoce desde su ingreso y también remarca los importantes
avances que la nifia ha realizado a través de los afios, no solo en cuestiones

pedagdgicas, sino también en lo social.

La acompafante externa que trabaja dentro del aula con Justina, si bien ha ido
cambiando con los anos, cumple en opinion de todos un rol fundamental.
Segun la directora, por ejemplo, siendo que Justina no tenia una amplia
comunicacién verbal, fue crucial a la hora de hacer de nexo entre la nifa y
otras personas y también a la hora de brindarle una atencion personalizada
cuando su situacion de salud asi lo requeria. A nivel pedagdgico, la indicacidn
que emana tanto del docente, como de la maestra para la inclusion y de la
orientadora educacional es clara: la acompafante debe asistir a Justina

Unicamente en cuestiones que ella no puede resolver por si misma,
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especialmente en todo lo vinculado a lo motriz, pero las decisiones de
resolucidon de las distintas actividades quedan pura y exclusivamente a cargo
de la alumna. A este respecto, mientras se realizaba en el mes de marzo de
2019 una observacion aulica preliminar a las Practicas Profesionales, se
evidencio como el docente explicitamente le solicitaba a la acompanante
externa que no resuelva las actividades en lugar de Justina. Al consultarle al
maestro y a la maestra para la inclusién sobre este hecho puntual, ambos
refieren que lo que buscan es que Justina tome sus propias decisiones
mientras resuelve una tarea y que luego, si la respuesta no es la correcta,

tenga la oportunidad de corregir el error, al igual que cualquier otro alumno.

Para ejemplificar esto ultimo, se muestran a continuacién parte de las

entrevistas realizadas:

Entrevistadora: Otra figura importante, que me dijiste que esta mucho

presente en el aula, es la acompafante.

Maestro: Si (...) Ella siempre por ahi me va preguntando “;coémo
encaro esto?”. También tuvo que poner de su caracter porque Justi a
veces intentaba hacerse la dormida (...) asi que estuvo siempre ahi al

pie del cafdn.

E: .Y ella tiene injerencia en lo que es pedagdgico o vos lo dirigis y ella

lo lleva a cabo al pie del cainén?

M: No, no. Injerencia en lo pedagdgico no. Si digamos yo oriento, dirijo
0 como quieras decirle y ella hace por ahi como la “bajada” por ejemplo
y en ese sentido también nos llevamos bien porque lo lleva a cabo

como se lo planteo.

Al consultarle al docente acerca de si se present6 alguna ocasion en la que la
alumna haya dado una respuesta que no era la esperada y que la

acompanfante la haya “modificado”, responde que

Hay dias en los que ella (la acompafante) le cambia o la lleva (a
Justina) para el lado de la respuesta correcta y otros dias que dice “no
mira, me contesto esto, y te lo anoto aca al lado en la carpeta”. Es las

dos. Tenemos las dos opciones durante el afio (se rie).
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La maestra para la inclusion, por su parte, comenta que

En el caso de Justi necesita el acompanamiento porque bueno, por ahi
tiene muchas dificultades de lo que es focalizar la atencion, tiene
bastantes dificultades motoras que no le permiten poder copiar la tarea
y resolverla... necesita mucha ayuda para poder realizar las actividades
en la carpeta y necesita el estimulo permanente para trabajar (...)
Tratamos que tenga todos los soportes y los apoyos que ella necesita
pero que la actividad sea resuelta como ella la pueda hacer y que no se

la resuelva la acompanante.

La acompanante externa menciona que la nifia cuenta con un equipo externo
de profesionales que la acompafan, integrado por un médico, una psicéloga
una psicopedagoga y una fonoaudiologa y es este equipo quien principalmente
la orienta sobre cédmo trabajar con Justina cuestiones conductuales, mientras
que Walter y la maestra para la inclusién le dan indicaciones a nivel
pedagogico. Comenta que al ser ella la persona que acompafa a Justina en
todo momento tiene un rol fundamental en cuanto a regular la conducta de la
alumna para que ésta pueda llevar a cabo las actividades que le propone el
docente. Refiere que con mucha frecuencia debe marcarle pautas de trabajo,
ayudarle a mantener focalizada su atencion y también hace alusién a que la
nifa intenta con regularidad no hacer las tareas que le propone el docente y

realizar en cambio actividades que sean de su agrado.

En resumen, podria decirse que en este caso en particular, todos los actores
institucionales que estan involucrados en la trayectoria escolar de Justina
parecen haber construido criterios en comun en relacion a las caracteristicas
de la alumna y a como abordar el trabajo cotidiano con ella. Es necesario
resaltar nuevamente que desde el punto de vista de todos los actores
involucrados, el trabajo en conjunto y coordinado parece ser la clave en los
importantes avances pedagogicos y sociales que todos registran durante todo
el recorrido escolar de Justina.
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La propuesta de ensefnanza

A continuacion se presentaran y analizaran brevemente ejemplos de algunos

materiales de ensefanza que se han utilizado durante el ciclo lectivo 2019.

Las propuestas escogidas para analizar se refieren al tema angulos, en
atencion a que durante el desarrollo de las entrevistas todos los agentes, de
una manera u otra han destacado que fue un contenido en el cual Justina los
“sorprendié gratamente” debido a como pudo la alumna transitar y construir
conocimientos sobre este contenido e incluso participar de intercambios

colectivos dentro del aula.

Durante el desarrollo de una clase que versaba sobre este tema, Walter
comenta que por primera vez Justina realizdé una intervencion oral, al responder
correctamente acerca de qué clase de angulo era el de una figura que se
estaba analizando en el pizarréon y en conjunto con toda la clase. Manifiesta
que al escuchar la respuesta, él y los demas alumnos se quedaron un
momento en silencio hasta que asimilaron que habia sido Justina quien habia
respondido. La nifa, por su parte, al no obtener respuesta por parte de su
docente repite una y otra vez su intervencion hasta que sus compafieros
prorrumpen en aplausos y vitores, lo cual, en palabras de Walter, fue una

situacion muy emotiva para todos.

¢, Coémo se llegd a esta situacion, en donde Justina pudo tener una interaccion
cognitiva dentro de la clase con su docente y con sus compafieros? La
respuesta a este interrogante soélo puede ser hipotetizada a partir de la

informacion obtenida durante las entrevistas.

Con respecto a los materiales usados para la ensefanza, se recogié por un
lado el cuadernillo que utilizaba la alumna, el cual se le otorgd a principios del

afno y por otro lado la carpeta de Justina.

Es interesante hacer notar que en el cuadernillo no aparece ningun contenido
en relacion a angulos. Solamente hay actividades sobre figuras geométricas,
por lo cual se podria suponer que el docente ha decidido agregar angulos

posteriormente al ofrecimiento del cuadernillo.

En la carpeta aparecen formas distintas de trabajar el mismo saber, las cuales

parecen estar pensadas en base a las caracteristicas de Justina. Aparecen
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actividades para marcar, unir con flechas y pegar recortables, que permiten que
sea la alumna quien tome las decisiones intelectuales, mientras que las
acciones de orden mas motriz, declara el maestro, como ser la escritura
propiamente dicha, el recorte y el pegado de etiquetas quedan a cargo de la

Acompafante Externa.

B LT 5 Y4o° \lq} 1[(‘IO"

Observando estos extractos, salta a la vista primeramente que el docente ha
tomado la decision de cambiar la forma de denominar a dos de los tipos de
angulos. No usa los tradicionales nombres de “Obtuso” y “Agudo” y los
reemplaza por “Abierto” y “Cerrado” con el fin de que estos nombres ayuden a
la alumna a representar mejor lo que significa cada uno, segun comenta
Walter. Por otra parte, le propone a la alumna el uso de una escuadra como
“‘matriz” para que ella pueda, a partir de la comparacion de ese “molde” decidir
qué tipo de angulo es el que se le presenta en la actividad.

Es necesario en este punto recordar a Charlot (1991) y no confundir la
actividad intelectual que realiza Justina con la actividad fisica que hace sobre
material manipulable, por lo cual se puede pensar que las modificaciones que
Walter introduce, tanto a nivel de denominacién como el uso de la escuadra
como material manipulable tienen como objetivo acercar la propuesta a los

conocimientos de Justina sin anular lo central de la actividad matematica que
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hace ella y conservando la posibilidad de que la alumna tome decisiones de

caracter intelectual.

El hecho de mantener el uso de hojas cuadriculadas también es una decision a
considerar, ya que este tipo de patrén facilita que la alumna pueda orientarse

en el espacio de la hoja, dice Walter.

La propuesta de evaluacion

Si bien la evaluacién que realiza Walter comparte muchos aspectos con lo que
se suele asociar a una evaluacion tradicional, ya que inicialmente se presenta
como una prueba escrita que se toma al finalizar un contenido y a la cual se le
asigna un valor, presenta algunos puntos interesantes que se analizaran a

continuacion.

Al preguntarle especificamente sobre su concepcion de evaluacion, el maestro

manifestd que:

En Justina evaluo el todo. El hecho de cédmo la conoci, desde lo
actitudinal, al hecho de hoy como avanz6 también en lo pedagdgico.
Entonces para mi esa es la evaluacion, mas alla de los trabajos
practicos que tengamos en clase. Porque también, para cerrar los
trimestres, hacemos trabajos practicos. Uno les pone una fecha, pero
vos no sabés como va a ir Justi ese dia. Entonces yo les digo también
no solo a ella sino a todos, que el trabajo practico no nos define, que no

define la nota del trimestre, ni si vas a estar aprobado o desaprobado.

También es importante destacar que el docente parece considerar el estado
emocional de todos sus alumnos y no solo el de Justina, ya que al principio de

todos los trabajos practicos incluye la siguiente leyenda:

LEE LAS CONSIGNAS Y EMPEZA POR EL
QUE PUEDAS RESOLVER. NO TE TRABES
EN UN PUNTO. {VOS PODES!
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De acuerdo a sus propios dichos, esto esta presente ya que considera que
“todos nos ponemos nerviosos en una prueba” y que a él mismo le hubiera
gustado que le dieran algo de aliento antes de empezar un examen de

matematicas.

Ahondando en lo que dice Walter acerca de que es necesario tener en cuenta
como esta Justina el dia que se va a tomar el trabajo practico, se entrevé en

sus dichos que la trata de igual modo que a los demas estudiantes

A veces nos pasa esto de llegar a una respuesta que no queremos y
que a veces también te lo hace a propdsito, porque se da cuenta.
Nosotros nos damos cuenta de que lo estd haciendo a propdsito.
Entonces es “bueno, vamos a dejar esto Justina, porque lo estas
haciendo a propésito, entonces listo. ;Querés que esa sea tu
respuesta? Bueno va a ser esa, después te haras cargo de las

consecuencias’.

Al hablar de nosotros, el docente hace referencia principalmente a él y a la
acompanante externa, aunque sobre el tema la maestra para la inclusion tiene
una opinion similar a Walter en cuanto a lo que es la evaluacion y a cdmo se
trabaja cuando aparece una respuesta que no es la correcta. Segun ella misma

refiere,

Se evalla lo que se haya trabajado con el curso y con la alumna,
porque bueno, como se trabajaron los mismos contenidos, la
evaluacion se hace sobre esos mismos contenidos pero con una
propuesta que sea adaptada a lo que ella puede (...) Son por ahi
actividades en donde ella pueda marcar, pueda pintar o pueda

encerrar.

En este pasaje, la maestra para la inclusién distingue el contenido que se
trabaja de las acciones que la alumna debe ejecutar para resolver la propuesta

en torno a él.

Por otro lado, en relacién a la aparicion de respuestas que no son las
esperadas, comenta que la nifia debe hacerse cargo de ellas y corregirlas. En

sus propias palabras, expresa que

Si hay una pregunta y Justina contesta con una frase desordenada,
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que la acompafante escriba la frase desordenada, no que la acomode.
Si ella esta segura que algo se resuelve de una manera que no es la
que nosotros pensamos que es la correcta, tiene que quedar resuelto
como dice Justina porque después tiene que estar la correccion del
maestro y si esta equivocada porque... qué se yo, hizo una suma y
tenia que hacer una resta, que sea Walter quien le marque a Justina

qué razones, por qué no esta bien la actividad.

Continuando con el tema de las evaluaciones, la orientadora educacional

comenta que

Las evaluaciones se arman de forma conjunta. Intentamos que las
evaluaciones estén relacionadas con las actividades que Justina ya
transitd. Si bien bueno, esto tratamos de pensarlo para todos los
alumnos, pero si con Justi tratamos de que sean actividades que ella
ya haya transitado y que ella ya conozca la modalidad de resolverlas
(...) También tenemos la apertura de entender que por ahi nosotros
para ella planificamos una actividad que la pueda resolver en
determinado tiempo y que si no llegdé a resolver en ese determinado
tiempo, bueno, a veces puede retomarla en otro momento, cortar
porque la vemos cansada, la vemos fatigada o sea el motivo que sea y

volver a retomar con esa evaluacion en otro momento.

Al decir |la orientadora que las evaluaciones “se arman de forma conjunta”, es
necesario aclarar que se refiere a que participan principalmente el docente y

ella, aunque en ocasiones también reciben aportes de la directora.

Por otra parte, de la cita anterior se desprende algo muy interesante: la ruptura
de las logicas escolares respecto de la evaluacion. Las fechas y los tiempos
asignados, que usualmente se presentan como cuestiones mas bien rigidas,

admiten aqui cierta variacion.

En linea con lo que ya habian comentado la asistente externa y Walter en
cuanto a la actitud de la alumna frente a las tareas, la orientadora educacional
también menciona que Justina intenta deliberadamente manejar las situaciones
de acuerdo a su gusto y que frente a eso opina que es necesario ponerse

firme, del mismo modo que lo hace con el resto de los alumnos.
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Justina maneja muchas situaciones, entonces bueno, muchas veces
nosotros también nos tenemos que poner firmes en cuanto a los limites
(...) Ella decide cuando quiere trabajar, cuando no quiere trabajar.
Muchas veces nos dabamos cuenta que es ella la que pone el freno y
que no es que no puede con esa actividad, sino es que no tiene ganas,
entonces bueno, frente a esas situaciones es que bueno, por ahi se la

reta un poquito.

La directora de la escuela, por su parte, refiere asimismo que las evaluaciones
son una construccién conjunta, que deben desprenderse del quehacer

cotidiano del aula y destaca la labor del docente.

Al abordar el tema del error y de las evaluaciones cuyos resultados, por
nombrarlo de algun modo, “no son los esperados”, el docente comenta lo que
parece ser un modo novedoso de afrontar esta situacion, o al menos, un tipo de

recuperatorio que no se ve con frecuencia en el area de Matematica: es oral.

El recuperatorio, al principio cuando yo entré a la escuela lo hacia escrito
también y después empecé a notar que por ahi la instancia escrita es
como un poco... catastréfica para los chicos. Entonces era como volver
a exponerlos a lo mismo que habian pasado en el trabajo practico,
entonces bueno, lo que propuse fue cambiar a una instancia oral y
corregir digamos sobre el trabajo practico, sobre los errores que hayan
tenido ahi, a ver si revisandolos juntos se podian dar cuenta del error o

no y en caso de que no, explicarlos.

La directora de la escuela comenta que le parecié muy interesante esta idea
planteada por el maestro y que ha visto que funcionaba, por lo cual hasta el dia
de la fecha se sigue implementando, con todos los alumnos de ese grado.

Este modo de proceder parece tener un gran potencial como recurso de
evaluacién y como complemento al tradicional examen escrito, sobre todo en el
area de Matematica, donde comunmente se recurre, si bien a veces de manera
diversa en cuanto a propuestas de trabajo, a producciones escritas, que,
siguiendo a Novembre et al. (2018), no permiten atrapar algunas caracteristicas
del trabajo matematico que se ha desplegado en el aula. Asimismo esta forma

de trabajo parece un terreno fértil para, de acuerdo a lo que plantea Anijovich
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(2011), volver a pensar las preguntas orales, sus alcances, sus méritos, sus

modalidades y sus limitaciones.

a) Anaélisis de una evaluacion puntual

Poniendo el foco ahora en una evaluacion en particular, se observa que sobre
este aspecto Walter presenta tres alternativas de “trabajo practico”, las cuales
pueden observarse en el anexo de este documento. Antes de ahondar en ello
es necesario recordar que también en la gestion de sus clases Walter maneja
distintos niveles de complejidad, de acuerdo a las necesidades de sus alumnos

y que sus criterios de seleccion y diversificacion son de conocimiento de todo el
grupo.

Dado que en estas paginas se ha estado abordando un saber en particular, se
realizara un analisis comparativo de una actividad de cada una de las versiones
de la evaluacién que se vincula con el mismo contenido y el mismo tipo de
actividad: la construccion de angulos. De esta forma, se tomaran del “Trabajo
practico A” el punto 4; del “Trabajo Practico B” el punto y del “Trabajo Practico

C”, que es el que Justina ha realizado, el punto 1.

“Trabajo Practico A”

4)- Construi angulos de las siguienies medidas. Luego clasificalos segun la
medida de sus angulos

30" - 150° - TD" - 45* - 90" - 100" - 55" - 180"

“Trabajo Practico B”

5)- Construi angulos y clasificalos segun la medida de sus angulos:

100° - 75° - 40° - 160° - 9d°

31



“Trabajo Practico C”

1)- WMilizando solo s escuadra construl un angulo recto, uno abiero ¥ wno
cEmado.

La nocién de variable didactica (Brousseau, 1986) puede resultar interesante
en este momento del andlisis. Segun el autor, algunas condiciones de las
situaciones didacticas que se le proponen a los alumnos pueden cambiarse a
voluntad del docente y constituyen una variable didactica cuando, segun los
valores que adquieren, modifican en consecuencia las estrategias de
resolucién y el conocimiento que se debe poner en practica para resolver la
situacion. Se puede hipotetizar que en este caso el docente ha considerado
algunas de las caracteristicas de estos problemas pensando en los

procedimientos que se habilitan o limitan a los alumnos en funcion de ellas.
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En los trabajos A y B se propone construir angulos de medidas determinadas y
luego clasificarlos segun el tipo. Las medidas que se proponen en el trabajo Ay
en el trabajo B no son las mismas (salvo el caso del angulo de 90°). En el caso
del trabajo C, no se dan medidas sino clasificaciones de acuerdo a un convenio
previo que circula en esa comunidad y que puede evidenciarse en el apartado

anterior, donde se presenta la propuesta de ensehanza.

Por otra parte, si bien no esta explicito, para resolver la mayoria de las
construcciones del problema, en las dos primeras evaluaciones el alumno
necesitara utilizar el transportador, mientras que en la evaluacion C en el

enunciado se deja de manifiesto que se debe utilizar la escuadra.

Otra variable que se puede tomar es el tipo de hoja que el docente presenta a
los alumnos. En los trabajos A y B el fondo es liso, mientras que en el C se
ofrece un fondo cuadriculado. Ahondando en este particular, si los trabajos A 'y
B incluyeran un fondo cuadriculado, algunas medidas como ser un angulo de
90°, uno de 180° o uno de 45° podrian ser construidos solo con regla, mientras
que en la ultima variante de evaluacion el uso de la escuadra no es necesario,
ya que la alumna podria guiarse solo con el uso del fondo cuadriculado que ya

le viene dado para resolver lo que se le propone.

Respecto a la cantidad de construcciones que se solicitan, se evidencia que
van disminuyendo en cantidad, siendo el trabajo A el que mas medidas

propone y el trabajo C el que menos.

Respecto al trabajo practico que realizé Justina, el docente explicitamente
comenta que la alumna contdé con las mismas herramientas que tuvo durante

las clases.
Entrevistadora: ;Hay un trabajo practico especifico para Justi?

Maestro: Si, si. Es esto que decia, asi como tenemos distintos
cuadernillos, a la hora de hacer el trabajo practico, la evaluacion,
también cada uno, digamos, tiene un trabajo practico, una evaluacion,

adecuada al cuadernillo que trabajo.

E: O sea, no es que trabajo el trimestre un cuadernillo y la evaluacion

es otra cosa.
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M: No, no.
E: ¢Y cuentan con los mismos recursos?
M: ...ehhh...

E: Por ejemplo, si uso la escuadra, después en el trabajo practico tiene

la escuadra.

M: Si, tratamos de que las actividades sean conocidas por ella, no que
sea algo que le implique un desafio nuevo, en dos horas, en un

momento de evaluacion.

Finalmente, a partir del dialogo anterior se puede deducir que al maestro no le
interesa que la evaluacién sea un hecho aislado dentro del ciclo lectivo, sino
que para él es un momento mas del proceso de ensefianza y por eso tiene casi
el mismo tratamiento que las clases cotidianas. El rol de la acompanante
externa, al igual que en las clases, tiene que ver con asistir a la alumna en
aquellas cosas que por si misma no puede resolver, como ser cuestiones
motrices, buscando que sea Justina quien tenga el poder de decidir como

resolvera las distintas actividades.

La evaluacion resuelta por Justina se encuentra en el anexo de este

documento.

PALABRAS FINALES

Comencé este trabajo con una frase fija en mi cabeza “yo no trabajo con chicos
tarados”, aquella que dijo una maestra en relacion a mi hermana cuando mi
familia solicité una vacante para ella en la escuela donde yo asistia. Florencia
fue expulsada del sistema de educacion comun sin siquiera tener la
oportunidad de poner un pie en un aula y derivada a una “escuela especial para

chicos como ella”.

Por otra parte, también tenia presente varios interrogantes que gracias a estas
Practicas Profesionales pude revisar y nutrir. Este trabajo me aporté una vision
mucho mas amplia acerca de la Didactica de la Matematica y de la educacion

de personas con discapacidad.
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Gracias a las entrevistas y el anadlisis del material usado en clase que recogi
pude percibir muchas cuestiones que me ayudaron a responder mis
interrogantes. Por ejemplo, pude evidenciar que las personas involucradas en
la educacion de Justina se hacen preguntas, que proponen cuestiones que
tienen como objetivo incluir a la alumna en una comunidad de estudio, que hay
dudas, revisiones, acuerdos, que hay estrategias que se elaboran entre todos,
que todos los actores involucrados participan desde un rol que esta siendo
construido, que aparecen algunos logros de ensefianza y aprendizaje, que hay
evidencias de intercambios cognitivos entre alumnos con y sin discapacidad y
que hay esfuerzos para preservar ciertas caracteristicas que esta escuela
evalua como centrales para la inclusién (como el hecho de que la alumna tome

decisiones para resolver las propuestas que se le ofrecen).

Sin embargo, mi interés no culmina aqui. Nuevas preguntas han surgido,
vinculadas a como resuelve Justina las distintas actividades, mas alla de lo que
manifiestan las personas entrevistadas a este respecto. ;En qué sentido el
maestro, la maestra para la inclusion y la acompafante interpretan que es
Justina quien toma las decisiones de resoluciéon? ;Compartiran estas tres
figuras un mismo significado en relacion a la idea de "tomar decisiones"? ;A
qué tipo de decisiones se referira cada uno de ellos? En este mismo sentido,
¢ de qué manera se plantean las interacciones entre Justina y su acompafante
cuando la propuesta planteada requiere de una resolucién vinculada a lo
motriz? ;Qué tipos de intervenciones llevara adelante la acompafante para
dejar a cargo de Justina la toma de decisiones relevantes en la resolucion del
problema? ;Cdédmo decide cémo intervenir? ;Qué tipo de acuerdos tienen en
este sentido con el maestro? Para dar respuesta a estas preguntas se podria
pensar en realizar observaciones aulicas que permitan profundizar en estos

interrogantes y que no formaron parte de estas Practicas Profesionales.

Se vuelve necesario, creo, continuar analizando estas cuestiones, ponerlas en
dialogo, revisar las tensiones entre las distintas miradas que aparecen dentro
de una institucién educativa, partiendo siempre de la idea de que todas las
personas, tengan o no una discapacidad, tienen derecho a ser consideradas

alumnas genuinas de dicha institucion.
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ANEXO |

Las tres variantes de evaluaciéon que us6 Walter

TRABAJO PRACTICO A
MATEMATICAS 5

MNombre v apellido: . e

Fecha: ...

LEE LAS CONSIGNAS Y EMPEZA POR EL
QUE PUEDAS RESOLVER. NO TE TRABES
EN UN PUNTO. j¥0S PODES!

1)- Sofia comprd un televisor que se vende a $12.468. Por pagar con tarjeta
Risa, le hicizron un descuento de $960 sobre el precio de venta. Ademas,
pagara en 12 cuotas fijas. ;De cuanto serad el valor de cada cuota?

2)- Leé Io que dicen los chicos. ;Quién tiene razdn? ;Por qué?

Juan: El angulo mide
s0 "

Morena: Mo, mide 130°
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3)- Usa el transportador y la regla para copiar este dibujo. Tiene que quedar
igualito.

4). Construi angulos de las siguientes medidas. Luego clasificalos segin la
medida de sus angulos.

307 -150° - 70° - 457 - 90° - 100° - 55° - 180°
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5)- Averigilen sin usar el transportador cual es la medida de los angulos K, R y
W. Expliquen como hicieron para encontrar la medida de cada angulo

A
| 1\'-
Frar ol v}
P |
P
o | \
|
4 | %
: | !
F 4 | L S
"y | b
r \
_.f/ |' x\‘.
.’/ - l’I 1“!.
Spe W | 8o &0,

6)- $Es posible construir los siguientes tridngulos? En caso de que sea posible,

construifos, y en caso de gue no, explicar por qué.

- Un tridngulo escaleno en el que uno de sus lados mida 4 cm, otro mida 5 cm,
v el angulo que forman los dos sea de 120°.
- Un triangulo cuyos lados midan S5cm, 2 cm y 2 cm.

- Un triangulo rectangulo gue tenga un lado de 4 cm y ofro de 8 cm.
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TRARAID PRACTICO B
MATEMATIOAS &

| St | - R e el

LEE LAS COMNSIGMAS ¥ EMPEZA POR EL
QUE PUEDAS RESOLVER. NO TE TRABES
EN UN PUNTD. {VO'S PODES!

1}- Para juntar &l dinero que necesitan para el viaje, bos 28 alumnos de 5° grado
hacen distintas actvidades. En la fiesta recaudaron 5 3.500 v en el tomeo de
firthol juntaron § 2.700. Si el viaje les cuesta § 7.800, ; les falta o sobra dinem?
£ Cuanta?

2)- Para festejar &l dia del nifo, &l Chib Brandsen comprd 3 promociones de
hamburguesas, 2 de panchos y 4 de copetines.

Precios
Hamburguesas con pan y aderezos. ... § 108
Panchos con pan ¥ 30emEzos. . ....oeeeenenoes 504
R 1T oy 1] 350

a- ;Cuanto gastaron?
b- 5itenian $500, ;les sobrd o tuvienon que agregar dinero? ; Cuanto?

3)- El profe les pidio a los chicos gue realicen un anguke de 70°. Observa como
lo hicieron e indica quién tiene razon y por gue.
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4} ;Cual crees gue podria ser la medida de cada wno de los siguientes
angulos? Marca la opoion que creas comecta

rF &F W M aF  SF W I0¢ B

5}~ Construl angulos y clasificalos segin la medida de sus angulos:

100* - T&* - 40° - 150° - 80°

&)- El segmento A es perpendicular a la recta M. Usando regla no graduada y
fransportador, construyan ofros dos segmenios que fambien  sean
perpendiculares a la recta M.

A
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‘.l'P_.ﬂ:Eﬁ_,h‘_'.‘- PEAE,‘I‘r-I:C- [t
MATEMATICAS &5

1}- Utlizando solo la escuadra construl un angulo recio, uno abiero y uno

cemado.

LEE LAS COMSIGNAS ¥ EMPEZA POR EL
QUE PUEDAS RESOLVER. NO TE TRABES
EN UN PUNTO. ;VOS PODES!
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con un color.

& s _
v f\\
B AN
¥ /
| | ..-"'f
. !z]/
i N
\
| L
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3)- COLOCALE EL NOMBRE A LAS PARTES DE LA FIGURA.

4}- Don Jorge esta armando este pedido de pilas. ; Cual es el total de pilas que
encarganpn?

Tamano Pilas por paguete Paguetes
Chicas [ 54
Medianas 10 ag
Grandes i 62

(Recortable Punio 3)

VERTICE LADO  ANGULD
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PATEAATILS ¥ 1, Pl
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s W ECE RO EL
| G PUEOAS MEBOLVER WO TE TRARSE
LB Pt jwos PODER
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ANEXO Il

La evaluacion resuelta por Justina




