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[ e Voces emergentes - Editorial

EDITORIAL N

Voces Emergentes es una revista de la Facultad de Trabajo Social
de la Universidad Nacional de La Plata (FTS UNLP) realizada por
estudiantes. Por esta razon, tiene como objetivo principal recu-
perar sus propias experiencias v conocimientos para difundirlos
mediante producciones de distinta indole. Una cuestién central
es el ejercicio de la escritura académica y generar instancias de
formacién donde puedan impulsarse nuevas reflexiones, inter
cambios y debates en tomo al Trabajo Social va nuestros futuros
procesos de intervencion profesional.

Este proyecto surge de la iniciativa de estudiantes, docentes, gra-
duados v profesionales de la ITS UNLP. quienes en la actualidad
participan en diversas catedras y areas de gestién. formacion.
investigacion y extension. entre otros espacios. De esta manera,
Voces Emergentes se realiza como una revista institucional de
la facultad y forma parte del conjunto de publicaciones coordi-
nadas a través del portal Entredichos. Intervenciones y Debates
en Trabajo Social. La idea es publicarla anualmente e incluir una
serie de secciones donde cada estudiante de la FTS-UNLP pueda
presentar y compartir sus producciones.

Para este cuarto numero, la propuesta es generar intercambios
acerca de la educacion y el trabajo social. Para ello, tendremos
la revista dividida en dos. Quizas como metafora de un mundo
pre y pos pandemia. Contamos con una serie de trabajos escritos
antes de ella, a fines de 2019. Otros, realizados con ella, durante
el 2020. La educacién, antes y con el Covid-19.

Eneste sentido, los articulos del nuevo nimero se encuentran agru
pados en cuatro secciones: Dossier, Escribir las Practicas, Dichos
y oidos y Crdénicas. Cada trabajo busca poner en comun distintos
analisis v debates que surgieron en diversas instancias de nuestro
proceso de formacién. Por ultimo, también es importante destacar
que las fotos que acompanan las diferentes secciones de esta revis
ta fueron realizadas por estudiantes de nuestra casa de estudio.
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Por Emiliana Gallo

EDUCACION POPULAR:
HERRAMIENTA PARA LA

EMANCIPACION SOCIAL

RESUMEN I
Se relata la experiencia de un procesa de intervencion en el
marco de la educacion popular en un movimiento social. El es-
crito constituye un aporte analitico y reflexivo para pensar las
perspectivas de construccion y ejecucion de las politicas socia-
les, como también nuestra propia formacion académica desde la
mirada de una estudiante de Trabajo Sacial.

Palabras clave: Reflexividad: Educacion popular; Interculturalismo

INTRODUCCION I
El proceso de intervencion a analizar sera la materia “Nuestros
Saberes Populares” desarrollada en el Bachillerato Popular “Le-
tra libre” del Movimiento Justicia y Libertad (JyL) donde me
encontraba como coordinadora popular. El presente escrito se
debe a la relevancia de la reflexividad de la practica, momento
en donde podemas pensar y repensar las mismas. Si bien la ex
periencia no se enmarca dentro de las practicas de formacion
profesional, como estudiante avanzada de la carrera, estamos
habilitados/as a la docencia y alli ponemos en juego y en tension
muchos de los aspectos aprehendidos en esta casa de estudios.
Me resulta interesante y enriquecedor poder establecer un
primer analisis del programa en el que se enmarca el “Bachi":
Programa “Secundario con Oficio”, perteneciente al Ministerio
de Desarrollo Social e implementado por el Movimiento JyL, el
mismo tiene lugar en la casa de una de las companeras, referen-
te barrial del movimienta.

En relacién al Trabajo social y a las Paliticas sociales, en un pri-
mer acercamiento al territorio, se observa la tan nombrada esci-
sion entre la teoria y la practica, expresada en la brecha existen
te entre quienes piensan la politica y quienes la ejecutan.

En este sentido, la materia “Nuestro Saberes Populares” fue crea
da desde el territorio y con la poblacion receptora de la palitica
en cuestion, dicha materia “curricularmente” debia ser inglés.
Ahora hien, quienes pensaron la politica social ;Consideraron
a la poblacian destinataria y a sus intereses? ;Se construyo la
politica en conjunto con la poblacion?

SENTI-PENSAR SITUADO... I
En el aula se encuentran cursando companeras que hablan el
castellano, quechua, guarani, estos ultimos idiomas tienen una
concepcion del mundo diferente a la occidental y por lo tanto
nombran y comprenden las cosas de manera diferente. Debido
a esto, a las coordinadoras, ejecutoras de la politica nos surgia la
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inquletud acerca de que, si era inglés la materia a dictarse o en
realidad podriamos llevar adelante otras estrategias, situadas en
el contexto y particularidad social, dicho en un lenguaje popular:
pensar y hacer “con los pies en la tierra”

En este sentido, partiendo del reconocimiento de que la colonia

lidad v la colonialidad en el saber! existe en nuestra sociedad en-
carnada en nosotras/os; la materia cuando fue planificada, pusoen
tension la pregunta sobre ; Desde donde hacemos lo que hacemos?,
la misma no fue ingenuamente planteada. ya que las condiciones
materiales del espacio la suscitaron. En el aula, mayormente se en

cuentran cursando estudiantes de paises limitrofes como Bolivia
y Paraguay, entonces la pregunta disparadora o reflexiva que nos
hicimos en la planificacion de la misma fue: en nuestra interven

cion ;Seguimos reproduciendo la cultura dominante? Dicho inte-
rrogante en miras a continuar pensando y repensando lo teori

co-metodolagica, a su vez teniendo en cuenta que implicitamente
podriamos estar reproduciendo este “falso reconacimiento” en tér

minos de Taylor (1992). presente en nuestra sociedad en relacion a
las poblaciones de nuestros paises hermanos.

La materia estuvo intencionalmente pensada para ser producto
de una creacion colectiva junto con las/os estudiantes y coordi-
nadores/as del Bachi. Tuvo por objetivo la revalorizacion y com

partida de los saberes populares que cada una/o trae consigo. te

niendo en cuenta que somos sujetos paliticos, con una historia
que nos determina y constituye, y que hace a nuestra identidad.
Disputando al mismo tiempo la concepcion de los sujetos que tie-
ne la educacion bancaria, la cual no se interesa ni por los saberes,
ni por la mochila de historia que trae cada sujeto, ignorandolo
por no ser un saber “cientifico” La materia tuvo una doble direc-
cionalidad. por un lado, el reconocernos como sujetos politicas,
capaces de construir, en este casouna clase, capaces de transmitir
y/o compartir un saber mediante el intercambio de experiencias,
es decir, traducido al plano ideal, un prayecto donde el pueblo sea
el protagonista. Este ultimo aspecto puede relacionarse con la di-
mension de la solidaridad que senala Honneth, como forma de
reconocimiento, donde la persona “tiene la oportunidad de sen-
tirse en sus propias operaciones y capacidades como valioso para
la saciedad” (1997, p. 159). en este caso se pensaria en términos del
valor que tienen nuestros saberes para la sociedad.

Al comienzo de la materia problematizamos el rol de la educacion
en la sociedad, y sobre la educacién bancaria y la popular, esta ulti-
ma, modalidad en la que se desarrolla el bachillerato. Entendiendo
a la educacion popular como la praxis, es decir como la articula

cion de la teoria y la practica. la materia consistio en, no solo com-
partir el saber practico sino en recuperar su historia y al mismo
tiempo recuperar como ese saber ha llegado hasta nosotras/os. En
este sentido, problematizamos acerca de cémo se constituia nues

tra identidad. y ademas la relacion entre estos saberes y 1a misma.
Retomando la idea de identidad, ésta entendida como un proce-
so identitario, es decir, un conjunto de posiciones del sujeto, las
mismas articuladas a un polo nodal; donde se crea y se constitu-
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ye dialégicamente, las identidades pueden ser construidas tan

to desde el contexto social. comunidad, la cultura en la cual nos
encontremos inmersas/os, pero considerando al mismao tiempo,
nuestros margenes variables de autonomia (siempre limitados
por el contexto). En este sentido, tomando a Hegel (1991), es pre-
ciso senalar la relevancia del reconocimiento en el proceso iden

titario; es una necesidad vital humana: para ser quienes somos
necesitamos que alguien nos reconozca y parte de lo que somos
se debe a este reconocimiento y de la imagen que el otro me de

vuelve de lo que soy.

Laintencion de la materia estuvo lejos de ser planteada en térmi

nos multiculturales, retomando a Taylor (1992), entendido como
el respeto v la tolerancia a las diferentes culturas (en este caso
presentes en el aula) ya que, si bien parte de lo que plantea el mul

ticulturalismo se haria, es decir. se reconocerian dichas culturas
y saberes provenientes de las mismas, como algo que es verdade

roy valioso, otorgandodignidad a nuestras identidades mediante
el reconocimiento de las mismas, retomando a Catherine Walsh:

“El amulti» tiene sus raices en paises occidentales, en un relativismo
cultural que cbvia la dimensidn relacional y oculta la permanencia
de desigualdades e tnequidades sociales. Actualmente es de mayor
uso global. onentando politicas estatales y transnacionales de in

clusién dentro de un modelo de corte neoliberal que busca inclusion
dentro del mercado” (2008, p 140)

Es asi que nuestro objetivo fue que las mismas entren en dialogo,
esdecir, un interculturalismo, en palabras de la autora:

“Es algo por construir. Va mucho mas alia del respeto, la tolerancia
y el reconacimiento de la diversidad: senala y alienta, mas bien. un
proceso y proyecto social politico dingtdo a la construccién de so
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ciedades, relaciones y condiciones de vida nuevas y distintas. Aqui
me refiero no sélo a las condiciones econdmicas sino también a ellas
que tienen que ver con la cosmologia de la vida en general, incluyen
do los conocimientos y saberes, la memoria ancestral, y la relacion
con la madre naturaleza y la espiritualidad, entre otras. Por si, parte
del problema de las relaciones y condiciones histéricas y actuales,
de la dominacioén, exclusion, desigualdad e inequidad como también
de la conflictividad que estas relaciones y condiciones engendran, es
decir la «colonialidad» con sus cuatro ejes o potestades ya senalados”
(Walsh, 2008, p. 140).

Para poner en contexto lo narrado, es preciso relatar algunos de
los saberes compartidos por las/os comparneras/os. Entre estos, una
companera, la cual su familia era nacida en Tucuman, nos compar
ti6 el saber de la elaboracién de las empanadas tucumanas; otra
companera nacida en Bolivia nos compartié el saber del hilado con
lana de oveja; otras compafieras nacidas en Paraguay nos compar
tieron el saber de la elaboracién de la chipa y otras de los bizco-
chos; otras comparieras de Bolivia nos compartieron el saber de la
elaboracién de la sopa de mani; también hubo un grupo que nos
compartio el saber de los circuitos eléctricos y otro comparero nos
compartio el saber del juego de ajedrez y diversas estrategias para
el mismo, con un tablero de madera hecho por él mismo.
Entonces, las clases desde un comienzo se plantearon como una for
ma en la que estos saberes entren en didlogo y a la vez sean trans
mitidos, en esta cuestion de compartirlos, que circulen, teniendo en
cuenta al mismo tiempo, que estas discusiones acerca de las cosmo
visiones indigenas también habian sido abordadas en Historia y
Geografia (otra de las materias de las que soy coordinadora).

El movimiento promueve la construccion politica en los barrios,
desde la educaciéon popular como una herramienta que constru-
ya o fortalezca la organizacién, que colectivamente constituya
sujetos politicos comprometidos con la transformacioén social. Y
tanto este proyecto de Bachillerato popular como tantas otras ex
periencias en la Patria Grande, son parte de un horizonte eman
cipatorio, es en términos de Silvia Cusicanqui “la utopia concreta”.

PARA CONCLUIR... I
Como estudiante de Trabajo Social, considero que las intervencio
nes o las politicas publicas y sociales tienen que ser pensadas y lle
vadas a cabo en conjunto con la poblaciéon receptora de las mismas.
Y por la misma razén considero que el saber académico tendria
que dejarse atravesar mas por el saber popular, asi como también
por autores que piensen donde los pies pisan, que produzcan cono
cimiento situado, sin desmerecer los aportes de teorias importadas
que también pueden ser disparadores o enriquecer los debates.
Como profesionales tenemos que estar en una relacion cercana,
comprometida y dialéctica con los sectores/ movimientos socia-
les con los cuales nos propongamos trabajar, para luego poder
pensar y construir politicas sociales que sean acordes a las expe
riencias y situaciones concretas de la poblacion.
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PEDAGCOCGIA QUEER:
APORTES PARA PENSAR
LA EDUCACION EN CLAVE
DE TRANSFORMACION

RESUMEN
La educacion -y conella, laescuela esuncampo de fuerzasdonde
se disputan relaciones de poder entre distintos actores sociales,
que pujan por perpetuar o transformar las estructuras de la so-
ciedad. Desde el trabajo social y como educadores, es importante
llevar adelante actividades que permitan poner en tensién aque-
llos instituidos del espacio escolar y generar estrategias con pers
pectiva de género que permitan poner en cuestion estos lugares
que se designan como naturales dentrode la escuela y la sociedad.
Es fundamental realizar lecturas criticas acerca de aquello que
acontece en la escuela. El trabajo social y la pedagogia nos brin-
dan herramientas para problematizar las situaciones y llevar
adelante intervenciones reflexivas, acompanando a les jovenes
en la constitucion de sus identidades y sexualidades. Poner en
cuestionamiento el binomio sexo-género, los estereotipaos, la he
teronormatividad, etc., puede habilitar a les jovenes a pensar sus
practicas, y constituir su subjetividad ampliando sus posibilida
des de experiencia como sujetos.

Nos proponemos recuperar categorias y debates propios de las
pedagogias criticas en la educacion, en particular de la pedago
gia queer, para reflexionar acerca de la intervencion vy otras for-
mas de ejercer la docencia desde el trabajo sacial.

Palabras clave: Educacion: Pedagogia critica: Pedagogia Queer:
Trabajo Sacial.

INTRODUCCION I
Las intervenciones desde e] trabajo social que asuman una pers-
pectiva de género, pueden hacer de la escuela un espacio mas
habitable al permitir poner en cuestion ciertas practicas que
se llevan adelante cotidianamente. Si entendemos que la edu

cacion es un campo de fuerzas donde se disputan relaciones de
poder entre los distintos actores educativos, resulta importan-
te llevar adelante actividades que permitan poner en tension
aquellos instituidos del espacio escolar que dificultan las relacio-
nes escolares. En este sentido, es fundamental generar estrate

glas que permitan poner en cuestion estos lugares y enfocarse
en la revisian de las practicas llevadas adelante por los distintos
actores para transformar las relaciones escolares y los lugares
previamente asignados.

Asimismo, no podemos desconocer la importancia del trabajo
social en cuanto disciplina que ofrece un amplio bagaje tedrico
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para llevar adelante lecturas criticas acerca de aquello que acon
tece en la escuela. En este sentido, la disciplina nos brinda he-
rramientas para problematizar las situaciones, corriéndonos de
estrategias centradas en la instrumentalidad de las decisiones, de
las practicas inmediatistas, y llevando adelante intervenciones
reflexivas, acompanando a les jovenes en la constitucion de sus
identidades y sexualidades. Poner en cuestionamiento el bino-
mio sexo género, los estereotipos, etc., puede habilitar a les jove
nes a pensar sus practicas, y constituir su subjetividad ampliando
sus posibilidades de experiencia como sujetos.

En este sentido, y retomando contenidos abordados en otras ma
terias del profesorado en Trabajo Social -carrera que estamos tran-
sitando- y en otros espacios de formacién, nos proponemos recu
perar categorias y debates propios de las pedagogias criticas en la
educacién, en particular de la denominada pedagogia queer, para
reflexionar acerca de la intervencion y el ejercicio de la docencia
desde el trabajo social, pensando en otras formas de habitar el aula,
que apunten a potenciar lo colectivo y lo cooperativo. Entendemos
que es fundamental, para democratizar las practicas educativas,
reconocer la dimensién afectiva como inherente a las mismas.
Las pedagogias criticas han llevado adelante un cuestionamiento
a las perspectivas tradicionales en la educacion que se expandie-
ron mundialmente a finales del siglo XIX y principios del XX, de
nunciando su lugar conservador y reproductor de las relaciones
de produccién dominantes, asi como su rol moralizante y de dis
ciplinamiento social.

Laescuela, paralos primeros exponentes marxistas, sera entendi-
da como aparato ideolégico del Estado que reproduce relaciones
sociales desiguales. Pero a partir de los aportes de otros autores,
como Freire (1970; 2001), McLaren (1994), Giroux (1990) y Da Silva
(1999), es posible pensar la educacién en tanto dimensién cuestio
nadora, que habilita una tarea transformadora, de construccién
de relaciones sociales mas democraticas e igualitarias y como un
espacio de produccién de nuevas subjetividades.

PEDAGOGIA: CORRIENTES CRITICAS I
Comenzaremos haciendo un breve recorrido por ciertos autores
que nos permiten definir, en términos generales, de qué habla

mos cuando hacemos referencia a las pedagogias criticas. Peter
McLaren, en su libro La vida en las escuelas (1994) explica que las
pedagogias criticas realizan un andlisis de las escuelas tanto en
relacién a su histérica como también por ser parte de una cons-
truccién social y politica propia de los sectores dominantes. Si
bien la pedagogia critica no constituye un conjunto homogéneo
de ideas, podemos mencionar ciertos ejes que guian su propdsito
de habilitar a los desposeidos y transformar las desigualdades e
injusticias sociales existentes. La pedagogia critica proporciona
direccion histdrica, cultural, politica y ética, siempre comprome

tida con los oprimidos, sosteniendo la confianza en la educacién
como espacio de cambio, de transformacién, en donde la libera
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cion de los sectores oprimidos aparece como una meta auténti
ca, real, capaz de construir un mundo completamente diferente.
En este sentido, podemos afirmar que una de las principales ta
reas de la pedagogia critica ha sido revelar y desafiar el papel
desempenado por las escuelas en la vida politica y cultural. en
tendiendo que las mismas no son solo espacios de adquisicion
de conocimientos y habilidades, sino arenas culturales donde la
heterogeneidad de formas sociales e ideolagicas se enfrentan en
una lucha permanente por la dominacion. Asi, la escuela puede
ser entendida como un mecanismo de clasificacion de estudian
tes en relacion a la raza, el género, la clase social, etc., en donde
ademas se le otarga poder sacial e individual a aquellos grupaos
histéricamente dominantes.

Resulta fundamental, por lo tanto, que les docentes tomen con-
ciencia de este papel que lleva adelante la escuela al articular
el conocimiento con el poder, y asuma esa relacion como una
oportunidad para la construcciéon de nuevos sujetos -criticos, ac-
tivos y relaciones mas humanas y democraticas.

La pedagogia critica entiende a la escuela como una forma de
politica cultural, que legitima las relaciones de poder y las prac
ticas sociales que son avaladas por medio de las formas de co
nocimiento que apoyan una vision particular del mundo, sos-
teniendo ciertos conocimientos como mas valiosos que otros y
construyendo representaciones de nosotres mismes, de les otres
y de la sociedad en la que vivimos. Es por eso que, segun McLa
ren (1994), es imposible hablar de pedagogia obviando las practi
cas que dacentes y estudiantes llevan adelante, y aquellas politi-
cas culturales que tales practicas sostienen. No es posible hablar
de pedagogia sin hablar de politica.

Para la pedagogia critica la escuela debe tener como prioridad
ética otorgar poder a los sujetos y a la sociedad. destacando la
dimension maoral de la educacion. Afirma McLaren (1994):

Por Julieta Contreras Bravo y Evangelina Dure

"Cualquier prictica pedagdgica genuina exige un compromisa con
la transformacion soctal en soiidaridad con los grupas subordina
dos y marginados. lo que par necestdad implica una opcién pre
ferencial por el pabre y par la eliminacion de las condiciones que
permiten el sufrimiento humanao” (1994, p. 258)

Contrariamente a las visiones liberales que ven en la escuela los
mecanismaos para el desarrollo de un arden sacial igualitaria y
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democratico, donde operan espacios de movilidad social y eco-
noémica, la pedagogia critica entiende que la escuela obstaculiza
esas oportunidades ya que le quita poder a los sujetos para con-
vertirse en ciudadanes critiques y actives.

Desde la corriente critica, por lo tanto, la escuela debe ser ana-
lizada como un proceso cultural e histérico, en el que determi-
nados grupos ocupan relaciones asimeétricas de poder de acuerdo
con agrupamientos especificos de raza, clase y género. Les docen-
tes que adscriben a esta perspectiva rechazan la tarea que les ha
asignado el capitalismo de servir pasivamente a las situaciones
ideoldgicas e institucionales de las escuelas. Para les docentes de
la tradicioén critica, la corriente educativa dominante mantiene
las relaciones de desigualdad, dando como resultado la transmi-
sidn, la practica y la reproduccién de la cultura dominante.

No obstante, la naturaleza dialéctica de la teoria critica nos per-
mite entender que la escuela nunca es, simplemente, un lugar
de adoctrinamiento, socializacién o instruccién, sino un terreno
cultural que puede promover la transformacién individual y so-
cial de les estudiantes. De esta manera, la perspectiva de McLa
ren (1994) cuestiona la doctrina determinista del marxismo orto-
doxo, mediante una comprension dialéctica de la escuela que nos
permite ver a la misma como espacio de dominacioén, pero que, al
mismo tiempo, puede habilitarse para la liberacién.

Por otro lado, Tomaz Tadeu Da Silva, en Documentos de Identi
dad. Una introduccién a las teorias del curriculo (1999), explica que
el surgimiento de producciones tedricas en la década del 60 del
siglo pasado, que vienen a cuestionar el pensamiento y la educa
cién tradicional, se dan en el marco de importantes movimientos
sociales y culturales en distintas partes del mundo.

Mientras la educacién tradicional toma como referencia el orden
social establecido para organizar y elaborar el curriculo, apelan-
doalaaceptacion y la adaptacion, las teorias criticas del curriculo
vienen a cuestionar por completo las disposiciones educacionales
existentes, las formas dominantes de conocimiento, e incluso, la
forma social dominante. En este sentido, acusan al status quo de
ser responsable de las desigualdades e injusticias sociales. Por lo
tanto, para las pedagogias criticas, no se trata de desarrollar teo
rias acerca de cémo hacer el curriculo, sino de desarrollar con-
ceptos que nos permitan comprender lo que el curriculo hace.
Da Silva (1999) retoma a las ideas de Althusser para explicar como
la produccién y la difusién de la ideologia es llevada adelante por
medio de los aparatos ideolégicos del estado, entre ellos la escue
la, la cual actua ideoldgicamente a través de su curriculo. Y no
solo por medio de los contenidos de las diversas materias, sino
también por medio de formas invisibilizadas, ya que la ideologia
actua diferenciadamente sobre estudiantes de las clases subor-
dinadas, a quienes condiciona a la obediencia y a la sumisién, y
sobre estudiantes pertenecientes a las clases dominantes, que
aprenden a dirigir y controlar.

Otros autores que retoma Da Silva son Bowles y Gintis, quienes
a diferencia de Althusser que hacia hincapié en el andlisis del
contenido del curriculo, se centran en las vivencias, analizando
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la manera en que la escuela logra, por medio de las practicas y
relaciones, que ciertas actitudes sean incorporadas por les estu

diantes, diferenciando entre les futures trabajadores y quienes
ocuparan cargos mas altos. Se establece una correspondencia
entre las relaciones de la escuela y las relaciones sociales/de tra-
bajo. de manera tal que la escuela contribuye a la reproduccion
de las relaciones sociales de produccion.

Da Silva también toma de Bourdieu y Passeron la idea de “re-
produccion’, quienes utilizan el concepto de manera diferente
al analisis marxista. En su analisis, la cultura no depende de la
economia, sino que por medio de la reproduccion de la cultura
dominante, queda garantizada la reproduccion mas amplia de
la sociedad. La cultura de las clases dominantes es la mas presti-
giosa y valarada, haciendo que las personas que las posean ob

tengan ventajas materiales y simbolicas. Es lo que se denomina
“capital cultural” Mediante un dominio simbalico, las clases do-
minantes logran que sus valores, los habitos, costumbres y los
comportamientos sean considerados como “la” cultura. Para que
esto sea asi, es necesario que operen mecanismos muy sutiles,
que no hagan ver esto como algo arbitrario, impuestao, sino como
algo natural Eslo que Bourdieu y Passeron denominan “la dable
violencia del proceso de dominacion cultural”.

Por lo tanto, la transmision ideologica se da a través del curricu-
lo tanto de manera explicita como implicita, ya que existe una
transmision selectiva que no solo inculca un sistema de valores
y creencias hegemonicas, sino que también apera en términos
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de clase social y género, habilitando o expulsando a quienes pue-
den, o no, alcanzar los objetivos de la escuela moderna.

En este punto, es importante también recuperar los aportes de
Henry Giroux (1990) respecto al rol docente como intelectual
transformativo, como un profesional reflexivo capaz de desarro-
llar una pedagogia contextuada social y politicamente en pos de
la transformacién social. La idea central de esta propuesta escom
prender que el docente no es neutral frente a la realidad, y debe
reflexionar y otorgarle un sentido a su practica en las escuelas,
desde una perspectiva de cambio educativo y social. Se trata de
hacer de lo pedagdgico una cuestién politica, donde las practicas
y las reflexiones se hagan con un sentido critico, formando parte
de un proyecto social transformador; pero también, de hacer de
lo politico, algo mas pedagdgico, es decir, apuntar a que la relacio-
nes de ensefianza encarnen intereses politicos que apuesten por
la liberacidn, por habilitar a les estudiantes en su desarrollo como
sujetos criticos, a problematizar el conocimiento, a apostar por el
didlogo critico y luchar por un mundo mejor.

Les docentes como intelectuales transformativos no trabajan
con estudiantes aislados, sino incorporando todas las dimensio
nes que les constituyen: cultura, clase social, raza, historia, géne-
ro, junto con la particularidad de sus diversos problemas, espe
ranzas y suefos, que permitan conjugar el lenguaje de la critica
con el de la posibilidad.

Los intelectuales transformativos necesitan desarrollar un dis
curso que conjugue el lenguaje de la critica con el de la posibilidad,
de forma que los educadores sociales reconozcan la posibilidad de
introducir algunos cambios. No se trata sélo de que les docentes se
pronuncien en contra de las injusticias tanto dentro como fuera
del espacio escolar. También es necesario que trabajen por crear
las condiciones que proporcionen a les estudiantes la posibilidad
de convertirse en ciudadanos, con el conocimiento y el valor ne
cesarios para luchar, para salir de la apatia, de la desesperanza, y
visualicen la transformacién como algo convincente y posible.

PEDAGOGIA QUEER I
Platero Méndez (2018) nos invita a repensar las practicas educati
vas, centrandonos en las personas que construyen las relaciones
de ensefianza y aprendizaje, ya que la educacion tradicional fue
pensada para un “sujeto universal”. Propone pensar en la infancia
plural, en lugar de “el nino”, en familias en lugar de “padres”, cues-
tionar el lugar del profesorado como representantes del saber.
Esta reflexion implica poner en valor la diversidad y la diferencia
de les sujetes que transitan la escuela.

Tal como deciamos en el apartado anterior, si bien les docentes
pueden llevar adelante un rol de reproduccién de los estereotipos
y roles de género, apostamos por entender que la educacién pue-
de ser también una herramienta al servicio de la transformacién
social. En este sentido, nos proponemos pensar en los aportes que
la pedagogia queer, en tanto pedagogia enmarcada dentro de las
corrientes criticas, que nos permiten reflexionar y analizar el lu-
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gar que ocupa la educacién escolar en la construccién de socie-
dades mas justas e igualitarias.

Las corrientes pedagdgicas que proponen algo distinto, fomen
tan la comunicacién y la escucha. Se presentan como alterna-
tiva, incorporando los saberes de movimientos sociales y de las
teorias que abordan criticas feministas, antirracistas, de diversi-
dad funcional y sexual, entre otras. Cuestionan los conocimien
tos y practicas pretendidamente neutros y objetivos, que son
ahistdricos o universales.

En particular, nos interesamos en el enfoque que critica la pro
duccion de cierta normalidad educativa que podemos entender
como heteronormatividad, basado en los binarismos (mujeres/
hombres; local/extranjero; homo/hetero; blanco/racializado; ca
paz/diverso funcionalmente; saber/ignorancia y otros). Este en-
foque postula que en la escuela se presenta la heterosexualidad,
No como una opcion, sino como una forma de saber y estar en el
mundo, que, como explican Warner y Berlant “pasa desaperci
bida como lenguaje basico sobre aspecto sociales y personales;
se la percibe como un estado natural” (2002, p. 230) evitando e
invisibilizando otras realidades y, de esta manera, ratificando
las desigualdades sociales. Se trata de la pedagogia queer, que se
nutre de los aportes de la teoria queer, desarrollada en Estados
Unidos, el marco del movimiento LGBTI, como respuesta a las
politicas conservadoras que condenaban las relaciones homo-
sexuales, asi como en reaccion a la respuesta y gestion social de
la epidemia del VIH/Sida (Planella y Pie, 2012).

Maria Victoria Carrera Fernandez, Xosé Manuel Cid Fernan
dez y Maria Lameiras-Fernandez explican que

“El término queer, utilizado por primera vez por Teresa de Laure-
tis (1991), significa friki o raro y fue empleado en el pasado como
insulto hacia las personas sexualmente diversas, adquiriendo pro
gresivamente, debido a la reivindicacion y militancia de estos co
lectivos, una connotacién positiva, pasando a convertirse en un
término que refleja el orgullo de ser diferente” (2018, p. 50).

En este punto debemos mencionar los aportes de Judith But
ler, principal precursora de la teoria queer, quien en su libro EI
género en disputa: El feminismo y la subversion de la identidad
(2007) denuncia no solo que el género, sino también el sexo, son
categorias culturalmente construidas. Butler (2007) discute la
interpretacién esencialista que postula que el género es una ex
presion o una interpretacion del sexo, como si este fuera algo
que naturalmente ha sido organizado en base a dos posiciones
opuestas y complementarias (hombre mujer). En este sentido,
Butler (2007) habla de matriz heterosexual para hacer referencia
a una alineacion entre sexo, género y deseo, que permite enten
der la identidad de los sujetos en un marco de la heteronorma-
tividad. Esta matriz heterosexual exige que ciertas identidades
no existan, como lo son aquellas en las que el género no es con
secuencia del sexo, o aquellas en las que las practicas del deseo
no son consecuencia ni del sexo ni del género. No obstante, son
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justamente estas identidades de género que no se adaptan a las
reglas que establece la matriz heterosexual, las que evidencian
los limites y los propositos reguladores de este sistema de inteligi
bilidad, revelando otras matrices diferentes y subversivas.

El proceso de socializacion, que se da principalmente en la infan
cia, asigna normas y discursos sociales relacionados con el género
y la sexualidad. La matriz heterosexual da lugar a la concepcién
de identidades de género binarias, opuestas, jerarquicas y com
plementarias, obligatoriamente heterosexuales. Este proceso de
socializacién heteronormativo es impulsado por distintos agen
tes de socializacién, que Teresa de Lauretis (1987) denomind tec-
nologias del género entre los cuales destacan la familia, la escuela
o los medios de comunicacién, que a través de los estereotipos y
los roles de género describen e imponen como deben ser y com-
portarse mujeres y hombres.

Este proceso de socializacién diferencial de género, pone de re
lieve el caracter performativo del género del que habla Butler, de
manera tal que la categoria de género puede ser entendida como
una construccion a partir de mecanismos de imitacién y repeti-
cién de las normas de género culturalmente construidas, dentro
de un marco de heterosexualidad obligatoria, que conduce a una
exclusion de todo aquello que no guarda coherencia con las nor-
mas de género. La exclusién, de hecho, es una parte fundamental
de la construccién de identidades de género, que llama no solo
a reproducir normas de género, sino a avalar las desigualdades
de género, por medio de mecanismos de exclusion y agresion. La
matriz heterosexual opera para producir una cultura homofébi-
ca y sexista. En este sentido, el aporte de Butler permite pensar
también en la violencia de género no como algo que afecta solo a
las mujeres, sino también a los sujetos con identidades disidentes.

CUESTIONAR DESDE LA TRANSVERSALIDAD IS
Pensar la escuela desde la pedagogia queer implica tener en cuenta
la revisién de ciertos elementos que han caracterizado histérica-
mente a la pedagogia, incluso en las propuestas de la coeducacion,
que si bien en el momento de su surgimiento planteaban un movi
miento de avanzada al proponer la educaciéon conjunta hombres y
mujeres, en la actualidad aparece como una propuesta insuficiente
para alcanzar practicas educativas verdaderamente inclusivas, por
fuera del binarismo identitario, en el marco de relaciones sociales
mas democraticas. En este sentido, es preciso comprender que la
principal diferencia entre estas perspectivas se refiere a que la coe-
ducacioén replica relaciones propias del sistema sexo género, en
tanto que la pedagogia queer es pensada desde la interseccionali-
dad, entendiendo que la educacion es una herramienta que apunta
a promover un nuevo tipo de relaciones entre las personas, cues
tionando no solo las relaciones desiguales entre varones y mujeres,
sino toda estructura de poder que impide el desarrollo de relacio
nes mas democraticas entre las personas: el binarismo identitario,
el adultocentrismo, las relaciones de clase, etc.

Decir que la pedagogia queer se construye desde la interseccio
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nalidad significa cuestionar incluso la propia nocién de peda
gogila y su propdsito: la reproduccién de ciertos valores, o hacer
del conocimiento una herramienta emancipadora, que permita
a les estudiantes tomar un rol activo en la construccién de co-
nocimientos, de sus aprendizajes, haciendo uso de la palabra, y
otorgandole validez y legitimidad a la misma.

Asimismo, respecto a los contenidos que se trabajan en el aula,
entendemos que para apuntar a una inclusion real, no solo se
debe apelar a lograr la mayor participacion posible de les estu-
diantes, sino también a demostrar, mediante lo trabajado en los
contenidos, la existencia de diversas identidades, que han sido
referentes, que puedan actuar como “modelos” por sus aportes
a la ciencia, su lugar en la historia, etc., ddndole visibilidad a las
diversas identidades, ya que al nombrarlas, las reconocemos y
les otorgamos legitimidad. Pensemos en incluir el lugar que las
disidencias sexuales han tenido en la historia, en sus aportes al
conocimiento, en el lugar de lo disruptivo como cuestionador de
la vida social, de los valores, de las normas. En este sentido, tam
bién seria de gran importancia trabajar los contenidos a partir
de autoras mujeres, o de autorxs con identidades por fuera de la
heteronorma y el binarismo.

Y sientendemos que la pedagogia queer se posiciona desde la trans-
versalidad, es fundamental también cuestionar el adultocentris
mo, lo que implica revisar la relacion entre docentes y estudiantes,
reconociendo y valorando la identidad de nifies y jévenes, apostan
do a relaciones mas democraticas, enfatizando el cuidado desde el
respeto por la diversidad y singularidad, reconociendo la impor-
tancia de lo afectivo y la empatia en la educacién, la valoracion de
los saberes y no saberes, y formas de relacionarse que apelen a la
resolucién o tratamiento de conflictos de manera respetuosa.
Entonces, la educacién debe problematizar aquello que se ve como
natural, y, de esta manera, animar y empoderar a les alumnes, des-
pertandoles de su apatia y pasividad para que no se limiten a aceptar
lodado. En una actitud, que méas alla del puro verbalismo estéril (Frei-
re, 1970), resista y rompa la visién comun del mundo y de lo dado.
La pedagogia queer debe ser contextualizada en un paradigma
sociocritico educativo, en el que la educacién se oriente funda-
mentalmente a la humanizacién de les estudiantes y cuyo fin ul
timo sea, tal como postula Paulo Freire (1970), la utopia o trans-
formacién de la realidad.

La educacion, desde su dimension transformadora de la realidad,
buscara perfeccionar y optimizar lo que hay dentrode la persona,
y facilitar una lectura critica del mundo y la busqueda del cambio
y la mejora como horizonte. Se trata de formar personas criticas
para la transformacion de sociedad. Paulo Freire, en Pedagogia del
oprimido (1970), defiende la “alfabetizacién” de las personas como
la toma de conciencia de su propia realidad, en un trabajo que
permita transformar la ingenuidad en critica, y asi pasar de ser
espectadores pasives del mundo a ser sujetes actives del mismo.
El autor defiende la necesidad de desarrollar una educacién li
beradora, frente a la educacién bancaria (llevada a cabo tradi
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cionalmente por la escuela). La educacién como practica para la
libertad, se caracteriza por un profundo sentido de compromiso
con la constante dindmica de denuncia (critica) y cambio de la
realidad (alternativa). Implica, por tanto, la busqueda de la creati
vidad e imaginacién frente a los esquemas repetitivos que crean
individuos pasivos que reproducen las estructuras sociales de po
der-sumisién, opresores oprimides, normal anormal. Entonces,
el derecho y el deber de transformar el mundo encuentra en la
imaginacién, en la utopia, el inico camino posible (Freire, 2001).

CONSIDERACIONES FINALES I
En este trabajo hemos abordado un modelo pedagogico que re
toma los aportes de la pedagogia critica, fundamentalmente a
través de la pedagogia queer. Tal como vimos, la pedagogia criti
ca postula que la educacién tiene como horizonte la problemati-
zacion y transformacion del orden social, apostando al lugar de
les docentes como intelectuales transformativos orientados a la
formacién de sujetos criticos, capaces de comprender la realidad,
denunciar las injusticias y plantear el cambio social como una
practica real y esperanzada.

En esta misma linea, la pedagogia queer propone reivindicar la
diferencia y reconocer su lugar disruptivo en relacién a los impe-
rativos que impone la heteronormatividad, cuestionando la nor-
matividad de género y la violencia que de ella se desprende.

En definitiva, lo que la pedagogia queer nos permite es pensar
el mundo de una manera mas justa, sosteniendo la esperanza
como algo practico.

En este sentido, entendemos que la docencia es una tarea que
merece nuestro compromiso, que nos interpela a construir co
nocimiento en un sentido critico, reconociendo y atendiendo las
necesidades, capacidades y deseos de los jévenes, lo que abre un
panorama sumamente enriquecedor en la construccién de nue
vos paradigmas. Creemos que el ejercicio de la docencia nos abre
la posibilidad de ejercer una profesiéon que apunta a la educaciéon
de nifies y jévenes -con la relevancia que esto conlleva-, abriendo
las posibilidades para la construccién de nuevas miradas y senti
dos criticos que esto supone.
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M| EXPERIENCIA EN LA
ADSCRIPCION A LA CATEDRA DE
INVESTIGACION SOCIAL |

RESUMEN I
Para este trabajo, expondré mi experiencia en el proceso de ads-
cripcion en la catedra de Investigacion Social [ en la Facultad de
Trabajo Social de la Universidad Nacional de La Plata.

El objetivo que guiara el escrito, sera reflexionar en torno al pa
pel del Trabajo Social en la investigacion social y la relevancia de
esta en la construccion de conocimiento cientifico.

Para ello, me basaré en la bibliografia de la catedra junto con mi ex
periencia personal a fin de dustrar conceptos principales y funda-
mentales en la instauracion del trabajo sacial como ciencia sacial.

Palabras clave: Adscripcion: Trabajo Social; Educacion:
Investigacion

INTRODUCCION I
A su vez, meresulta importante destacar mi participacion comao es
tudiante de la Licenciatura en Trabajo Social en el espacio de la ads-
cripcion ya que me invita a reflexionar acerca de la participacion
de estudiantes en espacios como éste y los aportes de estos para el
enriquecimiento de nuestra profesion.

Para ello, comenzaré entonces enmarcando la asignatura con sus
contenidos principales. Luego de ello, eshozaré algunos aportes
acerca de lo que yo creo constituye a la importancia de esta asig-
natura a nivel social para luego comprender su importancia en el
Trabajo Sacial. En tercer lugar, me interesa expresar los sentimien-
tos y motivaciones que me llevaron a la incorporacion en la ads
cripcion para finalmente relatar el desarrollo de esta y concluir con
la importancia de la presencia de estudiantes de la carrera en este
espacio como instancia de crecimiento personal y académico.

MARCO-MATERIA. CONCEPTOS PRINCIPALES I
A partir del mes de septiembre del ano 2017, me desempené como
estudiante adscripta en la catedra de Investigacion Social 1. Esta
asignatura, corresponde al segundo ano de la carrera de la Licen
ciatura en Trabajo Sacial en esta unidad académica.

La misma, tiene comao abjetivo principal, brindar herramientas
metodoldgicas a los/as estudiantes de la carrera con el fin de que
puedan incorporar metodologia para el desarrollo de la investi-
gacion sacial en la intervencion profesional.

La propuesta pedagogica consta de trabajar diversos conceptos
que hacen a la investigacién social y profesional como lo son: los
fundamentos epistemolagicos de las ciencias sociales (que le dan
un encuadre a discusiones y diversas perspectivas en relacion a
la investigacion en las ciencias sociales); 1a relacion teorico meto
doldgica e inherente de la investigacion social con el trabajo social
(necesaria para su constitucion y legitimidad cientifica); el disero.

Voces emergentes - Nessier

24,



Por Maria Victoria Moviglia

proyecto y proceso de investigacion; y los elementos necesarios
para la realizacion de un proyecto de intervencion como lo son los
objetivos de investigacién, marco tedrico, los conceptos principa-
les, 1a hipodtesis planteada, las variables (simples y complejas jun

to con su operacionalizacién), la poblacién-muestra-muestreo, las
técnicas de recoleccion de informacién y el andlisis de datos.

El objetivo del estudio de estas categorias, se orienta a poder es

tablecer las bases fundamentales para el desarrollo del ejercicio
profesional, pero principalmente, aportar al conocimientoy ana

lisis cientifico en relacién con la legitimacién del Trabajo Social
Ccomo una ciencia.

IMPORTANCIA A NIVEL SOCIAL I
Creo relevante destacar mi perspectiva acerca de lo que me apor
td la presencia en este espacio, sumado a lo que aprehendi e in-
corporé tanto en el transcurso de la adscripcién, asi como tam-
bién durante la cursada de la misma.

Para esto, me resulta de suma importancia exponer el fin del estudio
y ejercicio de esta asignatura a nivel social, ya que los/as cientistas
sociales son los que, en el mayor de los casos, se acercan a la reali-
dad social, tratando de problematizarla y comprenderla para poder
transformarla. Con los aportes de Sautt (2001) puedo decir que:

“En su contenido la investigacion es temporal histdrica, es acotada
y acumulativa (...) el sostén de una investigacion, el andamiaje sobre
el cual se construye, son las teorias, modelos de andlisis y conceptos
que estructuran un drea de conocimiento aportandole ideas plan
teandole dudas, sugiriendo hipdtesis y preguntas que eventualmen
te constituiran el objetivo de investigacion” (p. 2).

Las ciencias sociales, se han legitimado en el ultimo tiempo como
ciencias complejas que aportan una visién mucho mas amplia del
mundo social de la que se tenia tiempo atras. O bien, dicho de otra
manera: “la ciencia es la forma hegemodnica de construccién de la
realidad” (Sousa Minayo, 2007). Esto es gracias a la producciéon de
un objeto de estudio legitimo para la investigacion social y su cons
titucién cientifica. Por ello, creo fundamental que se continue con el
proposito de estudiar materias metodoldgicas que aporten a la cons-
titucién de las ciencias sociales como tales.

IMPORTANCIA PARA EL TRABAJO SOCIAL IS
En cuanto al Trabajo Social y la relacion de éste con la interven-
cion profesional, mucho se relaciona lo antes expuesto. A lo largo
del tiempo, el Trabajo Social se alimentdé de otras ciencias sociales
que intentaban abarcar la totalidad de la poblacién en sus diversos
aspectos, asi como lo fue la sociologia, la epistemologia, la filosofia,
entre otras. Tal como plantea Estela Grassi se establece una “relacion
problematica en lo que hace a su capacidad de producir conocimien-
tos validos y confiables segiin los caAnones legitimos de las ciencias
sociales, ademas de no disponer de un ambito diferenciado como
objeto propio de su saber” (2001, p. 6).

Sin embargo, con el correr del tiempo y la consecuente legitimacién
de la profesidn, ha resultado necesario poder incorporar categorias
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conceptuales propias de la disciplina con el objetivo de compren
der a la saciedad en su complejidad y su inmensidad.

“La produccién de conocimientos, asi como la intervencién, son
aspectos constitutivos de la practica profesional Es asi que el tra
bajo sacial se distancia de la perspectiva practicista Qque entiende a
esta profesion como aquella que “aplica” el conocimiento que pro
ducen otras disciplinas cientificas” (Montano. 1998 en Carreno y
Corominas, 2015, p. 29)

Si bien, cada disciplina del campo profesio

nal da cuenta de un espacio y un objeto de
estudio especifico, es necesario y funda-
mental que el Trabajo Sacial también esta

blezca uno como propio. Es por ello que, gra-
cias a la investigacién sacial, se ha podido
avanzar en muchas cuestiones que hacen a
lo conceptual como el moado de comprender
la realidad social sobre la que intervenimos.

Maria Victoria Moviglia

“La investigaciény la intervencion
son prdcticas que se retroalimentan y
articulan. en la medida que el conoci
miento permite la comprension de las
situaciones sobre las que interviene el
profesional de trabajo social y brinda
las argumentaciones y fundamenta
ciones de esa intervencion. A su vez,
los problemas e interrogantes que sur
gen de la prdctica profesional pueden
constituirse en objetos de investiga
on" (Cazzaniga, 2007 en Carreno y
Corominas. 2015, p 30).

En ello, aparecen categorias pro-
pias de la disciplina como la cues-
tion social, las politicas publi-
cas, la intervencion profesional,
los problemas o problematicas
sociales, entre otras.

Por todo esto, considero funda
mental y necesaria la presencia
de asignaturas como esta que aportan
a la problematizacion y discusion de cues

tiones que hacen a la legitimacion de nues- B Fotografia
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