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LAS EDADES EX EL HOMBRE Y SU SIGNIFICADO PEDAGOGICO

Lun cada ponto de sn vida, el hombre s todo ef
hombre... Por tanto, cada momento debe ser con-
siderado de tal suerte que tenga en si mismo su
provia tinalidad.

J. SIMMEL.

EL TEMA DE LA EXISTENCIA HUMANA EN LA FILOSOFfA ACTUAL

Una de las direcciones filosoficas mas destacadas en los tiempos que
corren, es la que se ha dado en llamar «filosofia de la vida». No esla
tnica, ni es la que ofrece mayor apariencia sistemitica, pero es uno de
los nuevos caminos por donde marchan las prescupaciones del hombre
contemporaneo. Representa un gran esfuerzo por centrar la filosofia en
la propia existencia humana. Los temas de sus meditaciones no se pres-
tan para concluir en principios 16gicos, conceptos matemiticos o leyes
fisicas. Son observaciones, reflexiones e intuiciones en torno de lo hu-
mano que, por su esencia, es relativo, intimo y fugaz.

Un afan por comprender al hombre es Ia caracteristica filoséfica mas
saliente de nuestra época. Nietzsche, Bergson y Klages con la filosoffa
de la vida; Dilthey, Max Weber y Troeltsch, empeitados en « compren-
der» historicamente al hombre, y otras tendencias ya extendidas am-
pliamente, estin. sefialando la ruta de una nueva filosofia donde los prin-
cipios de «espiritu» y «vida» no se rechazan ni se unen simplemente,
sino convergen en el principio de la «existencia» que representa el
punto fundamental de la filosofia de nuestros dias.

Vuelve ,e‘l hombre a ser objeto de la investigacion filoséfica. No el
hombre ab-st,racto, sino el hombre histérico concreto, que tan pocas veces
¢ayo en las finas redes de las meditaciones. La filosofia nos habia acos-
tumbrado a pensarlo artificialmente, de acuerdo a una forma estrecha
recogida de la historia o de 1a naturaleza: el zoon politicon, de Aristé-
teles; el animal racional, de los clasicos; el homo sapiens, de Linneo; ¢l
hombre poder, de Macchiavello; el homo economicus, de Marx; el super-
hombre, de Nictzsche; el hombre dionisiaco, de Klages; el hombre libido,



de Freud; el homo faber, de los positivistas; el « mamifero vertical » o el
« bipedo implume de la leyenda », ete. Bl hombre que se quiere estudiar
es el opuesto al que han forjado esas meras divagaciones cientificas. Se
intenta conocer ahora al hombre real, conereto, viviente, a fravés de su
infinita gama de necesidades y aspiraciones; el hombre tal como vive,
siente y piensa, obra y padece; «el hombre de carney hueso», del que
nos habla Unamuno cuando afirma que « este hombre concreto de carne
y hueso es el sujeto, y el snpremo objeto a la vez, de toda filosofia, quic-
ranlo o no ciertos sedicentes fildsofos » (1).

Esto nos lleva a otro tipo de filosofia. En lugar de estudiar un ser de
puras abstraceciones, seguimos el ser a través de sus experiencias, de sn
vida, no simplemente a través de su afan de conocer. Es ala vida misma
a la que hay que consultar para comprender al hombre, o a una cultura
0 a una época. Para ser filésofo hay que ser primeramente hombre. Y al
respecto ha expresado Dilthey: «lo que hasta ahora nos ha impedido
comprender bien este espiritu, es el haber querido ver en el filésofo no
§é qué ser abstracto, que no conoce mis que. el pensamiento puro y no
procede sino por razonamientos Iogicos. Son Locke, Hume y Kant los
que nos han acostumbrado a reducir asi el ser humano a un conjunto de
Jacultades de conocimientos ».

La existencia humana concreta es el punto de partida de estas preo-
cupaciones filosdficas. Con este tema se trata de saivar la erisis actnal
de la filosofia la que, segin ¥Fritz Heinemann, es una crisis del hombre,
desligado de Dios y del Cosmos., «Toda la filosofia — agrega — desde
mediados del siglo X1X, es una filosofia de esta crisis. Pero también la
mas reciente, la que supera con el concepto de existencia la antitesis de
espirity v vida, es nna filosofia de Ia crisis, una expresién momentanea
de la anormal situacion del hombre : una filosofia desesperada, que busca
un nuevo asidero para el hombre niufrago, un esfuerzo herciileo par
volver a unirlo a Dios y al Cosmos. »

Se busca quebrar el aislamiento en que el hombre vivio respecto del
mundo unas veces, y vencer la absorcion que el mundo hizo del hombre,
otras, para ligarlo al mundo‘inmediato y al mundo trascendente. La exis-
tencia humana conereta, para Ortega y Gasset, ilustre representante de
esta direccion filosdfica, no se reduce a mi existencia como la postulara
¢l idealismo, ni se trata tampoco de la existencia del munde como lo sos-
tuviera el realismo, sino de la convergencia e ambas, de mi coexistencia
con el mundo. Vivir es ocupar ese mundo, verlo, odiarlo, sufrirlo, gozar-
lo, transformarlo (2). Al nacer encontrainos — dice el citado filésofe —

(1) M. pr UxaMUX0, Del sentimicnto trdgico de la vide, « Revacimiento », Madrid.
(2) J. Orrrga Y Gasset, ;Qué es la filosofia? Curso de 1929, Publicado por Kl Sol,

de Madrid.



nuestros semejantes con quienes debemos convivir. Kllos formar nues-
tro contorno humano. Vivimos envueltos por una atmoésfera vital que es
parte de nosotros mismos. Pero cada vida es distinta. Son variables entre
s{. No obstante, tienen todas comunes estimulantes e idénticas reaccio-
nes. Antes que nada, la vida es femenina o masculina, joven o vieja (1).

SEXO Y EDAD

« Sexo y edad — dice Ortega — son los gigantescos poderes plasticos
de la historia; y la mds primitiva estructura de la sociedad se reduce a
dividir los hombres en clases de sexo: masculino y femenino; y en cla-
ses de edad : jovenes y viejos » (2).

Sexo y edad han jugado papeles extraordinarios en la historia. Son
tas clasicas potencias de una gran ecuacién : cada época. Ban triunfado
las mujeres esta vez y los hombres otras; los jovenes aqui y los viejos all4.
Iin Grecia es notorio el predominio del hombre; falté interés por la mu-
jer. La edad media registra preferencias opuestas en sus dos etapas
cronoldgicas: la primera, hasta el siglo X1I, e¢s un periodo masenlino en
el que la mujer no tiene papel alguno; y la segunda femenina, a partir
de esa techa, periodo éste en el que la mujer ingresa a la vida pablica.

[gualmente ocurre con la edad. Hay épocas y pueblos jévenes y pue-
blos y épocas viejos. También se habla de «pueblos nifios». Enropa,
después de ia guerra, hace de la juventud una apoteosis; no de la pri-
mera juventad, sino de la mocedad plenamente desarrolladay consciente.
Iistados Unidos, en cambio, idealiza al nifio. Hasta en los hombres més
maduros de aquel pueblo, observa Keyserling, se hecha de ver una acen-
tnada infantitidad (3).

LA EDAD DE NUHSTRA EPOCA

Hoy la juventud recobra nn poder casi exclusivo y absorbente; no asi
antes que vivia sometida a los imperativos de la edad madura. Nuestro
tiempo vive alentado por un ritmo interior juvenil. Lo caracteriza una
psicologia tipica de juventud. Siente afanes derenovacién y cambio. Es
época sin calma. Todo se reviste con apariencia de muchacho. Insignifi-
cantes detalles denuncian el sentido juvenil de la época actual. No hay
que atribuir solamente a la imposicién de las modas ciertos usos y ciertas
formas : melenas infantiles e indumentarias cortas en las mujeres ya for-

LY
(1) J. ORTEGA Y GASSET, Lu edad de nuestro tiempo. Curso de 1928. Buenos Aires.
(2) Ibidem.

(3) KEYSERLING, El sobreestimado nifio, en Revisia de Occidente, Madrid, 1930.



madas; ausencia de barbas y bigotes en los hombres ya entrados en afios.
Es la moda que nace del impulso juvenil que mueve a nuestro tiempo.
Son signos exteriores de un estilo de vida, creado por el sentido de nues-
tra época, asi como en otras ocurrié lo inverso. Gracian calificaba, en el
siglo XVII — época de madurez — Ia mocedad como una «insnave eru-
deza ». La juventud era un achaque del que sdlo curaba el tiempo, «gran
médico, por lo viejo y por lo experimentado...»; ¥ al aludir a las pre-
ocupaciones frivolas que earacterizan esa edad, agrega : « Pero jqué tor-
nmento es para un hombre ya maduro y cuerdo haberse de ajustar, o
por necesidad o por conveniencia, & uno de estos desazonados y no he-
chos !...». En el siglo siguiente, ia edad de la razén y de la critica, es
decir, el imperio del espiritu reflexivo, persiste el culto por los atributos
de la madurez. Los jovenes, para ocultar sujuventud, estimada como un
pecado o un mal inexcusable, aparentaban nobles condiciones de la vejex
en su manera de vestir ¥ en su manera de obrar.

Los viejos de hoy quieren ser muchachos, como los muchachos de
ayer (uisieron ser viejos. Nuestra época registra un fenémeno de suges-
tiva aparienecia, observado con sagacidad por Luis de Zulueta en su en-
sayo Nuestro siglo. Vosotros los jovenes : asi como en lo social se tiende
a la clase inica y en lo cultural a la escuela Gnica, también en lo biolo-
gico-espiritual se intenta cultivar, acaso, la edad wnica, que en nuestro
tiempo es la juvenil, y de la que es una praeba objetiva notoria el « mo-
vimiento de la juventud » en Buropa, que incita a los que estan en esa
edad a vivir de acuerdo eon sus propios poderes y con sus intimos im-
pulsos, en contra de la imposicion de los mayores y de las exigencias de
Ta edad madura.

SIGNIPICACION DE LA KDAD

Il equivoco estd en exagerar los atributos de alguna edad con desva-
lorizacién delos de las otras. Cada una de ellas tiene su propia significa-
¢idén y una funcion especifica que cumplir. Por eso no hay que prolon-
garlas ni acortarlas. Hstaria ello en oposicion con la naturaleza de Jas
edades, consideradas como etapas vitales que llevan en si mismas su
sentido y su limitacién. Acaso es por la importancia de sus propios des-
tinos que se las empieza a estudiar con seriedad cientifica. Se esta inten-
tando caracterizar la naturaleza espiritual que ofrece cada edad en la
vida humana. Es an tema que cobra extraordinaria trascendencia en
nuestros dins. El interds que ha tomado exn la tilogofia contemporinea la
vida del hombre, a que ya se hizo alusiéon precedentemente, despierta
curiosidad en torno de aquellos aspectos cuya comprension puede con-
tribuir a anmentar el significado y el conocimiento de la vida humana.



Bstudiar las edades de una vida, equivale a comprender ¢l alma distinta
de cada etapa, o sea internarse en la esencia misma del hombre. La psi-
cologia de los ultimos tieﬁlpos se afana por investigar las caracteristicas
substantivas, inherentes de algunas edades — porque a@n no se ha en:
sayado el conocimiento de todas — en lo intelectivo, sentimental y mo-
ral. Y algunos investigadores van mas lejos. Spranger, por ejemplo, 4l
proponerse el estudio de Ja «edad juvenil », aplica un nuevo métode de
investigacién dentro de un campo mas amplio que los tradicionales. No
se limita a comprender las vivencias y actos en el sujeto individual; no
lo hace exclusivamente en el radio del alma juvenil herméticamente ce-
rrada en su individualidad. El alma no es «una estructura totalmente
aislada y reposando en s{ misma ». No es la pura subjetividad. Esta 1i-
gada a nna estructura o a un complejo superindividnal de sentido y ac-
¢i6n que es el espiritu objetivo, el espiritu del muudo histérico-social.
Lios vinenlos que unen el espiritu objetivo y el espiritu subjetivo, cons-
tituyen las bases de la vida espiritual. El espiritu objetivo «sélo existe
en cuanto es vivido y representado por individuos vivos. Pero es ante-
rior a cada uno de los individuos, y representa para cada uno un 1exo
previamente dado de condiciones vitales y de factores directivos» (1).
Asf es que se ve obligado a advertir la imposibilidad de esbozar una
psic<;10£;ia del adolescente en general. S6lo se cirennseribe a tratar la
psicologia del adolescente aleman de nuestra época, o sea un tipo de
alma individual dentro de un ambiente ¢ultural determinado. Igualmente
Kottka se dirige a incluir los hechos psicolégicos en el seno de todos los
demés hechos de la vida. « Nunea debemos olvidar — dice — que el ob-

jeto sobre el cual hacemos nuestras investigaciones psicologicas es el
europeo occidental, adulto y culto ; esto es, un ser vivo, bioldgicamente
considerado, en su fase wmas tardiay (2).

Ciertamente, la nifiez realiza una vida distinta de la juventud, de la
madurez y de la senilidad, y pertenece a un medio cultural dado, que le
hace distinguir de la nifiez de otros medios. Igualmente acontece con las
otras edades. Hay en ellas un orden de atributos espirituales y una ma-
nera propia de resolver sus relaciones con el mundo. Estas mismas cir-
cunstanecias creah prervogativas y determinan obligaciones diversas y
respetables en cada edad. Cada una representa un complejo vital. Asi
como en el orden Dbiologico «los huesos, los musculos — segiin Mara-
ndn — el corazon, los humores, el sistema nervioso son distintos en cada
etapa de nuestra peregrinacion sobre la tierra...», en el orden psicolo-
gico cada edad representa un eiimulo de esperanzas y de desalientos, de
equivocos y de certezas, de prisas y de temores, de imigenes ciertas y

(1) SPRAXNGER, Psicologia de la edad juvenil, en Rervista de Occidente, Madrid.

(2) K. Ko¥rKa, Bases de la evolucion psiquica, en Revista de Occidente, Madrid.



de visiones falsas, de sentimientos y de pensamientos, de anhelos y de
indiferencias, de éxitos y de contrastes, de derechos y de deberes. Por
050 «la edad es — como ha dicho el mismo alitor — uno de los ejes de
nuestra personalidad en cada momento de nuestra vida » (1). Es uno de
Tos més decisivos estimulantes vitales de la existencia humana.

Cada edad es un complejo de deberes y de derechos, no arbitraries,
sino ligados a caracteristicas organicas, psicolégicas y sociales. Asf como
el nifio reclama, por razones bioldgicas, respeto a su natural espontauei-
dad, respeto también impone la vejez por su poder reflexivo y por sus acti-
tndes meditadas. Pero nosélo derechos y prerrogativas, hay también de-
beres ineludibles. Cada etapa de nuestra existencia nos crea, por impe-
rativos vitales, una conducta especial. A los que de ella nacen se los ha
llamado deberes naturales, en oposicion a los deberes artificiales nacidos
de circunstancias extrafias a nuestro mismo ser : los de nuestra carrera,
profesién u oficio, posicién social, fortuna y legislacion a que vivimos 80-
metidos. Deberes naturales y deberes artificiales debieran andar juntos
como dos hermanos inseparables; pero la civilizacién ha encerrado al ser
humano en unared de obligaciones extrafias u opuestas a razones biolo-
gicas. Exigea veces al niflo actitudes de adulto, y a éste posturas de nifio.
No son pocos los regimenes pedagodgicos concebidos por adultos, segiin
sus conveniencias, que en nada se avienen con las exigencias del nilio
para quien se aplica. Un mayor contacto de la civilizacién con la natu-
raleza y una mas franca lealtad entre la cultura y la vida reelama nues-
tra época, como lo seflalaron, entre otras, Goethe y Nietzsche al exaltar
los valores inmanentes de ésta. Vencer esta inveterada hipocresia ante
lIa vida es, acaso, la alta misién de nuestro tiempo, dice Ortega y Gasset
categoricamente.

No puede el ser humano amoldarse a ningin esquetna tedrico de vida.
Vivir equivale a estar sometido a sorpresas, a salir de toda rigidez. Asi-
mismo, por sobre las situaeciones circunstanciales hay ciertos aspectos
que constituyen rasgos y conducta tipicos de cada etapa de la existencia.
Y ademis de las tendencias afirmativas, pnede definirse la edad también
por sus tendencias negativas. Un juego de presencias y ausencias teje
muchos aspectos de la edad. Se observa la primavera y el otofio, 0 por
la aparicion o por la caida de las hojas de los drboles. Asi también se
advierte una edad por ciertos asomos o por ciertas fugas. La conducta,
en cada una de ellas, representa un repertorio de aetividades o de pagi-
vidades, un sistema de agudezas y claridades, y de torpezas y cegueras.
Cada edad no es solo un querer ciertas cosas, sino también un resnelto
no querer otras. Cada edad tiene su vitalidad, su alma, su espiritualidad,
sus poideres y debilidades, sus fuerzas y sus flaqueras. Kl proverbio y:

(1) G. MARARON, Awmor, conveniencie y cugencsia, Historia Nueva. Madrid.



lo dice: <« 8i la juventnd supiera, si la ancianidad pudieras. La edad
es como un prisma a través del enal pasan los estimnulos selececionados
inconsciente y espontaneamente. Es un juego de preferencias y de re.
sistencias; es una fuerza selectiva frente al mundo y a la vida, y una
direccion propia que da sentido a las cosas y al vivir el contacto eon
las cosas.

Mientras se vive, cada edad, aparentemente, es siempre presente. La
vida es una sucesion de presentes. O lo contrario, es todo menos presen-
te. Al comienzo ella mira por delante un large porvenir; y cuando esta
préxima al término normal, mira por detrds un largo pasado. Nos re.
cuerda a Rochpedre: « Joven, se es rico de todo el porvenir que se suefia.
Viejo, se es pobre de todo el pasado que se lamenta ».

Vivir es andar, es dejar un pasado y avanzar hacia un porvenir. « Vi-
vir — dice Ortega — es no contentarse con ser...» « Vivimos en el pre-
sente, pero €l no existe en realidad. Antes de mirar lo que nos rodea,
ltevamos dentro un haz de proyectos, de deseos, de ilusiones. El presente
es el suelo que pisan nuestros pies, mientras el cuerpo y la cabeza se
tienden hacia el porvenir. » Vivir es una proyeccion incesante.

METODOS PARA ESTUDIAR EL ALMA DE CADA EDAD

Cada edad es un objeto dignho de ser estudiado como un problema en
sl v no como estadios preparatorios o producidos por otros. El alma de
cada edad debe ser considerada en si misma, independientemente de Jas
caracteristicas animicas de las otras edades. Dos puntos de vista se si-
guen para el estudio de este problema. Por una parte, investigando cada
edad en sucesion, como grados evolutivos. Asi entendida, cada una es
resultado de la etapa anterior y preparacion de la etapa futura. Cada
edad es wn aprendizaje. El nifio es considerado como un aprendiz de
adulbo, equivale a una flor que se quiere precipitar prontamente en fru-
to; el adolescente un fruto verde y el aduito un frato maduroe. Con esto
se sigue el sistema de las reducciones, que tanto caracterizo o la acti-
vidad cientifica del siglo pasado. Por otra parte, la actitud metodolégica
actual se dirige més a estudiar los bechos en sn misma substantividad.
Las edades son estudiadas unas independientes de las otras, o sea defi-
nidas por si mismas, sin abandonar, claro esta, el criterio evolutivo an-
terior. Asiselogra un analisis especial de cada momento de la existencia
humana y de toda ella a la vez.

Los estudios realizados dentro de esta orientaciéon son muchos. Tiede-
mann, Sigismund, Geiger, Claparéde, Barnés, Piaget y Koffka han al-
canzado elementos tan tipicos e interesantes en torno a la edad infantil
que triunfa ya una nueva disciplina : la Paidologia, cuyo objeto es



¢l estudio del nifio. Stanley Hall, Ziehen, Carlota Bilihler, Spranger y
otros han suministrado datos valiosos sobre la adolescencia. Intre nos-
otros, corresponde recordar las investigaciones sobre la «crisis de la
pubertad », de Victor Mercante. Las otras edades han sido menos estu-
diadas, acaso por ser méas claras y mas faciles de comprender.

Estudios logrados por este nueve método permiten, no ver yd en el
nifo un hombre en miniatura, ni en el adolescente al hombre sin sazén
cuya madnrez hay que apresurar, ni en la adultez al hombre forwmado,
ni tamypoco concebir la vejez como un proceso de descomposicion que
es necesario impedir o retardar. Nino, adolescente, adulto y viejo son
realidades y complejos psicoldégicos que ofrecen interés de estudio en si
mismos, aparte de la utilidad cientifica que presentan para explicar con
una etapa la otra. Cada edad lleva en si misma su propia direcciéon y fina-
lidad. Ninguna es medio para llegar a otra. El uifio no es sélo candidato
de adulto; es mis, es esencialmente un nifio. Asi también la psicologia
infantil no es, en primer término, un instrumento para llegar al conoci-
miento del alma adulta y del alma humana en general, sino es funda-
mentalmente estudio del alma infantil.

En cada etapa de la vida, el ser humano es una plenitud. Plenitud
infantil o plenitud de madurez, plenitud de juventud o plenitud de ve-
Jjez. Nuneca es un estado incompleto que deba completarse. Ni el nifio es
un hombre pequeiio, ni el hombre es un nifio agrandado. El niilo es esen-
cialiente niiiez, y esto es basico para las direcciones pedagogicas que
procuran estimular su desenvolvimiento y formacion.

LA IMAGEN DEL MUNDO A TRAVER DE LAS EDADES

Excederfa la extension de este trabajo esbozar las distinciones psico-
16gicas de las edades. Por otra parte, ni es ese el objeto del tema, ni de
serlo fuera posible lograrlo. Podria recoger aqui particularidades de la
esfera intelectual de ciertas etapas de la vida, procesos mentales, reac-
ciones emotivas y actos espontdneos o voluntarios del nifio, del joven o
del adulto. Pero ello no tendria mis valor que el de una repeticion de
investigaciones poco novedosas y algunas ya pasadas. Vale més referirse
a los intentos dificiles de penetrar, en forma inmediata, en la estructura
intima de cada edad. Y aun este camino estd lleno de dificultades. Lo
més factible, en este intento. es establecer la relacion de cada edad con
lo que se llama la «realidad ».

# Acaso la realidad del mundo no es una misma, constante ¢ invaria-
ble para el alma de cualquier edad? « El principio fundamental de toda
psicologia (en oposicion a la teoria del conocimiento) deberia ser que la
realidad no es constante para las vivencias, sine que ¢ambia con la or-



ganizacion psiquica del ser, e incluso ¢on el grado de su desarvollo » (1),

Iin cada edad se elabora un punto de vista frente al universo y a la ¥
da, una concepeion del mundo, una cosmovision particular. Nuevas inves-
tigaciones bioldgicas nos van acostumbrando a 1a noeién de una plura-
lidad de mundoes, o sea a la existencia de tantos mundos como especies
organicas hay. No resulta ya tan absurdo en la ciencia negar la uniformi-
dad del medio y la consigniente y forzosa adaptacion de los seres a él,
porque el mando estd condicionado por la estruetura del animal que en
4l vive, como también, reciprocamente, ¢l animal esta condicionado en
el mundo.

il animal no termina en su borde periférico. Se extiende més alla. A
su cuerpo suma st mundo. La conjuncion de un organismo con su medio
ambiente es el aniinal. La humana es una de las especies que posee su
mundo, distinto del de los otros seres. Para nosotros, el mundo es per-
ceptible. Representa el medio una «parte viva de nosotros mismos que
no podemos despreciar sin empobrecernos, pero que el propio trabajo po-
demos hacer que sea cada vez mas rico ¥y mas vivo, que crezca con 1108-
otros y se extienda y sea capaz de despertar en nuestro interior senti-
mientos cada vez mas escogidos » (2).

Pero la imagen del mundo, tipica de la especie humana, no sélo se di-
ferencia de todas las especies animales, sino también se diferencia en
aquélla a través de las edades y las culturas. Kl nifio vive en un mundo
distinto del mundo del joven o del mando del adnlto, porque posee fuer-
zas estimativas distintas. Muchas cosas o muchos hechos gue estin sobre
los ojos del maduro, son insensibles para el nifio; y, contrariamente, para
¢l nino existen cosas qne para nosotros no tienen existencia ni valor.
Asi pues, lo caracteristico de cada etapa es la existencia de an mundo
propio, que ¢s para cada nna méis importante ¥ mas estimado que el de
ofra.

IEs muy difieil penetray en la estructnra intima del alma de cada edad.
Hay edades que no lo permiten. I'rente a estas dificultades, conviene ate-
nerse a 1o més visible, que es la relacién de cada edad con lo que signi-
tica « realidad». Asi, solemos decir que para el nilio, especialmente de
4 a 7 allos, la caracteristica mas acentuada es la fantasia nacida de su
subjetividad. Esta diferencia del nifio con el adulto es falsa, si previa-
mente no se la aclara. £l adulto distingue bien la realidad de la fantasia.
mientras que para ¢l nifio no existe tal dualidad. Lo que nosotros vemos
en ¢l como ilusorio es para €l realidad. Construye y teje la realidad con
su alma. Elnifio es un ser antropoeéntrico : hace girar el mundo en torno
de suyo. Y es un ser antropomdrfico : dispara el alina sobre las cosas,

=

(1) SPRANGER, op. cit.

(2) Vox VeXKULL, Ideas para una concepeidn biologica del mundo, Calpe.



aunimandolas ingenuamente. Su realidad es la irrealidad para nosotros.
Eu sus vivencias falta saber que se trata de algo libre y fantastico. Basta
referir aqui la anéedota de Sully, citada por Koffka, de las dos herma-
nitas, que un buen dia la una oy6 delaotra: « vamos a jugar a que til y
yo somos hermanas». La hermandad ficticia era mas real, en aquél mundo
infantil, que la hermandad auténtica.

Por error, afirma Spranger, se le lama a la del nino « vida de fanta-
sia». La irrealidad es tan seria para él como la realidad para nosotros,
Desde nuestro punto de vista de adultos, el nifio posee nna fantasia mo-
nista, o sea identificada con la realidad ; mientras que el adulto percibe
el dualismo o contraste entre fantasia y realidad. El adolescente, que es
aln casi nitio pero que ha dejado de serlo, ofrece una fantasia distinta a
la del nifio, y en cambio mas se aproxima a la ilusién consciente del
adulto. «La llamada fantasia del nifio es un didlogo con las cosas; la
fantasia del adolescente es un monélogo con las cosas. Esto quiere decir
que el nifio vive con las cosas de tal suerte, que no tiene conciencia de
ger él mismo quien las anima. EI adolescente 1o saca todo de dentro; se
vierte, por asi decirlo, sobre las cosas. Por eso, sélo a él puede acaecerle
encontrarse de sabito ante la. desnudez y la falta de alina y la fealdad
de los objetos, en aquellos momentos en que falla su intima fuerza erea-
dora. Su fantasia 1o presenta el caracter ingenno de la unidad, sino siem-
pre el de la busca anhelosa y la recuperacién. No conozeo nifio que sienta
«anhelo», pero no puedo representarme un adolescente sin él; no ten-
dria vida interior» (1).

Si el alma del nifio va acia a las cosas, se explica que éstas no sean
sino pretextos para que aquél les aplique significaciones, atributos y vi-
talidades. K1 mundo del nifio es de absoluta inestabilidad. La esencia de
ese mundo es el juego. Y el juego es una actividad infantil que va de
cosas en cosag, de lugar en Ingar y de tiempo en tiempo. El juego es una
plaralidad de momentos diversos. « El juego es propiamente — dice Mo-
rente — la actividad espiritual que consiste en infundir a un conjunto de
cosas una serie indefinida de sentidos univocos, que esas cosas no po-
seen por si mismas» (2). En el juego, las cosas son lo que la significa-
cion dada por el nifio quiere que ellas sean. «Juego y realidad — dice
Koftka — 10 son ¢ontrarios para el nifio... » « El jnego es una realidad —
dice Piaget — en la que el nifio sélo eree...» Una muileca es base para
miiltiples escenas y alusiones. Se ha comparado el mundo del nifio con
el del salvaje por su acentuado animismo. Cada edad construye su mundo
en concordancia con sus ingredientes espirituales y vitales. La edad es
un prisma que transfigura las percepciones, teje sus imagenes y forja

(1) SPRANGER, op. cif,

(2) Moruxrr, El mundo del nifio, en Revista de Pedagogia, Madrid, 1928,
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sus visiones. Asi, por ejemplo, el Quijote es un libro variable a través
de las edades : alegre y festivo para el joven, serio para el adulto, y pzu:a' ”
el anciano que ya ha experimentado las contingencias de la vida, triste
y doloroso. Al primero le inspira ideales; al segundo le estimula al goce
de sus éxitos, y al tercero le evoca el pasado, en cayas alternativas abun-
dan adversidades.

Nuevas diferencias separan mas esta relacion de las edades con el
mundo. Respecto del espacio, el universo del adulto se extiende hasta
dilatadas lejanias, conservando perfecta unidad entre todos los elemen-
tos; en cambio, para el nifio no hay lontananzas, sélo vive radios limi-
tados; va de mundo en mundo, viviendo una pluralidad de nniversos,
alentado por su incapacidad para establecer la unidad del mismo.

Cada edad vive también en el tiempo. El mundo del adulto es conti-
nuo, posee duracién, sentido histérico. il del nifio es intermitente, como
consecuencia de su misma pluralidad en el espacio. La coneiencia infan-
til vive siempre en tiempo presente, pasa de una a otra escena sin vineu-
larlas. Para la infancia sélo hay presente. La adolescencia y la juventud
miran hacia el futuro. No entran en sus vivencias los tiempos pasadosy
se muestran desconformes con los tiempos que corren. Tejen con su fan-
tasia el mundo ideal que anhelan alcanzar en tiempos préximos. Viven
casi desprendidos de lo terreno y vuelan, con febril empuje, hasta la re-
gion de los ideales. Aman solamente la imnagen que pinta su fantasia.
La vejez hace del pasado el amor de sus anos postreros. Todo tiempo
pretérito fué mejor. La realidad, tal como se desenvuelve, satisface. Nada
de ideales ni de innovaciones. Vive lo real con fuerte intensidad.

Explica lo que precede la desinteligencia entre dos generaciones. Rara
vez una generacion naciente es justa con la que le antecede. Por impe-
rativo biologico — afirma Barnés — es negadora de la anterior, porque
en esa negacion estd sn propia afirmacion, su verdadera definicién (1).
El valor de una existencia individual o de una generacion est4 en su ori-
ginalidad. Y ella solo se alcanza cuando la reaccion y la protesta contra
aquello de donde se viene es enérgica y resuelta. En la destruccion de lo
viejo suele estar el gérmen de lo nuevo.

Pero no son solamente diferentes las edades en el curso de una exis-
tencia; suelen presentar diferencias aun dentro de una misma. Asi, la
infaneia no es nniforme. A aquel periodo en que predomina el juego, le
sucede otro, que va de 8 a 12 afios, llamado el periodo del muchacko, cuyas
caracteristicas cambian. Su visiéon del mundo se torna realista. Vuelve
hacia el exterior y comienza a reconocet las cosas independientemente
del yo. Al mundo del yo se le opone el mundo del no-yo, que lo quiere
conquistar por medio de preguntas e investigaciones. Pero es realista, no

(1) D. Barxgs, La psicologia de la adolescencia, editorial Pdez-Bolsa, Madrid.
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con la totalidad det mundo sino con aqnellos objetos que entran a for-
mar parte de sus preferencias ¢ intereses de muchacho. Se aparta un poco
del trato exclusivo con las cosas inanimadas para acercarse a los seres
animados, a sus camaradas. Reconoce la existencia (e sus semejantes.
A esta altura, el nifio ya ha perdido el antropocentrismo y el antropo-

morfismo de la primera infancia,

EDADES CLARAS Y EDADES OBSCURAS

No todas las edades ofrecen la misina claridad para el observador, Hay
edades claras y edades obscuras. En la mmetamorfosis regular del hombre
existe una etapa breve, profunda y dificil de comp{'ender: 1a adolescen-
cia. En ella se definen las formas personales que tendra el ser humano
en la madurez. Prineipia a organizarse un alma nueva. Es una edad in-
definida. Iidad critica, para Marailén; etapa de verdadera anarquia de
tendencias, para Mendousse; momento de profundas oscilaciones psi-
quicas, para Stanley Hall, y para todos, edad tempestuosa pero decisiva
porque crea en el individuo un nuevo tipo, diferente en su estructura
biopsicolégica de las edades precedentes. Siempre se atribuyod a esta
época de la vida excepcional significacion. Basta recordar las costum-
bres de distintas civilizaciones para advertir que el fenémeno de la pu-
bertad era celebrado con ritos y costumbres, tendientes a impresionar
intensamente ia conciencia de los jovenes, o a grabar en su espiritu y
en su cnerpo los rasgos definitivos de la personalidad. Con la pubertad
todo cambia : el cuerpo y el alma. Periodo e transformacion, de des-
arrollo y crisis, tal como lo califica Compayré. HEn la adolescencia se¢
abandona nna vida y se comienza otra. s una edad imprecisa e indefi-
nida. En su misma indefinicion estda su cardcter central. William Stern
la ha llamado un «no mds» y un « aidn no», para significar que ha de-
jado de ser infancia y a@in no es otra cosa. Es la edad que mds compren-
sion necesita y es la mas dificil de comprender. Le faltan contornos fijos.
No es definible, aparte de su complejidad, por la falta de leal exteriori-
zaeibn, No es la franqueza sino la reserva su caracteristica. Ocunlta en-
tre los pliegues del alma sus intimidades. Se hace impenetrable. Al
sentirse receloso de los demis, s0lo busca apoyo en su mundo interior.
Nace asi la altanera independencia del adolescente,

De esta edad, pocas apreciaciones definitivas se fiene. Fuera de la
reserva que hemos citado, y que impide la observacion de los demis, de
nosotros mismos nada podemos extraer, porque ninguna edad como ésta
deja recuerdos tan borrables. Edad borrascosa de Jucha y dramas inte-
riores, pareceria que ella misma deja en el espiritu un secreto no querer
saber,



De ella depende fundamentalmente nuestra suerte futura. Una adoles-
cencia extraviada suele malograr una existencia. En ella se construyen
los moldes inmutables de la personalidad. Kl descubrimiento del yo, la
formacion paulatina de un plan de vida y el ingreso al seno de las dis-
tintas esferas de la vida, constituyen para Spranger los tres caracteres
esenciales de esta edad.

A la inprecisién de la adolescencia le precede la nifiez, definida y cla-
risiina, y le sucede Ia madurez con caracteres fijos e inconfundibles. Son
dos edades claras y sin mayor perplejidad.

SIGNIFICADO PEDAGOGICO. EL PRINCIPIO DE LA ACTUALIDAD
DEL PROCEDIMIENTO FORMATIVO

Es en el campo de la educacion donde mas influencia tiene el signifi-
cado de las edades. Roasseau fué uno de los primeros que comprendié ¢l
problema. Afirm¢ el valor de cada etapa de la vida, atribuyéndole una
especie de madurez y de perfeccion propias. « La naturaleza — dice el
autor de Fmilio — quiere que los nifios sean nifios antes que hombres.
Si queremos alterar ese orden, produciremos fratos precoces que no ten-
dran ni sazon ni sabor.» Contra aquellos qne se apresuran a forjar el
adulto en el nifio, expresa: « La regla mds grande, mis importante y
més ttil en toda educacion, no es el ganar tiempo sino el perderlo ». Hs-
tos conceptos engendraron el movimiento paidoeéntrico que propualsaren
después Stanley Hall, Dewey, Claparcde y todos los que hoy sostienen
lo que se lia dado en Illamar la educacion nuerva.

Similares consecuencias se observan en las otras edades Cada una
tiene sus caracteristicas y su plenitud. Para no entorpecer la formacion
normal, se requiere una pedagogia concordante con aquéllas. No puede
la educacion servir como un mero medio de apresuramiento. Lo que
deben hacer o saber cuando sean hombres, no es lo que mds importa a
los nifios. Una pedagogia para ninos debe estar enriqnecida con motivos
y preferencias tipicos de la infancia. Los sistemas pedagogicos tradieio-
nales han tendido a imponer situaciones fisicas y espiritnales, incom-
patibles con los earacteres de cada edad. No es la pedagogia exclusiva
de Ia autoridad la que permitird el libre y plenario desenvolvimiento
del ser humano. Mds eficaz para ello es el régimen de la libertad. Por
suerte, la espontdnea e inconsciente vitalidad infantil rechaza la impo-
sicion y la coaccion. «Los niifios adivinan — dice Unamuno — que la
pedagogia se ha inventado para arrebatarles laninez. » .

Educar no es prescribir autoritariamente, sino desenvolvimiento auto-
noémico. Y éste es la libre expresion de las preferencias e intereses de
cada etapa de la existencia. Hay que educar consultando el momento en
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que el educando vive. Los principios de la educacion son legitimos cuan-
do dirigen sus miras hacia la vida actual del que se educa. lis Ia misma
exigencia temporal que Schleiermacher asenté como el prineipio de la
actualidad del procedimiento formativo. Por este procedimiento, la educa-
¢i6n se ajusta siempre a la correspondiente forma o estructura espiritual
del educando, admitiendo como necesario cada tramo temporal de su
desenvolvimiento, sin abreviarlo ni prolongarlo artificialmente, y conce-
diendo indefectiblemente a cada edad sus plenos derechos y sus exclu-
sivos atributos.

Si se permite a cgda uno el desenvolvimiento de su vida actual, la
eduncacion, apartandose de los criterios tradicionales, no serd una mera
serie de exigencias artificiales impuesta por una forzada adaptacion a
un medio social dado. No estd en la sociedad el fin de la educacién, sino
en el ser mismo. Si se vive sin reservas los atributos de la respectiva
edad, la educacion no serd una precaria conformidad con el estado pre-
sente externo, sino una superacién de él, un intento para realizar «el
estado mejor y posible en el futuro» expresado por la formula Jkantiana.
Realizar una idea o un valor es identificar la propia existencia con un
estado superior. En cambio, adaptarla a moldes externos, sociales, poli-
ticos, ete., es sacrificar los elementos originales de la personalidad por
obra de una exigencia cercana y limitada.

Ni en la vida ni en la educacion puede el hombre ser tomado wniea-
mente como medio, sino también como fin, como un fin en si mismo. La
infancia es un desplegamiento de la personalidad: la adolescencia un
descubrimiento de su propio yo y una vinculacion de ese yo al conjunto
social y cultural.

Los problemas educativos no pueden resolverse con presciudencia
de la significacion de cada edad. Pedagdgicamente considerado cada
trecho de la vida, ofrece impermeabilidades y porosidades frente a la
penetracion de las cosas del mundo, los hechos de la vida y los temas
«e la enltura. Seria una evidente arbitrariedad insistir con problemas
((ue no fecundizan en el alma de una determinada edad. Solamente asi
la pedagogia podri ser un instrumento eficaz y la educacion una reali-
zacién plena y sin violencias del hombre, que es tal en mayor grado.
cuando més ampliamente vive los podercs y las obligaciones de las
sucesivas etapas de la exigtencia.



ADVERTIENCIA

EL proyecto de ley universitaria, que el Poder Ejecutivo presenté prime-
ramente a la Cdmara de Senadores incorporado ¢ su Plan Quinquenal y
retir6 luego para substituirio por otro y darle entrada al Congreso por la Cdmara
de Diputados —como correspondia, en virtud del impuesto que crecha—, fué
sometido a estudio de la Comision de Instruccién Piblica.

La mayoria de la Comisién, constituida por diputados del sector oficialista,
lo apoyd decididamente; y la minoria, formada por dos diputados radicales,
senté su total disidencia con las bases del proyecto y con la organizdcién uni-
versitaria que €l sustentaba. Para que la critica no fuere puramente negativg
y destructora, sino rectificadora y constructiva, se resolvié oponerle un contra-
proyecto que coordinara la mds pure tradicion universitaria argenting y las
nuevas conquistas incorporadas a la propia plataforma de la Unrién Civica
Radical.

Por lo mismo que el bloque peronista habia resuelto aprobar las propo-
siciones del Poder Ejecutivo, con las cuales disentiamos en modo absoluto la
representacion radical acordd formular en el recinto de la Honorable Cdmara
las objeciones fundamentales al tratarse en general ese proyecto y limitarse
luego a exponer los fundamentos del que proponiamos en su reemplazo. sin
participar en la discusion de aquél, en particular, dejando a la mayoria oficia-
lista de la Camara la responsabilided de la accidén perturbadora que se iba
a llepar a la ensenanza superior argentina, ratificando y perpetuando la obra
desquiciadora que desde hace mds de un aiio cumplen las actuales interven=
ciones en los institutos de alta cultura.

Tenemos la conviccion de que la ley universitaria que asi se sancione —si
llega a sancionarse— ha de tener vida efimera; y, con el propdsito de difun-
dir, siquiera sea en parte, la actuacion y el pensamiento de los representantes
radicales en materia de ensefianza superior, dar a conocer su esfuerzo empe=
fioso para evitar los males y trastornos que esa ley ha de acarrear, y ofrecer
el instrumento de recuperacion de la universidad, hemos resuelto publicar el
proyecto de la minoria radical de la Comision de Instruccién Publica y los
discursos doctrinarios pronunciados por nuestros diputados, desglosandolos del
Diario de Sesiones de la Honorable Camara de Diputados de la Nacidon (ver-
sién taquigrdfica de la sesion del 23 y 24 de julio de 1947).

Queremos que el pueblo sepa, también, en cuanto a la enseflanza superior
—como lo hemos hecho en el caso del debate de la ley de implantacion de
la ensefianza religiosa—, qué es lo que no puede ser y qué es lo que debe ser.

Para esta accion recuperadora de la universided argentina el radiculesiio
deja compremetida su palabra.






DESPACHO Y PROYECTO DE LEY UNIVERSITARIA

DE LA MINORIA

DE LA COMISION DE INSTRUCCION PUBLICA

Honorable Cdmara:

Vuestra Comision de Instruccién Publica, en
minoria, ha estudiado detenidamente el proyecto
de ley sometido por el Poder Ejecutivo a con-
sideraciéon de vuestra honorabilidad, como asi
los demés proyectos pasados a esta comisidén y
otros anteriores sobre la misma materia, y, por
las razones_que dara el miembro informante, os
aconseja sancionar, en reemplazo de aquél, el
siguiente )

PROYECTO D& LEY

El Senado y Cdmara de Diputados, etc.

TITULO I
De las funciones de las universidades

Articulo 19 — Las universidades son institu-
ciones de ensefianza superior que tienen a su
cargo:

192 La formacidén integral de la personalidad
del hombre y del ciudadano que ha de
actuar en una democracia;

29 Los estudios, trabajos y enseflanzas vin-
culados a la conservacion, defensa, ela-
boraciéon y difusion de la cultura, a la
investigacién cientifica y formaciéon de
investigadores y a la preparacion téc-
nica para el ejercicio de las profesiones
liberales;

39 La funcion informativa y orientadora del
pensamiento colectivo.

Art. 29 — Las universidades han de encauzar
en todo momento sus funciones especificas den-
tro de la cuadruple finalidad que debe informar

su programa de aceién como institutos de alta
cultura humanista: «Por la Ciencia, por la Pa-
tria, por la Libertad y por América.»

TITULO II
De la organizacién de las universidades.

Art. 39 — El gobierno de cada universidad es
ejercido por la asamblea universitaria, un con-
sejo superior y un presidente o rector.

Art. 42 — La asamblea universitaria es el 6r-
gano supremo de la universidad. La constituyen
los miembros del consejo superior y de los con-
sejos directivos de las facultades e institutos
superiores Se reline por convocatoria del pre-
sidente o rector, o del consejo superior, o a pe-
dido —que tendra fuerza ejecutiva— de un ter-
cio, por lo menos, del total de miembros del
consejo superior y de los consejos directivos, o
de un quinto del total de profesores que dicta~
ren o tuvieren permiso para dictar curso en las
facultades e institutos superiores, para: consi-
derar, con caracter ordinario o extrazordinario,
los asuntos que le sean sometidos y que intere-
sen al funcionamiento de la universidad o al
cumplimiento de sus fines; decidir sobre graves
cuestiones de disciplina 0 gue afecten la inte-
gridad de la instituciéon y sobre la remocién de
las autoridades superiores <de la universidad;
resolver los pedidos de separaci6n de profeso-
res formulados por el consejo superior; reformar
los estatutos; o ejercer, con sujecién a las nor-
mas que esta ley estabiece, todo acto de juris-
diceidn superior no previsto en ella.

Art. 59 — El consejo superior se compone del
presidente o rector, de los decanos y directores,
de un profesor titular delegado de cada facultad
o instituto superior, de tres delegados de los
estudiantes y de tres representantes de los ¢gra-
duados, elegidos en la forma que fijen los es-



tatutos. Ejerce, en concurrencia con cl presi-
dente o rector, el gobierno de la universidad en
¢l orden didactico, administrativo y disciplina-
rio, originariamente o en grado de apelacién;
elige anualmente un vicepresidente o vicerrec-
tor; propone a la asamblea universitaria la re-
forma de los estatutos; sanciona el presupuesto;
establece la correlaciéon de estudios y aprueba
o devuelve observados los planes de estudios,
reglamentos y ordenanzas que dicten las facul-

tades ¢ institutos superiores y los nombramien~ .
tos de profesores que ellos hagan; propende a-

la formacion de un cuerpo docente dedicado por
completo a la ensefianza y a la actividad cien-
tifica; interviene, en caso de conflicto o incum-
plimiento de esta ley o de los estatutos, las fa-
cultades e institutos superiores, por €l voto de
las dos terceras partes del total de sus compo-

- nentes y por el mismo nuimero de votos requiere
de la asamblea universitaria, en pliego fundado,
el juzgamiento del presidente o rector; y dicta
las ordenanzas generales para poner en ejecu-
cién las disvosiciones de esta ley y de los esta-
tutos universitarios.

* Art. 69 — EI presidente o rector es el repre-
sentante de la institucién en todos los actos ci-
viles, administrativos y académicos, dirige la
administracién general de la universidad, pre-
side las sesiones de las asambleas universitarias
y del consejo superior, y ejecuta y hace cumplir
sus resoluciones. Debe ser ciudadano argentino,
tener méas de treinta afios de edad y ser o haher
sido profesor titular o extraordinario de la res-
pectiva universidad. Es elegido por una asam-
blea constituida por igual nimero de represen-
tantes de los profesores, de los estudiantes y
de los graduados, en la forma que fijen los esta-
tutos, y dura cuatro afios en sus funciones. Pue-
de ser reelecto para el periodo inmediato si-
guiente, por una sola vez, para lo cual debera
reunir, en primera votacién, por lo menos el
voto de los dos tercios del total de miembros
presentes de la asamblea. Para poder ser nue=-
vamente electo, debera transcurrir un periodo
completo de cuatro afios.

Art. 79 — La autoridad de las facultades e
institutos superiores reside en un consejo direc-
tivo y un decano o director.

El consejo directivo se compone de seis re-
presentantes de los profesores, dos de los estu-
diantes y dos de los graduados, elegidos, con
sus suplentes, en la forma que determinen los
estatutos. Tiene a su cargo, como el decano o
director, el gobierno interior, didactico, admi-
nistrativo y diseciplinario de su respectiva fa-
cultad o instituto y le corresponde: proyectar
los planes de estudios y provoner sus modifica~
ciones al consejo superior; formar las ternas de
profesores titulares y adjuntos y nombrar las
demas categorias de profesores. con ratificacion
del consejo superior; designar el personal auxi-

DEBATE SOBRE LEY UNIVERSITARIA

liar y técnico; organizar los seminarios y la
labor experimental y practica; aprobar o modi-
ficar los programas de estudios teéricos y prac-
ticos de cada ensehanza; fijar las condiciones
de admision de alumnos; fijar las fechas de
examenes y comisiones examinadoras de acuerdo
con las resoluciones generales del consejo su-
perior; expedir los certificados de exdmenes en
virtud de los cuales el presidente o rector otor-
gara el diploma correspondiente; proyectar el
presupuesto anual de gastos; administrar bajo
1a fiscalizacién del presidente o rector ;v del
consejo superior los fondos que sean asignados
a la facultad o instituto; vigilar la ensefianza y
los exdmenes; y entender, en primera instancia,
en los asuntos disciplinarios.

Para ser decano o director se requieren las
mismas condiciones que para ser presidente o
rector.

Art. 8% — Todos los profesores titulares, ad-
juntos, extraordinarios, honorarios y libres de
la facultad o instituto superior, o sus represen=
tantes. igual nimero de delegados de los estu-
diantes y cl mismo namero de representantes

‘de los graduados, elegidos en la forma que se

establezca en los estatutos y reunidos en asam-
blea, eligen las autoridades de la respectiva fa-
cultad o instituto superior por un periodo de
cuatro anos: el decano o director, el vicedecano
o vicedirector y los miembros del consejo direc-
tivo y delegado al consejo superior, titulares y
suplentes. Dichas autoridades no podran ser re-
electas con el mismo caracter sino con intervalo
de un periodo.

En las diferentes asambleas electorales y en
los consejos directivos la mitad, vor lo menos,
de los representantes de los profesores estara
constituida por profesores titulares.

Art. 92 — Cuando se traten asuntos que con-
ciernan directamente al personal auxiliar, téc-
nico y administrativo, y al solo efecto de inter-
venir en su consideracion, tendrian derecho a
asistir a las sesiones del consejo superior, de
los consejos directivos y de sus comisiones, con
voz y voto, dos representantes de dicho personal,
designados en votacion directa o por la asocia-
cién de empleados de la universidad que es su
6rgano legitimo.

Art. 10. — E] sufragio sera obligatorio y se-
creto en todas las elecciones que se realicen en
lIa universidad, institutos, facultades. escuelas
y centros o federaciones de estudiantes.

Art. 11, — Las sesiones de todos los cuerpos
directivos de la universidad, del consejo superior,
de la asamblea universitaria y de las asambieas
de las facultades son publicas, salvo casos de
excepcion expresamente resueltos por los dos
tercios de los miembros presentes.

Art. 12. — Para coordinar la labor de las
universidades, la diversificacion de sus planes
de estudios y trabajos y la extensién universi-
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taria, organizar los congresos universitarios
periddicos y considerar cuestiones relativas al
progreso del pais o de interés comin a las uni-
versidades, créase el Corsejo Interuniversitario
constituido. por los presidentes o rectores de las
mismas, el presidente de la Federacién Universi-

taria Argentina de Estudiantes, el presidente de -

la Federacidn de Centros Estudiantiles de la uni-
versidad donde se reina el consejo, el presi-
dente de la Asociacion Nacional de Graduados
Universitarios y el presidente de la Asociacidn
Local de Graduados.

TITULO II

De las bases fundamentales de Ia ensenanza
universitaria

Art. 13. — Las universidades, dentro del cua-
dro general comun, diversificardn la organiza-
eidn de sus facultades e institutos superiores y
sus planes de estudios, con asignaturas obligato-
rias y optativas, haciéndolos suficientemente
elastices para intensificar la propia obra e in-
fluencia sobre determinadas especialidades vy en
problemas relativos al desarrollo cultural, tée-
nico, social, ético, politico y econdmico de la
Repiblica y a las necesidades y aspiraciones
regionales, nacionales y continentales, por propia
iniciativa o a requerimiento de otras institucio-
nes ofieiales o de los poderes publicos de la
Nacion. :

Art. 14. — La ensefianza se impartird en
clases tedricas y en clases practicas desarrolla-
das en laboratorios, seminarios, gabinetes, mu-
seos, cursos de adaptacién profesional, hospita-
les, clinicas, campos de cultivos, chacras y
granjas experimentales, establecimientos expe-
rimentales de ganaderia, talleres, plantas pilotos;
institutos y departamentos de investigacién de
ciencia pura y aplicada, a los que tendran libre
acceso, dentro de las disposiciones que fijen las
ordenanzas, los alumnos y los graduados y todas
las personas que deseen completar conocimientos
o realizar trabajos especiales.

Art. 15. — Las universidades deben cumplir
una accién social y una labor de extensién
universitaria que difundan la obra que en ellas
se realiza, para propender &' la dignificacion
ciudadana, a la formacién de una vigorosa con-
ciencia nacional, a la mayor ilustracién y a la
capacitacidon técnica y artistica del pueblo y
para adoctrinarlo sobre las cuestiones atinentes
a la libertad, al decoro, al bienestar y al pro-
greso general, g

I.a extensién universitarig es labor obligatoria
para toda categoria de profesares, personal au-
xiliar de la docencia y técnico, ¥ para los estu-
diantes que cursan los dos ultimos afos de su
carrera, en forma que contribuya a prepararlos
para su acecién social en beneficio de la colec-
tividad,

Dentro del afio de promulgada esta ley, cada
universidad debera tener en funcionamiento un
departamento de extension universitaria con
atribuciones y facilidades para la organizacion de
misiones pedagédgicas, exposiciones, ciclos de
conferencias y la utilizacién de servicios y equi~
pos radiotelefonicos y cinematograficos propios.

Art. 15. — Para completar la obra del servicio
nacional de. orientacidn profesional, que entre
sus fines tendra el de asesorar a los alumnos de
los colegios y escuelas de énsefianza media y
especial, funcionard en cada universidad un.
departamento de orientaciéon profesional.

Art. 17, — Las universidades determinaran.
el sistema de promocién de los alumros de sus,
diversas facultades, institutos, colegios y escue-
las, y séla serd mantenido el-régimen tradicio-
nal de examenes en cuanto no pueda ser subs-
tituido, seglin las materias de estudios, por otras
formas méas ventajosas de apreciar ®] aprove-
chamiento de la ensefanza y la labor de los
alumnos. A

Art. 18. — Se estimulara la labor original y las
tareas de investigacidn de profesores, estudiantes
y graduadas, individualmente, en colaboracion y
por equipos, con centros de estudios donde se
realicen exposiciones y debates sobre los temas
investigados. Ademas de las becas de pertec-
cionamiento, se organizarid el intercambio de
profesores, alumnos y graduados con las uni-
versidades nacionales, americanas y extranjeras,
y cuantg tienda a la vinculaciéon espiritual de
los pueblos del continente. K

Art. 19. — EI personal docente y los alumnos
de las facultades, institutos, colegios y escuelas
de las universidades realizardn expediciones y.
excursiones de investigacién, observacién y es-
tudio del territorio argentino y otros paises,
de acuerdo con un plan previo aprobado por el
respectivo consejo directivo. Sobre los resul-
tados obtenidos los profesores, auxiliares y
alumnos deben dar conferencias y publicar me-
morias y monografias, siempre bajo la aute-
ridad de la universidad.

Cada cinco afios consecuiivos en el ejercicia
de la catedra, los profesores tendrin derecho
a una licencia con goce de sueldo, desde octubra
a marzo inclusive, siempre que la empleen an
realizar viajes de estudio al interior del pais o
al extranjero. Al término de la licencia deberan
dar cuenta del resultado de sus observaciones y
trabajos.

TITULO IV
De los profesores, estudiantes y graduades
Art. 20. — El régimen docente serd oficizl y
libre.. ‘

La ensefianza oficial sera dada por profesores
titulares, adijuntos, extraordinarios, honorarios



e interines. Habra tantos docentes full-time
como las ens¢fianzas lo requieran y las orderan-
zas y presupuestos lo determinen. El nimero de
profesores adjuntos dependera de las necesidades
de cada curso.

La docencia libre no podra ser restringida,
ni limitada la actuaciéon de los profesores libres
una vez reconocida la idoneidad del aspirante
por el consejo directivo o por el consejo superior
en apelacién. El profesor libre integrara las
comisiones examinadoras de su alumnos siempre
que haya dictado un curso completo. -

~Las funciones de las diversas categorias de
‘profesores y auxiliares de docencia seran fijadas
en los estatutos.

Art. 21. — Los profesores titulares y adjun-

- -tos seran seleccionados por concursg de titulos,
antecedentes, méritos y aptitudes. Los tribuna-
les asesores estaran integrados, en lo posible, por
profesores de la materia y materias afines de la
misma universidad o de otras universidades.
En base al dictamen del respectivo tribunal el
consejo directivo formulara, por voto fundado
y firmado de cada consejero, una terna de can-
didatos, colocados en orden de preferencia, que
sera pasada al consejo superior con todas las
actuaciones del concurso y con la expresiéon de
los fundamentos dados para elegir los candida-
tos que la integran, debiendo publicarse dicho
informe por la imprenta y editorial de la uni-
versidad. E] consejo superior, en votaciéon no-
minal, y por mayoria absoluta de votos resol=
vera respecto a la designacion del profesor pro-
puesto en primer término. Para elegir otro de
los miembros de la terna se requerird el voto
fundado de los dos tercios del total de miem-

. bros del zuerpo. ‘

Art. 22. — Los cargos de auxiliares de do-
cencia y téenicos y de profesores de los colegios
y escuelag seran provistos por concurso de opo-
sicion.

Art. 23. — Los profesores tendrin amplia
libertad para la exposicion de sus ideas y doc-
trinas. Asimismo, serd garantizado el derecho
de pensamiento y de opinién, dentro de la uni-
versidad para todos sus miembros.

Art. 24. — La destitucion de profesores titu-
lares debe haeerse por la asamblea universitaria
por propia iniciativa g a requerimiento, debida-
mente fundado, del consejo superior o del con-

sejo directivo de la facultad o instituto con -

aprobacién del consejo superior. Uno u olro
cuerpo, segiin el caso, podri suspender al pro-
fesor hasta la decision del consejo superior o
hasta 1a resoluci6on de la asamblea universitaria,
que deberan expedirse dentro de 10s tres meses.
El consejo superior reglamentara la separacion
de las demas categorias de profesores oficiales
y libres y del personal auxiliar de docencia,
técnico y administrativo.

N
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Art. 25.— Cada diez afios de su ejercicio
docente, todo profesor titular o adjunto, resu-
miendo sus informes anuales, presentara al con=-
sejo directivo una memoria sobre la labor
desarrollada en ese periodo. Dicha memoria
sera publicada de inmediato. .

El consejo directivo, al considerar ese in-
forme general con todos los antecedentes re-
unidos al efecto, podra proponer al consejo
superior, por el voto fundado de las dos ter-
ceras partes del total de sus miembros, la
reapertura del concurso para proveer el cargo
respectivo. El consejo superior resolvera, por
mayoria absoluta del total de sus miembros, st
se reabre o no el concurso, al que podra pre-
sentarse el profesor no confirmado.

Art. 26. — Los estatutos fijaran el régimen
de incompatibilidades para los cargos directi~
vos, docentes, técnicos y administratives y los
casos en que podra no exigirse dedicacién ex-
clusiva.

Art. 27. — No podran establecerse limitacio=-
nes numéricas a los que quieran ingresar a la
universidad y hayan cumpbdo las etapas pre-
vias de la ensehanza.

Toda persona que lo solicite serd inscrita
como oyente de cualquier curso en las facul-
tades e institutos superiores y podra partici-
par en las -clases y trabajos de acuerdo con
las reglamentaciones que dicten los consejos
superiores. '

Art. 28. — La ensehanza serd gratuita y lai-
ca. No se exigird contribucién pecuniaria ni
regira tasa alguna. para ingresar a las univer-
sidades, seguir los cursos, rendir las pruebas,
realizar gestiones admunistrativas, obtener cer-
tificados de estudios, recibir el grado académi-
co o titulo profesional y todo acto semejante.

Cuando la incorporacién de un estudiante a
1a universidad imphgue la privacién de un
aporte econdmico indispensable para su “fami- )
lia, ésta tendrd derecho a una ayuda pecunia-
ria que le seré asignada en la forma que de-
terminen los estatutos y en la medida en que
lo permita el estado del fondo propio.

Art. 29. — La asistencia de los alumnos a
las clases teéricag es libre. Las facultades e ins-
titutos reglamentaran la asistencia obligatoria
de los alumhos a las clases y cursos practicos
de los docentes oficiales y libres, de acuerdo
con las exigencias de la ensenanza impartida..

Art. 30. — Cada facultad o instituto supe-
rior reconocerd oficialmente un centra de es-
tudiantes formado @or todos los alumnos ins-
criptos en €él; y la universidad reconoceri, asi-
mismo, una federacion de dichos centros. Am-
bos organismos presidiran la eleccién de los
respectivos delegados estudiantiles anuales en
los consejos y sus representantes en las asam-
bleas de la universidad. °
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Art. 31. — En cada universidad se organizara
la asociacion de ayuda social de los estudian~
tes, estableciendo el hogar o residencia estu-
diantil, con alojamientos, comedores, salas de
conferencias, bibliotecas, campos de deportes y
locales para los centros; propenderd al cuidado
de la salud fisica y moral de los jovenes, con
la asistencia médica correspondiente y sana-
torios estudiantiles; facilitard a los estudiantes
pobres la iniciacién y prosecucidén de los estu-
dios mediante cajas de anticipos de honor y
.becas, y con almacenes cooperativas para la
adquisicién de libros, materiales de estudio y
otros elementos que se consideren indispen-
sables,

El hogar o residencia estudiantil -serd diri-
gido y administrado por la fcderacion universi-
taria local.

Art. 32. — Los estatutos deberan reglamen-
tar la organizacion de los graduados a los efec-
tos de la cleccién de sus representantes ante
los conscios y asambleas v de su participacién
activa en la vida universit’u’ia.

Mientras no sc constituvan los centros de
graduados en la forma estatutaria y cada vez
que ao intervengan sus regr
eleccidon de autoridades, el numero de delega-
dos de los estudiantes sera igual a la mitad
del niimero de profesores citados para la asam-
"blea respectiva.

TITULO V

De la autonomia universilaria -

Art, 33.— Las universidades formulan sus
estatutos, reglamentos y ordenanzas, y proce-
den en materia didactica, cientifica, adminis-
trativa, disciplinaria y de accién social, con
entera autonomia, manteniéndose atentas al
cumplimiento de los fines y de los deberes
de las entidades de ensefianza -superior que
han de estar permanentemente al servicio de
los intereses sociales.

El consejo superior, y, en su caso, la azam-
blea univérsitaria, resuelven en ltima ins-
tancia las cuestiones disciplinarias y conten-
ciosas que hayan fallado los consejos- direc-
tivos, sin perjuicio de las acciones contencioso-
administrativas que puedan corresponder.

Art. 34.— Cada universidad, como persona
juridica, tiene plena capacidad para demandar
y comparecer en juicio y para adquirir y ad-
ministrar toda clase de bienes; pero el con-
sejo superior no podra resolver la enajenacién
de los mismos o la adquisicion de otros nuevos
a titulo oneroso, por encima de un monté que
fijaran los estatutos, sin la autorizacién de la
asamblea universitaria.

Art. 35. -— Las actuales universidades de Bue-
nes Aires, Cordoba, La Plata, Litoral, Tucuman

senfantes en la:

y Cuyo, y las que se funden en adelante, como
unidades organicas de la cultura, podrén crear
otras facultades, institutos superiores de inves-
tigacion cientifica y de ensefianza, colegios,
escuelas, secciones y departamentos especiales,
en la forma que sus estatutos determinen.
Art. 36.—El Poder Ejecutivo, a requeri-
miento del consejo interuniversitario, podra in-
tervenir en las universidades por un término
no mayor de tres meses y al solo objeto de

. restablecer su funcionamiento normal. Si no

media requerimiento de! consejo interuniver-
sitario las universidades s6lo podran ser inter-
venidas por ley del Congreso.

Art. 37. — Cada universidad recibira los bie-
nes suficientes para asegurar-con sus rentas
su funcionamiento y permitir su progreso. Di-
chos bienes constituiran su fondo propio. A
este fondo ingresaran las sumas gue se recau- .
den en concepto de impuesto a los réditos sobre
los honorarios o sueldos y sobre toda otra
retribucién o ganancia que los graduados uni-
versitarios perciban en el ejercicio de su pro-
fesién o en su calidad de diplomados universi-
tarios. Los fondos recaudados se acreditaran
a la universidad nacicnal que haya expedido
el diploma del graduado contribuyente y se
liguidaran por semestre, quedando las univer-
sidades habilitadas para verificar la contabi-
lidad pertinente y embargar los fondos que les
correspondan en caso de mora en la liguidacién.

Al fondo propio ingresaran-las donaciones y
legados, las sumas recaudadas por venta dé
productos agricolas, ganaderos y manufactu-
rados, los de sus talleres o departamentos y
demas trabajos que se realicen en sus depen-
dencias. ' ’

Art. 38. — Quedan eximidas las universida-
des del pago de toda clase de impuesto y de las
tasas de correos y telégrafos.

Art. 39, — Anualmente cada universidad dard
cuenta al Congreso de la inversién de su pre-
supuesto y del estado de su fondo propio.

Art. 40. —El decano o director presentara
anualmente al presidente o rector una memoria
sobre el estado de su respectivo instituto y
acerca de las reformas didacticas, administra-
tivas o relativas a la investigacién cientifica .
gue convenga introducir. El presidente o rector
dirigird al Ministerio de Justica e Instruccién
Publica una memoria general sobre la forma
c¢dmo se han cumplido durante el afio los fines
que esta ley determina, los wvrogresos reali-
zados y las mejoras proyectadas.

TITULO VI
Disposiciones complementarias

Art. 41. — Quedan derogadas las leyes nacio-
nales: 1.597, 3.271 y 4.416
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La Universidad Nacional de La Plata proyec-
tara las modificaciones que corresponda intro-
ducir en la ley convenio 4.699, de 12 de agosto

de 1905, entre la Nacién y la provincia de Bue~ .

nos Aires, para adaptarla-a la presente ley.
Art. 42, — Los consejos superiores, dentro de

los tres meses de haberse constituido, formula-,

ran y sancionaran los nuevos estatutos de su res-
pectiva universidad, sin reguerirse, en este caso,
la aprobacién de la asamblea universitaria. En-

tre tanto regiran los que estaban en vigencia,-

en cuanto no se opongan a la presente ley.-Cada
universidad dictard las ordenanzas de caracter
transitorio para reorganizar sus autoridades.
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Art. 43. — Los actuales profesores suplentes
¥ adjuntos, designados por concurso de titulos,
méritos v aptitudes, pasaran a figurar en la cate-
goria de profesores adjuntos de la presente ley.

Art. 44. — Un delegado del Poder Ejecutivo,
en cada universidad procederid a dejar consti-
tuidas sus autoridades dertro del plazo de dos
meses a partir de la promulgacién de la pre-
sente ley. )

Art. 45. — Comuniquese al Poder Ejecutivo.

Alfredo D. Calcagno. — Luis De-~
llepiane,



~

_quiénes actuamos? Yo bien Jlo sé

DISCURSO
DELS

Sefior presidente: entro a este debale, como
cuando participé en el de la ensefianza religiusa,
con una abrumadora sensacion de impotencia.
Otro debis ser, sin duda alguna, mi estado espi-
ritual. Tenia pleno derecho a pensar, sin vani-
dad y sin falsa modestia, que después de haber
trabajado por el progreso de la universidad y

.por su obra cultural durante treinta y ocho

afios, después de haber ocupado en la Univer-
sidad Nacional de La Plata —cuando era, por-
que ya no lo es, una universidad liberal y de-
mocratica~—, todos los cargos del escalafén ad-
ministrativo y docente, sin saltar uno y s
eludir ctapas, y todas las representaciones aca-
démicas, desde escribicnte de su escuela pri-

maria hasta rector del colegio universitaric y.

decano de Humanidades; desde ayudante de
catedra a profesor titular y director de seccién;
desde consejero académico suplente hasta pre-
sidente ¥ guardasellos de la universidad, al de-
batirse la ley universitaria en el Congreso de la
Nacion, y formando parte de él, me era licito
pensar que fuera Util mi experiencia y mereciese
ser escuchado lo gue yo puedo decir sobre lo que
debe ser una universidad.

Y, sin embargo, comprendo que hoy también
va a caer mi palabra como lluvia de invierno
sobre los tejados, repicando sin eco sotre la

indiferencia del sector mayoritario, cuys voto -

esta ya decidido.

Entonces, ;para_ quiénes hablamoz y para
hablamos vy

actuamos para las juventudes de hoy y de ma-

.fana. Por eso, mi fe en la-juventud y 11 con-

fianza en el progreso de la Nacién, en las vir-
tudes del sistema parlamentario y en.el perice-
cionamiento de las instituciones republivanas,
me han levado a sobrgponerme al estado de
descreimiento circunstancial,

Tanto lo he dominado, que para ratificar esa
fe y esa confianza, frente al proyecto de ley
universitaria formulado por el Poder Ejecutivo,
cuya sancidén considero perjudicial y perturba-
dora para el pais y para la cultura, y que por
eso ho vamos a discutir en particular; frente al
proyecto que la mayoria va a aprobar, ccn las
consabidas modificaciones gramaticales, como

(1) Como miembro informante de la minoria de la
Comisién de Instruccion Publica.

DIPUTADO Dr. ALFREDO D. CALCAGNO Y

para decir que se le cambia algo, me he decidi-
do a formular, autorizado por mis dibtinguidos
compaferos de representacion, nuestro propio
proyecto de ley universitaria.

Y al redactar y presentar este proyecto de
ley, que es el despacho de la minoria de la Co-
misioén de Instruceién Publica, hecho con la mas
absoluta buena fe y sin ninguna esperanza —por
el momento—, hemos qucrido darle a la juven-
tud, que sigue con atencién expectante cste
debate —reservandose para intervenir en él en
el momento oportuno—, una leccién de fe y de
optimismo, cuando todas las salidas parecen
dlausuradas

Fui separado’de la universidad, 51e‘1do dipu-
tado de la Nacidén, por un delegado del Poder
Ejecutive, junto con centenares y centenares de
maesiros eminentes, por medidas arbitrarias y,
en lo que a mi respecta, con fundamentcs ca-
lumniosos, que la justicia federal ha desestima-
do totalmente, pero que fueron, no obstante,
admitidos por el seflor ministro de Justicia,
puesto gue ha confirmado mi separacién. Espero
poder hablar de estas cesantias con el sefor
ministro de Justicia, en la interpelacién que le
he planteado, sin que sc.diga que cstoy fuera
de la cuestion.

Sr. Ravignani. — g,Me permite, sefor:dipus
tado?
8r. Calcagno. — Si, sefior dipulado.

Sr. Ravignani. —_;Ha sido invitado el seffor *
ministro? ;No ha contestado nada sobre si asis-
tiria, o no, a este debate tan fundamental?

Sr. Rojas (N.). — ;Hay ministro de Instruc-
cion Piblica, seilior presidente? Yo creo que no
hay ministro de Instruccién Publica.

Sr. Calecagno. — Yo he hablado del ministro
de Justicia. ..
Sr. Presidente (Pontieri), — Ha sido invitado,

senores diputados.

—Hablan a la vez” varios sefiores dipu-
tados.

Sr. Calcagno. — Hemos escuchado con toda’
atencion y consideracién al sefior miembro in-
formante de la mayoria, y espero que pueda -yo.
terminar tranquilamente mi informe.

Sr. Bustos Fierro. — La perturbacién de su
informe no la producen los diputados de la
mayoris.
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Sr, Calcagno. --- Asi, hemos quedado fuera de
18 universidad; pero estoy seguro de que vol-
veremos a ella, para entrar, segin nuestra cos-
tumbre, por la puerta grande.

Presentamos este proyecto de ley, porque la
situacién actual es transitoria y vendran para
la universidad -—;quién lo duda?— dias de
renovado esplendor. Y si acaso esos dias no
_vuelven en seguida, quedaremos en la situa-
cion del que plania un éarbol cuyo fruto no
alcanzara a cosechar: lo disfrutaran, de seguro,
nuestros hijos y nuestros nietos. ([Muy bvien!
iMuy bien! Aplausos.) Y nuestros hijos. en este
caso, para un profesor de mis afios, de mi ac-
tuacién, de mi lucha y de la representacion
popular que invisto, son todos los jovenes uni-
versitarios de la Republica: los actuales y los
futuros; aun los propios hijos y los nietos de
los que ahora van a votar en contra de nues-
tro proyecto.

Lo hemos hecho, porque sabemos que hemos
de volver a la universidad, vivos o muertos,
erguido: o vacertes. sobre nuestros pies ¢ sobre
nuestros escudos, para seguir ganando batallas
por la dignificacion de los hambres, por la cul-
iura y por la paz (jmuy bien! jmuy bien!, apleu-
80s); para seguir bregando por la instauraeién
de un mundo mejor; para hacer efectiva la
cuadruple finalidad del lema que hemos dado
a esa uyniversidad como instituto de alta cul-
tura humanista: «Por la Ciencia, por la Patria,
por la Libertad y por América.»

Ante todo, quierc fijar el sentido de nuestra
posicion frente al proyecto del Poder Ejecutivo
en sus puntos fundamentales, porque no parti-
ciparemos en la discusién en particular. No he
de entrar en el anéalisis minucioso de cada una
de sus disposiciones, por cuanto el proyecto del
Poder Ejecutivo introduce modifieaciones subs-
tanciales, irreparables, en el régimen universi-
tario argentino, para establecer un sistema ar-
bitrario y opresivo. caracterizado por tres notas
tipicas: la aniquilacién de la autonomia y de la
democracia universitaria; la eliminaciéon de la
participacion de alumnos y graduados en el
gobierno de las universidades; y el estable-
cimiento de una cultura dirigida.

Es decir, se convierte a las universidades en
meras dependencias administrativas del Estado,
en un nuevo rodaje burocratico, sujeto a las
veleidades politicas, para el cumplimiento de
propésitos circunstanciales, colocados por enci-
ma de las finalidades per manentes de los insti-
tutos de alta cultura.

Es natural, entonces, que no me pierda en
los: detalles de la estructuracién del proyecto
y vaya directamente a los aspectos bésicos, que
constituiran la materia de mi exposmlon

Ha sido elaborado el proyecto para substituir
a la ley Avellaneda, que organizo, en 1885, las
universidades preexistentes de Cmdoba y de

"y de los que fueron sus maestros,
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Buenos Aires; y para substituir también a las
leyes que dieron origen, a partir de 1905, a las
demas universidades de La Plata, thoral Tu-
cumén y Cuyo

Un afio después de la promulgaciéon de la ley
nacional 1.420, de educacién comun, de 8 de
julio de 1884, fué promulgada la ley. nacional
1.597, de 3 de julio de 1885, que fijaba las re-
glas a que debian subordinarse los. estatutos
de las universidades de Cérdoba y de. Buenos
Aires,

Entre una y otra, en octubre de 1884, se dicto
la ley de Registro Civil.

Tres leyes civilizadoras dictadas en menos de
un afio, leyes que han tenido tan grande in-
fluencia en el progreso de la Nacidn.

El proyecto que hemos empezado a debatir,
persigue una finalidad netamente politica. Tien-
de: a anular la significacién que habia alcan-~
zado.. por derecho propio, la universidad en la
vida institucional argentina; a castigarla por
su actuacién en 1945, cuando reclamoé el impe-
rio de la legalidad constitucional; y se propone:
neutralizar la accion de los profesores en su
funcién orientadora del pensamiento colectivo,
y doblar el espiritu de rebeldia que ha carac-
terizado a los jovenes que pueblan la univer-
sidad, que protestaron contra el continuismo y
en quienes tiene todo posible gobierno discre- -
cional. su adversario potencial mas temible.

Sr. Colom. — Es una opinién personal.

Sr. Ravignani. — jQue se respete al orador,
y se aplique estrictamente el articulo 149 del
reglamento!

Sr. Caleagno. — Desde luego, no hablo por
boca del senor diputado Colom.

Sr. Ravignani. — Pido que se respete al ora-
dor en el uso de la palabra.

Sr. Colom. — Es un recurso parlamentario. ..

Sr. Calcagno. — Tanto es asi que un gobier-
no que pretende hacer justicia social, y que
ha formulado los estatutos de todos los gremios,
atendiendo hasta en la minucia de las maéas
infimas cuestiones los deseos de los asociadie de
esa C. G. T. oficialista, pretende imponer, como
una excepcién asombrosa, un estatuto univer-
sitario que contraria fundamentalmente no sélo
los legitimos y mas caros anhelos de 1a juventud
sino los
sagrados intereses de las casas de altos estudios,

Sr. Colom. — La universidad pelitica.

Sr. Calcagno. — Eso es; hablaré de ella en
seguida.

Por eso la ley que van a sancionar serd un
instrumento desquiciador, un elemento pertur-
bador del trabajo y de la paz dentro de las
universidades. Y, como elemento desqumladm Ng
perturbador, no podra subsistir.

¢Cull es-el argumento con el que se pre-
tende Justxﬁcar ecste atague a las universida-
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des? El gobierno nos lo ofrece bajo la forma,
casi inevitable, de una consigna antioligarquica.
Asi, ha dicho el presidente en su mensaie al
Congreso y en la exposicibn de motivos del
plan quinquenal: «Una gran mayoria de los
profesores, por razones de formacion o de edad
—también frecuentemente de posicién economi-
ca— responde a un sentido reaccionario.» He
aqui un argumento que, sin duda, posee cierta
fuerza de conviccién y seduce a los despre-
venidos; pero que es una alteracién y defor-
macion de la verdad, y constituye un peligro.

Durante muchos afios las camarillas habian
gobernado a la universidad, como gobernaron
al pais.

Después de una lucha tenaz contra las ca-
marillas académicas y el espiritu medieval en-
guistade en la ensehanza, no se pudo impedir,
en algunas universidades y especialmente en
determinadas facultades, que ciertos represen-
tantes del grupo oligarquico y d- los grupos
de presion capitalista, subsistieran en ellas o
volvieran a infiltrarse una vez desalojados.

Esos representantes, limitados hasta 1930 por
la orientacién politica que el radicalismo im=
primia desde el gobierno, se quitaron después
el. embozo y facilitaron el equip> de técnicos
que colaboro en 'a desdichada tarea de degradar
trece antos de vida nolitica nacional.

En vano lucharon contra ellos estudiantes y
profesores. Fueron universitarios, desgraciada-
mente, quienes ocuparon ministerios en la dic-
tadura uriburista; fueron profesores de” derccho
quienes suministraren la teoria justificatoria Jdel
atraco a la soberania popular. Y, aunque pa-
rezca inexolicable, fué un orofesor de medicina
—hoy embajador peronista— quien se erigid
en campedn parlamentario de la ley con la cual,
-desde afuera, nos coordinaron los transportes.
(iMuy bien! [Muy bien!)

Ninguno de nosotros ignora quiénes fueron
los hombres salidos del sector oligarquico uni-
versitario que manipularon el fraude y la ex-
poliacion.

No voy a resenar ahora los vicios y defectos
que ha padecido la universidad argentina y los
que padecia al ser intervenida, el 30 de abril
de 1946, por pedido de gente que hoy, estoy
segiro, no cometeria tan tremendo error.

Esos vicios y defectos todos los hombres de
1a universidad los conocemos; pero, digase bien:
la universidad no fué intervenida por sus de-
fectos; la universidad fué intervenida por sus
virtudes. (;Muy bien!) Y esta ley no tiende
a eliminar sus defectos; tiende a.suprimir sus
virtudes. (jMuy bien! Muy buen!)

:{Quién ha negado que subsistieran pequeiios
grupos oligarquicos? jAcaso no recurrié a esos
grupos oligarquicos el gobierno defacto para
elegir 1a mayoria de sus interventores? Existen,
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pues, esos grupos oligarquicos; pero eso es cul-
pa de los hombres y no de la institucidn.

Como prueba de mis afirmaciones, ahi esta
el manifiesto de adhesién de profesores univer-
sitarios a la candidatura presidencial del doctor
Robustiano Patrén Costas, que apareciéo en los
diarios del 29 de mayo de 1943. Alli encontra-
mos la firma de los inspiradores de esta hueva
politica de «reestructuracion» universitaria. Y
para no ser injustos deberiamos citar a muchos
que adhirieron a esa candidatura junto con el
actual interventor en la Universidad de Buenos
Aires y embajador en los Estados Unidos, doc-
tor Oscar Ivanissevich, con el actual secretario
de Salud Publica, doctor Ramén Carrille, con
el actual representante del pais ante las Na-
ciones Unidas, doctor José Arce, con el actual
embajador en Londres y ex interventor y pre-
sidente de la Universidad de La Plata, doctor
Ricardo Labougle, y con el ex interventor en
la provincia de Cdrdoba y actual embajador en
el Perd, doctor Hugo Oderigo; y deberiamos
anadir que también adhirieron a esa candida-
tura oligarquica, que todos sabian que se iba
a imponer por el fraude, algunos ilustres in-
dustriales.

Sr. Dellepiane. — Ahora estin purificados.

Sr. Colom. — ;Me permite una interrupcion?

Sr. Calcagno. — Si cs la unica, si. Solicito
desde ya, del sefior presidente, que se me des-
cuenten los minutos.

Sr. Colom. — Con la anuencia del sefior dipu-
tado v ya que ha leido esos nombres, deseo leer
{a-1'"n log de los cue asistieron a un banguete
ofrecido a mister Braden, entre los que figuran
los cle los rectores de las universidades en 1944.

Sr. Caleagno. — Oportunamente haria la acla-
racién. El sefior diputado no me va a desviar
de mi exposicién con recursos de tactica parla-
mentaria.

Sr. Busaniche. — El sefior diputado por la
Capital debe agradecerle a su colega Decker la
intervencion.

Sr. Decker. — El sefior diputado Colom se
basta solo,

Sr. Calcagno. — Han andado averiguando
toda mi vida en La Plata y no han encontrado
nada reprochable; lo han hecho hasta con Ila
policia, y, en estos dias, con emisarios y men=-

_sajeros, sin hallar absolutamente nada critica-

ble.

Sr. Frondizi. — Al sefior diputado Colom
le digo que no se puede pedir hojalata a un em-
bajador desde los puestos oficiales, para fines
privados.

Sr. Dellepiane. — Puede el sefior diputado
Colom averiguar qué es lo que hicieron en el
pais Higgins, Avra Warren y Messersmith. Re-
sultaria algo interesante para el pueblo argen-
tino. El siniestro armador Higgins, desprestigia-
do hasta en Wall Street, fué festejado por el
general Perdn,
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Sr. del Carril. — Y Messersmith dijo ayer
que la Argentina cumplira.
Sr. Calcagno. — ;Esa es la brillante interrup-

cién que me pedia el sefior diputado? Yo crefa
que era algo serio.

Repitc que el argumento de la oligarquia
universitaria no es valido. Si hubo un reducido
sector que facilité los planes del gobierno del
fraude, hubo también .un gran sector que,
acompafiado por la casi totalidad de los estu-
diantes, cumplié henradamente su mision edu-
cadora.

La entrada violenta del despotismo septem-
brino, primero, y la suave penetracién de la
inmoralidad en el gobierno del general Justo,
en seguida, excitaron la rebeldia de muchos uni-
versitarios. Llegé entonces la persecuci¢n de
profesores y alumnos. Recordemos les castigos
aplicados sadicamente a los estudiantes en épo-
cas de Uriburu; la reaccion de la dictadura
contra la autonomia universitaria; las tentati-
vas del gobernador Fresco para lograr que fuera
intervenida la Universidad de La Plata; y las
oportunidades en giie representantes del fraude
y de la dictadura fracasaron en su intento de
someter a la universidad y a los universitarios
y contaminarlos con sy presencia y sus procedi-
mientos.

Con satisfaccidn afirmamos que desde aquella
época hasta las intervenciones decretadas por
el gobierno defacto, muchos hombres de 1la
universidad argentina, siguiendo la tradicién
de grandes maestros, como Estrada, educaron a
sus discipulos con el ejemplo de su intran-
sigencia ¢ética, y si actuaron de este- modo fué
porque, en trance de opcidn definitiva, prefi-
rieron la dignidad a la complicidad, cosa que
muchos amigos del triunfo facil no quieren en-
tender.

El argumento de que debe eliminarse el sis-
tema de democracia universitaria, porque per-
mitio la subsistencia de focos circunscritos de
oligarquia universitaria, es falaz, por cuanto
atribuye a la institucién las culpas de hombres
‘que, en alguna medida, la pervirtieron.

Es un error tan absurdo y malicioso, como lo
seria el de pretender, por ejemplo, que debe
ser derogada la ley S4enz Pefia, porque mediante
su violacidén florecié el fraude conservador y
medraron sus beneficiarios; o que el arbol tiene
la culpa de los frutes que se pudren a su sombra.
Es como si para salvar a la democracia univer-
sitaria se le pegara un tiro en el corazén. No,
sefior presidente; no es posible admitir ni la
afirmacidon, ni la solucién. (jMuy bien! [Muy
bien!)

La universidad democratica y autdncma en-
cierra dentro de si algo esencial e incorruptible;
algo que no puede eliminarse sin dahar al pais
vy a la cultura; algo que no puede suprimirse
por decrete o por ley, y que, si se elimina, én
una accién ecnormementie wverturbadora. mos-

.
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trard la virtud de resurgir, de renovarse, con
mayor pujanza y lozania. .

Representa algo que tenemos el deber de pre-
servar: y es el concepto de una universidad
investida de funcién formativa y orientadora,
de una funcidn cultural y social, gobernada por
los tres estados que la componen: profesores,
estudiantes y graduados; y desembarazada de
atavismos, libre de las influencias que sobre
ella_ejercieron y pretenden seguir ejerciendo
el Estado, el privilegio y el clericalismo. Tentar
destruirla es como ponerse a marchar a contra-
mano por el camino de la historia.

Debo referirme especialmente a la funcién
politica de la universidad. Desechada la dia-
1éctica del Poder Ejecutivo, juzguemos las defi-
ciencias substanciales del régimen proyectado.

El primer interrogante que me formulo es si
mediante este nuevo régimen las universidades
podran cumplir la tarea rectora que les com-
pete. Y ello me sitha ante la funcién de las uni-
versidades. Yo entiendo, y lo he demostrado
con mi conducta publica,sque las universidades
deben cumplir una funcién ‘social y politica;
politica en la noble acepcién del vocablo.

«La idea de darle un destino politico a la
universidad —dice Arciniegas en un bello li-
bro—, choca contra el prejuicio de la burguesia.-
La gente que habla desde el mostrador en las
tiendas de abarrotes, y que constituye la mas
poderosa corriente del espiritu conservador, ha
vaciado su pensamiento en esta formula: «E] es-
tudiante no debe mezclarse en la politica.» ;Qué
significa esto? Aqui lo han dicho todos los com-
pafieros de la tabla redonda: la negacién ab-
soluta de la historia.

«La democracia se halla frente a una doble
crisis que s6lo puede resolverse por la univer-
sidad y por Ia juventud. De un lado esta la cri-
sis de la politica, que sdlo puede resolverse por
la universidad y de otro lado esta la crisis de la
universidad, que s6lo puede resolverse por la
juventud.»

Asi habla Germéan Arciniegas, una de las men-
talidades mas limpias, puras y vigorosas de
nuestra América, por boca de uno de los estu-
diantes de la mesa redonda.

Nosotros refirmamos el concepto. Es urgente
acabar con el prejuicio colenial, para que en
ninglin caso. la universidad argentina sea ex-
trafia a la Nacion Argentina; para que ésta tenga
cifradas en aquélla sus mejores esperanzas, sus
reservas y su destino.

Por eso he sostenido alguna vez que una uni-
verzsidad moderna no puede vivir el afan cir-
cunscrito y egoista de conservar y transmitir
la cultura, en lugar de ocuparse de acrecerla
empefiosamente; o interesarse, con preferencia,
por la formacién profesional o técnica, en lugar
de poner el acento sobre los otros aspectos: cien-
tifico. filoséfico. literario. artistico v eivico. para
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convertirla en un centro humanista de saber des-

interesado, de investigacion pura, de creacion

estética, de educacidn politica, de practica de la
doctrina democratica: en un centro inspirador
de nobles ideales.

Se viene insistiendo, como si se tratase de un
gran descubrimiento, en que hay que ir a la
formacién de técnicos, a la ensefianza especia-
lizada. Y, en verdad, quieren hablar de escuelas
politécnicas, cuando hablan de universidades;
porque la universidad es cosa muy distinta.

En su hermosc libro Teorias educativas mo-
dernas, dice el pedagogo norteamericano pro-
fesor Boyd H. Bode (pagina 257): «No pretendo
desacreditar la devocion y los sacrificios de la

" especializacién y erudicion. Sin ellas, nuestra
civilizacién no seria lo que es. El cultivo de
la especializacion es indispensable para el pro-
greso. Pero la educacién es algo mas que la
- especializacion, y la vida algo mas que erudi-
cién. Atravesamos por un periodo de inquietud
educativa, porque un nuevo concepto de la vida
y nuevos valores demandan reconocimiento. El
viejo concepto de la vida, que identificaba los
objetivos de la especializacién con los de la
educacién, ha caido en descrédito. Desde el ins-
tante en que desafiamos este anticuado punto de
vista, cambia la perspectiva.»
_ Frente al tremendo peligro de la espemah—
zacién, de los espiritus unilaterales, aspiramos
a la formatiéon armoniosa e integral del hom-
bre y del ciudadano, miembro de una democra-
cia, dandole en la edad propicia la educacién
que favorezca el florecimiento de todas sus
potencias y posibilidades: jovenes de cuerpo
proporcionadamente desarrollado, de espiritu
cultivado, de corazén noble, amantes apasiona-
dos de la libertad, defensores fervorosos de la
justicia y de los derechos de los .demas hom-
bres y de los demés pueblos, proximos y remo-
tos; edueados para constituir sus personalida-
des, porque «educar a un joven no es hacerle
aprender algo que no sabia, sino hacer de él
alguien que no existia», segn la féormula feliz
de Ruskin.

Una universidad moderna tiene que cumplir
:abalmente su funcién formativa de la persona-
lidad del estudiante, quien debe ser sujeto y
no objeto de la educacién.

Ya he recordado reiteradas veces en esta Ho-
norable Camara que la conquista fundamental
e la pedagogia moderna consiste en colocar al
estudiante en el centro del sistema educativo, en
ronvertirlo en el eje de la ensefianza.

En el sistema que propicia el Poder Ejecutivo,
*] eje es el gobierno nacional, y luego estan los
rjecillos complementarios del rector, lop deca-
10s, los consejos, los profesores.

Sin libertad no hay universidad. Se tendran,
ruando mas, escuelas politécnicas, buenas para
‘ormar expertos, especialistas industriales; pero
10 institutos superiores, para formar hombres.
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El joven debe estudiar e investigar. ;Quién lo’
duda? Es lo fundamental. Pero en ese viaje de
su propia instruccién y educacion, el joven uni-
versitario no es un inmigrante o un polizén, gue
se deja llevar, que va satisfecho de dejarse llevar,
que va pasivamente mientras los deméas piensan
por €1, en el barco o en la maquina voladora,

Para formarse, el joven universitario ha de
saber por dénde va: ha de participar en la pre-
paracién del itinerario, y ha de contribuir a di-
rigir la nave. Y se repite, una y otra vez: el
joven deberad estudiar e investigar. ;Quién lo
duda? Es lo fundamental. Pero, también —si
queremos gue sea la suya una educacién inte-
gral—, debera aprender a gobernar sus centros
estudiantiles, a administrar sus cooperativas;
deberd aumentar su sentido de la responsabi-
lidad, participando en el gobierno de la insti-
tucion; debera conocer, ademas de su especiali-
dad, la realidad social, econémica y politica que
lo rodea, preocuparse por ella y llevar e¢sas pre-
ocupaciones a la universidad, para estudiarlas
y debatirlas, con sus profesores, con sus com-
pafieros y con los graduados.

Debemos refirmar -—para que no se nos
interprete torcidamente— que no tolerariamos
una universidad parcial o sectaria, comprome-~
tida en las tendencias pughantes en la sociedad
que la alberga o puesta al servicio de intere-
ses banderizos. Sostenemos una universidad
donde se pueda decir en voz Plta, a todos los
vientos, para que llegue a todas las gentes,
ensanche sus corazones e ilumine sus inteligen~
cias, lo que se investiga, se discute y se sostie=
ne en la catedras, en los seminarios, en los la-
boratorios y que interesa a algun sector de
la sociedad o a toda la poblacidon. Por eso dije
en Cordoba, hace un afic y medio, y siento la
necesidad de repetirlo, que las futuras genera-
ciones hablaran con asombro de aquella univer-
sidad nuestra que vivié enclaustrada en su recin-

'to hermético, ajena, totalmente extrafia a los

anhelos de la sociedad y a sus problemas
fundamentales; de aquella universidad a la que
ahora se quiere volver. Se quiere volver a ella,
porque se afirma que en la universidad libre
de 1945 se hizo politica, pretendiendo achacar-
nos que hicimos politica partidista y eso es
falso, absolutamente falso. Nuestra politica con-
sistié en haber reclamado, bajo la dictadura, la
vuelta a la normalidad constitucional, a una
normalidad que, dijimos, no podia ser un retro-
ceso al 3 de junio, ni un retorno ingenuo al 5
de septiembre, como si nada hubiese pasado en
el mundo ni en la Republica. Nuestra empehosa
gestion consistid en reclamar el imperio de la
Constitucion nacional frente al gobierno defacto,
frente al gobierno al cual un miembro de la co=-
misién acusadora de los sefiores ministros de !a
Corte Suprema de Justicia de la Nacién llamd
«gobierno usurpador», Cumplimos -—rectores,
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profesores, estudiantes y graduados— con lo

que se sostenia en las catedras de derecho cons-

titucional. Y destacaré que entre quienes se
solidarizaron con nosotros en este reclamo, fi-
guran profesores partidarios del actual presi-
dente de 1a Reptiblica. No quiero dar nombres.

Se reprocha que al proceder asi la universi-
dad se apartd de sus fines especificos. Y, pre-
cisamente, cuando otros se apartaban de sus
funciones, cuando vimos al ejército y al- clero
en funcién gobernante, la universidad cumplié
su misién. Porgue entre las funciones de la

vniversidad, junto a la actividad cientifica, cul- .

tural y profesional, figura la preocupaciéon por
la formacion moral de la juventud y la accién
orientadora del pensamienta colectivo.

;Qué universidad puede ser ésa donde los
jovenes y sus maestros no abominen de la in-
justicia. del fraude, de la usurpacion del poder
y contemvlen imnasibles e indiferentes la supre-
sién de las libertades plblicas?

Lo qgue se ha dado en llamar «politica» des-
arrollada por la universidad en 1945, ha sido,
simplemente, una lucha por la libertad Y ésa
es la «inconducta» que se nos imputa a los
profesores separados de nuestras catedras: v ése
e< el arcumento que se esgrime para avasallar
1a autonomia v la democracia univercitaria, con
1s ilusoria pretension de que ese avasallamiento
sea definitivo.

Lo real es aue la universidad provuesta tiene
también un fin politico. pero opuesto a la po-
litica de lihertad v democracia de la univer-
sidad d~ 1945. Fin politico militante, como el
oue tiene también la universidad rusa: v como
el que tuvieron o tienen las universidades ale-
manas. italianas v espafiolas: fin que para las
tudescas lo engendrd aquel dirigente nazi cuva
prevencién contra la universidad lo llevé a
acallarlas, porque, como alguien ha dicho,
«toda dictadura necesita en primer término
arrancar la lengua que se mueve en las anlasy;
¥ 'su temor y su odio le hicieron gritar esta
blasfemia de lesa civilidad: «cuando oiso la
palabra cultura echo la mano al revolver» Y
por ésa y las otras cosas que vinieron detras
de ella, los jueces de Nuremberg usaron una soga
con él. Aauel fin ce infiltrd de tal modo en las
mentalidades de los cstudiantes nazis, que lle-
garon a quemar el retrato de Einstein al grito
de: «muera la inteligencia». El mismo grito
cerril de ese generalote espafiol legionario, fa-
langista y puntal de France, proferido nada
menos que en la Universidad de Salamanca, re-
ducto tradicienal de la inteligencia.

Toda universidad moderna ha de cumplir un
fin social vy politico. Nada mas que a veces lo
cumple pasivamente, cerrando sus puertas v ta-
piando las ventanas para gue no entre el clamor
de la multitud, sin comprender que el cerrar las
puertas y ventanas es 1o ymanera mas eficaz d2

~
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trabajar en beneficio de la corrupcién de/la
calle y del despotismo.

Deseamos instaurar una universidad que no
se aisle de la realidad circundante, que cumpla
activamente su fin social y politico. Deseamos
una universidad que se ponga fervorosamente,
apasionadamente, al servicio de la Nacion, al
servicio de la cultura, al servicio de los derechos
de los hombres y de los pueblos, al servicio de
la libertad, al servicio de la fraternidad y de la
solidaridad humanas, para instituir un mundo
mejor.

He querido ir a la entrafa misma de la cues-
tién universitaria. Y por eso nos preguntarnos:
;Es posible que los establecimientos reestruc-
turados por este proyecto, cumplan esas altas
finalidades cientificas, culturales, sociales, po-
liticas?

La amplia enumeraeion de los articulos 19 y
29 del proyecto del Poder Ejecutivo pretende
sugerirlo. Pero, la realidad es otra. Los guince
incisos del articulo 29, sobre las funciones de
las universidades, son apenas una nota disonan-
te dentro de 1la armonia de la ley.

Tienen la misma virtud y eficacia que la exhi~
bicién de vistas de las maravillas de la natura-
leza en un pabelléon de desahuciados: o la ex-

~travagancia de encarecer las delicias del andi-

nismo y la gloria de sentirse coéndor, ante una
sala de paraliticos.

La ténica la dan los preceptos de real fuerza
imvoerativa del proyecto del Poder Ejecutivo.
Sobre todo los que establecen el procedimiento
para la designacién de las autoridades v los
que practicamente anulan la autonomia docente
y la participacion de los estudiantes en el go-
bierno de las casas de altos estudios.

Los estudiantes diran un dia su palabra airada
frente a esta ley que anula treinta afios de lucha
v dque se dicta ante los restos de la universidad
argentina, aplastada por la dictadura en abril
de 1946, cuando se han destruido sus valores mas
puros, se han acallado sus voces preclaras y se
estd frente a la desolacion de las catedras sin

‘maestros,

Pero un dia los jévenes dirdn su palabra
airada y la impondran. Estoy seguro de ello.
Entre tanto, aflige la pérdida de tiempo, ol re-
troceso para el pais, para la cultura y :ara
lIa juventud. Desdichados los que pretenden
derrotar a la juventud en sus ideales v en
sus justos anhelos, porque es como propo-
nerse aniquilar a la estirpe. Es ignorar datos
elementales de biologia, de psicologia, de =ocio-
iogia, de historia, pretender enfrentar y destruir
los anhelos de la juventud. Ella concluyt fatal-
mente por triunfar y por imponerse, hasta por
aquellas razonres bioldgicas: porque los jévenes,
como que son jovenes, siguen viviendo y ac-
tuando, vy alecanzan el gobierno el dia que aque=-
ilos que los enfrentarcn u sprimieron caen o
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mueren. BEs el destino gle las generaciones y es
el progreso. Lo contrario es como empeharse en
parar el viento que pasa. El sigue soplando, aun-
que, para ho oirlo, nos hundamos bajo la tierra.

Igual valor decisivo que el procedimiento de
designacién de autoridades y la anulacién de la
autonomia docente y de la representacion de los
alumnos, tienen: la omisién de toda referencia a
los graduados, la supresion de la «extension uni-
versitariz», el desconocimiento y la disolucién de
los centros y federaciones estudiantiles.

De todo esto, y no del articulo 29, surgen los
pert.les del sistema, cuyo rasgo neculiar es la ab-
soluta centralizacién administrativa.

Después de estas observaciones, no estd en mi
Animo entrar en las disposiciones del proyecto.
Solo quiero senalar la organizacion politica de la
universidad seglin la resultante del provecto.

Al rector lo designa —y lo remueve. natural-
mente— el presidente de la Republiea, ahora,
en este proyecto. En el primer proyecto del Po=-
der Ejecutivo, incluido poco tiempo antes en el
plan quinquenal, se requeria la aprobacion
del Senado. Era demasiado estorbo. Y se supri-
mio6 el requisite del acuerdo.

Los decanos son nombrados por el cunsejo
directivo, de una terna propuesta por el rector.

En el, plan quinquenal, el consejo sunerior
estaba integrado por dos consejeros por facul-
tad, uno elegido por el rector y otro por sas co-
legas, mas los decanos.y vicedecanos. En el
nuevo proyecto, solo el rector, los decanos y
vicedecanos forman el consejo superior. Es maés
sencillo y facil de manejar.

Para qué seguir. Con esto basta para hacer
ver la naturaleza del sistema.

En su mensaje, el presidente nos ha dicho
que «el rector o los consejeros que designe un
Poder Ejecutivo libremente elegide per el pue-
blo responderan a la tendencia predominrante y,
en ese sentido, sera perfectamente democraticos,

Esta originalisima teoria me obliga a dos ob-
servacicnes.

La primera es que, -si se generalizara tan no-
vedoso criterio selectivo, tendriamos acaso,
como dice el presidente, un nuevo régimen
«perfectamente democratico». S6lo que su basa-
mento no se encontraria ya en la soberania po-
pular, sino mas bien en el arbitrio discrecional
de un Ejecutivo.totalitario.

Sr Moreno. — El sefior diputado se refiere
al informe o al mensaje del Peder Ejecutivo?
Sr. Calcagno. — Esta. dicho en el mensaje

o en alguna de tantas exposiciones del sefior ’

presidente -de la Republica, cuyo namero no
llevo. ‘ ' "
La segunda observacion es que, en la verdad
de los hechos, las autoridades universitarias de-
signadas en la forma prevista y armadas con el

contundente poder de policia, mas que a las.

stendencias predominantes» responderan a las
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exigencias guberuainentales. Es decir, a los in-
tereses protegidos por quienes administran los
negocios publicos.

La participacién estudiantil, consagrada por
el articulo 87, debe ser una burla del proyec-
tista. Del consejo dircctivo de cada facultad
forma parte un estudiante, que no representa
a sus compafieros, puesto gue ellos no lo éligen.
No representa mas gue a sus buenas califica-
ciones. Es el mejor alumno del nltimo afio de
cada escuela. Y a mayor abundamiento, sélo
concurre cuando el decano ha tenido a bien
invitarlo. Se le concedera «expresar libremente»,
dice el articulo 84, los anhelos de sus repre-
sentados —que son sus altas calificaciones—,
pero no tendra voto. )

Las sesiones de les consejos directives ten-
dran la publicidad que les corresponde por su
naturaleza. Parece oira travesura del proyec-
tista: no estara permitida la presencia de mas
de quince alumnos, cuva seleccion, naturalmen-
te, correra por cuenta del decano o, a2 lo mejor,
del propio rector.

La penetracion de la universidad en el pue-
blo desaparece merced al enclaustramiento e

la ensefianza.

La gratuidad de la enseflanza da una pauta
definitoria. Insinuada en el plan quinquenal,
no figura en el proyecto. Al contravio, los ar-
ticules 100, inciso 39, y 105, inciso 39, aluden a
la percepcidn de derechos arancelarios. ;Came
se realizara, entonces, el tantas veces prometido
auxilio a las «clases humildes»?

El presidente fenia varios medies para acor-
darla. El primero’ era juridico y equitativo.
Consistia en incluir un principio legal y general
reconociendo la exencién de derechos aranee~
larios a todos los alumnos y una compensacion
a todos los que carecieran de los recursos in-
dispensables para consagrarse a sus estudios.
Es lo que se ha hecho en nuestro proyecto.

Descartadas otras soluciones que podrian re-
sultar aceptables, ‘el proyecto opta por la del
favoritismo y la gracia. No existe un principio
legal y general, sino una beca. La beca es
otorgada paternalmente por el Poder Ejecuti-
vo, no por la universidad, y caduca, entre otros
motivos, por «mala conducta publica, dentro
o fuera de la universidad», y si el alumno reali-
za actividades politicas dentro de la universi-
dad Ya vemos la conclusion.

Mediante este procedimiento se consiguen
dos efectos coincidentes: la entrega de -las
becas con criteric diferencial para favorecer
a unos, y la lealtad del becario al gobierno.

La universidad se abre a los pobres, si, pero
con el requisito de que los pobres sean tam-
bién peronistas. (Rises.) La pobreza da motivo
a la captacion politica.

Sr. DBellepiane. — No va a haber, motivo,
sefior diputado, porque pronto van a ser ricos
todos. (Risus.)
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Sr. Calcagno. — De zhi que otorgue las becas

el Poder Ejecutivo, El hombre pobre, si quiere

* ser culto tendrd que ponerse la insignia del go-

bierno. En esto ha venido a parar la promesa

‘de abrir de par en par las puertas de la univer-
sidad a los afanes del pueblo.

Sr. Bustos Fierro. — El sefior diputado ‘me
tolera una interrupcién? :
Sr. Calcagno. — jCoémo no, senor dxputado‘

Sr. Bustos Fierro.
do, que por la jerarquia de este debate y por la
jerarquia personal del sefior diputado que in-
forma el despacho de la minoria, no obstante
que hasta ahora, a pesar de haberlo seguido con
mucho cuidado, no he oido que se haya referido
para nada al despacho de la minoria, entiendo,
-digo, que el informe debe tener toda la seriedad
del caso. Yo rogaria al sefior diputado que pre-
cise en qué parte del proyecto se expresa que
las becas seran dadas -con un sentido de militan-
cia politica, y en qué se basa el senor diputado
para hacer una afirmacién de esta naturaleza, si
es que la afirmacién ha de ser seria, como es de

" suponer, repito, por la jerarquia del debate y
por la jerarquia del informe. Ahora, si vamos a
caricaturizar, a adivinar intenciones y a presu-
poner la forma en que va a proceder el Poder
Ejecutivo —que no es éste sino todos los otros
poderes ejecutivos— es otra cosa.

Concretamente, ruego al sefior diputado que
aclare en qué parte del proyecto existen dispo-
siciones o normas que autoricen el juicio que ha
emitido.

Sr, Calcagno. — ;En qué parte del mundo las
becas que reciben los estudiantes universitarios
son distribuidas por el Poder Ejecutivo y no por
las universidades?

—Varios sefiores diputados hablan a la vez.

Sr, Presidente (Pontieri), — Sirvanse no dia-
logar los seficres diputados.
Sr. Calcagno. — Lo légico, lo natural, lo equi-

tativo hubiera sido que cada universidad, que
conoce a sus estudiantes, se encargase de dis-
tribuir las becas, si detras de la disposiciéon que
se proyecta por la mayoria, no existiera otro
proposito.

Sr. Bustos Fierro. — La afirmacién que hace
el sefior diputado es inexacta, porque el Poder
Ejecutivo tampoco obra arbitrariamente al dis-
poner las becas de acuerdo al proyecto.

Preguntaria también si el sehor diputado co-
noce el régimen becario que existe en las uni-
versidades més tradicionales y democraticas del
mundo, como son las inglesas ¥y norteamericanas.

Sr. Calcagne. — No es nuestro caso. Continto,
senor presidente, porque estd por, vencer el tér-
mino reglamentario para esta exposicion,

Deseo referirme especialmente a las caracte-
risticas de la universidzd suténoma.
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Cuando se trata de definir en la ley el régi-
men juridico que mejor conviene a las univer-
sidades, no es posible olvidar la ruda leccion de
la historia. Ella comprueba la interferencia casi
inevitable de un factor ‘adverso: la inclinacitn
coercitiva, sojuzgadora, del Poder Ejecutivo.

Un gobierno que actie como representante de
grupos privilegiados y oprima el interés popular,
se ve forzado a suprimir todas las manifestacio-
nes del pensamiento libre, todos los centros des-
de los cuales pueda denunciarse la ‘opresién.

.Y, naturalmente, dirige uno de sus primeros
intentos a hacer de las universidades organos
del poder, agencias de captacién y de propagan-
da. Desde la universidad. imperial napolednica
hasta la Camara de Cultura de Goebbels, ésta
bha sido la practica de los gobiernos autoritarios.

Frente a ese hecho, la doctrina politica libe-
ral enuncia el principio autondémico como fun-
damento basico de la universidad democratica.

Los establecimientos de ensefianza superior
son corporaciones libres, instituciones nacicna-
les, capacitadas para dirigir con independencia
su vida interna y su actividad docente. Esto es,
instrumentos sociales de cultura, no instru-
mentos estatales de dominacién. Esa es la ca-
racteristica fundamental de la universidad nor-
teamericana y de la universidad inglesa.

Ya en 1872, 1a fina sensibilidad de Juan Maria
Gutiérrez le hizo afirmar que, bajo la direccién
inmediata del gobierno, las universidades se
amoldan a los propédsitos mas perniciosos. La
técnica juridica no puede ignorar esta revelacién
politica.

:Como lograr que asi sea? Es clare que la pre-
existencia de ciertas normas constitucionales li-
mita las posibilidades creadoras del legislador,
Pero también es cierto que las leyes no son mera
especulacién racional o abstracta. El derecho se

.adapta a la realidad de las cosas humanas y evo-
-luciona con ellas, o si no, es absolutamente in-

justo, absclutamente invalido.

De acuerdo con este concepto fundamental,
los diputados del radicalisme pensamos que el
nuevo derecho universitario debe ser la siste-
matizacién de los hechos sociales contempora-
neos, la conciliacién de dos reclamos imperati-
vos: el de la realidad y el de la Constitucion.

La primera encarece la. intangibilidad de 'la
{funcién universitaria. La Unica manera de ob-
tenerla es legitimar tres zonas autonémicas. Au=
tonomia docente, para que se realice la esencia
viva de la cultura, y autonomia administrativa,
para prevenir el riesgo de la dominacién estatal.

Pero, también, autonomia financiera, para es-
capar al soborno de los mecenas del capitalismo -
vy a la presién indirecta del Poder Ejecutivo.

El texto constitucional, mientras tanto, ordena
el contralor de los servicios publicos. Nosotros
vespetamos esta exigencia al establecer, no la
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Mreccién inmediata del Poder Ejecutivo —des-
calificada ya por Gutiérrez—, sino la direcciéon
mediata del Poder Legislativo, concretada en la
“facultad parlamentaria de intervenir y en la
obligaciéon universitaria de rendir cuentas:
Reemplazamos, pues, el contralor adminis-
trativo especifico por una forma genérica, ba-
.sada en los poderes implicitos. del “Congreso y
en los incisos 16 y 28 del articulo 67 de la Lons-
titucion nacional.

Nos asisten precedentes ilustres y significa-
tives: Gutiérrez, Avellaneda, Oliver, Joaquin V.,
Gonzalez, Alfredo L. Palacios, cada uno en su
hora, defendieron el principio autondmico,

Veinte .proyectos presentados a esta Camara,
mas de treinta congresos de profesores y de es-
tudiantes, separadamente, y, por lo menos, sie-
te legislaciones americanas, lo consagran.

" En mi estudio he utilizado todos los antece-
dentes que pude reunir, viejos y nuevos, de
nuestré sector v de otros autores.

Sin contar las obras doctrinarias, limitando-
me a los proyectos, citaré las Bases para una
ley orgdnica de la instruccién publica, del ilustre
rector «le 1a Universidad d€ Buenos Aires, doctor
Juan Maria Gutiérrez, de 1872.

Y después, si tuviese tiempo, deberia men-
cionar los numerosos proyectos de ley univer-
sitaria presentados a esta Honorable Camara,
desde 1898 hasta 1932. Ne puedo hacerlo, pero
deseo citar especialmente, el proyecto del dipu-
tado nacional, doctor Julio V. Gonzalez, de 1941,
v los dos proyectos que estdn a estudio de la
Comision de Instruccién Publica, meritisimas
injciativas de mis distinguidos colegas de re-
presentacién, doctor Sidney Nicolas Rubino e
ingeniero Gabriel del Mazo.

La uniyversidad que proponemos organizar en
nombre He la minoria de la comision, descansa
sobre la nporma primaria de la democracia re-
presentativa, ‘

EI poder electoral pertenece a asambleas for-
madas por igual nimero de profesores, de es-
tudiantes y de graduados. Los gobernados eli-
gen a les gobernantes, y éstos actian libres de
toda influencia que no sea intrauniversitaria;
pero que ha de ser determinada por el propio
interés de la comunidad.

Se ‘establece, de esta manera, el régimen
electivo con intervencidon del tercio estudian-
til, aspiracion de treinta afios, vetada por los
congreses y federaciones estudiantiles, e incor-
porada a Ia platatorma de la Unién Civica Ra-
dical, en la convenciéon de 1931, gracias a la
consciente y apasionada iniciativa de un es-
forzado luchador, mi compafiero de representa-
cién, diputado Luis Dellepiane,

Los cuerpos asi integrados ejercen el gobierno
politicoadministrativo sobre la base de la re-
presentacion funcional.
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La universidad se gobierna a si misma, con -
doble sentido republicano.

Sentido de pluralidad, mediante el aﬂrupa-
miento de los estados, y sentido dé unidad, que
se materializa en el esfuerzo solidario, en la
meta comun.

En fin, el equilibrio de poderes y el contralor
reciproco, rompen el molde de la vieja tradicién’
conservadora y las camarillas académicag en-
cuentran cerrado el camino de retorno.

Para neutralizarlas, adviene el impulso de
los alumnos y la moderacion de los graduados,
como un elemento diversificador y, al mismo
tiempo, aglutinante.

—Suena la campanilla indicadcra de la
terminacién del plazo de que dispone el
orador para €l uso de la palavra.

Sr. Presidente (Pontieri). — Ha terminado
el plazo . reglamentario, sefior diputado.

Sr. Mac Kay. — Que se le descuer'te el tiempo
de lag interrupciones, sefior presidente

Sr. Presidente (Pontieri)., — Tléne diez minu-
tos més, sefior diputado.
Sr. Calyadno, — En la universidad que nos-

ottos concebimos, los alumnos dejan de ser
neutro receptacule de 6rdenes o de ideas enve-
jecidas. Dirigen y vigilan desde los consejos,
los centros, las federaciones; actualizan, pien-
san y gestan. Dan la prestancia animada y traen
ese vigor espiritual que se encierra en la joven
sensibilidad de nuestro tiempeo.

Los graduados permanecen estrechamente uni~
dos tarito a la vida como a la obra de la ins-
titucion: a la vida, por cuanto son la fuerza
que armoniza el natural desencuentro de los ca-
lientes arrebatos de los jévenes y de la reserva
y prudencia de sus maestros; a la obra, Doro"ueﬁ
aseguran la continuidad del proceso creador de
la cultura. Reciben las nuevas férmulas sociales,
primero; las verifican después; y las proyectan,
por Ultimo, hacia afuera, hacia el pueblo,

La universidad que proponemos tiene, pues,
una funcién formativa ante toda; y, comple-

- mentariamente, cientifica, cultural profesional,

informativa y orientadora del pensamiento co-
lectivo. Diré cuales son 'las principales carac-
teristicas. )

Se establece y refirma la autonomia universi-
taria; se da la debida participacién a profe-
sores, estudiantes y graduados en el gobierro
de la universidad; se fijan la normas para la
seleccién de profesores en concursos. de oposi-
cién por titulos, méritos, antecedentes y apti-
tudes; se establecen la dedxcacxon absoluta a la
ensefianza y se fomenta especialmente la do-
cencia libre; se determina una controlada vpe-
riodicidad de la catedra; se prescribe la obliga-
toriedad de la labor de investigacion; se estimu-
lan las formas préacticas de la ensefanza; se
mantiene el actual sistema de examenes solo
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en cuanto no pueda ser subsiituido, segin las
materias de estudio, por otras formas mas ven-
tajosas de apreciar ¢l aprovechamiento de la
cnsefianza y la labor de los alumnos; se abren
las pueértas de aulas y laboratorios a la asis-
tencia de los alumnos oyentes y de todas las
personas interesadas; se fijan recursos propios
para las universidades y se les asigha el pro-
ducido del impuesto a los réditos sobre los ho-
norarios y sueldog y sobre toda otra ganancia
que los graduados de cada universidad perciban
en su caracter de diplomados universitarias.

Nuestro proyecto contiene normas que tien-
den a realizar un intimo anhelo estudiantil de
la primera hora: la popularizacién de la ense-
fhanza. Esta redactado sebre la base de una larga
experiencia. Me halaga haber sido, entre los
hombres de la universidad, quien més ha tra-
bajado por hacer efectiva la extension univer-
sitaria. Después de participar en ella como pro-
fesor, desde 1916, he dirigido durante once
afios, sin cobrar un centavo, y dedicandole gran
parte de mi tiempo, la obra y el departameuto
de extension universitaria de la Universidad
Nacional de La Plata,

En cuanto a1 acceso a la universidad, hay que
aclagar que no es un problema universitario: es
un problema del Ministerio de Justicia e Ins-
truccion Publica, porque de lo que se trata es de
facilitar el acceso a las escuelas de primera en-
sehianza y de ensefianza media y especial. Sélo
con mala fe, o por ignorancia, puede decirse que
la universidad ha estado cerrada al pueblo. Y
tantos de nosctros: ;Quiénes somos? ;De.ddénde
venimos? Yo guisiera saber cuantos bachilleres
amantes del. estudio. han +isto cerradas las
puertas de las universidades.

Nuestro proyvecto suprime las limitaciones nu-
méricas al ingrese v consagra el principio de la
gratuidad sin restricciones, asi como la eompen-
sacidn econdmica a la familia proletaria o em-
pobrecida.

Existe una diferencia substancial entre nues-
tra solucién y la que se nos propone. El Poder
Ejecutivo introduce un régimen diserecional y
confirma en este aspecto el sentido general de
su proyecto. Dije va que el Poder Ejecutivo,
omnipotente y omnipresente, no las propias uni-
versidades, concede o denicga becas con criterio
diferencial y de bencficoncia. Lo administracién
foma en sus manos las vocaciones y las espe-
ranzas y hace su diseccion en busca de la
indispensable particula de sumisién al gobierno.
Solamente cuando la comodn liberalidad. de los
funcionarios publicos descubre en el solicitante
esa particula, le concede la beca.

Nuestra solucién es distinta. Establecemos la
norma general y obligatoria de gratuidad. Todo
individuo posee un derecho subjetivo a la edu-
cacion y lo ejercila libremente, sin mas condi-
cionce que las de haber cumplido las etapas pre-
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vias. Retribuye luego ese servicio con la asigna-
cién a su universidad del impuesto a las rentas
que percibe como graduado.

En nuestro proyecto, ademas, las becas indi-
viduales, como beneficio excepcional y de ca-
racter puramente accesorio, son otorgadas por la
corporacion a uno de sus miembros; y en nin-
gnn caso el beneficio es consecuencia del reciu-
tamiento de adictos.

El siste:sa propuesto de los anticipos de ho-
nor, se funda en las virtudes humanas, no cn

‘sus defectos, como tantas legislaciones. El estu=~

diante se compromete a devolver, una vez obte-
nido su titulo, eon el fruto de su trabajo, el di-
nero gue =0 le haya adelantado para realizar sus
estudios. '

Con objetividad sehala Weber, como un sin-
toma preciso de la democracia, el hecho-de que
«todo el mundo esté en principio calificado pa-
ra la direccién de los asuntos comunes». Y nos-
otros pensamos, justamente, que .un sistema
educacional democratico debe hacer posible esa
ecalificacién de todo el mundo».

La universidad ha de estar plenamente abier-
ta a la realidad circundante, ha de vivir el mo-
mento histérico v la actualidad social, atenta a
las necesidades del pueblo y dispuesta a servir-
lo en sus anhelos y en sus esperanzas, a guiarlo
en medio del desconcierto y a orientarlo en su
pensamiento y en su accién. Es la interpenetra-
¢ién de universidad v pueblo.

Es la extensidén universitaria, que lleva al co-
nocimiento y a la sensibilidad de las gentes los

‘valores que cimentan nuestra cultura; y que fu-

siona, en el ejercicio de esos valores, a los que
estudian con los que trabajan de otro modo.

Es claro que no basta democratizar a la uni-
versidad y popularizar la cultura. El proble-
ma -—nuestro problema— es demasiado hondo
y complejo. Lo plantean las contradiccignes in-
ternas, la inhumanidad del sistema econdémico:
explotacion y supersticion siguen siéndo sus
términes mas visibles. De cualquier modo, la
universidad que nosotros proyectamos tiene
algo que hacer frente a ese problema. En lo
inmediato, aunque viva cefiida por el ambiente
de su época, lograremos esto: que no ayude a
mistificar. Que sea un centro de resistencia
frente a la ilegalidad v a la injusticia.

Nuestra premisa es simple. La universidacd
debe hallarse habilitada para el cumplimiento
de su funcién politica y secial. Y ese fin no
se logra mientras no se le confiere el derecho

.de gobernarse a si misma, mientras no se la

estructura como una especificacién institucio-
na'! de la democracia.

Nuestra respuesta es clara: deseamos una
universidad democratica. El prineipio descen-
tralizador, que defiendo en este debate, no es
un invento nuestro, ni tiene aplicacién priva-
tiva en el orden universitario. Muy lejos de ello,
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-es uno de los aspectos generales y permanentes
de nuestra concepcién integral. Es el mismo
principio que justifica nuestras demandas de
auténtico federalismo, de vigencia del régimen
municipal, de respeto a los derechos gremiales e
individuales. Demandas que, ciertamente, no
suponen adhesién formal a un esquema intelec-
tualista, sino la comprension del drama que
afecta a la vida del pais - a la paz del mundo.

Sefior presidente, sefiores diputados: no esqui-
vemos la realidad del problema. El proyecto
que discutimos, propuesto por el Poder Ejecu-
tivo, es la expresion particular de un feno-
meno politico uniforme. En todos los 4rdenes
se advierte ya, sin esfuerzo, una perfecta co-~
rrespondencia: al unitarismo, a la absoreion
presidencialista, al fortalecimiento de los cuer-
pos policiales y militares, al régimen econémico

v bancario administrado por una oligarquia in-_

dustrial, se suma ahora la cultura gdirigida. la
cultura mediatizada desde arriba. No puede
orultarse el designio de suprimir un adversario
potencial, de apoderarse de todos los centros
posibles de critica, como medios de asegurar
la uniformidad del sometimiento. Es como dar
un paso mas hacia el despotismo legalizado,
hacia la negacién del derecho a disentir.
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Evitemos la tragedia de la ciencia lujosa que
crece y se agiganta en un pais de hombres pe-
queiios y sometidos.

Por encima de Ias palabras y de los enconos
eventuales, estd en juego el porvenir de nuestros
hijos y el porvenir de las generaciones argenti-
nas. Por eso es que, como diputados de 1a Union
Civica Radical, disentimos totalmente con el
proyecto de ley universitaria del Poder Ejc-
cutivo, sostenido por la mayoria de la Comisién
de Instruccién Publica, y propiciamos la san<
¢i6n de nuestro proyecto, que dejo asi informado,

El dilema es éste, sefiores diputados: o vamos
a permitirle g nuestros jévenes hacerse hombres,
prepararse para la actuacion profesional y cien-
tifica, y para la vida cindadana, adquirir su
cultura y modelar su personalidad en un am-
biente de libertad, en una verdadera democra-
cia universitaria. bajo la direcciéon de los gran-
des maestros gue han dignificado a la ensefianza
superior argentina; o vamos a intentar some-
terlos en una planificacion universitaria de
orientacién netamente totalitaria.

A elegir, sefiores diputados. (;{Muy bien! [Muy
bien! Aplausos. Varios seiores diputados rodean
9y felicitan al orador.)






DISCURSO-
DEL DIPUTADO DR.

Al fin, sefior presidente, llega la oportunidad
de este debate del tema universitario.

La ley que vamos a discutir es una reencarna-
ciéon de aquella que el Poder Ejecutivo envid
como parte del plan quinquenal. La primera ini-
riativa del Poder Ejecutivo era un caso terato-
1égico, una monstruosidad legislativa. No podia
vivir y murié de muerte natural, con padres
desconocidos.

Tenemos otro proyecto, que es una modifica-
cién de aquél y que no ha sido para mejorar el
anterior, porque persisten en é1 sus defectos fun-
damentales. Era parte y es, segun creo, parte del
estruendoso plan quinquenal, que ha sido des-
cuartizado por el Poder Ejecutivo y por el Con-
greso y del cual lo inico que queda —porque por
lo visto era lo Unico que al Poder Ejecutivo le
interesaba— es el plan financiero que aqui no
pudimos discutir y que el Ejecutivo queria para
manejar a su arbitrio los dineros puablicos.

El plan quinquenal no es un plan de gobierno
como la jactancia presidencial lo dice. El plan
gquinguenal pertenece a las obras de imaginacién
en prosa, y para mejor, de mala prosa; y puesto
que es una novela, dada la forma como se esta
aplicando y los personajes encargados de ello,
pertenece a la novela picaresca.

El Poder Ejecutivo nos manda un nuevo pro-
yecto de ley universitaria, porque el plan quin-
quenal -——que yo he leido linea por linea, lo que
estoy seguro no ha hecho la mayoria de los
sefiores diputados oficialistas— presentaba un
plan educacional que también ha muerto, del que
va nadie habla y del que lo inico que el sefior
ministro, aqui presente, puede ofrecernos es esta
ley universitaria.

Otro companero de sector, el docter Sobral, ha
de encargarse de la perspectiva pedagoégica ge~
neral, que aqui falta, y que es necesario en un
plan educacional integral.

El sefor presidente de la Republica, que es tan
modesto (risas), ha dicho en los fundamentos de
ese plan bombastico, algo desconcertante: que
todo «el problema educacional argentino, que
era una de sus primeras preocupaciones, no ha
sido atin racionalmente encarado en el paisp.

O nosotros ignoramos la historia argentina, o
el sefior presidente quiere ensefiarnos una histo-
ria nueva. Yo recuerdo, con la emocion patridtica
que corresponde, los nombres —olvidados en esa

(1) En representacién del blogue de diputados de
la Unidén Civica Radical,

NERIO ROJAS ¥

frase del sefior presidente de la Reptblica—, de
Sarmiento, de Juan Maria Gutiérrez, de Avella-
neda, de Joaquin Gonzalez, de José Maria Ramos
Mejia, de Osvaldo Magnasco, de Onésimo Legui-
zamén y de Hipdlito Yrigoyen. Y frente a estos
nombres, que son la historia viva del pais, a
cambio de esto, el sefior presidente de 1a Repil-
blica nos ofrece un plan de su técnico catalan.
(Risas.)

+Coémo hemos de tomar en serio afirmagciones
de esta clase? )

Antes de entrar al fondo de la cuestién. yo
qujero hacer algunas aclaraciones previas, que
tal vez no hubiera hecho a no ser por ciertas
reflexiones que han expresado los dos oraaores
del sector de la mayoria.

No hay en el pais institucién que haya sido
maéas calumniada que las universidades argenti-
nas desde el afio 1943. Ya voy a referirme a
los vicios y a los defectos de la universidad;
pero no podemos olvidar —asi como preterden
hacernos olvidar lgs nombres gue he recorda-
do— toda la obra que la universidad argentina
ha hecho por la cultura del pais, con todas sus
dificultades y defectos. La obra de legistacién
fué hecha por abogados egresados de la univer-
sidad. La salud ptblica —bien o mal— ha sido
defendida por médicos egresados de una facul-
tad que es orgullo argentino, porque es de
maestros de toda Sud América. En la historia,
en la técnica, ;puede negarse acaso la obra
realizada por los universitarios argentir.os?
Seamos leales vy aun reconociendo los errores
de esa institucién, no neguemos que de ella sur-
gid la mayoria de los hombres que, bien o mal,
han hecho este pais.

El sefior diputado qgue habld en nombre del
sector de la mayoria aludié a los defectos de la
universidad y al movimiento de la reforma Yo
quiero recoger esas manifestaciones. Hagamos
balance, Yo declaro que si hay algiin sector. si
hay alglin grupo de hombres en el pais que
tiene autoridad para hablar en contra de esa
universidad destacando sus vicios, es el de los
hombres que nos sentamos en este sector, por-
que siempre combatimos los. vicios de esa uni-
versidad. No he de hablar de mi. Basta que
pensemos en los oradores de este sector que
hablaran después; en los hombres -que fueron
actores de la reforma universitaria, como los
sefiores diputados del Mazo y Dellepiane en
prestigiosos maestros como el sefior dip-tado
Calcagno, que ya ha hablado, y como el sehor
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diputado Ravignani, que hard uso de la palabra
después; en hombres de estudio de la orienta-
cion pedagégica, como el sefior diputade So-
bral; ¥y en hombres llenos deé inquietud inte-
lectual como el sefior diputado Rubino. Nin-
guno de nosotros tiene una sola vacilacidn en
la defensa de los ideales universitarios, que
eran los de la Nacion. Por eso, muchos de nos-
otros hemos estado a veces solos dentro de esa
universidad. Tenemos, pues, autoridad para
expresar lo que vamos a decir,

¢(Cuales son los defectos? Yo no he traido
este tema, pero lo he anotado ante las obser-
vaciones que ha hecho el sefor diputado que
hablé en nombre de la mayoria. Hagamos ba-
lance, Yo s¢ que habia en la universidad ar-
gentina, sobre todo en la de Buenos Aires. un
centro de reaccion, un centro de oligarquia, un
centro propicio a todas las ideas de regresién,
Ese centro fué la Facultad de Derecho. Con sus
hombres dirigentes, la Facultad de Derechn dié
auspicio civil a la dictadura y a la revolucién
de septiembre., ;Qué hacia entonces el actual
presidente de la Republica? Conspirabz con
esos hombres de la reaccién de la Facultad de
Derecho, en contra del presidente Yrigoyen.
{iMuy bien! ;Muy bien!)

Yo conozco esos vicios, los he vivido, he
sido alumno y durante veintitrés afios pro-
fesor en la facultad donde los peores vicios
hicieron carne. Y esa facultdd fué la de Medi-
cina. Yo estuve a menudo solo, pero una de las
grandes satisfacciones de mi vida fué la de ser
elegido decano por la unanimidad de los pro-
fesores en un momento de crisis y de dificulta-
des de esa facultad.

La podredumbre de esa casa se ha llamado el
«arcismo». Nadie ha llevado mas vicios, de la
peor politica, a la universidad, que el doctor
José Arce, ¢l hombre que el presidente de la
Replblica encucntra en estos momentos para
representar al pals en el extranjero. (jMuy. bien!
[Muy bien! Aplausos.)

Tengamos autoridad para hablar de los vi-
cios. En la Facultad de Medicina esos plebiseci-
tos, esas inmoralidades que el sefior diputado
Guardo recordaba, fueron hechas publicas por
el interventor, doctor Eusebio Gémez. ;Y quién
sali6 a replicarle al interventor Gémez? Fué
el doctor JosA Arce, que pretendia defender la
facultad, atzcando al interventor que denun-
ciaba los vicios que alli habia.

Sr. Guardo. — ;Me permite, sefior diputado?

Sr. Refas (N.). — Si, sefior diputado.

Sr. Guarde. — En rcalidad, en aquella opor-
tunidad Io que el doctor Arce discutié fué la
forma en que habia sido intervenida la Facul-
tad de Medicina. Le he de manifestar también
que en las declaraciones hechas por el doctor
Gémez figuran los mas distinguidos profeso-
res de nuestra escuela. ¥ asf dice: Sin concretar
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hechos determinados, numerosos profesores de
la facultad han declarado ante la intervencion
expresando que es vox populi 1o de que en los
plebiscitos estudiantiles intervenia la influen-
cia del dinero, o de dadivas, o promesas hechas
por los candidatos para conquistar los votos.
Y los que declaran en tal sentido son los pro-
fesores Ardoz Alfaro, Donovan, Durante, Ave-
llanal. .. .

Sr. Rejas (N.). — Y yo también lo deeia.

Sr. Guardo. — .. Cirio, Romano y el sefior’
diputado, por cierto.

Sr. Rojas (N.). — Pero el senor diputado sa~
be cual fué la crisis de la Facultad de Medicina
en ese entonces. Toda la intervencién fué una
de las tantas crisis que la Facultad de Medici-
na ha tenido por influencia del «arcismo», y
fué la intervencion precisamente para eliminar
un consejo arcista. Ese es el mal que he querido
puntualizar en la universidad, porque la peor
féormula de fraude, de incorreccién politica,
que es criticable en la vida de los partidos, fué
llevada por esa escuela de perturbacién moral
a la Facultad de Medicina en la forma que, aca-
bo de denunciar.

Los que hemos combatido siempre esa politica

tenemos autoridad para hablar de moralizacidn

de esa casa. Np tienen autoridad los que sirvie-
Ton a esa politica.

,Qué otro vicio habia en la universidad ar-
gentina? Habia un gran vicio, que era el espi-
ritu colonial, claustral, reaccionario, aue venia
desde antes de nuestra Independencia y que
tenia su cxpresién en la Universidad de Cor-
doba. ;Qué significé la reforma universitaria?
(Por qué estalld el 18 en Cérdoba? Fué un mo-
vimiento an que estudiantes y obreros estuvie-
ron unidos buscando la liberaciéon de la inte~
ligencia contra el espiritu medieval Eso fué
la reforma universitaria. ;Y qué representaba
lo que estos jovenes del 18 querian destruir?
Representaba el espiritu colonial espafiol, el
mismo espiritu que hoy se llama hispanidad,
falangismo, se llama general Franco, con el cual
nuestro gobierno estd haciendo sus nupcias.

Contra todo eso hemos luchado. Ya ven los
seficres diputados cémo, cuando se habla de los
vicios de la universidad, quienes los invocan y
apovan al actual presidente de la Republica no
estan en el terreno equitativo cuando se mira
¢l hecho con perspectiva histérica. Pero nos-
otros tenemos buena memoria y sabemos dénde
han estado los hembres antes, para saber hasta
donde tienen autoridad para hablar hoy.

Sr. Albrieu. — En la reaccién de Coérdoba,
eso no es exacto seilor diputado...

Sr. Rojas (N.). — Contra todo eso y por eso,
se produjo también el movimiento del afio 45
que ha sido criticado, dentro de la universidad.
Ese movimiento del ajio 45 fué un movimiento
universitario y civico, no fué un movimienio
politico cn ¢l sentido electoral de la palabra.
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Fué un movimiento histérico que 'a historia
ha de juzgar, Los profesores y los estudiantes
que alli nos jugamos, lo hicimos defendiendo
lIa Constitucién y la hibertad contra la dicta<
durza. Yo dige desde aci el homenaje de todo
mi respetc v de toda mi admiracién a los jo-
venes universitarios gue murieron en las calles
de Buenos Aires, masacrados por la policia o
por las hordas que el oficialismo amparaba.
Le rindo el homenaje de todo mi respeto y se
lo rindo a esa juventud que estad callada, pero
que no se engafe e! Poder Ejecutivo, los jove-
nes estan mas decididos que nunca a defender
las libertades en contra de la dictadura, aungue
la marea no haga ruido todavia. Pero que no
se confie en esta tranguilidad aparente.

Y yo rindo también mi homenaje a todos los
hombres que se fueron de la universidad, exo-
nerados, o con jubilaciones impuestas o .por
renuncias. Son 1.247 miembros del personal
docente los que ha perdido la universidad ar-
gentina. Aleanza a esa suma impresionante, sin
precedenies en la historia del mundo “pues no
ha habido ni en Alemania ni en Italia una purga
sermnejante a la que ha tenido la universidad
argentina, La cultura argentina lo va a padecer,
lo estd padeciendoeya ahora con profesores que
se.rindieron por cobardia o con profesores nom-
brados a dedo, por favoritismp pelitico. (;Muy
bien! [Muy bien!)

;Qué tipo de universidad ha de tener la
Argentina? Toda educacion es por sus fines de
caracter politico, puesto que es una obra de go-
bierno, pero en sus métodos es una cuestién
psicoldgica. Quiero desarrollar estos dos aspec-
tos, €l de los fines y el de los medios, es decir,
el aspecto de la educaciéon en los defectes que
aparecen en este proyecto y en el ambiente
politico que vive el pais en esta hora.

El profesor Luzuriaga en su Historie de la edu-
cacién publica, define cuatro tipos de universi-
dad o de educacidén, el tipo.religioso, que es
una supervivencia de la Edad Media el tipo
estatal, que se perferciona en el siglo XVIII y
tiende a formar stbditos; el tino nacional, que
se generaliza en e] siglo XI¥, que tiende a
formar ciudadanos; y el tipo democrético, que
tiende a organizarse en el siglo XX y que
busca formar al hambre, Por otro lado el gran
filosofo de la educacién norteamericana John
Dewey, en su espléndido libro Democracia y
educacién define un tipo de orientacién educa-
cional que busca educar una clase: tipo platé-
nico, el que busca perfeccionar autonémicamente
al individuo, cuya expresién es Rousseau, y el
tipo estatal, que busca por el instrumento po-
deroso del Estado, formar una educacién nacio-
nal al servicio de ese Estado, cuya forma maés
aguda, como ya veremos, se ha registrado en
Alemania.

Sr. Rumbo, — ;Y Rusia? i

3]
(5]

Sr. Rejas (N.). — Ya voy a ir a Rusia.

La educaciéon democritica ‘ha de tener un
aspecto de la intencid individualista y nacional
con una intencidon social. Asi debe ser la Ar-
gentina,

A cudl de estas categorias pertenece el pro-
yecto de la mayoria? Es evidente que por su
espiritu ¥ por su texto, pertenece a la eategoria
de intenciéon educacional estatal, centralizada,
autoritaria, que no se provone formar hombres
ni ciudadanos libres, sino stbditos al servicio
del poderoso.

Esta ley es clara y evidentemente reaccio-,
naria, Aquellos tipos de educacién de que he
hablado, las épocas diversas en gue cste proceso
va desarroilando su evolucién, demuestran que
este fendémeno que estamos viviendo, ya lo han
vivido la historia argentina y la historia uni-
versal, en materia educacional. Son las eternas.
o repetidas crisis en que choca el espiritu libre
de la inteligencia, que se diseiplina y adquiere
vuelo en las universidades, y el espiritu de
dominacién del poder central. Es un viejo
fendmeno histérico; el poder y la universidad
han luchado siempre en tendencias divergen-
tes por una razon psicoldgica y politica

En Francia, cuando la revolucién rompi6 los
moldes politicos y sociales de la Edad Media,
nace una corriente liberal en materia de educa-
cién que luego es ahogada por Napoledn, que’
busca centralizarla para tener esa fuerza moral
también en sus manos. De ahi, lo que se ha

" llamado el tipe de «universidad napolednicas».

Pero en Francia, a lo largo' de todo el siglo
XIX y actualmente, hay un -permanente movi-
miento de iniciativas legislativas, de leyes nue-
vas, de actividades populares de maestros, de
profesores, de estudiantes, siempre en la misma
direccion en que ese pais ha marchado: en fa-
vor de la autonomia de la inteligencia y de Ia
libertad. Hasta en Alemania se puede ver el pro-
ceso en el libro de Weiner sobre la historia de
la pedagogia. Recuerda €1, que ya en el afio 1737,
la universidad de Gotinga, por sus profesores y
alumnos, se alzaba en contra de la autoridad
central reclamando <la auforidad académicav.

En Ia misma Alemania, en que siempre el po-
der centralizado ha sidao la caracteristica de su
pueblo impermeable a la democracia, viene la
crisis del 48, en que parece que ese pafs se va
a europeizar politicamente. Pero también ese
movimiento de libertad fracasa. ¥ la obra: de
Bismarck va precisamente a acentuar la auto-
ridad del poder central y ahogar 1la  indepen-
dencia de la educacidn.

El viejo espiritu de Fichte, con ideal pafrioti-
co, después de las victorias napolednicas, recla-
maba desde la universidad restaurar el espiritu
alemAn con un concepto nacional. Luego eso es
todavia exagerado por Bismarck y.los sucesores
y esto nos da después el tipo de mentalidad
universitaria bajo el Kaiser, que se corona sobre
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todo en esa monstruosidad que se ha llamado
hitlerismo, al que tantos hombres de este go-
bierno han admirado en su oportunidad.

En Italia es lo mismo. Mussolini ahoga a la
universidad en su libertad y ya vamos a ver co-
mo. Rastreando he encontrado de donde provie-
ne este proyecto que se nos presenta: es en par-
te una copia de una ley de Mussolini. (Risas.)

Ya lo voy a demostrar. El sefior diputado
Guardo, que. tiene la copaternidad de este nue-
vo proyecto, no me va a negar lo que dentro
de un momento le voy a decir: que sin saber han
cepiado de la ley de Mussolini. (Risas.)

En Estados Unidos, en cambio, no se ve esa
lucha porque las universidades viven comrene-
tradas del espiritu liberal y democratico en vis-
ta de que el gobierno central no tiene injeren-
cia en ellas..

Y ahora, sefiores diputados, voy a hacer una
breve referencia histérica, porque seguramente
el sefior diputado Ravignani ha de tratar este
aspecto mas a fondo. Quiero tan sélo recordar
que ya al comienzo, la iniciativa de nuestra uni-
versidad, la de Buenos Aires, en plena colonia,
es la expresion de una corriente liberal que
proviene de Carlos III de Espana y que tiene
aqui su realizador en el virrey Vértiz. Y el espi-
ritu que Rivadavia consagrd después y que fué
la intencidn de la iniciativa de Pueyrreddn y la
de Sienz, es también un espiritu de libertad.

Todo eso se afirma porgue a lo largo de la
vida de la universidad argentina, vemos que pa-
ralelamente a las contingencias de la politica,
la universidad esta buscando siempre su mayor
independencia.

Y cada vez que en el pais ha habido un go-
bierno de fuerza que ha querido ahogar 1a liber-
tad, ha atacado a la universidad, mientras la
universidad argentina ha expresado de su pro-
pio seno todos sus movimientos de libertad: el
afio 1874, el afio 1903, el ano 1904, el afio 1905,
el afio 1918 y el afio 1945. De ella han salido
" siempre los movimientos de independencia.

¢Y cuéles han sido las épocas en que la uni-
versidad argentina ha padecido Ia hostilidad

de gobiernos autoritarios? Una vez fué con Ro<-

sas, la segunda vez fué con el genéral Usiburuy,
la tercera vez es con el general Per6n ¥ sus re-
presentantes.

Sr. Guardo. — ;Me permite, sefior diputado?

Sr. Rojas (N.). — El movimiento del 18 fué
espontaneo de la juventud .

Sr. Visca. — jQué va a ser espontaneo Fué
dirigido.

Sr. Roias (N.). —
lo consagro.

Sr. Guardo. — ;Me permite una Inierrup-
cion?

Sr. Rojas (N.). — Desearia que se me des-
contase el tiempo de las interrupciones.

Sr. Gnarde, — En la cita hecha por el sefior
diputado recordd el gobierno de Rosas y la épo-

. y el gobterno radical
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ca de Perén, con olvido de que uno de los pro-
cedimientos seguidos para elaborar el proyecto
de ley ha sido el de las consultas a todes los
profesores, realizadas mucho antes del gubier-
no del general Perdon. Voy a mostrar al sefor

diputado la estadistica en la que se verad que la-

mayoria, casi la totalidad de los orofesores, es-
tan de acuerdo con los puntos fundamentales de
esta ley. .

Sr. Rojas (N.). — Yo .no quiero desviar mi
exposicion, pero pldo que se descuente el tiempo
de la interrupcién y el de mi contestacion.

Sr. Benitez. — La contestacion, no.

Sr. Rumbo. — Es un descuento por partida
doble.

Sr. Rojas (N.). — Se hizo la encuesta, efecti-
vamente; yo también la contesté. En esa en-
cuesta hay contestaciones que coinciden, como,
por ejemplo, en un dato que el propio presiden-
te en una de las reuniones pintorescas que hace
con los profesores adictos recordaba, relativa al
full time o tiempo comp'eto. Esa es una de
las farsas que hubo en todo este asunto

Sr. Guardo. — A los profesores se los con-
sulté.

Sr. Rojas (N.). — Se nos consulté sobre el
tiempo completo de dedicacioft y todo esn des~
aparecié como por arte de una varita magica,
que en este caso no es la de Miranda. Pero el
hecho es que en el proyecto de ley que Jiscuti-
mos, no se habla tanto de tiempo compieto v

-en cambio se dispone que el profesor dedicara

a sus funciones el maxirmo de tiempo.

Varios seiores disutades. — No.

Sr. Guardo. — No hemos querido usar la
palabra full time; hemos puesto «dedicacién
exclusivar.

Sr. Rojas (N.). — Dice el proyecto de ley que
las facultades establecelan qué catedras seran
Full time,

Sr. Bustos Fierro. — Es el principio de Ja au-
tonomia universitaria.

Sr. ROJas (N.). — Se establece que el full
time sera declarado por las facultades para
ciertas catedras: pero por otro lado se dice que
un profesor que quiera ganar méas sueldo —ese
es en buen idioma el concepto— tendrd derecho
a pedir full time, dedicaci6on exclusiva, v las
facultades podran aceptar el ofrecimisrto. El
hombre que quiera hacerlo, lo hara, y para los

demas se establece que deberan dedicar el ma-

ximum de tiempo.

Ahora, seamos leales; yo no queria dar nom-
bres, pero ;cémo va a hacer, por ejemplo, el
sefior ministro de Relaciones Exteriores para
dedicar el maximo de tiempo, siendo ministro,
a la catedra en la cual nunca ha estudiado,
porque salvo aficiones de abogado, para la ma-
teria de legislacién del trabajo, no tiene antece-
dentes docentes ni obras publicadas? ;Coémo
va a hacer para cumplir con esa catedra?
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Sr. Rumbe. — Esta equivocado, senior dipu-
tado. Tiene antecedentes en -defensas gremiales.

Sr. Rojas (N.). — Ese no es antecedente para
ser profesor en la universidad.

Sr. Rumbe. — Es un antecedente muy esti-
mable. .

Sr. Rejas (N.). — Lo que pasa es que todos
los gobiernos de fuerza, dentro y fuera del pais,
han buscado siempre ahogar la inteligencia y la
libertad que tenian su ambiente en la univer-
"sidad.

Nosotros, los hombres que hemos dedicado
nuestra vida a la ensefianza...

Sr. Visea. — Largando a la juventud como
fuerza de choque.

Sr. Rojas (N.).—... sabemos que nuesiro
instrumento es la inteligencia. De é1 nos servi-
mos para aprender, de él nos servimos para
ensefiar. ..

Sr. Rumbo. — Y para vender.

Sr. Rojas (N.). — ...y los estudiantes se sir-
ven de é] para aprender a su vez. La inteligen-
cia es una fuerza de la naturaleza que el hom-
‘bre tiene y con la cual se hace mas libre. Por
eso la inteligencia es una planta que florece
solamente bajo el sol de la libertad y se mar-
chita en los sombrios rincones de las ydic-
taduras.

Sr. Visea. — Es una figura literaria.

Sr. Rumbe. — Se marchita cuando se pone al
servicio de capitales internacionales.

Sr. Rojas (N.).— Yo voy a demostrar que
este proyecto —que no hay que tomarlo como
una obra académica, como si estuviéramos vi-
viendo en el mejor de los mundos—, hay que
ponerlo en funcién de la vida que estd pasando
la universidad en estos rmomentos.

;Qué se propuso la revolucién mientras fué
gobierno defacto y ahora, con este de apa-
riencia constitucional, con respecto a la uni-
versidad? Se propone simplemente dominarla,
tenerla a su servicio en su masa de profesores
y estudiantes.

El general Per6n en su plan guingquenal lo
dice, y lo dice claramente. En la pagina 79, ha-
blando de la forma como se deben hacer los
nombramientos bajo esta nueva era, dice: «se
trata de funciones que es preciso demacratizar
y atemperar al setitido y determinacion de la
revolucién que ha forjado al actual gobierno».
Y para que no haya equivocacién posible dice
que se refiere a los cargos judiciales —para ser
juez hay que ser peronista— a las catedras uni-
versitarias —hay que ser peronista— y al cuer-
po consular y diplomatico.

Si esto no es querer dominar a la :niversi-
dad, yo no entiendo lo que dice el presidente
de la Republica. Pero el sefior presidente de la

Republica lo ha confirmado en los hechos,.

seftor ministro de.Instruccién Publica, que con
su firma ha ratificado los actos de la interven-

27

cién y que cen su firma acaba de ratificar los
nombramientos.

Sr. Ministro de Justicia e Instruccion Pabli-
ca, — :Me permite?

Sr. Rojas (N.). — Si me deja terminar... Pero
le concedo la interrupcion.
s+ Sr. Ministro de Justicia e Instruccién Pa-
blica. — Yo tengo un gran respeto por las opi-
niones del senor diputado, respeto que es mayor
por ser distintas a las que yo sustento; pero me
permitird decirle que estamos tratando una ley
fundamental para el pais.

Estoy escuchando al senor dipuiado y perci-
bo que quiere derivar la discusién hacia un
terreno politico.

Comprendo que el sefior diputad» guiera ¢ono-
éer la actuacién de mi ‘ministerio durante las
intervenciones, pero pido al sefior diputado gue
en este momento cludamos el tema prometién-
dole que cn la primera sesién o en la fecha
que se fije y se me solicite contestaré todas
las preguntas que gquiera hacerme sobre la
intervencion del ministerio.

Le pido que con respecto a este tema que
tratamos, consideremos lcalmente la ley con su
parecer, con mi parecer, con nuestro pareccr,
para que salga lo mejor en beneiicio del pais.

Sr. Rojas (N.). — No va a ser posible con
esta ley. ’

Sr. Candieti. — La misma promesa hizo el
sefior ministro de Relaciones' Exteriores y no
vino nunca. . .

Sr. Ministre de Justicia e Instruecién Pua-
blica. — Yo pido a mi bancada que fije una
fecha para la primera sesion. No conozco el pe-
glamento, pero si se puede hacer ahora, que
asi se haga. He de venir a contestar pregunta
por pregunta las que me hagan los senores dipu-
tados, profesor por profesor, tendré razon o
no; se discutira en esta Cdmara y yo voy a
discutir con toda lealtad como scn todos mis
actos. (jMuy bien! jMuy bien! Aplauses.)

Sr. Mac Kay. — El sefiar ministro ha dicho
que fijen fecha. Tengo la seguridad que mo van
a fijar fecha.

Sr. Frondizi. — Hace afioc y medio que espe-
ramos que los diputados de la mayoria fijen
fecha para que los seilores ministros: vengan -
a rendir cuentas de sus actos a esta Camara,

" y nada se ha podido conseguir hasta_la. fecha.

‘Sr. Candioti. — La Camara no fijara fecha
para que se invite al sefior ministio a respen-
der a las interpelaciones que se le hagan, por-
que la mayoria se opondra...

Sr. Ministro de Justicia e Instruccion P~
blica. — La fijaran. No debe dudarse de lo
que yo he expuesto. .

Sr. Bustos Fierro. — Los ministros del Poder
Ejecutivo no rinden cuentas..,

—Varios seficres diputados hablan si-
multdneamente, y suena la campana.



28

Sr. Presidente (Pcntieri). — Continfia con'la
palabra el sefior diputado por la Capital.

Sr. Dellepiane. — El1 sefier diputado por la
Capital me consiente una intercupcién para
decirle al .sefior ministro amablemente que,
si la mayoria no fija pronto fecha, lo van a
hacer pasar de cntrenamiento. (Risas.)

\
Sr. Rejas (N.). —Si yo he a:udido a este

tema ingrato, no ha sido para molestar al sefior
ministre, porque sé que el que decide estas

cosas cs cl sefior presidente de la Republica. .

Sr. Minisiro de Justicia e Instruccién Pg-
blica, — No, sefior diputado; no firmo cn bar-
becho; nunca lo he hecho en mi vida.

Sr. Kejas (N.). — El sefior ministro debe
coincidir conmigo en que seguira siendo minis-
tro si estd de acucrdo con el presidente: si no,
tendra que trarsigir o que irse. El sistema
constitucional establece que es el presidente
guien resuelve, asesorado por los ministros.

. Si yo he zludido a esta cuestion es porque
en el proyecto hay un articulo que da validez
delinitiva por ley a estos nombramientos de
profesores titulares, gue se acaban de hacer
en toda la Repnblica, bajo.las iptervenciones.

Sr. Guardo. — Por el clausiro do profesores,

senior diputado. ’

Sr. Rejas (N.). — Ha sido una de las tantas
farsas que ha habido.
Sr. Guardo. — Esta equivecado, sefior dipu-

+tado; se ha procedido con toda seriedad y co-
rreceidén. ..

Sr. Reojas (N.). — Conorce bien los entretelo-
nes de todas esas reuniones. No soy un inocente
ni un ingenuo para ro saber como han gido he=
chos esos nombramientos. Sé por ejemplo, que
‘en la Facultad de Medicina se han nombrado ju-
rados previendo cémo iban a votar los desig-
nados. Se han constituido jurados en los cuales
no formaba nparte ningtn profesor de materia
afin a la cual se dspiraba designar titular. Se
ban nombrado jurados que se han mantenido se~
cretos.

Sr. Guards, — No, seftor diputado.

iMe permite?...

Sr. Rojas (N.). — ;Eso es hacer nombramien-
tos?

Sr. Guardo. — No es exacto lo que dice el

sehor diputado.

Todos. los resultados del jurado .han sido so-
metidos al claustro. Si hubiera habido- algin
inconveniente en la formacidén del jurado. ..

Sr. Rojas (N.). -- Yo tomo Ia n=zalabra del
sefior minisiro y espero que la maycria la haga
suva y podamos discutir nombre por nombre es-
tas desighaciones. Estoy seguro que, salvo ex-
ceneiones. ven a salir muy sabrosas. Pero puedo
afirmar, desde ya, que no dejarin que cdiscu-
tamos este asunto. -

Sr. Ravione . — Que se desentierre ese asun-
t0 y se veran las enormidades cometidas,
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Sr. Rojas (N.). — El Poder. Ejecutive por
esta ley que se nos propone, después de tener a
todos los profesores adictos, perque todos los g.e
nombro son adictos, propone un régimen de elec-
cion -de autoridades, quedandc para el Poder

__Ejecutivo el control absoluto de la universidad.

El Peoder Ejecutivo nombrara al rector a su ar-
bitrio, sin consultar a la universidad y de aclier=
do a sus intereses politicos. Los decanos sera
rropuestos por el rector. La mayoria del consejo
superior serd, por medios indirectos, siempre-
adicta al Poder Ejecutivo porgue por un enca=
denamiento de designaciones, no habra posibi-
lidad de que en el consejo superior haya u.a
mayeria. contraria al Poder Ejecutivo. - )

Todb esto se presenta con el sofisma de que
es democratizar la universidad. Ese-argumento
lo hizo el sefior presidente de la Republica en
varias rcediciones de sus discurses de tema uni-
versitario, como acaba de recordar también el
sefior diputado informante en nombre del bloque
mayoritario. Todo eso es sofisma, es un engano
de ingenuos, porque si no bastara para s«ber
cuales son las intenciones del Poder Ejecutivo,
al proponer esto con aire inccente, bastaria ce-
nocer cuales son los precedentes que en esta ma-
teria hay en todo el mundo. R

r. Guardo. — ;Me permite el sefior dipu-
tado?
Sr. Rojas (N.). — Ya le voy a permitir al

sefior diputado, pero déjeme terminar con esto,
que hace un rato fué motivo de un dialogo con
el senor diputado.

Se suele decir que en Francia el presidente
de la Repuiblica, o mejor dicho, el seitor ministro
de Instruccién elige el rector de la universidad.
Al respecto yo puedo hablar porque he seguido-
cursos en la universidad de Paris. Si hubiera un
ministro tan ofusead¢ que quisiera tener inje-
rencia en la universidad, perque por ley y en
forma nominal se le da la prerrogativa de desig-
nar al rector, tendria en su contra a tedo el
cuerpo de profesores y a los estudiantes, pucs
en ese pais donde se consagra la libertad en
todos sus aspectos, no hay animo dictatorial en
ningiin Poder Ejecutivo. Los minisiros, por lo
demas, son responsables ante el Parlamento, no
ante el presidente de la Republica. Ademas, los
que conocemos la universidad de Paris, sabemos -
que en reaglidad el presidente o rector de la
universidad c¢s simplemente quien preside el
consejo universitario y es un intermediamo en-
tre lasg facultades y el sefior ministro de Ins-
truccion Publica. Es una autoridad .un tanto
administrativa y nada mas. Es simplemente un
intermediario y alli no tendrd nunca las atri-
buciones que esta ley concede al rector. Pero
digo més. Ni en Alemania se propuso un sistema
como éste, salve bajo Hitler, coma tampoca en
Inglaterra, Estades Unidos o en Bélgica. Ni por
una aberracidn politica ‘a ningan Par‘mamento,
ni a algin rey o presidente de la Repubiica le



DREEATE SOBRE LEY UNIVERSITARIA

habria surgido alli la idea de nombrar él el
rector de-la universidad.

De donde ha tomado el hipotético autor de
este proyecto la iniciativa, puesto que esto ya
estaba en aquella monstruosidad de que ya he
hablado, es decir, en el primitivo proyecto del
Poder Ejecutivo? Lo ha tomado de la ley de
Mussolini. . . .

Sr. Bustos Fierro. — De la Constituciéon na-
cional argentina. .

Sr. Rojas (N.). — No hable de la Constitu-
cion, senor dinutado.

Sr. Bustos Fierro. — La monstruosidad a que
se refiere el sefior diputado viene de la Consti-
tucién nacional. ..

Sr. Rojas (N.). — El sefior diputado Bustos
Fierro, que en materia de idioma se instald por
su cuenta... (Risas.) .

Sr. Bustos Fierro. — Con una propiedad mu-
cho mayor que la suya, cuando acaba de decir
«bajo esta nueva era», cuando debid decir «en
esta nueva era®. (jMuy bien! [Muy bien! Aplau-
508.) No conoce el términc «teratologico» y no
sabe gqué sentido tiene.

Sr. Rojas (N.). — Me lo confirma con esto.
E] senor diputado Bustes Fierro ha dicho que
eso csta de acuerdo con la Censtitucién, La Cons-
titucicn cstad asi interpretada a trgvés de la ley
de Mussolini.

Sr. Caoske, — ;Me permite una interrupeién?

Sr. Rojas (N.). — Si me descuentan el tiempo,
con mucho gusto.

Sr. Gonzalez Funes. — Con tal que no se ha-
gan las cuentas de Miranda. ..

Sr. Cooke. — El sefior diputado Rojas ha di-
cho que no conoce un solo caso en que e! mi-
nistry de Francia haya designado al rector de
la universidad. Yo le pido al sefior diputado
Rojas cite un solo caso en que la universidad
de Francia se haya metido en cuestiones poli-
ticas o de gobierno.

Lo que ocurre, sefior diputado, es lo siguiente:
en Francia, la ley acuerda facultades al minis-
tro para nombrar el rector, pero en la practica
quien hace el nombramiento es la universidad.
Aqui, en cambio, sucede a la inversa: la ley
acuerda facultades a la universidad, pero en la
practica los claustros se reunian para ir a pre-
guntarle gl presidente a quién iba a designar
rector.

Sr. Presidente (Pontieri). — Continla en el

uso de la palabra el sefior diputado por la Ca-
pital. - 4

Sr. Rojas (N.). — Algin fraudulento tiene
el micréfono, sefior presidente. (Risas.) No he
dicho lo que el diputado Cooke me atribuye.

He dicho, que la ley modelo fué la ley ita-
lianna de Mussolini. Antes del afio 1923, fecha
en que Mussolini dictd su decreto ley, el sis-
tema de eleccion de autoridades de la univer-
sidad era alli casi exactamente igual que en la
Argentina: dependia de las facultades. Las fa-
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cultades elegian por si sus autoridades. Pero el
decreto.ley del ano 1923, ;qué resolvié? Esta-
blecié textualmente que el rector seria nom-
brado por el ministro de Instruccidon Pdblica y
que los decanos serian designados por las facul-
tades, a propuesta del rector. Esto se ha calcado
en el proyecto y en el despacho de la mayoria.

Sr. Bustos Fierro. — La conclusiéon del sefior
diputado es que los Constifuyentes del 53 co-
piaron a Mussolini. -

Sr. Ravignani. — La Constitucion- dice que
hay que dictar leyes.

Sr. Rojas (N.). — En 1933 Mussolini, no- con-
forme con el resorte gue se habia dade, modifi-
¢6 la ley y centralizd las autoridades de la uni-
versidad para scjuzgarla. A tal eiecto, adopto
también una decisién: suprimio todas las uni-
versidades libres y centralizé la vida de la uni-
versidad.

;Qué ha pasado? Que en 1933, Mussolini, lc
mismo que el actual presidente argentine, 1lamé
a los profesores y les pronuncié un discurso,
.en ¢l que les dijo: «la escuela italiana no sera
jamés bastante fascista». Nuestros compatriotas
oficialistas, parafraseandolo, dicen hoy: nuestra
universidad no serd jamas bastante peronista.

Veamos qué ha hecho en la universidad un
vecino- que aqui ha sido también modelo en
muchas ~osas. El dictador Vargas también hizo
su «leycita» (risas), y se encargd de la incom-
patibilidad y actividad o cesantias de los rec-
tores y profesores de la universidad. ;Y qué
ha parado en Brasil? Que caido Vargas, se
derogd. 1a ley. BEn Italia, caido Mussolini, tam-
bién se derogd la ley, y en la nueva Republica
se acaba de restablecer el régimen anterior,
acordando a la universidad su autonomia.

.Y qué mas ocurre en Italia? Que actualmen-
te se estdn reincorporando a sus catedras los
profesores que Musselini expuisé por no ser
serviles de su gobierno. Los profesores que nos
hemos alejado de la universidad, sabemos que
un dia la libertad de la universidad se ha de
restaurar y muchos de esos profesores han de
volver a sus catedras. .

Sr. Visca. — Y no se los utilice a los estudian-
tes como fuerza de chogue politico.

Sr. Rojas (N.). — El proyecto, sefior presi-
dente, tiene otros aspectos a los que . no voy a
poder liegar por falta de tiempo.

Sr. Guardo. — EIl presidente de la Replblica
ha dicho que no quiere substituir una politica
por otra.

Sr. Rojas (N.). — Quiero, sefior presidente,
hacer otro género de cpnsideraciones.

Dije que toda cducacidén es, por sus medios
un hecho psicologico, pucsto que la educacién
busca la formacion espiritual del hombre. jQué
cosa sagrada, scilor presidente, substituir a Dios,
a la naturaleza, rchaciendo a los hombres! Ese
es el misierio religioso que tiene la funcién
de ensefiar,
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Sr. Colom, — Caso de locura mistica.,

Sr. Gonzilez Funes. — (El sefior diputado
estd haciendo méritos para alguna catedra?

Sr. Rojas (N.). — El proceso de la educacion
enfrenta uno de los enigmas del hombre, sobre
el cual —aunque de esto no entienda nada el
sefnior diputado que me interrumpié hace un
momento— sobre el cual, filésofos, estadistas
y educadores han pensado mucho.

Mientras algunos sostienen que el hombre es
por su naturaleza bueno y que es la educacién la
que lo deforma —en esa posicidn estan un ro-
méntico como Rousseau y un mistico courno
Tolstoi—, otros sostienen que el hombre en es-
tado natural es siempre malo; y asi pensak-an
el filésofo Hobbes. .

Sr. Bustos Fierro. — «Jobs».

Sr. Rojas (N.). — ... y el criminalista Lom-
broso. .

Contra eso, las nuevas corrientes de la psico-
logia sostienen que el hombre es un resultado
de convergencias de influencias naturales y
educativas. Por eso, desde los grandes maestros
se da tanta importancia a la educacion.

Hay dos tipos de educacién: la educacién
organizada en las escuelas y la educacién es-
ponténea del ambiente. El gran maestro
Dewey...

Sr. Bustos Fierre. — «Diu», sefior diputado.
Estd utilizando la fonética «flor de ceibo».

Sr. Ravignani, — Tonteras.

Sr. Rojas (N.). — Sefior presidente hay
diputados que no tienen la verglienza de callarse
cuando se habla con seriedad.

—Hablan varios sefores diputados.

—Suena la campana.

Sr. Presidents: (Pontieri). — Sirvase no in-
terrumpir el sefior diputado por la Capital.

Sr. Rejas (N.). — Segin ese maestro, hay la
educacion sistemética. Habla también asi de «la
influencia inconsciente del medio ambiente». «La
vida social es idéntica a todd comunicacién; y
toda comunicacién social es educativa» Por eso,
se sabe la influencia del contagio del ambiente,
de la imitacion, de la sugestion, de la interpsico-
logia social que completa la obra escolar o la
rectifica.

Por ello, un autor ruso, Pinkevich, en su estu-
dio sobre la educacién en la Rusia soviética, dice:

«por maestro entendemos no sélo las personas

individuales sino también a las instituciones».

Hay una educacién extraescolar que se hace en
la vida publica. Puede una escuela, un colegio
nacional, una universidad, ensefiar tedricamente
bien, pero si en el ambiente pablico las ideas que
se ensenan son rectificadas, el joven que va ma-
durando se pervierte, haciéndose escéptico e
inmoral. ¢

Por el orden de mis estudios me he preocupado
Je analizar un fennn eng soeial que es la expre-
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ti6n de la moral de una sociedad, y ver como la
delincuencia corre paralelamente con las crisis de
la organizaci6én politica. En todas las épocas de
orden juridico respetucso, de orden constitucia-
nal y legal firme, la delincuencia disminuye. Bajo
las dictaduras, desenmascaradas o disimuladas,
la delincuencia aumenta. Ferri, Lombroso, La-
cassagne, Manheim, muechos autores, han estu-
diado este fendmeno y no voy a insistir en citas.
Ese; que es un fenémeno mundial, ha sucedxdo
también en la Argentina.

Las estadisticas de la policia de la Capital] Fe-
deral, que he estudiado a lo largo de veinte y
tantos afios, demuestran este fenémeno, que debe
ser una leccién y que debe llamar a reflexion a
todos los hombres de responsabilidad que pre-
tenden dirigir el pais. Dichas estadisticas han
sido analizadas por diversos estudiosos. El que
habla las ha ampliado, y puede decir que a partir,.
por ejemplo, del afio 1925, hasta la fecha, la
curva de la delincuencia es parajela al estade
pelitico del pais. Estan aqui los nimeros afio par
afio; en los afios 25, 26, 27, 28 y 29, la delincuen~
cia tiene indices bajos,.y alcanza su nivel inte-
rior en el afio 29. En el afo 30 sucede este
fendmeno extraordinario: en los tres primeros
trimestres la delincuencia se mantiene en el
por ciento de los afios anteriores, y en el ttimo
trimestre, gobernando la dictadura de Uriburu,
la delincuencia sube en linea vertical. Viene la
apariencia constitucional del aflo 32 al 38 ¥y
la curva de la delincuencia va nuevamente
en ascenso. Y hecho curioso: este ascensc de
la delincuencia bajo la presidencia del gene-
ral Justo es de delitos contra la propiedad, y
en total alcanza, en ciertos afios, hasta 9,24 y 9,77
por mil habitantes. Y luego cuando la situacidén
politica, bajo el gobierno del doctor Ortiz, mejora
aparentemente, la delincuencia va bajando y si-
gue bajando. En los afios 41 y 42, la estadistica
de la Policia de la Capital da un descenso hasta
el 6,54; en el afio 43 da 7,01 por mil. Empieza
el ascensc desde que estd la dictadura del go~
bierno defacto, sube a 7,58 y alcanza en 1246 a
8,10 o/00. De 6,54, que era el porcentaje antec de
la revolucién, llegamos a 8,10, y en este aho,
1947, la delincuencia sigue en ascenso. En 1942

los delitos fueron 16.720 y en 1946 fueron 22.139_.. -

He tenido que recurrir a mis propios medios
para obtener estos dates de la curva de la delin-
cuencia en la eiudad da Buenos Aires, parague la
Policia de la Capital, después de la revolucidn
del 43, no ha publicado un solo boletin estadis~
tico, 1o que antes hacia con regularidad.

Traté de conseguirlos privadamente y no los
obtuve, y debi pedirlos por nota y oficialmente.
Esa es una atencién que le debo al sefior dipu-
tado Guardo, que preside este cuerpo. Debi
hacerlo oficialmente con fines de legislacion
para este debate, porque sabia que si esas ceta-
disticas no se publicaban, ello se debia a que
habia algo que ocultar,
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He puesto en evidencia que el prohlema de
la educacion no estd solamente en las escuelas
.0 en la universidad; el problema educacional
es de orden social y publico, Los gquae violan
la ley y la Constitucién, los que se olvidan de
los altos ideales historicos del pais, estan cons-
tantemente rectificando la enseflanza que, por
buena que sea, resultara asi siempre estéri] en
Ja universidad y en los colegios de la Nacién,

Los jovenes tienen, en cambio, e] eiemvlo
de la inmoralidad impune. No hago politica en
este momento (risas); digo cifras. sefior presi-
dente, y es por eso gque he mencionado estos
datos. i

Cuando renuncié de la universidad aleian-
dome de esa casa donde formé mi espiritun de
joven como alumno, y donde dediaué los mejo-
res afanes de mi vida como profesaor lo bice
porgue sabia que esta universidad actual no
podra servir a los ideales argentinos.

Por eso dije en mi renuncia, para ferminarla:
«Me voy, pues, sin pena por lo personal pero
con dolor de argentino, por el dafno a la vida
nacional que significan las universidades con-
vertidas en escuelas de servilismo», porgue eso
es lo que se quiere hacer de nuestras univer-
sidades. ’

Se formaran argentinos sin cultura general,
porque el gobierno quiere hacer una univer-
sidad aue lo sirva en su pelitica. v una uni-
versidad de hombres de mentalidad exclusiva-
mente profesional y técnica. Se les prohibira
la inquietud ciudadana de la vida argentina.
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No queremos una universidad asi, Asistimos
alarmados a esto que, si se perpetia, terminaria
deformando todas las cualidades que han hecho
el alma argentina.

El caracter es perseguido. La sumision e elo-
giada. incluso la venalidad, la inmoralidad 1a
delacién: basta ser solidario con el gobierno.
para tener todas las dadivas, y los hombrec al-
tivos. los hombres que sentimos todo el man-
dato que nos da la historia argentina, somos
opositores y no hemos podido seguir en esa
universidad.

Para terminar, he de recordar, porque viene
al caso. la frase de Juan Maria Gutiérrez. ese
gran esviritu del cual bastaria decir que de él
dijo Alberdi. que era é] mismo, la obra de Gu-
tiérrez, y que dijo también que Gutiérrez era
el autor indirecto de las Bases.

iQué autoridad tiene, entonces, para que yo
termine mis palabras recordando su pensamien-
to en su estudio sobre la universidad arcenti-
na!: «La educacién del espiritu debe tender a
la maéas inmediata realizacion de las promesas
gque nos hizo la emancipacidon y la caida d«l ré-
gimen caduco de la monarquia. Esas prome-
sas se resumen en la palabra «libertad»; v hov,
mas que nunca, debemos tener la esperanza
de conseguirla.» Como Gutiérrez, decimos: Hoy
mas que nunca nos afirmamos en la decisiéon
de reconquistar la universidad dentro de ia li-
bertad y el pais dentro de la Constitucion.
(iMuy bien! [Muy bien! Aplausos.)
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Sefor presidente, sefiores diputados: desde
el afio 1918 quedaron planteados por la ju-
ventud estudiosa los dos grandes problemas
que configuran la crisis de las universidades
sudamericanas en la crisis contemporanea de
la universidad y de su idea histérica: pri-
mero, el problema universal de la universi-
dad, el de la formacién humana completa, el de
integrarnos educativamente pensando en el
hombre, en su integra humanidad, antes que en
la sola profesién o en la técnica que el hombre
ha de usar; segundo, el problema especifica-
mente nuestro, es decir el problema correspon-
diente a estas naciones donde la civilizacién no
es hija de la cultura, el problema de que ese
hombre integralmente formado, sea aqui nues-
tro hombre, situado en nuestra tierra, que es
donde su universalidad arraiga, y no un hombre
de mentalidad importada o abstraida no coinci-
dente ecolégicamente con nuestro hombre.

De tal modo, la crisis de nuestras universida-
des se condiciona: por un factor comin a todas
las universidades en su crisis universal, pero
también a un factor nacional propio, continen-
tal. Tenemos el doble problema de que la uni-
versidad no s6lp sea humanista sino que se re-
fiera a nuestras humanidades, a nuestra gente,
en cuerpo, en sangre, en alma, en*ambito y en
destino histérico; que- cultive aquellas humani-
dades que nuestra cultura debe cultivar prefe-
rentemente si es una cultura de huevo mundo,

Para la realizacion de esos fines fueron pro-
puestas por la juventud universitaria argentina
y americana, durante las 7iltimas tres décadas,
las bases doctrinarias y las formulas positivas
de realizacion de un tipo espiritual y real de
universidad adecuada a nuestros pueblos, con
fidelidad a su indole espiritual y, por lo tanto,
Nana y humana, como debieran ser sus Estados.
Tendra integralidad de comvposicién interna,
para responder al principio de comunidad que
viene desde los remotos origenes de las univer-
sidades en el mundo; tendra bases educativas
que le den integracién vertical en correlacion
gradual con toda la escuela para responder al
ideal de la personalidad que es su razdn de ser;
vy tendra integracién popular, nacional y conti~
nental, es decir, serd capaz de integridad ética,
social e histérica. Suscitara las formas peculia-
res de nuestra cultura, en relacion con la cul-
tura universal; y si es verdaderamente adecuada
a nuestros pueblos, adoptara la democracia co-
mo organizacién y método y erigira la libertad

DIPUTADO InG. GABRIEL DEL
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en principio eminente, con todas las fecundas
consecuencias pedagégicas. ([Muy bien! (Muy
bien!)

No se interpretard em hondura el significado
de esta nueva concepciéon para la universidad
argentina y americana surgida en 1918, si no se
tiene en cuenta que es la primera proposicién
de caracter colectivo en el campo intelectual
en nuestra historia de profesar con lealtad lo
argentino, lo americano; de preocuparse del
contenido de las fuerzas que nos mueven y que
nos limitan; de capacitarse para medir nuestro
propio dolor y luchar por una vida nacional
auténtica. Es la vuelta a América, la vuelta a la
tierra y al pueblo; la vuelta a la personalidad
nacional, corrigiéndonos intelectualmente de no -
abstraer al hombre en la doctrina y abriéndo-
nos, sin mengua de la sugestién de todo lo hu-
mano, al conocimiento y cultura de lo propio.
(iMuy bien! Muy bien!)

La reforma universitaria vié que es prineci-
palmente mental, que es en primer término
intelectual y educativa la procedencia de las
grandes claudicaciones politicas, de la econo-
mia sujeta o deformada y hasta de cierta abe-
rrante enajenacién sentimental; dolores todos
que estos pueblos sufren. Vié que dos grandes
exigencias son ineludibles para la realizacién

_de un gran emprendimiento renovador y eman-

cipador: que la transformacién politico social de
cada una de las naciones sudamericanas haya
alcanzado un tipo de Estado con efectiva vo-
cacién democratica, y que cada una de sus
universidades acuerde viva personeria a la ju-
ventud que en ellas se educa.

El problema de la integracion y nacionaliza-
cién de las universidades sudamericanas es un
problema pedagégico y cultural; pero a la vez
v hecesariamente un problema politico, de po-
litica esencial de la nacionalidad, que se resuelve
en el plano del Estado. Porque s6lo con la eman-
cipacién nacional en proceso, la universidad
dejara de sufrir raquitismo de base, aquella in-
suficiencia esencial proveniente de la vida eco-.
némicosocial del nifio y del adolescente y de
sus dificultades de ascenso cultural; y s6lo un
Estado democratico, y por lo tanto, con sentido
histérico, ético y organico de lo nacional, pro-
movera o amparara la integracién representa-
tiva interna de la universidad —la tnica legi-
timante de su autonomia—, y sentirad en la lie
bertad que le conceda, su propia necesidad de
inteligencia,
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El nuevo orden juridico de la universidad ar-
gentina, inspirado en tales bases principistas y
de derecho publico, respondié a las exigencias
del espiritu nacional en todas las manifesta-
ciones de su renacimiento democratico, a la luz
de acontecimientos histdricos en el pals y en el
r uando. Confluia para su configuracién origina-
ria, junto con las revelaciones de la primera
gran guerra, el triunfo del radicalismo, con el
g 1e el pueblo argentino conquistaba por pri-
mera vez las posibilidades politicas de su mo-
vilizacién en la bvisqueda y en la realizacién
nacional de lo auténtico. La abstencion del pais
en la contienda mundial —hecho inigualado de
conciencia histérica— permitié a la Nacién re-
plegarse en sus senos profundos y le did pers-
pectiva para enjuiciar una civilizacién super-
ficial y predatoria y su inhumanidad intrinseca.
(iMuy bien!})

De modo tal que, junto a la voluntad politica
de salvar a nuestros pueblos del destino de los
pueblos europeocs, la insurreccién juvenil ne-
cecitada “ntonces de entadocencia. proclamé na-
turalmente los derechos pedagdgicos de la ju-
sventud come edad y, culturalmente. «la auto-
nomia :spiritual de las nuevas generaciores».
Asi un héalite de vida ensancho la vida del pais.
v nace o renace la fe argentina en lo propio y
en la funcién y en .la responsabilidad de lo
propio . (;Muy bien! jMuwy bien!)
~ El sufragio universal efectivo fué el instru-
mento de la movilizacion politica y cultural para
el alumbramiento civil de la conciencia nacional,
porque el scceso del ciudadano a la vida politica
y el acceso del estudiante a la vida universi-
taria, son dos indices de un mismo fenémeno,
son aspectos distintos pero correlacionados de
una misma lucha por la integracién organica
de la nacionalidad. El vasallaje social de las
oligarquias politicas, duefias del poder y de la
riqueza, consumia nuestro aliento vital, de] mis=
mo modo que en el orden educativo el régimen
de tutela mental que ejercieron sofocaba nuestro
porvenir en los brotes, en los retofios del espiritu
naciente.

Tal como sucedia al pais, la universidad dejé
de ser gobernada para gobernarse por si mis-
ma; y el voto estud‘antil confirié al estudiante
¢l derecho a ser, dentro de su comunidad, como
el voto ciudadano reivindieé la personeria del
hombre aislado en la comunidad nacional. Son
dos hermosos y eficaces instrumentos con que
por la cultura y por la milicia civil podra des-
arrollarse aqui con plenitud un gran pueblo con
personalidad para servir a la causa humana con
autonomija espiritual.

La reivindicacion de la personeria del estu-
diante en la republica universitaria, guarda re-
lacién con la reivindicacién de la autonomia
espiritual de todo hombre en la republica mayor,
de las provincias y d¢ las regiones en la Nacion,
de la INacién como persona del mundo. Consti-
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tuye una ereaciéon auténtica y original del espi-
ritu argentino; ha sido y es una proposicién
nuestra, con la que afirmamos una vigorosa per-
sonalidad nacional. ;A quiénes choca este alarde
creador del joven espiritu d~ la Nacién? Los
que manifiestan afirmar su politica en su fe en
el pueblo argentino, jcarecen de fe en la juven-
tud argentina? ;Molesta la presencia plena de
la juventud cuando llega el momento de la
regulacion que dé ingerencia a su vivo y lacido
espiritu en las instituciones de la Republica?

No ha recogido el proyecto del gobierno las
esencias institucionales de estos fecundos plan-
teamientos. Es, en lo fundamental, regresivo;
vuelve a la universidad autoritaria, gobernada
por uno so! de sus estamentos, e inventa el pu-
pilaje de la universidad por el Poder Ejecutivo.
No cree que el desarrollo de la personalidad del
estudiante en el orden ético, estético y cientifico,
exige que la universidad vele por los fueros
de su personalidad mediante su ingerencia en to-
dos los aspectos de la vida de la institucion;
desecha, por lo tanto, para la universidad, el
sentido de comunidad pedagégica y de orga-~
nizacién democratica; revive de nuevo el con-
cepto del profesor propietario- no cree que, fun-
damentalmente, educar es promover autoeduca-
cidon: no cree que la universidad tiene de
caracteristico que, todo entera, con sus maestros
y. sus discipulos, es una personalidad centrada
en personalidades; no cree que la suerte del
Estado esté vinculada a la formacién ético-
pedugégica de la juventud, formaciéon cuya
esencia es la autonomia universitaria.

. Los estatutos de las universidades de veinte
paises de nuestra América han adoptado, sin
embargo, los grandes principios llamados en to-
dos ellos los principios argentinos, entre los que
se encuentra el tipicamente nuestro, de la inje-
rencia estudiantil, activa y organica, en la vida
y en el gobierno de las universidades; y son
diez ya de entre esas naciones americanas de
nuestro comiin origen las que han llegado a
consagrarlos en sus leyes; ;jes ahora el Con-
greso argentino que pretende negarlos?

Deja perplejo considerar esta incomprensién
del problema no sélo universitario sino politico,

‘en su relativo y reciproco influjo, cuando se

observa el desesperado esfuerzo de las univer=-
sidades europeas para encontrar una formula
vitalizadora, una formula fertilizante ansiosa-
mente deseada pero que no habia surgido en
ellas hasta la Gltima guerra. Es necesario ver
la dramaticidad de c6mo buscar sin encontrar
el médulo hormonal equilibrante, ‘cuya férmula
aqui tenemos. Es de ver la dramaticidad de esa
blsqueda por los méas luminosos y conscientes
investigadores, por ejemplo, los que han tra-
tado de los problemas de aquellas universida-
des inglesas 1lamadas de ladrillos colorados. las
red bricks universities. Es de ver el probiema
planteado cn los Estados Unidos cuando las
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universidades, exigidas por los ex alumnos, que
vuelven de la ultima guerra, se convencen que
deben corregirse retomando y ampliando las sen-
das de la gran trauicién humanista, integradora.
Por ese camino de integracién asoma ahora para
ellas, por primera vez, con caracter general y
principista, un movimiento tendiente a conside-
rar a la universidad segin una concepcién que
es en el fondo la nuestra, la sudamericana; ten-
diente a considerar la universidad como una or-
ganizacion democratica, como una compania de
estudiosos en que todos, graduados de toda cate-
gorfa y alumnos, tienen injerencia en su deter-
minacidn, injerencia inclusive gubernativa, que
algunos estiman ya como sabiduria salvadora.
Hace poco mas de un ano, el Harvard Commitee,
la comisién especial nombrada por la Univer-
sidad de Harvard, a quien -se encargé el estudio
de la situacién educativa «en un pais libre»,
expresd en su notable informe el convenci-
miento de que seria valioso el gobierno de
los estudiantes en las universidades, porque
«s6lo cuando el estudiante encara lasg reales
dificultades de gobernar democraticamente,
empieza a apreciar la complejidad de wuna
sociedad libre y las ensefianzas abstractas toman
valor de cancretas decisiones y acciones».

Frente a ese documento vienen a la memoria,
iratindose de Estados Unidos, aguellas admoni-
torias palabras del presidente Wilson, cuando
hizo de la situacion de las universidades un pa-
radigma institucional, diciendo a su pais: «<He-
mos sido gobernados por la teoria de un gobierno
a través de un tribunal de directores guardianes
de nuestra insuficiencia. Los hombres libres no
necesitan guardianes. Fui rector de una universi-
dad y noté que los estudiantes sabian de ella y
de o que les convenia mas que los consejeros.
Cuanto no hubiera podido hacerla prosperar si
‘hubiera podidp entenderme, no con 'su asocia-
cion de guardianes, sino con todos los graduados
y con todps los estudiantes, es decir con toda
Ia Universidad de Princeton.»

Sr. Bustos Fierro. — ;Me permite una pregun-
ta, sefior diputado?

Sr. del Mazo. — Si, sefior diputado.

Sr. Bustos Fierro. — Imagino que el sefior
diputado se esta refiriendo a las universidades
privadas americanas y no a las universidades
estatales. Los casos que ha citado, de la Univer-
sidad de Harvard, de Duke, de 1a que fué presi-
dente Wilson, lo mismo que las de Oxford y
Cambridge, son de universidades privadas, no
estatales. Le rogaria al sefor diputado, que es
tan amable, que en el curso de su exposicién
haga ‘el cotejo con las universidades estatales y
vea si se aplican en ellas los mismos conceptos
que esta emitiendo.

Sr. del Mazo. — ;Qué universidad, seflor dipu-
tado? ‘

Sr. Bustos Fierro. — La de Columbia, sefor
diputado.
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Sr. Ravignani. — Son grandes universidades.

Sr. de! Maze. .— Veamos, por de pronto, que la
participacion gubernativa de los estudiantes en
la universidad, responde a una idea sindical, a
una idea gremial, a una 1dea de comunidad, que
es la gran tradicion de la universidad desde sus
origenes, valida para las universidades privadas o
las estatales. Viene desde aguellas universidades
de la cristiandad eurapea de hace mas de ocho
siglos que dan, en muchos aspectos, insubstitui-
ble ejemplo a las contemporaneas, particular-
mente en su caracteristica condicién de comuni-
dades de trabajadores intelectuales constituidas
en derecho. Fueron los «estudios» de Bolonia,
Paris, Oxford y Salamanca, asociaciones de
maestros y estudianfes. En Paris gobernaron
preferentemente los maestros, modele que des-
pués siguieron las universidades de] Norte euro-
peo; en Bolonia gobernaron preferentemente los
estudiantes, modelo que influyé en las universi-
dades meridionales, Salamanca, madre de las
primeras universidades sudamericanas, realzé
un tipo de gebierno en que armonizaron los dos
sistemas, constituyéndose la universidad coemo
hermandad de maestros y discipulos, Y bien sa-
bido es que las facultades de Teologia y de De-
recho de hoy son descendientes directas de las
de Paris y Bolenia, respectivamente; como las
actuales de Medicina provienen de las de Saler-
no y Mentpellier, pertenecientes a aquel mundo
intelectual del cristianismo; como nuestras fa-
cultades de Filosofia y Letras son la continua-
cidén de los viejos estudios llamados de «artes»
procedentes de la cultura griega, subsistentes
en las universidades de la Europa medieval a
través del mundo romane.

En la Universidad :de Bolonia, por -ejemplo,
la confirmacién periédica de los profesores, la
docencia libre y el derecho de los alumnos a
escoger sus maestros, impidieron todo antago-
nismo entre profesores y alumnos. Ha sido se-
nalado gue, cuando los estudiantes fueron pri-
vados del derecho de coparticipacién, los cen-
tros estudiantiles, las llamadas «nacioness», se
convirtieron en meras asaciaciones de mu-
tualidad, rompiéndose el pacto en que re-
sidia la extraordinaria fuerza moral de las
universidades. Como conseecuencia, las wuwni-
versidades quedaron bajo la ingerencia excesiva
del Estado; y gobernadas en lo interno exclusi-
vamente por los maestros, se canvirtieron en
entidades burocraticas «destinadas a preparar
profesionales egoistas sin sentido sdcials,

La Universidad de San Marcos de Lima, hi-
ja de la de Salamanca y madre de la nuestra
de Coérdoba, asi como fué de la de Charcas,
tuvo un gobierno de asambleas en que se ate-
nuaba la participacion estudiantil con relacién
al sistema de las universidades afines de
Espafia. Asi, en lugar de ocho consejeros, dos
por cada «nacién», habia sélo cuatro: dos gra-
duados y dos alumnos; pero tal como en Sala-



36

manca. rigié en Lima la intervencidn estiidiantil
en la provisién de las catedrds, sistema que se
mantuvo hasta la época de la Independencia y
que ‘reaparece luego en las reformas universi-
tarias peruanas de los ultimos tiempos, como
la de 1931 y la de 1945.

Claro es que el extracrdinario avance de hoy
consiste en quie poseemos una conciencia valora-
tiva pedagdgica, éticojuridica y social, de ia in-
novacion que confiere personeria a la juventud
estudiosa. Porque se trata ahora del ideal de la
personalidad humana que se hace vive ¢n las
instituciones contemporaneas de la modernidad
histérica. La universidad contemporanea, al cen-
trar su actividad en la actividad del estudiante,
aspira a dar respuesta pedagdgica a la exigencia
formativa, satisfaccion juridica al sistema repre-
~entativo, sentido histérico al avance perenne
de renuevo. .

El problema de la pérsoneria estudiarlil no
podria rtal vez ser comprendido y seguramente
no podria ser instaurado hoy en Europa, en
sus universidades privadas o estatales, iafor-
tunadamente para ella; pero en estos paises del
nuevo mundo si ha sido comprendido y su ins-
tauracién es un problema esencial de la vida
nacional y continental y de sus grandes rumbos
fticos. Vemos en la actividad plenaria de los
estudiantes de las aulas superiores una fuerza
de nuestra emancipacién nacional; del procgso
fecundo de la democracia, que es una creaciéon
incesante. Los alumnos son nada menos que el
pueblo presente en las aulas. La actuacién del
estudiante como parte viva y directora de la
universidad, es principio substantivo en que
radica la mayor posibilidad de comunicar =l es-
niritu de la universidad con el espiritu de la
Nacién y el tnicc medio de proyectarla conti-
nentalmente. para la realizacién de una comu-
nidad espiritual sobre la que se construya una
auténtica politica nacional y sudamericana. so-
lidaria y emancipadora. (jMuy bien! ;Muy
bien!) i

Fruto de constante seleccion dentro de la subs-
tancia popular, no habria para la universidad
otra representacién como la del estudiant=, que
procedente de los manantiales primeros de la
vida nacional, fuera mas directa, pristina y pal-
pitante.

La universidad no es un armazén: es un
cuerpo espiritual. Valdsa saber si por dentro
tiene earne, sangre y alma. Como dicen los es-
panoles, valdra saber cudl es, debajo de ia cas-
cara, el verdadero tamaiic de la almendra y
hasta qué punto la ciscara la consume.

El gobierno y la comisién han' optade por
el tipo de universidad auloriiaria, conducida por
uno solo de sus brazes; pero zdemés, como he
dicho, han inventado el pupilajec de la wiiver-
sidad por el Poder Ejecutivo. T.o han inventado,
porque la designacion del rector per cl Poder
Ejecutivo no tienc precedentes. La universidad
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- argentina, desde los tiempos virreinales, fueé

siempre auténoma, aun en los moinentos mas
violentos del poder publico. Agréguese que, a
su vez, se propone que el rector designado por
el presidente de la Republica elija las ternas
para los decanatos de las facultades, con o que
la injerencia del Poder. Ejecutivo se traduce en
la correspondiente mayoria en el consejs uni-
versitario. Ne habra, entonces, autonomis sinc
autematismo, sujecion, y en lo interno contem-
placién temerosa continua del favor o de las
directivas presidenciales.

Sin embargo, escrito estad que la universidad
no es una suhdivisiéon del Poder Ejecutita, nt
un boder del Estado, -ni una derivaciéon de
cualguiera de ellos. Es uno de los. elementos
organicos constitutivos de.la Nacién. Un irga-
no autondmico del Estado que tlene un. régimen
sui géneris y sut juris en virtud de su indole
espiritual, porgue la universidad trata inclusive
de la Tormacidn inteligente del Estado y pnrque
dentro de la organizacidn del Estado, 1a univer-
sidad es un lazo de unién enire el pueblo y el
dmbito universal de la cultura. (jMuy bien!
iMuy bien!)

La universidad, que no sélo es educadora del
individuo y de la sociedad, sino del Estado, no
puede estar tutelada por el Estado en calidad
de menor, ni el gobicrno del Estado demoera-~
tico ser cosa distinta que el amparo de la ini-
ciativa individual’ y de la libertad en su send.
;Seré necesario volver a recordar gue el gobier-
no de la universidad debe ser distinto al de una
compania petrolera del Estado y la situacién del
catedraticc distinta de la de un empleardo de
la aduana? . '

Aqui estamos frente al gran peligro de saue
la universidad se mediatice a fines extraesco-

‘lares y que aun cuanto de bueno pudiera traer

la ley quede frustrado por el discrecionalismo
del poder politico gque la propia ley permite y que
hiere a la universidad en su entrafia. La uni-
versidad no puede aceptar esas sumisiones . por-
que ‘es una idea. Esa idea vive con o sin-el Es-
tado, y viviria aun sin sostén material. Dentro
de un régimen democratico, por lo tanto de li-
bertad y de integral comprensién nacional, el
mantenimiento de la universidad del Estado
subordinada o semisubordinada, no tiene razén
de ser. {{Muy bien! [Muy bien!)

«La educacion consiste —dice el maestro Cos-
sio— en preparar a los hombres y a las socie~
dades para ser auténomas, y nada se puede
aprender a hacer mas que haciéndolo» <Educa-
dores scn siempre la libertad y la responsa-
bilidad.» -

Alglin mensaje presidencial, sin embargo, ha-
b16 de la necesidad ‘de que las universidades se
subordinaran a las «tendencias predominantes’.

- ;Qué seria de las provincias y de las municipa-

hdades con la aplicacion extensiva de este con-
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cepto? El principio de autonomia que reconoce
a una provincia, a una comuna, a una universi-
dad prerrogativa de autogobierno, es en razon
del libre desarrollo de su personalidad para el
‘bien de la Republica; y este principio de auto-
nomia interna, sin mengua de su congruencia
con los 6rganos de la soberania general, prin-
cipio que concede vigor y responsabilidad a
los oOrganos viscerales de la Nacién, es par-
ticularmente valido para la universidad por la
naturaleza vital, espirifual ¥y no mecdanica, de
sus funciones. No somos centralistas, sino fede-
ralistas. Guardamos fidelidad a todo lo origina-
rio, a toda vida propia. Son los absolutistas quie-
nes tienen la formula unitaria en que se asien-
tan los poderes irremediables, Somos gentes de
la libertad. Aun la fuerza es para los argentinos
«protectora», segtin la- férmula sanmartiniana.
(iMuy bien! Muy bien! Aplausos.)

No habra transformacién nacional,  ast se la
proclame, sin provincias libres, sin comunas
libres, sin universidades libres, sin la urgente
correccion de todo centralismo desapoderado.

Pero esta autonomia que se reclama puede
ser sélo la autonomia del cuerpo de profesores?
De ningun modo. La expresién universidad se
refiere al hecho asociativo interno, al gremio
libre de trabajadores intelectuales, de maestros
y discipulos, unidos en congregacién de estudios;
y solo alli estad la razon de su autonomia. En
un- Estado democratico la autonomia resulta y
se legitima en derecho (nicamente por el carac-
ter democratico del gobierno propio de la uni-
versidad, por la amplitud de sus bases represen-
tativas, por la universalidad de la ciudadania
universitaria: sobre el firme ptano de la demo-
cracia la libertad se hace posible y fecunda.
Precisamente, por no considerarle asi, 1a uni-
versidad con que nos encontramos en 1918 habia
desequilibrado su vida y su fraternidad en :un
desorden de fondo. L.a Reforma propuso equi-
librarla organicamente, enquiciarla, mediante la
participacion activa general de sus miembros,
mediante la armonia en la comunidad. Por eso,
para la Reforma, son miembros de la universidade
los profesores de toda categoria; pero ademas,
los graduados inscriptos y los alumnos. Esa fué
la férmula argentina de 1918, formula de ensan-
chamiento y enquiciamiento de la universidad.
Es también la formula que legitima su auto-
nomia. El memorable Congreso de Estudiantes
de aquel ano declard: «Sélo una vez integrada
-la universidad por todos sus elementos, la ley
puede abandonarle la oriecntacion de la ense-
fianza y la direccién de la labor cientifica na-
cional. Serd dable asi.tener confianza en las
universidades para mejorar continuamente.» Se
habia intentado resolver el problema de la
casta académica que provocd el estallido de 1918,
manifestacién local de un viejo problema mun-

’ 37.

dial, el de los circulos gobernantes de la uni-
versidad. Fué la tentativa de 1905, la ley 4.699.
Sucedia que hasta 1905 las universidades nacio-
nales no se gobernaban siquiera por la totali-
dad de los profesores. Ese afio, al nacionali-,
zarse la Universidad de La Plata, mediante el
convenio de la ley 4.699, se pensdé en corregir
esas graves deficiencias mediante el ensayo de
un sistema de eleccién de todos los cargos por
todos los profesores. La ley ponia asi el go-
bierno de la nueva universidad nacienal en
manos de un circulo mas numeroso que en las
demas, pero siempre cerrado. Son siempre pro-
fesores nombréandose a si mismos; es-decir, pro-
fesores fiscales de su propio desempefio liga-
dos entre si por intereses comunes'y expuestos
por lo tanto, al desarrollo de la camaraderia.
Es e] sistema que se generalizd después por via
estatutaria a las demads universidades, hasta
1918 y 1919 en que fracasd. Es el sistema qué
el Poder Ejecutivo ahora propore. )

. Volveremos de nuevo a los grandes candni-
gos universitarios y a sus cabildos encargados
de tapiar la mentira de la universidad contra
los reclamos legitimos de los que quieren gque
ella sea algo mis que una némina de sueldos?
iEse es el programa de una revolucién o de una
regresién? ;Los atentados, el fraude, el soborno,
o los malos ejemplos imputables a la democracia
politica nos bastarian para abandonar el sistema
de la democracia politica? ;Los inevitables tro-
piezos de la democracia universitaria, como de
toda, institueiébn nueva, son suficientes para .

- abandonar €l sistema-de la democracia univer-

sitaria o deben llevarnos a corregir los defectos
no imputables a su respetable condicion?

Y ahora otro problema, sefiores diputados, Un
sistema universitario amplia y democraticamen-
te planteado en lo interno, ;bastara para que la
universidad tenga la amplitud nacional corres-
pondiente a la gran.democracia entrevista para
nuestto destino universal? Evidentemente, no.
La cuestion universitaria es parte de la cuestion
social, y nuestra realidad social restringe y cons<
trifie en términos inadmisibles, para una con-
cepcién emancipadora argentina, la educacion-
publica completa del pueblo argentino.

Todo el problema de la educacion estd rela:
cionado con las condiciones.econémicas de la
sociedad, empezando por la condicién de los
ninos v de los adolescentes hijos del puebln, hay
compelidos a-la sordidez de ninguna educacion
o divididos en dos clases de vida educativa. Dos
clases de vida educativa que ahora, paradojal-
mente, se consagraran por ley para Jos estudian-
tes de la universidad argentina en el preciso
momento en que se la moteja de «poco deme~
cratica». La asistencia obligatoria que se pro-
yecta —apuntalamiento coactivo del profesor
Uinico, y por lo tanto contraria a la emancipacién
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del alumpno— retrotrae la universidad al peor
"pasado y la cierra a quien necesita trabajar es
decir, a la mitsd de los alumnos de las aulas
superiores de la Republica. Y este cuadro no se
cubre con un harnero, ni con becas practicamen-
te reservadas para las progenies de la burocra-
cia del Estado.

Con aire de descubrimiento el gobierno sefiala,
ademas, que hay una «falta de acceso de las
clases humildes a los estudios superiores», comao
si ése no fuera un aspecto de la vieja lucha re-
formista, como si las diferencias sociales en la
educaciéon pudieran desaparecer por decreto o
por ley mientras subsistan las extremas dife-
rencias economieas en la sociedad, mientras el
proceso demecratico no alcance una realizacién
cristiana conforme a la dignidad del hombre.
(Es posibte que alguien ignore gque el problema

meramente técnico de la pedagogia tiene un li- |

mite que la pedagegia no puede superar con
sus solas fuerzas: el de las condiciones socia-
les del pueblo de la Naciomn?

Hace treinta ahos que venimos sosteniendo
esa premisa, que venimes sosteniendo gue una
pedagogta que no responda simultineamente a
las exigencias de una organizacién institucicnal
democratica v a las de una correlativa organi-
zacién econdmica democratica, es una pedagop-
gia abstracta o congelada que comete incoms-
ciencia ¢ irreverencia frente al pobre nifio del
pueblo, desposeido y con hambre.

Que tengamos un plural de miflones de anal-
fabetos, y que séle tpes de cada mil argentinos

reeiban hey instruccién en las aulas superiores,’
son indices reveladores de que escolarments el

pais, a pesar de su rigueza y de la riqueza de su
Estado, estad metido en zapatos chinos, y que 10S
pobres se quedan descalzos.

No basta que el movimiento juvenil haya lu-
chado moblemente para que la educacién no se
use Lomo instrumento de privilegio; es preciso
gue prosiga noble y decisivamente su lueha den-
tro y fuera de la universidad, para que la cdu=
ctacion no siga dividiendo las posibilidades edu-
eativas del pueblo argentine. Es un preblama
de los estudiantes eiudadanes y de los ciudada-
nos todos, gue incide sobre la lealtad nacional.

Claro es gue, a pesar de todo, la situacién de la
Republica es comparativamente superior a la
de algunos paises de prestigio, pero el error
consiste en creer que eso sea bastante; el error
consiste en olvidar que nuestros Estados, les
Estados de las repiiblicas sudamericanas, si res~
ponden a su origen y a la indole de sus pueblos,
llevan como propésito una idea histéricochuma~
na ‘que los distingue de- los origenes y de la
indole de los Estados europeos, porque no se
trata aqui del Estado de conquista, del Estado
de fonde predatorio, de explotacién de log dé-

DEBATE SOBRE LEY UNIVERSITARIA

biles en el orden nacional y en el orden inter-
nacional, sino de un Estado capaz de justicia
interna y externa, de un Estado humano, pri-
mera posibilidad que s6lo el nuevo mundo abrid
en el destino del hombre.

Y un Estado que se propone dar valor a los
hombres como hombres, es un Estado de do-
cencia y la cultura es su objetivo esencial; la
cultura como formacién: como formacién del
hombre en el pueblo, como formacién del pue-
blo en el mundo, conforme al sentido o ideal
sacados de su propia entrana. Y si la cultura
es la funcién primordial de un Estado huma-
no y docente, la educacion debe ser la primera
institucién pelitica, el primer ministerio publi-
ca. La educacién universal y completa confor-
me a cada aptitud personal, no podra estar sub-
ordinada a los motivos de la economia o de la
organizacién del Estado, sino al revés, estos
drdenes instrumentales deben ser los medios
para conseguir el fin cultural, el desarrolle in-
tegral de la personalidad de les nacionales en
la Nacion.

Por eso, los estudiantes quisieron habilitar les
medios cnando proclamaron que en el fondo
del problema de la educacion estd el proble-
ma de la dignificacién del trabajo, el de la
popularizacion de la cultura y el de la lucha
contra la miseria para la superacion de la vida
de tipo proletario. en grandes sectores de la
poblacién; el de la organizacion, en fin, de una
democracia cimentada sobre la justicia social
sin sacrificio de la libertad. (jMuy bien! jMuy
bien!)

Bien sabemos fambién que la <extensidn
universitaria», wvieja y caracteristica demanda
en el movimiento estudiantil, séle se explica
come funcién provisiemal .de la universidad,
«como funcién que indique, cada wvez que se
ejerza, la exigencia de una gran ampliacidén
Jborizantal y vertical en todos los gradas del sis—
tema educativo. No.es meramente una <exten-
sidn» en caracter de paliativo eventual, sino toda

pla escuela, toda la universidad, la que eorres-
ponde al pueblo; y la universidad debe partir,
alld en sus bases, de todos los nifies de la Na-
cidn, de todos los jovenés de la Nacidén, hom-
bres y mujeres, los de la ciudad y los del cam-
po, problema de grado constituyente para estas
republicas; problema que es por de pronto éti-
co, y es a la vez politico, econémice, sanitarie,
secial, pedagdgico; es el problema todavia pos-
tergado: el de la educacién publica universal y
completa; el de la formacién gradual de todo
muchacho argentino en la integridad de su in-
dividualidad personal, tal como ella sea y alcan~
ce a ser. Si. Apertura de abajo arriba pars gue
el pueblo ascienda, la universidad necesita; y
dentro, libertad responsable,
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Se esta resquebrajando la armazén histérica
de nuestiv tiempo. Es, por lo tanto, un momento
en que, en cada pais, se requiere de todos y de
cada uno; y no me refiero al orden material,
sino al espiritual. Sera deficiente todo plan cul-
tural que no atienda la construccion de bases
primarias y de todo el orden educativo completo
y universal hasta la universidad, y que para la
universidad no cuente con la personeria viva
¥y libre de la juventud de las aulas superiores.

Yrigoyen resolvié en 1918, con su tatente de
gobernante superior, con relacion a las jévenes
genera~innes estudiantiles, la crisis histérica de
su tiempo, consecutiva de la primera gran gue-
rra. En un momento en que el quebrantamiento
de una civilizacidn se iba a traducir en la des-
moralizacién o desrumbo juvenil, abrié con todo
el poder moral de su representaciéon personal y
pablica, el cauce de la accién y del pensamiento
fecundos. Lejos de considerar a la universidad
propiedad del partido triunfante, ampard obje-
tivamente la transformacién de las universida-
des, cuyos principales actores jovenes no perte-
necian o eran contrarios a su filiacién ponlitica.
Ayudé asi, a designio, a que los estudiantes
YNevaran a cabo en el pais, como después en toda
nuestra América, una obra imperecedera en
procura de las bases pedagégicas, y por lo tanto
correlativamente politicas, econémicas y socia-
les, de una cultura nacional auténtica en la
identificacién de saber y justicia.

- Frente a la nueva crisis del mundo, consecu-
tiva de la segunda gran guerra, vemos que hay
un ansia de transformacién que se expresa en
todos los campos, a.veces defensiva del mundo
mortalista gque pugna por sobrevivir, pero a
veces creadora, redentora, cuando vive en aque-~
Nlas mentalidades de digha humanidad. ;Es re-
volucionario, es siquiera politicamente inteli-
gente, atentar contra esa ansiedad, cerrando
a la juventud estudiosa los cauces histéricos?

El radicalismo sigue reivindicando la perso-

_neria estudiantil en las universidades. La Unidn
Civica Radical protesta de que sea abohda y
proclama que la repondra cuando su poder po-
litico sea suficiente. No acepta ésa, ni ninguna
otra desvirtuacién del sentido revolucionario
que trae el mundo, y luchard por hacerlo fe-
cundo en esta tierra, con moédulos que surjan
de la realidad argentina y del genio nacional
y que atiendan la dignidad humana.

Tengamos comprension, sefiores, para la in-
timidad de los problemas espirituales de la
Republica. Comprendamos que no hay aqui
absolutos vencidos, ni absolutos vencedores,
ni es éste un problema que pueda resolverse
sobre tales consideraciones; que en,.cambio
debe haber un afin general de tomar nue-
vas grandes rutas de renacimiento; afan que
no se satisfard exacerbando el autoritarismo
sino liberando en todos todas las potencias de
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construccién posibles, procediendo con «sere-
nidad salvadora», como ha sido el propio pre-
sidente de la Republica quien lo dijo ante el
Congreso, con precision contradictoria.

Los nuevos descubrimientos atdmicos traen
consigo poderes que acentilan hasta la tra-
gedia posible,” el desequilibrio entre el espiritu
v el saber técnico cientifico del hombre, Es el
invento del nuevo fuego, cuyas consecuencias
no tienen comparaciéon con los grandes descu-
brimientos anteriores, promotores a veces, de
nuevas edades. La inteligencia ha llegado al
maximo y su disyuntiva es que se aplique a
trabajar en un pensamiento ético. o colahore
queriéndolo 0 no, en la destruccion definitiva
de lo que ha podido hacerse en tres milenios.
Politicamente e intelectualmente, o ahondamos
el planteamiento humano para proseguir por
los rumbos salvadores que aqui llevan casi dos
siglos, o bien mil afios, si nos referimos a la
gran tradicién de Espafia, de la Espafia espi-
ritual y libertadora, o tomamos opcién por el
abismo.

Nuestra educacion se ha resentido y sigue
resintiéndose de intelectualismo v de inauten=
ticidad, por renuncia y desestimacién de la
gran tradicién de humanidad que anida en el
espiritu de nuestro pueblo y en su modalidad
de convivencia; -pueblo que, jDios sea loado!,
pertenece a un linaje emocional, con eticidad
igualitaria y capacidad espiritual de armoria,
Debemos adoptar rumbos integralistas; una edu=
cacién de «cabeza, corazon y manos», ¥y ho una
educacién que apenas cuida la cabeza, desar-
ticulandola del corazén y con muy escaso cul=
tivo del corazén, que es donde anidan con la
emocion, los fermentos éticos y los valores ese
téticos.

La crisis de las universidades del mundo en
la consecucién del hombre completo, de que
hablabamos al comienzo, ha sido descrita por
un maestro ilustre, por medio de una luminosa
alegoria historica, basada en .las dos légicas
pascalianas: la del corazén y la del pensamien-
to. La universidad habria olvidado la légica
del corazon.

Es necesario que la universidad enriqguezca v,
sobre todo, no impida la l6gica del corazdn pni=~
que alli estara la base admirable para la ercu=-
cién que conduzca a una gran democracia. aniro
régimen que a la vez que razén tiene corazén.
No insistamos en el tipo de universidad que
atiende sélo 1a inteligencia de la razon, y erija=-
mos la umversidad hogar como comunidad de
alumnos, graduados y maestros, formadora del
hombre y del caracter del hombre. Contrbuyae
mos a curar la crisis de un mundo extraviade

“por el pensamiento sin equilibrio, salvandalo

con el corazén.. Almas mis que inteiigencag,
Capacidad de comunidén de los hombres.



40

Y tratdndose, ademas, de una universidad exi-
gida de adecuacion a los hombres de nuestros
pueblos, tendrd en cuenta las bases constituti-
vas diferenciales de nuestros pueblos; a saber:
la personalidad de nuestras gentes tiene ca-
ractereg tipicos y también extraordinariamente
relevanties, tanto que sus bienes morales sub-
sistentes pueden ser la base de una noble y
ejemplar cultura humana. Asimismo, la razén
de ser y los fines de estas naciones son Uni-
cos. Ademas, las condiciones econdémicosociales
continentales y la relacion histériea del tiem-
po con el espacio son aqui distintas a las del
viejo mundo; porqgue como dijo-Alberdi en la
Asociacién de Mayo, «cada pueblo debe ser de
su edad y de su suelos, Creo que sobre aque-
llos y estos grandes principios, unos universa-
les y otros continentales, podriamos decidir en
nuestro favor la alternativa, en un orden esén-
cial e histdrico, de seguir siendo epigonos de
desarrollo cultural ajeno o de tener una cul-
tura nacional, es decir, un propio modo de ser
y de hacer como comunidad.

Todo lo cual dara el rumbo si no olvidamos
que la cultura sélo surge integra como expre-
si6n de libertad; si no olvidamos gue sélo una
universidad organizada democraticamente y au-
tonémicamente en libre, completa y abierta co-
munidad de maestros y discipules y por lo tanto
-con la libertad universitaria que todo Estado de-
mocratico necesita vitalmente por su propia in-
dole, dard a su estudiante, sea alumno, gra-
duado o profesor, clima y entonacién para que
en él se exalten los valores histéricos que lleva
implicitos y formara en él un pensamiento del
mundo en funcion de los valores propios del
pais, una cultura efectivamente nacional, no
de copia, no adscrita a particularismos extra-
fos o contrarios a nuestra indole, sino extraida
del propio ser de la Nacidn.

Pero sucede, sefiores diputados, que después
de 30 afios de uno de los mas vastos e intensos
ensayos mundiales sobre la problematica uni-
versitaria como el realizado en las republicas
sudamericanas, el mas vasto e importante por
sus postulaciones pedagogicas, por sus conquis~
tas en el derecho positivo, por sus enunciados
y consecuencias sociales, y hasta por la exten-

sion geografica de sus experiencias, el gobierno

v la comisién se definen con un proyecto de ley
universitaria que cuando menos pierde la pri-
mera gran oportunidad politica en 60 afios de
mejorar la legislacién €existente; ley que abate,
¢por cuinto tiempo? grandes posibilidades de
realizacién cultural a la altura de nuestras gran-
des obligaciones en la comunidad continental.

Esta ley no mejora siquiera formalmente le-
yes anteriores. Carece de las condiciones lac6-
nicas de la ley del 83, que dieron margen al
juego de las mas fecundas experiencias, inclu-
sive las revolucionarias, y permitieron por su
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amplitud un sistema diferenciado para las dis-
tintas universidades nacionales, sistema que es
norma de libertad y por lo tanto de descentra-
lizacion, de originalidad, de personeria cultural
de las regiones. ,

Segundo, la nueva ley se nos presenta ais-
lada de los demas aspectos y estructuras de la
educacién publica argentina. Carece de sentido
organico. No se refiere a todo el proceso edu-
cativo, sino s6lo al coronamiento. Asi empe-
zamos arbitrariamente a legislar por el capitel,
sin consideracion del fuste ni del basamento
de lo que debiera ser una total y congruente
arquitectura del hacer pedagégico en relacién
con la actitud -espiritual que lo anime.

Tercero, la nueva ley trae una enumeracion
de fines universitarios; pero una cosa son tales
enunciados y otra las instituciones propuestas
en la ley para cumplir los enunciados; porgque
en rigor, se subraya, y ahora, por ley, la con-
dicién predominantemente profesionista de los
estudios, conocido gravamen de nuestras uni-
versidades, al.parecer sin remedio: s6lo buscar
idoéneos y no hombres. Mas que nunca hoy el
problema humano consiste en la reintegracion
del hombre.

Cuarto, la nueva ley persiste en un tipo de
cultura intelectualista, cuando ni siquiera la
contienda entre humanismo y profesionismo en
el plano intelectual, es hoy en las universi-
dades Ia cuestion mas importante, sino las pers-~
pectivas morales de la educacion, las rela-
tivas no a la cabeza sino mas bien al corazdn,
a la formacion del caricter y de la responsa-
bilidad social. La universidad debe ser «el uni-
verso de la vida y de las facultades del hom-
bre». Por eso también, la universidad propuesta
carece de humildad a pesar de los propositos
manifestados de atender a los <humildes», El
cultivo de la sola inteligencia produce vanidad
v petulancia. E] mundo no carece de inteligen-
tes: sufre de insensibles.

‘Quinto, con relacién al gobierno del Estado,
la nueva ley establece una universidad de tipo
napoledénico, como si se pretendiera afirmar
para unha universidad nacional, el regalismo
inmutable de las llamadas «tendencias predo-
minantes», sin reconocimiento de la especifici-
dad del acto educativo.

Sexto, con relacion a su gobierno interno, la
nueva ley vuelve al sistema unilateral fracasa-
do del gobierno exclusivo de los profesores. No’
se instituye la universidad ni como comunidad
ni como hogar; tiene una sola dimension, la de
los profesores. Le falta el pulso social de los
demas graduados; le falta el impulso vital de los
estudiantes.

La cultura no sélo necesfia libertad, sino la
plenitud espiritual que resulta de la afluencia
general de todos los factores constituyentes,
Todo 1o cual exige a su vez ambito y organiza-



DEBATE SOBRE LEY UNIVERSITARIA

cion democréaticos. Particularmente la comuni-
cacion de la universidad con el pais mediante
sus alumnos y la vinculacién organica y perma-
nente con sus ex alumnos graduados, es tan
decisiva como la existencia del pensamiento
libre.

Séptimo, no es la universidad de la nueva
ley una universidad libre... )

Sr. Guarde. — ;Me permite una interrupcién?

Sr. del Mazo. — Si, sefior diputado.

Sr. Guardo. — Yo lo sé al sefior diputado
un hombre sincero y leal, y deseo que me diga
si alguna vez, o en la reforma, se implant6 la
participacion de los egresados en el gobierno de
la universidad. Le pregunto al seficr diputado
si los egresados, en realidad, tuvieron participa-
cién y actuaron en el gobierno de la univer-
sidad.

Sr. del Mazo. — Si, sefior diputado; en la
Universidad de La Plata tuvieron representa-
cién los graduados. Ellos figuraron en el dere-
cho positivo de la universidad.

Sr. Guardo. — Reconocera el senor diputado
que eso ha sido temporalmente en La Plata.
Aqui no han tenido ninguna participacién efec-
tiva.

Sr. del Mazo. — Infortunadamente, sefior di-
putado.

Es pasmoso considerar lo que la universidad
pierde con su desvinculacién con los graduados.
Es una paradoja sin explicacién que la univer-
sidad, en el preciso momento en que gradia a
sus hijos, los despida y rompa violentamente el
vinculo para no restablecerlo.

Es claro que toda institucién nueva como ésta
de los graduados coparticipantes, necesita mode-
larse primero en la conciencia de las gentes y
después en las instituciones mismas, pero es
necesario tener confianza y fe en los principios
&n que se inspira.

Sr. Dellepiane. — ;Me permite una inte-
crupcién?

Sr. del Mazo. — Si, sefior diputado.

Sr. Dellepiane. — Voy a completar la aclara-
cion del sefior diputado del Mazo.

El sefior diputado Guardo, que pertenece a
Ia generacién que en la lucha universitaria nos
sigue, sabe perfectamente que el movimiento
de contrarreforma impidié la realizacion de los
propositos que habian promovido el movimien-
to de 1918; y no crea €l sefior diputado que,
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cuaiquiera sea la perspectiva actual, esos idea-
les nan caducado: los ha recogido América. En
Ameérica han cuajado, y ya nos los devolvera
algin dia, cualquiera sea la voluntad de una
mayoria eventual.

Sr. del Mazo. — Prosigo, sefior presidente.

Estaba en el titulo séptimo de una enumera-
cion critica, Decia que no es una universidad
libre la de la nueva ley, en el sentido de la
libertad de ensefiar y aprender de la Consti-
tucién nacional; que no es una universidad
abierta por la libre docencia ni por la libre
discencia. La docencia libre queda relegada a
un lugar de puro compromiso, y los profesores,
elegidos por acto y no por proceso, reiteran el
sistema del profesor propietario, duefio Unico
y vitalicio de todo un fundo docente: terrate-
niente intelectual.

Sr. Guarde. — ;Me permite, sefior diputado?

Sr. del Mazo. — Escasea el tiempo.

Tal no es, no puede ser la nueva ley de una
universidad argentina, el gran modelo legisla-
tivo que con autoridad recenocida esperan los
pueblos hermanos y hubiera podido dar la Re-
publica. Con reconocida autoridad, digo, por-
que desde 1918, el nombre argentino es para
todas las juventudes estudiosas de las naciones
americanas de nuestro comin origen el nombre
de la patria de San Martin y el de la nacidén
que enuncié los grandes principios de la refor-
ma educativa de la llamada por antonomasia
la reforma universitaria. Esta universidad de
ahora no cultivarid los fermentos creadores y
la cultura nacional se vera forzada a ser de
nuevo de elaboracién privada.

En 1918 estibamos frente a fallas institucio-
nales y a viejos vicios que hacian de la univer-
sidad una institucién urgida educativa y moral-
mente de correccién. Ahora lo que tenemos
encima, por motivos exclusivamente extrauni-
versitarios es la amenaza de ver irremedia-
blemente perdida la institucién, la universidad
misma que no pertenece abusivamente a los
politicos, ni de hoy, ni de ayer, ni de mafiana,
sino que por derecho natural es de la juventud;
de todos los que llevan en su pecho por amor
humano, el amor de amar la cultura; que no
es de los dignatarios ni de los poderosos, que
pasaran, sino del e®piritu, capaz por siempre
de flotar sobre la faz de las aguas. (Muy bien!
iMuy bien! Aplausos. Varios sefiores diputados
rodean 1y felicitan al orader.)
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- Sefior presidente: empiezo por destacar, fren-
te a las afirmaciones que se han hecho en este
debate por los sefiores diputados de la mayoria.
que yo me siento orgulloso de los estudiamtes
de mi patria y de los profesores de nuestras umi-
versidades que en una hora dificil enearnaran
el espiritu del pueble, camo lo encarnam atn
hoy, e interpretaron com su accién econstante.
con sus sacrificios, con sus desvelos, con su:
renuneiamientos, con sus muertos, eon sus car-

celes y con sus angustias, las mejores tradi- -

ciones argentinas.
Rindo mi émoacionado homenaje a ellos, que

ahora mismo estan sufriendo el avasallamientc’

de sus casas de estudio, la destitucion de lo-
mejores maestros, el desconocimiente de sus
agremiaciones, y este proyecto de ley que es-
claviza la universidad par haber actuado en
defensa de los principios democraticos, de 1la
Constitucién nacional y de la libertad.

_ He escuchado con suma atencién los diseursos
pronunciades por los sehores diputados Guarde
Moreno y Messina. He buscado en sus expe-
siciones la razon del proyecto de ley que
debatimes, y no la he encontrade. Han hechc
un debate diluido de cosas generales, para re-
fugiarse en el aspecto, méas facil de atacar, que
en algunas facultades ha ofrecide la repre-
sentacion estudiantil. Y luego se han limitade
a repetir los manidos argumentos que desde
1943, en forma contradictoria, unas veces unos
y otras veces otros, han venido repitiendo para
justificar el avasallamiento de las universidades.

No es exacto que la universidad argentina
haya actuado politicamente en favor de can-
didaturas determinadas; no es exacto que haya
vivido, en estos Ultimos afios, de espaldas a
la realidad y divorciada del pueblo; no es
exacto que los supremos intereses de la Na-
cién hayan marchado por rutas distintas que
la universidad, o ante su aislamiento o indi-
fereneia. Y por rara ceincidencia, sefiores di-
putades, cada vez que en este pais se intenta
establecer la dictadura y desconoeer la Cons-
titucién, siempre esos gobiernes han encen-
trado que la universidad «estd divorciada con
el pueblo» y han aparecido esos argumentos,
también, en los consiguientes decretos oficia-
les. Tal acentece bajo e} gobierno del general
Uriburu en el ano 1931, y se repite precisa-
meute en el aflo 1943, '

ElMo habla bien clare del espiritu de nue:-
tras universidades, que es el mismo espiritu del
pueblo argentino; porque pese a las deficien-
cias, que pueden corregirse, a las fallas en cu
organizacion, a sus errores en los planes de es-
tudio, la universidad argentina es y ha sido
orofundamente democratica, como profunda-
mente demecratico ha sido también el pueblo de -
nuestra patria. ’

No guiero extenderme en mayores conside-
raciones para demostrar en forma fehaciente
como pueblo y universidad marchan juntos en
la defensa de los mismas principios. Pero quie-
ro enionces, a manera de sintesis, dejar bien
fundamentada esta verdad que no se puede dis-
cutir en nuestro pais: cada vez que en la patria
ha querido instaurarse un régimen de fuerza,
cada vez que en nuestro pais ha querido abo-
lirse el imperio de la Constituciéon, cada vez que
se ha querido hacer desaparecer las libertades
individuales, han sido los estudiantes y los pro-
fesores, los primeros que han recorride el cami-
no de la carcel o del exilio.

La opinién publica no se engafa. Sabe bien a
qué obedece el avasallamiento de la universi-
dad; sabe bien cuales son los méviles o moti-
vos que han decidido la accién oficial en con-
ira de las casas de estudio, y culles son las ra-
zones que informan este proyecto de ley, quc
califico de reaccionario y de ultrameontana.

Hace aproximadamente un afio, la atencién
de la Honorable Camara era ocupada por un
dabate sebre el juicio pelitico a la Corte Supre-
ma de Justicia de la Nacién. Entonces tuve oca-
sién de decir gque ese juicio 6lo obedecia en el
fondo a que la Corte Suprema habia ebligado
a los revolucionarios del 4 de junio a ser fieles
a su propia proeclama. Y en este debate sobre
este proyecto de ley, aunque tiene objeto total-
mente distinto, se advierte facilmente el mis-
mo motivo, el mismo mévil que originé el ava-
sallamiento del Poder Judicial. Es un afan de
castigo a la umiversidad porgque luchd lealmen-
te por prineipios y por doctrinas que los ga-
biernos surgidos del 4 de junio simulaban pro-
fesar, pero, que combatian tenazmente. Y asi
se explica c6mo la reaceién maéas cruda, la ex-
trema derecha, los nazifasecistas declarades son
utilizadas en primer momento. para apoderarse
de la universidad. Luego sigue el proceso con mas.
moderacion, ¥ son elegidos los hombres mas re-
accionarios y més declarados enemigos de la
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reforma universitaria del 18, los que se eligen
para continuar con el avasallamiento de la uni-
versidad. Se advierte a través de este proceso,
como ya se ha dicho magnificamente por dipu-
tados de este sector, el afdn de totalizar en ma-
nos del Poder Ejecutivo todas las actividades
de la vida social argentina.

No asigno a este proyecto ninguna trascen-
dencia. La Ultima palabra ya ha sido dicha en
el pais. Si este proyecto se convierte en ley, no
sera sino un objetivo mas de lucha para las ju-
ventudes del pais, porque sera totalmente ba-
rrida; no quedara ni la méas remota memoria de
la misma apenas cambie la situacién politica
imperante. '

Su articulado no resiste el menor anilisis, pese
a que para defender el mismo se recurre a toda
clase de dialéctica.

El rector es nombrado por el Poder Ejecu-
tivo; a su vez aquél nombra a los decanos; éstos
constituyen el consejo universitario, que go-
bierna en sus distintos aspectos toda la univer-
sidad. A mas de ello, una representacidn estu-
diantil que es-un escarnio, se le da al estudiante
que tenga mejores notas y que ni siquiera tiene
la efectividad del voto, que sb6lo serd llamado
cuando se traten asuntos atinentes a las rela-
ciones de la facultad con el estudiantado.

A ello debemos agregar en esta ligera sinte-
sis el articulo 47, que importa un cercenamien-
to a la libertad de la catedra, y después, el ar-
ticulo aquel por el que se confirma a todos los
profesores que, a la fecha de-la sancién de la
ley, estén ejerciendo los cargos. Tal vez ése
sea el motivo puro y determinante de este
proyecto de ley, quiza ése el hecho sobre el que
reposa toda la armazdn, el motivo fundamental
de apoderarse definitivamente de las catedras
a las que se ha llegado.

Ello demuestra claramente que, asi como se
ha carecido de bases ciertas para intervenir las
universidades, tanto en 1943 como en 1946, tam-
bién son meras palabras aquello de la gratuidad
de la ensefianza, de abrir las universidades al
pueblo, que por poco que se.analice el articu-
lado de la ley -vemos que absolutamente nada
cambia al respecto.

Se establece como recurso de la ley el pro=-
ducido de los derechos arancelarios, pero no se
estatuye ninguna disposicién efectiva para cum-
plir lo que en un momento ha sido un slogan,
de sbrir las universidades . al pueblo, ¥ lo que
ha sido, sin embargo, una permanente y deci-
dida aspiraciéon de todo el estudiantado de la
Republica y uno de los principios bésicos de
la reforma de 1918.

'Que la universidad no es lo que deseamos
que sea, nadie lo duda; que no es perfecta,
tampoco; pero es perfectible. No hay ninguna
institucién que sea perfecta. En todas es posi-
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ble encontrar deficiencias, aun hasta en la igle-
sia, que dicen que es la sociedad mas perfec-
ta, tiene también sus malos pastores.

No es posible calificar a la universidad por-
qu2 hayamos hecho una recorrida, alguna vez,
de visita protocolar por sus aulas, y hayamos
encontrado que el tanto por-ciento es eficiente
0 no eficiente, porque eso da un conocimiento
parcial del problema.

;Qué podriamos deeir, por ejemplo, de la
preparacidn técnica militar, cuando los que he-
mos hecho la conscripcion podriamos perfec-
tamente anotar deficiencias enormes en la pre-
paracion de muchos jefes? Sin embargo, no
por elle salimos a postular que es necesaria
una revisién total y que existe la quiebra de

‘la técnica militar, aunque tal vez, estudiada a

fondo, sea necesaria.

Por otra parte, el clima universitario no ha
escapado al clima general de corrupcién que
ha imperado en este pais desde el ano 1930.
Las universidades no .viven aisladas; la crisis
moral que en un momento dado pudo domi-
nar a una sociedad, alcanza también a la uni-
versidad, que es parte integrante de la misma.
Fortifiquense los principios morales; combata-
se con toda energia el materialismo utilitario,
el logrerismo, la ficeidn del diletantismo inte=
lectual, y habremos tal vez contribuido a crear
la wuniversidad que todos anhelamos. No se
obtendra el mejoramiento de nuestras univer-
sidades unicamente mediante leyes, puesto que
nada valdran, aunque e! instrumento sea efi-
caz, si el elemento humano que ha de manejarlo
se encuentra corrompido, vacio de todo ideal,
sin ese afan de superacion que es lo que hace
a los hombres cubrir todas las metas cuando se
persigue un ideal. Mientras se estimule la ser-
vidumbre, la docilidad, la uniformidad de ideas,
el predominio personal, el alcanzar posiciones
por obsecuencias humillantes, es en vano gque
nos esforcemos en crear estatutos legales méas o
menos perfectos. )

El proyecto que tratamos hoy estid muy lejos
de ser el que la evolucién social argentina ne-
cesita. No da ese proyecto, esa ley, lo que
esperaba la universidad argentina, por la que
tanto ha luchado, serd uno de los grandes erro-
res del peronismo, que ha podido darla. Tenia
todos los elementos para hacer la gran ley uni-
versitaria que la necesidad y la experiencia
aconsejan; pero no se ha hecho porque se ha
preferido sacrificar a intereses pequefios o a pa-
siones pequefias el proyecto de esta ley, que
tiende, como fin inmediato, a aduefiarse de la
universidad.

El radicalismo tuvo en su hora sus proble-
mas; el radicalismo también se vié abocado a
resolver el problema universitario, Lo recordaba
el sefior diputado Guardo al referirse, con pa-
labras elogiosas, a la actuacion del presidente
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Yrigoyen. Pero no sigue ninguno de los métodos,

‘ni ninguno de los principios que en aquella
hura eran y son hoy la gran solucién del pro-
blema universitario.

El doctor Hipdlito Yrigoyen tuvo la satisfac-
cién de recibir este telegrama:~«La juventud
universitaria hace ‘llegar al primer magistrado
do la Repuhlica la expresiéon de su jubilo y

gratitud por la acertada solucidn del conflicto,

en gue ha tenido parle y que vuestra excelen-
cia ha dirimido con recto e ilustrado criterio.»
Honda satisfaccidén para un presidente que asi
interpreté en su hora los anhelos de su pueblo,
honda satisfaccién para un partide que hoy, pa-
sados los afios y aquietadas las pasiones, puede
aseverar que nadie niega ni la bondad de esa
solucién ni la influencia que ha tenido en la
evolucién de la universidad del pais. -

La intervencioén a las universidades producida
en 1943 y en 1946, estan demostrando la abso-
Juta y total ineficacia de los delegados directos
cel Poder Ejecutivo en el manejo de las univer-

- sidades. A este efecto, yo establezco una analo-

gia entre lo aue serd el rector de manana de
acuerdo con esta ley y lo que es-el delegado
interventor de hoy: ambos funcionarios directos
del Poder Ejecutivo, con la Onica diferencia de
que los rectores tendran que sujetarse a un
estatuto, y en cambio los delegados del Poder
Ejecutivo de ahora obran a su mas absoluto
arbitrio.

Haré un analisis, muy breve por cierto, de lo
que ha ocurrido en alguna universidad como la
del Litoral, que es la que mas conozco, total-
mente desquiciada y dislocada por la obra de
sus interven‘tores. En 1943, la Universidad Na-
cional del Llitoral fué intervenida aduciéndose
como motivo especial que alli se hacia un prose-
litismo avanzado, que era una universidad ex-
tremista, que hacia técnicos desprovistos de
todo humanismo. En ese entonces era rector
de la universidad el doctor. Josué Gollan, el
maestro de las juventudes universitarias. Su
paso por la rectoria serd recordado siempre
como modele ejemplar del ejercicio de tal car-
g0; no se inmiscuyd nunca en cuestiones parti-
distas; pcro en sus discursos magistrales, que
marcaban rumbos en la provincia, hizo muchas
veces la defensa calida de nuestra Constitucién,
de sus principios fundamentales, de los dere-
chos inalienables del individuo. Claro esta que
estas palabras siempre dolian, porque tocaban
la llaga viva de los gobernantes encaramados
por el fraude y la violencia, y le trajeron apa-
rejadas no pocas, persecuciones.

La designacién del interventor, que recayé
en una persona de manifiesta tendencia nacio-
nalista, creé un clima de extremada violencia.
Es »lii cuando se preduce 1a cesantia, la perse-
‘cucién encarnizada; y, después, el exilio del
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doctor Rudecindo Martinez, del que yo y otros
sefiores diputados nos hemos ocupado reiteradas
veces para solucionar su situacién, sin haberlo
logrado nunca, y sin haber logrado siquiera que
el Poder Ejecutivo informara por qué el doctor
Rudecindo Martinez se encuentra ain hoy en
el exilio bajo la aplicacién de la ley de resi-
dencia, que nunca termina de defogar esta Ho=
nomole Camara.

. Guardo., — ;Me permite, senor diputado?
SA. Rubine. — Si, sefior diputado.
Sr. Guarde. — QulSlera que el sefcr di rma-

do recordara alguna intervencion a la Univer=
sidad del Litoral en los gobiernos de Yrigoyen
y de Alvear y donde varios profesores fueron
destituidos. El ingeniero Gabriel del Mazo fué
miembro de una de esas intervenciones. . ‘

Sr. del Mazo — ;Con refefencia a qué eqpecto
hacia esa mencién?

Sr. Guardo. — A las cesantias de protesores,
senor diputado. No me refiero al sefior dipu-
tado, pero como el sehor diputado Rubino esta
haciendo cargos a la intervencién con respecto
a algunas cesantias, recordaba que en la inter-
vencion del doctlor Izzo y en la posterior in-
tervencién que decretd el doctor Alvear, que
creo fué la de Nazar Anchorena, se hicieron
cesantias en la Universidad del Litoral, entre
ellas la del profesor Caballero, la del decano
de la Facultad de Medicina y algunas otras, ¥
después se volvié a reponer a los profesores
a pedido del propioc presidente de-la Repnblica.

Sr. del Mazo. — ;Ha citado la intervencién
del doctor Nazar Anchorena? .

Sr. Guardo, — Si, sefior diputado.

Sr. del Mazo. — Fué una intervepcién de
caracter reaccionario y en tal sentido. comba-
tida por todo el movimientg reformista.

Sr. Guarde, — ;Y quién decreté esa inter-

vencioén?
Sr. del Mazo. — El presidente Alvear.
Sr. Rubino. — Cuando el sefior diputado me

solicité la. interrupcién yo pensaba que me iba .
a aclarar por qué el doctor Rudecindo Marti-
nez no puede volver al pais, pero resulta que se
refirid a algo completamente distinto.

En aquella intervencién —si la memoria no
‘me es infiel— no se produjo ninguna cesantia
entre los profesores universitarios, Fué una in-
tervencién combatida, como lo ha recordado el
sefnior diputado del Mazo; pero a la postre. pudo
registrar uno de los maéas eficientes triuntos
estudiantiles.

Refiriéndome siempre al caso del doctor Ru~
decindo Martinez, espiritu dilecto y a quien no
sé si el seflior ministro aqui presenle tiene la
suerte de conocer, yo incitaria especialmente
a resolver la situaciéon de este profesor, que ha
ocupado reiteradamente la atencidon' de ia Ca-
mara pber la notoria injusticia de su exilio con
motivo de habérsele aplicado ln ley de resi=
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dencia. Contirasta que. a este profesor univer-
sitario se le aplique la ley de residencia, mien-
tras los grandes jerarcas de]l nazismo tienen
entrada libre al pais, mientras anduvieron un
padre Zappaterrini o un Victorio Mussolini en
plena libertad. En cambio, ese hombre gue tanto
ha contribuido a la cultura argentina, se encuen-
tra hoy, perseguido, en Montevideo. Alli lo
acompandé un hijo quien se enrolé en la em-
"bajada argentina en Montevideo y luego vino
especialmente al pais para incorporarse al ejér-
cito, donde estd prestando su servicio militar.

Espero que la Honorable Camara tenga pronto
la suerte de conseguir que el Poder Ejecutivo
conteste ese pedido de informes, que ya va a
hacer un afio que le ha sido girado por esta
Camara.

Bien, sefior presidente. Fué tanta la violen-
cia que desatd ese interventor, que fué dejado
cesante, nombrandose en su reemplazo un ma-
gistrado judicial quien, a su vez, tuvo que re-
nunciar cuando el gobierno decretd la cesantia
de los profesores que firmaron ague! documento
de solidaridad americana y democracia efectiva,
donde se pedian medidas a las cuales el go-
bierno defacto tuvo necesariamente que recurrir
en definitiva.

Destaco que en lo que respecta a Rosario hay
algunos hombres que no se han incorporado,
como don Luis Ferrari, eminente profesor de
la Escuela de Ciencias Econdmicas, y el doctor
José Antelo, también eminente profesor, el doe-
tor Thedy, distinguido, eficaz e inteligente pro-
fesor. ) '

Como decid, el mencionado interventor fué
substituido por otro que siguid mis o menos
su mistha accién y subvirtié también todo el
régimen estatutario de la universidad. Parale-
“lamente se quitd personalidad juridica a los cen-
tros y se declaré ilegal la Federacién Univer-
sitaria, todo ello déndose como razén gque los
estudiantes turbaban el orden social preten-
diende implantar regimenes de ideas avanza-
das o de extrema izquierda. Esa medida del
gobierno defieto se dejd sin efecto.

Sr. Guardo. — ;Me permite, sefior diputado?

Sr. Rubine, — Si me descuentan log minutns,
y siempre que tenga relacién con lo que estoy
diciendo.

Sr. Guardo. — Como el sefior diputado mani-
festd de que no tenia conocimiento de si en la
interveneién decretada en el gobierno de Yri-
goyen, donde estuvieron el doctor Izzo y el sefior
diputado del Mazo, se habian producido ce-
santias. ..

Sr. Rubino. — Puedo asegurarie al sefior dipu-
tado que no ha habido cesantias injustificadas
sin sumario previo y sin previa defensa del in-
culpado. .

Sr. Guardo. — No sé en qué forma se dispu-
sieron las cesantias, pero lo cierto es que, des-
pués, la misma intervencién, a pedido del pre-
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sidente Yrigoyen, se vi6 obligada a reponer a
uno de los profesores cesantes. Los cesantes fue-
ron el doctor Joaquin Castellanos, el doctor
Gregorio Parera y el doctor Ricardo Caballero.

Sr. Ravignani. — ;Nada méas que tres?
Sr. Guarde. — Es lo que yo recuerdo.
Sr. Ravignani. — Ahora. ;cuantos son?
Sr. del Mazo. — Si me permite el sefior dipu-

tado por Santa Fe...

En ese tiempo, el interventor general de la
universidad y los delegados interventores de las
facultades subrogaban, respectivamente, la au-
toridad del consejo superior y de los consejos
directivos. Pero sus determinaciones respecto de
algunos profesores fueron tomadas conforme a
sumarios y procesos sumamente amplios, al final
de los cuales fueron elevados a la instancia Glti-
ma, que era por ley la del presidente de la
Republica, y creo que el sefor presidente las
revoco en los casos que el sefor diputado men-
ciona.

Sr. Guardo. — Es exacto lo que ha dicho el
sefior diputado del Mazo, referente al doctor
Joaquin Castellanos, pero lo que el sefior diputa-
do no dijo es que cuando fué la intervencion
a la Universidad del Litoral, se supo que el doc-
tor Castellanes, profesor en Entre Rios, hacia
un afio y medio que no dictaba sus clases.

Al ser expulsado el doctor Castellanos, €l
mismo publicé en «<La Fronda» un violentisimo
articulo contra el presidente de la Republica, y
con posterioridad a eso se lo repuso, como acaba
de decir el sefior diputado del Mazo.

Sr. Ravignani. — ;Se producird ahora Io
mismo?

Sr. Rubino. — Decia que en marzo de 1945 el
gobierno defacto resolvié devolver su autonomia
a la universidad. Tal vez creyd que con eso si-
lenciaba a la universidad.

La universidad en esos dias no vivia divorcia-
da del pueblo. Tampoco, como ya he dicho, se
inmiscuia en politica partidista ni en candida-
turas de ningn género.

Los sefiores diputados recordaran la reunidn
de rectores de las universidades del 27 al 29 de
agosto de 1945, como resultado de la cual se so-

" licitd nada mas que el cumplimiento de la pro-

mesa de convocar al pueblo a elecciones, de no
fabricar sucesiones gubernativas, y de que las
fuerzas del ejército garantizaran la pureza del
acto electoral. El voto de los rectores, en una
palabra, sostenia el retorno a la vida normal e
institucional del pais, que era lo que todo el
pueblo queria, que era lo que el propio general
Farrell habia declarado en aquella época en
que el actual presidente de la Republica anun-
ciaba publicamente su renuncia a toda aspira-
cién presidencial, pese a que en aquel entonces
parecia como que no pudiera escapar a su des-
tino. .
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Suceden los acontecimientos que son del do-

mirio plblicoy y en abril de 1946 se vuelven a -

intervenir las universidades, no como en 1943 en
que se considera que las universidades eran de
extrema izquierda, sino por considerarlas oli-
garquicas y conservadoras, por haber vivido de
espaldas al pueblo.

En el decreto del Poder Ejecutivo se dlce que
se respetaran los estatutos, y que éstos se man-
tendrian en vigencia hasta tanto no se reforma-
ran. Al poner en posesién de sus cargos a los
distintos delegados, el interventor de la univer-
sidad del Litoral expresaba que la juventud no
debia temer la intervencion, porque ella no iba
a destruir lo creado en base a los principios de
la reforma universitaria; pero desde entonces

yo puedo asegurar que no ha quedado en pie .

ningun articulo del estatuto de aquella univer-
sidad.

Sr. Guarde. — ;Me permite?

Sr. Rubino. — Con mucho gusto.

Sr. Guardo. — Quiero manifestarle que con
motivo de la primera intervenciéon a la univer-
sidad, cuando se produjo el movimiento revolu-
cionario, siendo ministro el doctor Benitez, cele~
bré la universidad una reunion, en posesién de
toda su autonomia. Se solicité que al cabo de
tres meses presentara al Poder Ejecutivo la
modificacién de los articulos relativos al go-
bierno de la universidad, tratando de obtener
que esa reforma la llevaran a cabo con sus pro-
pios medios. Sin embargo, no se hizo tal cosa
y a pesar de 1o que dice el sefior diputado. la
universidad tomé una politica totalmente des-
caminada.

Sr. Rubino, — No, en absoluto la universidad
como tal. Los hombres independientemente pu-
d.eron haber actuado er esa forma; pero la uni-
Versidad- no tomé postura partidista a favor
de nadie.

~Hablan varios sefiores diputados a la vez.

Sr. Presidente (Curchod). — Confinia con la
palabra el sefior diputado por Santa Fe.

Sr. Rubino. — Decia, que no obstante que en
el decreto se establecia que se respetaran los
-estatutos no quedé en la Universidad del Litoral
ningln articulo por violar o por desconocer. Re-
cordaba, también, que el interventor habia pro-
metido respetar das conquistas de la reforma,
pero a los cuairo dias de haber ocupado su
cargo desconocié una convocatoria a elecciones
de los centros de estudiantes y prorrogd el
mandato de sux comisiones directivag atribuyén-
dose asi el interventor, facultades que no tenia.
Pese a ello los centros realizan su elecciéon y
desde ese acto son totalmente desconocidos por
la intervencién de la universidad.
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Voy a pasar por alto otras violacienes del
estatuto, que si-son graves, pierden’su impor-
tancia frente a otras de mayor jerarquia, diré
asi, si se me permite el término, cometida por
da intervencion.

El 19 de noviembre de 1946 el interventor,
violando el articulo 131 del estatuto, sin ins-
truir sumario alguno, sin enunciar hechos con-
cretos ni oido defensa de ni.guna naturaleza
expulsé de la Facultad de Ciencias Médicas a
los doctores David Staffieri, Juan M. Gonzalez,
Juan T. Lewis, Emilio Roncoroni, J. M. Fernan-
dez, Ernesto A. Rossi, José Seloria, David Sevle-
ver, Lejarza Machain, Angel Umbaldi y Roque
Arnol y con anterioridad se habia dejado cesan-
te al doctor Eleogardo Troilo.

No necesito poner de manifiesto las relevantes
condiciones de los profesores que he citado, que
consagraron su vida al estudio y a la profesion
y que no habian cometido acto alguno en el
ejercicio de sus cargos para merecer la tre-
menda sancién aplicada.

Sr. Guardo. — ;Me permite, sefior diputado?

Sr. Rubino. — Si va a ser breve, con mucho
gusto. ¢

Sr. Guardo. — Creo, sefior diputado, y lo voy
a aclarar dentro de unos momentos, que esas
cesantias no pasan de cuatro o cinco El restc
son renuncias que han presentado los profesores
con motivo de esa situacion.

Str. Rubine. — Le puedo afirmar al sefior
diputado que han sido expulsados todos los
profesores que he mencionado; de modo que son
mas de tres o cuatro. A esto hay que agregar,
decia, a otro profesor expulsado con anterioridad,
el doctor Troilo, quien fué dejado cesante por-
que como miembro de un jurado habia hecho
apreciaciones sobre la capacidad cientifica de
un concursante que aspiraba a una catedra, y
que por cierto era hombre de la situacién. Lo que
es mas, sostenia el doctor Troilo en su dictamen
parrafos sobre colaboracién con el gobierno
defacto que precisamente sirvieron a la Camara
de Diputados para hacer lugar al juicio politico
a los miembros de la Corte Suprema. El doctor
Troilo habia ganado su puesto de profesor de
psiquiatria por riguroso concurso. Claro esta
que el doctor Troilo era un activo y eficaz mi-
litante de la Unién Civica Radical. Esa fué la
causa de su cesantia. Era un hombre de pro-
funda raigambre democratica. No basté que
fuera un maestro eminente de capacidad reco-
nocida dentro y fuera del pais que honraba a la
Universidad del Litoral.

Puedo decir lo mismo de todos los demaés
profesores, entre ellos el doctor Lewis, quien
tal vez sea el mejor profesor de fisiologia del
pais, hombre catélico militante, de profundas
convicciones democraticas. Todos ellos han de-
bido sufrir la persecucién inmotivada e injusta
de la intervencién.
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el sefor presidente de la Repiblica acaba de
manifestar a los profesores secundarios estas
palabras: «Los argentinos no podran divergir en
Tlos grandes objetivos que persigue el Estado
para orientacién del pueblo de la Nacién.»
Ello significa obligar a que todos piensen de
la misma manera, sobre todo cuando ese al-
guien confunde -Estado con su propia per-
sona, cuando confunde los intereses del Esta-
do con los del partido gobernante.

Sabemos lo que significa la total supresion
de la libertad de la catedra, y ya veremos
ecdmo se aplicaran sanciones al interpretarse
gue estan lesionados los intereses de la Nacion.

No deseo abundar en otras consideraciones,
pero es bien sabido también, y se ha repetido
hasta el cansancio —y lo ensefia la experiencia
de toda la vida—, que donde no hay libertad
de catedra no hay libertad de investigacién y
no hay ciencia.

Podria citar casos concretos acerca de dénde

nos lleva esta posiciébn. Ayer no mas, en la-

Escuela Normal de Gualeguay, un alumno hacia
una composicién sobre el discurso de la paz,
previa perorata del profesor. La ingenuidad
del alumno lo Hevd a creer que era libre en
la apreciacion del discurso, que tenia libertad
de expresiéon. Soélo alcanzd a escribir tres o
cuatro parrafos, en los que decia que no se
creia en la paz cuando se armaban los espi-
ritus para la guerra; que la intromisién del
fascismo era un hecho en este pais después
del 4 de junio. No pudo escribir mas, fué lle-
vado a la direccidn, y serd, seguramente, ex-
pulsado.

Esa seré la libertad de expresion en las ca-
tedras universitarias. Precisamente compafieros
de mi sector han presentado a ese respecto
un pedido de informes.

Puedo citar otro caso gue ha ocurrido aqui,
en el Colegio Nacional de Quilmes. Un alumno
fué interrogado por un profesor de conocida ten-
dencia nacionalista, que habia hablado sobre
geografia. El alumno contesté perfectamente
bien todas las preguntas que se le hicieron, lo
que no fué del agrado del profesor. Este le
pregunté al alumno cémo se llamaba: era hijo
de un conocido, prestigioso, activo y capaz diri-
gente de la Union Civica Radical, y el profesor
le dijo: siéntese, tiene usted un punto. Ese punto
no era sino una venganza o una persecucion, en
el hijo, de las actividades politicas del padre.

Sr. Visca. — ;Me permite, para agregar un
ejiemplo mas?
Sr. Rubino. — Ellos son ejemplos que ilustran

de cdmo se practicard la libertad de catedra, de
“acuerdo al tenor del-articulo 47 recordado.

En cuanto a los estudiantes, es imposible pe-
dir un criterio mas reaccionario y ultramontano
para legislar. Se dice gue la representacién es-
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tudiantil no se suprime, ;pero, a quién se da esa
representacion estudiantil? Se le da al alumno
del ultimo curso que ha obtenido la mejor nota.
Esta disposiciéon tiene un antecedente en el afio
1931, cuando el general Uriburu también avasa-
116 1a universidad y quiso ahogar la voz estudian-
til, expresé mas o menos el mismo concepto: que
la representaciéon estudiantil se limitaba a los
que tenian siete puntos y no repetian el curso.
Pero por lo menos, con esas limitaciones se les
dejaba a los estudiantes el derecho a elegir y de
votar por los que estaban en las condiciones
antedichas. En este proyecto, no ocurre nada
de esto y de pleno derecho es delegado estu-
diantil el alumno del Oltimo curso que obtiene
las mejores notas...

Sr. Obeid. — ;Me permite una interrupeion
el sefior diputado?...
Sr. Rubino. — .. .vale decir que es muchisimo

‘peor, Saben bien los sefiores diputados, que no

siempre es el més capaz ni el que tiene méas exac-
ta vision de la vida. -

Sr. Guardo. — Pero es el mejor estudiante.

Sr. Rubino. — Muchas veces tampoco es el
mejor estudiante; muchas veces es el memorista,
es el libresco...

Sr, Dellepiane. — O el «olfaturista».

Sr. Rubine. — . . .sin ninguna condicién, y que
llega al fracaso en su vida profesional. Muchas
veces también se puede ser el mejor alumno
asistiendo a las clases, sentandose en primera
fila y ratificando con inclinaciones de cabeza
las manifestaciones del profesor. Esos son los
caminos por los que se puede llegar; y por ello
no tiene explicacién bajo ninglin concepto la
representacion estudiantil en estos términos.

—Suena la campanilla que indica que ha
vencido e_l plazo concedido al orador,

Sr. Rubino, — Se supone que el alumno que
obtiene las mejores notas es el mas capaz. Esto
no resiste el menor andlisis. Si este criterio lo
sacamos de la universidad y lo llevamos a la
vida politica, nos daria la junta de notables o la
minoria selecta, substituyendo a los organismcs
democraticos.

Sr. Presidente (Curchod). — Ha vencido el
plazo de una hora que tenia el senor diputado.

Sr. Rubine. — Las interrupciones me han ab-
sorbido mucho tiempo.

Sr. Dellepiane. — No ha hablado una hora
el sefior diputado.

Sr, Presidente (Curchod). — Tiene diez mi-
nutos mas el sefior diputado por Santa Fe.

Sr. Rubino. — No es posible dudar de la ca-
pacidad estudiantil para resolver sus propios
problemas, toda vez que a los 18 afos el Estado
1o considera apto para elegir a sus propios go-
bernantes. Por eso, se dijo en el afio 1931 por
la Federacion Universitaria, cliando se queria
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cercenar esta conquista, lo siguiente: «Que la
.reforma universitaria, con el postulado esencial
de la eleccidn del gobierno de las altas casas de
estudio, es la ley Saenz Pena de la universidad.
Esta izada desdé 1918 v no sera abatida cuales-
quiera sean las contingencias pasajeras.»

Lamento que la brevedad del tiempo no me
haya permitido ampliar mi exposicién. Hubiera
"hecho una sintesis de la organizacién de las uni-
versidades norteamericanas y de otras en las
que esta consagrada la representacion estudian-
til. No puedo menos de senalar la contradiceién
entre el articulade de este proyecto y lo expre-
-sado por el actual presidente de la Republica
en el afio 1945, cuando era vicepresidente, mi-
nistro de Guerra y secretario de Trabajo y Pre-
visién. Dijo en aquel entonces: «Intervenimos
por ello la universidad y los resentidos del pro-
ceso anterior, con los lastimados por vuestras
propias conquistas, confundiendo las medidas de
gobierno, creyendo que marcaba la hora de su
revancha, enfiticamente se lanzaron al ataque
‘de las posiciones, tratando maliciosamente de
conformar la universidad intransigentemente
medieval, comenzando por cambiar las figuras
rectoras de la patria que ya habian recibido el

espaldarazo simbdlico de la historia.» Y pro-.

metia el voto estudiantil en plazo prudencial.

Esto queda totalmente desconocido a tenor
de ‘este proyecto.

Yo hubiera querido detenerme en un aspec-
to fundamental que informaba mi proyecto,
que presenté oportunamente, y que si abria las
puertas de la universidad al pueblo. Yo esta-
blezco en mi” proyecto que podria prescindirse
del titulo de bachiller para poder entrar a las
universidades; que en nuestra vida tipica ar-
gentina habia muchisimos hombres que no ha-
bian tenido tiempo de asistir a los colegios na-
cionales, ni de seguir estudios disciplinacios,
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pero que llegaban a una altura de la vida con
tanto o0 mucho mas bagaje cultural que cual-
quier bachiller para seguir estudios cientificos
determinados; que no-era posible entonces obli-

. garles a hombres ya grandes —por el facfor

psicoldgico que ruego me eximan de considerar—
a asistir a los colegios nacionales, que las uni-
versidades podrian tener a ese efecto curscs
nocturnos especiales para obreros y que me-
diante un riguroso examen de seleccién y en
casos especiales, se admitiera, para seguir estu=-
dios especializados, a cualquier hombre que se
presentara a rendir esa prueba de suficiencia a
cualquier altura de su vida. Yo creia, y sigo
creyendo firmemente, que esto, que tiene ante-
cedentes también en universidades americanas,
era una manera practica y efectiva de abrir las
universidades al pueblo y no ha side tenido en
cuenta al elaborarse este proyecto.

Bien, sefior presidente; yo he sido un infati-
gable luchador por los principios reformistas
cuando fui estudiante, y el destino ha querido
que los defienda ahora desde esta banca. He
puesto en ello todo mi afidn. No he aspirado
nunca, pon faltarme vocacion para ello, a ocu-
par una catedra en la universidad y he podido
contemplar- entonces el problema universitario
desde un plano desprovisto en absoluto de todo
interés. Siento un profundo amor por las uni-
versidades de mi pais, y en especial por la Uni-
versidad de Coérdoba, cuyo lema herdldico Ut
porten nomen meun cora gentibus (Llevad mi
nombre al corazon de la gente), trato de cum-
plir a cada momento. Y mientras no sancione=-
mos una ley con los principios reformistas que
se han sustentado desde estas bancas, que in-
forman los principios de la plataforma al res-
pecto de la Unién Civica Radical, dificilmente
podremos llevar el nombre de la universidad
al corazén del pucblo. (;Muy bien! [Muy bienf
Aplausos.)






DISCURSO

DEL DIPUTADO Dk ANTONIO SOBRAL

£l debate sobre la ensefianza universitaria
ha demostrado a lo vivo ¢l drama-de 1a juventud
argentina en busca de su auténtica expresion.

‘Desgraciadamente, sefior presidente, al san-
cionar la ley universitaria, no vames a dar la
solucién al prablema educativo.

Este debate ha demnostrado -la crisis de uno
de los aspectos del proeceso educativo: la uni-
versidad. -Este debate nos ha dado la rica ex-
periencia y el total conocimiento de que ese
término © aspecto de la ensefianza estd exi-
giendo una total Teestructuracién, y nada mas
que eso nos ha demostrado este debate. .Los
‘compaifieros de representaciéon han apuntado la
dimension del tema y la profundidad del pro-
blema que se plantea.

En mi caso particular, con preocupaciones
por una concepeién pedagédgica que responda
a la auténtica expresién argentina, no creo ni
veo una solucion al tomar este aspecto parcial
del problema. Los compafieros de sector asi
también lo han apuntado en forma incidental.

Quiero aprovechar esta circunstancia para
anotar mi extrafieza de que a esta altura de
la vida argentina, se haya abierto la discusion
en el Parlamento sobre un aspecto parcial del
problema educacional argentino. Y digo mi ex-
trafieza, porque cuando la insurreccién juvenil
se hizo presente con todos los tonos de su re-
clamacién en el movimiento llamado de la re-
forma universitaria, se estaba denunciando ahi
la urgencia de una revisién total del sistema
educativo, desde el jardin de infantes hasta la
universidad, se estaba denunciando la profun-
didad del problema, se estaba indicando que no
habia una crisis especificamente universitaria,
sino que habia una crisis educacional, mejor
dicho, habia una crisis del hombre. Denunciaba
que estaba en crists un tipo de formacién del
hombre, el del siglo pasado, €l del hombre pro-
gresista. utilitario, practico, idéneo y apto para
la vida.

Reconstrujr el hombre de vida plena, impor-
taba replantear el problema en sus justos tér-
minos y en la integralidad del mismo. La Unién
Civica Radical se apresuré a dar una adecuada
respuesta a esa angustiada reclamacién y salié
al encuentro del movimiento con un cuerpo de
legislacién escclar orgéanico, como lo fué el pro-
yecto enviado al Parlamento bajo la presiden-
cia Yrigoyen, en julip de 1918, Ahi se encaraba
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el problema educacional desde su base, desdc
su principio a su coronacion, desde el .jardin de
infantes hasta la universidad. Por lo tanto, es
previa una aclaracién de los preblemas jy de
los planteos vivos en el campo de la legislacion
y en el campo estrictamente pedagoégico.
.Entre los cuatro principios que enuncia comc
objetivo de la ley universitaria, esta el .de I
formacién. Ese concepto no ha sido definido con’
precision, en sentido concreto. Nada se ha dicho
ni desarrollado en cuanto a'la educacién como
proceso de relaciéon y su enlace con ello de la
universidad,.como proceso de continuidad. Lue-
g0, es previo fijar qué se entiende .por proceso
formativo, gqué se entiende por formacién; y
cuando asi planteemos la unicidad, iremes direc~
tamente a centrar el problema educativo en
la .personalidad, y centrado el preblema edu-
cativo en la personalidad sorprenderemos =2
esta personalidad naciente en el jardin de (in-
fantes, siguiendo el proceso de su desenvolvi-
miento y evolucién, hasta su terminacién, den=

tro -de un sistema intencionado en la univer-

sidad.

Entiendo que es fundamental y ‘previo, para
resolver este problema, delimitar y agotar de una
vez por todas la relacién entre la eiencia politica
¥ la ciencia de la educacién, hasta dénde debe
pedirle a ésta sus supuestos pedagégicos para
el ordenamiento escolar, para una eonstitucidén
docente para que guede dentro de este problema
perfectamente bien establecida la idea de Estado
y la idea de universidad, dentro, claro esta, de
un concepto de la cultura como vida espiritual,
como totalidad. Es menester abrir y agotar el

"debate sobre el derecho del Estado .liberal que *

pretende traer para si, subordinar a él, toda
la suerte del ordenamiento educativo; es me-
nester saber si estamos 0 no de acuerdo sobre
la cientificidad de la eduecacién y que ésta, por
lo tanto, obedece a su propia legalidad. Es ne-
cesario también saber, de una vez por tedas, y,
aclarar el concepto de la autonomia educativa,
para ver cémo debe compaortarse ésta frente a
los discutidos derechos. del Estado para introdu-
cirse en ella- Es menester para llegar.a ese orde-
namiento escolar completo, que veamos cérap
tomamos la idea del hombre, es decir, eémo ha-
cemos el planieo previo de la idea del hombie
v después de establecer también cémo planteamos
el sistema de los fines de la educacién. Saber si
entendemos los fines en los propios cstadios vis
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tales, en si mismos, con su mundo y su compor-
tamiento propio, en un proceso de ordenacion y
de continuidad en el desarrollo y en la formacién
de esa personalidad ;o entendemos que los fines
los vamos a extraer del medio social o. de un
sistema de ideas ajeno a esa legalidad que ven-
drian a configurar un determinado tipo de hom-
bre? Segin nos ubiquemos y demos respuesta,
asi construiremos el ordenamiento escolar y
segin como resulte éste, asi saldra la idea y la
construceion de la universidad.

Necesitamos también establecer como vemos
a esa personalidad, ;La vemos con respeto a su
vida espontanea,~a su fluencia espiritual, a su
autodeterminacion, promovida, sugerida, enri-
quecida y estimulada por el maestro? ;O ve-
mos a esa personalidad como una arcilla que
esta esperando el molde que le imprima el maes-
tro? ;Estamos de acuerdo en que ha llegado el
‘momento en que vamos a trasladar el eje de
+la actividad del maestro al alumno, o mantiene
‘el éje de la actividad el maestro? ;Como va-
mos a responder dentro de la teoria de los valo-
‘res, que viene trabajando el pensamiento peda-
gbgico, para segliin eso conformar una idea del
hombre y darle su adecuada concepcion peda-

gbgica? La discusion sobre la teoria de los valo- .

-res es necesario abrirla: para poder tomar uno
- de los temas mas interesantes de la pedagogia.

Tenemos que-dar también una respuesta, que
es una forma de ubicarnos dentro de la corriente
"de la escuela vivencial, llamada comuUnmente
“escuela activa, para ver entonces cuil debe ser
la postura, cual debe ser la conducta del maes~
tro frente al alumno.

Resuelto en principio y en lo fundamental este
planteo, ya habremos ganado camino, porgque
le daremos desde el jardin de infantes, pasando
-por la escuela primaria y la enseflanza secunda-
ria, cual debe ser el comportamiento frente a
-1a personalidad que, exigiendo este respeto a su
propia legalidad, le esta dando el auténtico sen-
tido del hacer pedagégico al propio maestro.
Sentido que no podra modificar ni el profesor
de la ensefianza secundaria, ni mucho menos el
profesor universitario.

Por ello no podemos entrar a un debate com-
‘pleto y acabado del problema universitario, si
‘previamente no hemos dado respuesta, si no
hemos tomado ubicacién en estos aspectos fun-
damentales del problema educativo.

Forma y manera de ver, que es también forma
y manera de comportarse frente al docente, es

lo que se nos exige para todo ordenamiento es- .

colar. Por esta causa la ciencia politica, cuando
se pone en trance de legislacién, debe estarle
pidiendo a la ciencia de la educacién sus su-
puestos fundamentales.

De este debate en materia universitaria, en
cuanto a la articulaciéon en si del proyecto y de
Jos informes producidos por los miembros infor-
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mantes de los despachos, no ha surgido en nin-
gin momento su enunciacién ni tampoco han
apuntado sus soluciones.

Compafieros de mi sector han dado en este
aspec¢to los registros de una concepcién total del
proceso educativo. Han denunciado que no po-
demos entrar a tratar el proceso, empezando de
arriba hacia abajo. Y hay algo mas; nuestro or-
denamiento escolar esta exigiendo una total_re-
vision. Es inconexo, anarquico, es desperdicia-
dor de energias, es mutilador de almas. (;Muy
bien!) Y]

Nuestro sistema escolar vigente es una im-
portacion fordnea sin obedecer a nuestra reali-
dad histdrica cultural. Trazado por una via de
tipo racionalista, ha vivido subestimando las
potencias espirituales y la vida emocional del
hombre; ha vivido haciendo al hombre para el
progreso, para la vida utilitaria, para el acre-

‘centamiento material y ha vivido desprecian-

do las potencias creadoras del espiritu, para
‘el destino.del hombre. (;Muy bien! ;Muy bien!
‘Aplausos.) '

. Hemos infundido a nuestro sistema educativo
idénticos ideales desde abajo hacia arriba. He-
mos fraccionado la educacién en grados inde-
pendientes los unos de los otros. Asi llevados de
ese concepto utilitario .y practico, hemos hecho
‘una escuela primaria para instruir al soberano
facilitindole solamente un material formal, un
registro instrumental para que pueda proveerse
eficientemente y con ello manejarse en el orden
practieo y utilitario de la vida.

Y cuando hemos dado esa instruceién con ca-
racter obligatorio al pueblo, nos hemos desen-
tendido del segundo aspecto del proceso que
tiene relaciéni'y contenido con éste y hemos he-
cho una ensefianza secundaria de tipo enciclope-
dista intelectual, apuntando a una formacién de
élite que tiene que ir a parar indefectible-
mente en la universidad. .

Asi, la ensefianza secundaria no mantiene
ninguna correlacién con la ensefianza primaria;
pero siempre informado del mismo ideal: el
hombre practico preparado con unos cuantos
conocimientos para poder llegar a esa otra for-
macién universitaria de tipo profesional y por
lo tanto de caracter técnico, utilitario. .

~ Ello nos ha traido como consecuencia la im-
posibilidad de poder instaurar un sistema pe-
dagdgico argentino.’ La insurreccién estudian-
til, mejor dicho, las insurrecciones juveniles,
vistas no solamente en el tramo universitario
sino también en el dolor ¥y en la angustia de
una infancia incomprendida en la ensefanza
primaria, nos dice de esta tragedia de ausenria
de maestros que la comprendan y valoren. Es
que vemos, unicamente, la angustia®de la tra-
gedia en la universidad, pero nunca se nos ha
dado por vor on la mirada triste y en el dis~
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cénformismo en todas las formas de la incon-
ducta, en la inadaptacion escolar; una infancia
incomprendida ni entendida en la escuela pri-
maria; una infancia en que ya desde ese ins-
tante empieza a sufrir las consecuencias de un
sistema desvitalizado, a sentir que su vida que
discurre dentro de instituciones escolares, no
es comprendida, no es respetada y que su des-
envolvimiento se va cumpliendo dentro de un
sistema de coacciones que evitan su expresién,
su autenticidad. Asi también la vida de nuesiros
adolescentes en los institutos secundarios.

Sr. Albrieu. — Esa es la unidad del sistema
antiguo.
Sr. Sebral. — Esa falta de unidad del siste<

ma antiguo esta pidiendo una nueva legalidad,
una nueva ordenacidén, que no la traen ustedes,

Esa angustia de nuestra generdcion y ese te-
rrible drama de nuestra juventud no tienen
respuestas de solucién al tratarse, Unicamente,
en el Parlamento, una ley universitaria, Méas
todavia: un movimiento como el de la Unién Ci-
vica Radical que expresa el sentir revoluciona-
rio de nuestro pueblo, que interpreta el sentir
revolucionario del mundo, cuando aparecen los
primeros sintomas de ese movimiento trajo al
Parlamento esa recordada ley organica de ins-
truccion publica. ..

Sr. Albrieu. — Que no se traté.

Sr. Sebral. — ...que no ha sido conside-
rada. ..

Sr Albrieu. — Teniendo mayoria.

Sr, Sobral, — .. .porque carecia de mayoria

el Partido Radical, en el Senado, dondz nunca
la tuvo, y en la Camara de Diputados en sus
distintas alternativas.

Llegé el momento en que viviéndose una prou-
funda conmocién del mundo, se esperaba que el
Parlamento abriera sus deliberaciones para tra-
tar de una vez por todas el sistema educacional
que estaba reclamando el pueblo argentino en
su totalidad y en su integralidad. Y es aqui lo
raro, lo extrafio y lo paradojal: sin haberse ago-
tado ni planteado el debate, se nos viene con
una ley universitaria que en ultima instancia
es una forma de apuntar a una formacién cul-
tural que, como tal, exige el maximo de ocio,
aplicando esle vocablo en su verdadera y jus-
ta acepcion.

Se esperaba en este momento que un sistema
educacional entre los muchos aspectos que de-
ben resolverse y que fué apuntado rapidamen-
te, también nos dieran una respuesta y una so-
lucién al problema antinémico en esta segre-
gacién de valores o de fines pedagdgicos entre
la utilidad y la cultura. : ’

Se habla, y se carga el acento, en favor de
la ensefianza técnica y profesional; se dice en

55

que hay que habilitar y poner al hombre en con-

diciones de mejorar su situacién 8condémica vy,

la de su familia., Por otro lado, se prepara un
sistema que, como resultado de lograr el tipo .
profesional el hombre pueda gozar de los bie-
nes de la cultura porque dispondria para ello
de un maximo de ocio. Y asi, entonces, quéda

-planteada sin solucién el concepto del trabajo.

A unos se los prepara para la técnica pata el
trabajo esclavizante; a otros hombres se los
prepara para la cultura, que es la liberacién
del espiritw.

:Como se puede dar respuesta a una forma-
cién téenica, a una formaciéon del hombre para
la produccién; para el trabajo, si previamente
no se ha dado el sistema de .fines generales
para recién asentar sobre él la profesién o la
formacién técnica? En consecuencia, sefiores
diputados, hay que resolver en un adecuado
sistema educativo, presidido por la idea del
hombre de vida total, que una auténtica forma-
cion: pero extendida a todos, sirva de base pa-
ra la especificacion profesional. El goce de la
cultura debe estar abierto, dentro de las posi-
bilidades de adhesién a un valor, para cual-
quier hombre.

Sr. Albrieu. — Deseo decir al sefior diputa-
do que ha sido mas 16gico el Poder Ejecutivo,
porque per lo menos ha hecho intento de apli-
cacién légica...

Sr. Sobral. — No ha hecho ningun intento;
es la desconexién completa.

Sr, Albrieu, — ...pues en el plan guinque-
ral se contemplan los tres estados. En cambio,
los sefiores diputados que han presentado pro-
yectos sbélo se refieren al tercer estado.

Sr. Sobral. — En cuanto al plan quincuenal
—y contesto incidentalmente al sefior diputa=-
do— debo decir que el pensamiento pedagégico
contenido en el mismo constituye, a mi juicio, 1a
maés asombrosa anarquia. Es la concepcion mas
desastrosa que se puede haber exhibido en ma-
teria educacional. Lo vamos a demostrar.

Sr. Albrieu. — No entro a discutir eso, pero
el intento se ha hecho.

—Suena la campanilla indicadora de que
ha expirado el término de que dispone el
orador para su exposicidn.

Sr. Sobral. — Me veo obligado a dar par ter
minada mi exposicién por haber vencido el tér-
mino de treinta minutos gue me acuerda el
reglamento,
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La Unién Civica Radical, dentro de la concep-
ci6n ética del hombre, ha dado ya los supuestos
de un sistema edgcacional org¥inico. Los homs=
bres gue la representan han hablado con voz
de autoridad y jerarquia y también han dade
la vision exacta del problema. No puede ha-
ber solucién del problema unijversitario mien=-
tras ,no encaremos el problema integral de la
educacién,
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Finalmente, quiero hacer esta afirmacich:
due si tenemos amor, devocidon y preocuracion
por la suerte de nuestras generaciones, no ol-
videmas que urge dar la solucién total del pro-
blema educacional, para evitar que nuestra ju-
ventud siga viviendo el drama terrible de su .
angustia, en la blsqueda de su auténtica ex-
presién que s6lo la encontrarid en un adecuado
sistema pedagdgico para el hombre argentino.
(iMuy bien! ;Muy bien! Aplausos.) ,



DISCURSO
DEL DIPUTADO DR,

Ya ve, sefior presidente, eémo se cumplié mi
prondstico. Un tema de esta trascendencia esti
siendo considerado ante una Cimara vacia.

¢Donde estan los sefiores diputados que in-
sistieron en que el debate se celebrara de esta
manera?

No voy a hacer un sermén de soledad porque
no tengo esa jactancia y, ademas, no me siento
solo dentro del alma, porque estoy acompafiado
por los ideales que condujeron toda mi vida, y
por hombres de lucha a quienes estoy unido
desde los primeros afios de 1a misma; pero debo
sefialar, seflor presidente, la falta de seriedad
de los diputados que nos aferran a debates de
esta importancia para que los oradores que no
leemos nuestros discursos, en horas de la ma-
drugada, completamente fatigados, tengamos
que concretar en s6lo media hora el mundo de
recuerdos que nos embargan en estos momentos
¥ los aspectos que se deben considerar en un
debate de esta naturaleza.

E1 problema que se nos plantea es muy simple.
Antes del movimiento revolucionario del 4 de
junio «no se hizo nada en el pais»; la univer-
sidad era una sentina corrompida de entrega-
dores. Y me pregunto: si en el proceso septem-
brino ha habido gran responsabilidad en muchos
hombres de la universidad, ;cual es la culpa-
bilidad de los militares, verdaderos responsa-

bles de todo ese proceso, que hicieron su carrera -

desde capitanes a generales sirviéndolo y pre-
sionando desde el poder a los hombres que no
tuvieron integridad de caricter, que se dejaron
sobornar, o que sucumbieron ante las necesida-
des de la vida para no cumplir con los ideales
de su juventud y para terminar, luego de una
breve militancia en las filas de la democracia,
como colaboradores de un nazifasecismo milita~
rista y clerical?

Pero no quiero hacer un debate de responsa-
bilidades, porque el hacerlo no es propicio en
este instante a mi espiritu. Quiero tratar aspectos
concretos, y aparezeo en el debate como un ora-
dor de retaguardia, cuando ninguno de los ora-
dores de mi bloque, que me han precedido en
el uso de la palabra, y que han agotado desde
todos los puntos de vista el tema, ha necesitado
que le cuiden las espaldas, porque ha peleado
en una vanguardia magnifica.

Yo no hubiera hablado si no me lo huabie-
gen pedido mis compafieros de sector, porque
~me hacen el homenaje de creer que es nece-
sario que yo diga algo en este momento,

LUIS DELLEPIANE

La generacién del 18, admirablemente evo-
cada por del Mazo, produjo hombres, algunos
de los cuales ya no estidn con nosotros, otros
dejaron de ser amigos nuestros, y hasta mili=
tan en campos opuestos, aun en el del pero-
nismo; pero esa generacién tuvo una virtud,
ya que donde hay un hombre de esa genera-
c¢i6n no hay un entregador de la nacionalidad
argentina ni de América. En el momento su-
premo de la decisién jaméas pudieron olvidar
que el ideal que nos congregara fué hacer una
sintesis de los anhelos revolucionarios que en-
tonces agitaban al mundo, a fin de elaborar una
doctrina caracteristica para la Argentina y
América. Eso, nadie lo puede negar, y aspiro a
que, si estoy equivocado, alguno de los diputa-
dos de la mayoria me lo pruebe.

Ha dicho el miembro informante de la mayo-
ria de la comision —eomo si eso fuera un de-
fecto— que la universidad del pasado era una
universidad con excesivo humanismo. Yo creo
que fué todo lo contrario: con muy poco hu-
manismo. jLo que luchamos nosotros para que
tuviera mas! Pero ;qué se entiende por hu-
manismo, sefior presidente? ;Se entiende ls jac=
tancia de una supuesta cultura? El verdadero
humanismo por el cual nosotros hemos luchada,
es la preocupaciéon por el hombre integral: el
verdadero humanismo no desoye ninguna de las
necesidades del hombre.

Permitanme los sefiores diputados de la ma-
yoria que lés recuerde e6mo surgieron las uni-
versidades.

Se formaron las universidades alrededor de
un hombre que sabia muchas cosas. En un prin-
cipio, a lo mejor no tenia més que un discipulo,
pero ese discipulo le traia otros de la misma
patria, y la resonancia del maestro hacia que
vinieran a oir sus ensefianzas hombres de otras
nacionalidades; y eso cred la necesidad de que
el hombre que ensefiaba viviera con sus disci-
pulos o estuviera cerca de ellos; y de esa frater=
nidad entre el maestro y los discipulos es que
surgié la universidad. Por eso nosotrgs propi-
ciamos la democracia dentro de la universidad
y pedimos el tercio estudiantil en nuestro pro-
yecto de ley; tenemos fe en que la compenetra-
cién espiritual plena entre el maestro y los dis-
cipulos sea origen de todas las posibilidades para
una democracia universitaria.

En un debate que tuve en Cérdoba con uno
de los mas ilustres macstros de esa universidad,
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que no estaba con nosotros, al negar é1 la capa-
cidad de los estudiantes para juzgar a los pro-
fesores, yo le pregunté: ;Qué prefiere usted,
que sus companeros de academia alaben su
capacidad y la clase esté vacia porque los es-
tudiantes no concurren a ella, o tener su clase
plena de alumnos fervorosos aunque sus com-
pafieros de academia duden de su capacidad?

Esa es la ley suprema de la universidad. ;Co-
mo puede negarse que el juicio critico del que
sabe poco o nada de una cosa sea definitivo para
juzgar quién es capaz de administrarle el conoci-
miento cuando después' de haber escuchado a
alguien se siente, como la tierra.seca, aliviado
por una lluvia bienhechora? ‘

Y aqui conviene sefialar que en el despacho
la Unica posibilidad de representacion estudian-
til es la realizada por el mejor alumno, consi-
derado asi por sus calificaciones. El alumno
mejor calificado podrd merecer su notas,
y hasta podrad representar a sus compaiferos;
pero dudamos de que una maquina de fabricar
sobresalientes acceda a «perder tiempo» en re-
presentaciones que la perturben. ;Cémo puede
pensarse en una cosa tan pueril! .

Se ha hablado de que esta ley estd impuesta
por lo que los sehores de la mayoria Illaman
revolucion del 4 de junio.

Para conmover con prestigios de origen re-
volucionario, .este movimiento del 4 de junio
traté de identificarse con distintos origenes. A
ratos, sunque ahora esté definidamente contra
lo que se llama comunismo ruso, buscaba iden-
tidad de doctrina y de accion con el comunismo.
A ratos, para vincular al descamisado con el
sans-culotte, decian que su origen era la Re-
volucion Francesa, a 1a cual anatematizaron
después en el debate sobre ensefianza religiosa.
jRevolucién Francesa! ;Adénde estin los en-
ciclopedistas de este movimiento? (Revolucién
Francesa!... Sin hacer en este momento ningin
cargo a los sectores obreros que han acompafiado
al movimiento del 4 de junio —a los cuales con-
sidero profundamente equivocados— es nece-
sario que destaque esta verdad histérica: hay
un verso de la cancidén revolucionaria gue invoca
a la libertad que cantaba el sans-culotte cuando
se apretaba el cinturon para pelear contra los
ejércitos de la reaccidén europea y pararlos en
‘Valmy: liberte, liberté cherie. En cambio aqui
se llegd a decir «;qué nos importa la libertad
sin pan!», sin saber, sefor presidente, que aun-
que en un momento eso pueda ser un espejismo,
al poco tiempo, cuando se ha entregado la li-
bertad por el pan, se pierden el pan y la libertad.
(iMuy bien! jMuy bien!)

Se ha dicho que nuestra universidad era plu-
tocratica. Son expresiones trilladas de una pro-
paganda politica barata. Como ahora hay saram-
pién antiimperialista, hay también jerga anti-
plutocrética.
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En ese sector hay universitarios, y yo les
pregunto cuantos companeros millonarios tenian
en la universidad y, si los tuvieron, cuantos de
ellos consiguieron titulos universitarios. Recuer-
do ahora cor emocion a mis compaferos pobres,
que se costeaban los estudios con su trabajo o
con el agotador trabajo de sus familias. (jMuy
bien! [Muy bien!) En nuestra universidad, sefior
presidente, han estudiado los hijos de los pobres;
los hijos de los ricos han estudiado poco en la
universidad argentina. (;Muy bien! [Muy bien!)

Se quiere hacer del resentido un martir de la
injusticia social. Se quiere hacer, de muchachos
que no han podido pasar del segundo o del ter-
cer grado del colegio del Estado, victimas de la
injusticia social. Tengo cultura suficiente para
comprender biologica y filos6ficamente las fallas
humanas y explicarme por qué un muchacho no
pudo pasar el segundo o el tercer grado por de-
ficiencias organicas y mentales que pueden ori-
ginarse en la injusticia social. Pero cuando entra-
mos a analizar el aspecto social en su conjunto,
cuando vemos que €so es un proceso de injus- .
ticia de siglos, no podemos aceptar en un mo-
mento dado un cargo demagoégico de esa na-
turaleza y tratar de justificar este odio a la
universidad por el odio de los resentidos, que no-
pudieron cursar los grados primarios del colegio
del Estado por sus falencias orginicas y men-
tales. Es un problema de vastedad inmensa en
el cual es necesario abarcar al hombre en su
conjunto; luchemos, sefiores diputados, por re-
solverlo; tratemos de que todo el que quiera es-
tudiar pueda hacerlo; pero no hagamos a la
universidad responsable de aquel estado de
cosas.

Dijo el sefior miembro informante de lIa ma-
yoria algo que yo no he entendido. Se refirié
al estudiante «medio». ;Qué es el estudiante
«medio»? Desearia gue lo explicara, porque yo
no puedo interpretarlo.

Se dice que con esta ley se va a promover
una especie de resurreccion de modo gue los que
no pudieron ingresar a la universidad puedan
hacerlo ahora. Todos los que hemos estudiado,
mucho o poco, sabemos que eso es cuestion
de apetencias. ;Qué significan los buenos maes-
tros o los buenos estatutos si falta ese estimulo
inicial dispuesto a todos los sacrificios para
adquirir un conocimiento?

Y ese estimulo inicial, y eso que recordaba
recién el sefior diputado Casal, de gquien he sido
compaifiero, esa penetracion fervorosa a la uni-
versidad, temblando de emocién, sintiendo vivir
el alma mater de la misma, porque por alli han
pasado las generaciones que nos precedieron,
nos hace comprender que, aunque muchos
hombres se hayan equivocado y muchos otros
no cumplieran con su deber, otros en cambio lo

" han cumplido en toda su plenitud y, por haberlo

cumplido, ¢s que podemos estar debatiendo un



DEBATE SOBRE LEY UNIVERSITARIA

problema de esta magnitud en el Parlamento
argentino,

Se nos ha dicho en este debate que hemos
estado con Braden, El honor mas grande que
puede tener la generacion a que pertenezco es
el haber promovido en nuestra América el
planteamiento imperialista, Yo no hubiera ido
a un banquete con el sefior Braden. Creo que
los hombres que fueron se equivocaron; pero
ninguno de esos hombres, porque los conozco
a todos, ha dejado de tener pasién por la de-
mocracia y por la defensa de los intereses de
la Nacién Argentina, y afirmo que ninguno de
vllos es capaz de dejarse sobornar por la pre-
1ion extranjera,

Braden es el chivo emisario del imperialismo
storteamericano, es la capa bajo la cual se
esconden todas las entregas al imperialismo
norteamericano que hace este gobierno; y con
toda lealtad creo que mucho més peligrosos en
ese sentido son Higgins, Avra Warren y Messer-
. amith, amigos del general Peron. -

Una de las principales fallas de nuestra uni-

versidad —y en esto hemos coincidido los miem-
bros de la mayoria y de la minoria— es que
ella ha sido una fabrica de diplomas sin espiritu.
Pero creo que esta ley inhibirad toda perspectiva
espiritual, porque €l espiritu es libertad. ;Dén-
de esti ahora el espiritu? ;Quién puede jactar-
se de que es el Unico que puede defender el
espiritu de la universidad? Ninguno de nos-
. atros ha tenido esa jactancia. Hemos dicho que
{ratamos de ser dignos de promover el conte-
nido espiritual de la universidad, que aspiramos
a que cada hombre que egrese de la misma
tenga, junto con el conocimiento, el bagaje de
emocién y de cultura que necesita para cumplir
los deberes que le corresponden hacia sus se-
mejantes.

Hemos dicho gque luchamos y que lucharemos

por ello; pero no nos hemos exhibido —porque’

no somos fariseos—, como si nosotros fuéramos
los Unicos representantes de una capacidad se-
mejante. Pero tampoco podemos aceptar que
los que en una o en otra forma han colaborado
y colaboran con el septembrismo, incrustado
en muchos aspectos del gobierno, puedan eri-
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girse en inmaculados representantes de la su-
prema verdad.

Los dias que vengan, probaran quiénes tu-
vimos razén y quiénes servimos, con todas las
fallas que pueden tener los hombres, el verda-
dero ideal de la Argentina y de nuestra Amé-
rica, No es con jactancia que se va a resolver
este problema. Por eso nosotros ni siquiera plan-
teamos el problema de nuestra generacién,

Dije el otro dia que una generacién podra
ser una edad en la escala bioldgica; pero una
generacion, en la lucha por los ideales humanos,
no es una edad, es una misma manera 'de pensar
y de sentir, y una capacidad moral de la cual
no se pueda dudar; y el viejo de ochenta afios,
que en su juventud fué el precursor, puede ser
el méas joven representante de una generacion.

Hay aqui una cosa que debo sefalar. Yo
no me atreveria a hacer la afirmacién que voy
a hacer si no tuviera la sensacién plena de que
es la absoluta verdad. Los estudiantes muertos
que evocd con tanta emocién el sefior diputado
Rojas, no murieron por baja politica, no murie-
ron porque pudieran ser conducidos por politi-
cos que quisieron aprovecharse de su valor y,
de su sacrificio. Conocia yo a algunos de ellos.
Esos jovenes que cayeron asesinados en distin-
tos puntos del pais, murieron exclusivamente
por los ideales de la patria y de la reforma
universitaria.

Debo ya poner término a estas palabras,
porque ha vencido el tiempo reglamentario;
pero quiero afirmar que nosotros no somos una
generacién caduca. Bien saben los sefiores di-
putados de la mayoria que recién empezamos,
Somos hombres que, cada vez que fracasamos,
estamos dispuestos a empezar de nuevo. Perte-
necemos a la misma generaciéon de esos jovenes
que cayeron en defensa de un ideal. No quiero
preguntar ahora: ;jquién los asesiné? Me basta
con saber que murieron por los ideales de la
juventud, por los ideales de la libertad y justicia
del pueblo argentino, con la certidumbre de lo
que dijo el Maestro: «iLentamente, pero segu-

* ramente, la humanidad realiza el ensuefio de

los sabios!» (;jMuy bien! jMuy bien! Aplausos.
Varios sefiores diputados rodean y felicitan al
orador.)






DISCURSO
DEL

Sefior presidente: subscribo totalmente las
palabras de mi colega de representacion, el se-
fior diputado Dellepiane, sobre la forma en que
este asunto fundamental para la cultura del pais
se debate, con ocasion de este proyecto de ley
en donde se introducen reformas fundamentales
que a juicio de nuestra representacidn, signifi-
can una marcha atras en el proceso de la vida
de las universidades argentinas.

El sefior miembro informante de la mayoria
se extendid en consideraciones peyorativas con
respecto a la universidad argentina. Ya tuve
ocasion, sefior presidente, cuando inieiamos el
periodo parlamentario del afio anterior, de plan-
tear el problema de las intervenciones a las
universidades y de rectificar algunos conceptos
expresados por el sefior presidente de la. Repa-
blica en el mensaje dirigido al Congreso. Afirmo
que se ha sido y se es injusto con la valoracion
de la universidad. Injusticia tan manifiesta, gue
cuando se serenen las pasiones, cuanda se haga
la verdadera estimacion y cuando hayan des-
aparecido los intereses circunstanciales del mo-
mento, los que han hecho estas afirmaciones
tendran, sin duda, que rectificarse.

El senor miembro informante de la mayoria
se ha referido a las exigencias de una democra-
cia. Precisamente, la manera como se estruc-
turan algunos aspectos fundamentales de la
ley, contraria el espiritu esencial de la demo~
cracia. Aludié también a la universidad colonial,
a la libertad de ensefianza y a una definicién
inexacta sobre lo que debe entenderse por hu-
manismo. Y, como dijo myy -bien el sefior dipu-
tado Dellepiane, ha sido injusto en la apre-
ciacién de la ensefanza superior, en cuanto
sostuvo que era una universidad en que pre-
dominaba, hasta las intervenciones actuales,
una idea y una realidad plutocratieas.

Por el proyecto de ley que estamos conside-
rando la situacidén de los estudiantes no se mo-~
difica. Dejo de lado las becas, que en realidad
no serdn manejadas por la universidad. Afirmo,
por experiencia personal, que ningun estudiante
pobre ha debido dejar de estudiar en la univer~
sidad, sobre todo en la de Buenos Aires, que co~-
nozco, porque siempre se han otorgado exencio-
nes de aranceles, a los estudiantes —como consta
en las actas del consejo superior—, y todos los
que tuvieron vocacién han podido seguir su
carrera y concluirla sin pagar un solo centavo
al fisco. Y como ha dicho muy bien mi colega,
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.la mayoria de los que hemos cursado la uni-

versidad, hemos sido pobres y con nuestro tra-
bajo nos hemos costeado los estidios.

De manera ¢que jamas se nos ha cerrado la
universidad. Que hayan existido ricos, eso no
perjudica a la universidad. También siguen mu-
chos ricos la carrera militar, la eclesiastica y
muchas otras, ¥ no por eso se puede hablar de
plutocracia.

Sr. Dellepiane. — Hay mas militares que so
han enriquecido, que universitarios venales que
hayan hecho lo propio.

Sr. Ravignani. — Afirmo que nuestros centros
de cultura, nuestros institutos de investigacidn,
que las puertas abiertas a la extension univer—
sitaria y a las conferencias de nuestros eminentes
universitarios y de los hombres de ciencia del
mundo que han venido a la Repiiblica, no pue-
den fundar un juicioc como para calificar a la
universidad de plutocratica. Se trata, como se
dijo, de una expresién de moda.

No sé si con esta ley la universidad sera
abierta totalmente a los estudiantes pobres. La
ley 1.597, que di6 las bases a las dos vniver-
sidades historicas, Cérdoba y Buenos Aires, no
impidi6 que todos los habitantes fueran a ia
universidad.

Recuerdo que cuando se planted en el con-
sejo superior la limitaciéon a la inscripeidon en
la Facultad de Medicina, en un gran debate
que se sostuvo en la Universidad de Buenos
Aires, los que estabamos con la reforma nos opu-~
simos a esa limitacion. Consideramos que lo
Gnico que la universidad puede establecer, es
la exigencia de la intensidad de los estudios y el
triunfo de los mejores dentro del aula y no la
eliminacién previa para el ingreso. )

Creo que es falsedad manifiesta sosterer que
se ha hecho politica dentro de la universidad.
Desearia que me concretaran en gué materia,
en qué curso los profesores que han sido sepa-
rados o que han tenido que renunciar par
dignidad, han ensefiado politica militante.

Muchos de los profesores de la universidad

“han sido y son politicos militantes, pero fuera del

aula; jamas han torcido la conciencia de estu-

‘diante alguno, jamas han incorporado a la ense-

flanza una orientacién pragmatica vinculada a
los partidos politicos que actGan en la vida civil
argentina.

Ahora, si se trata de adocenar, si se trata de
que los profesores repitan el abecé de los pode-
rosos del gobierno, afirmo que es un honor para
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la Republica que hayan existido tantos univer-
sitarios que no han estado dispuestos a pres-
tarse a semejante sometimiento.

Aqui se ha dicho que las universidades argen-
tinas han sido fabricas de charlatapismo. No
puedo aceptar este término ni lo pueden aceptar
los sostenedores del proyecto de ley, ni los in-
terventores de las universidades, algunos de los
cuales son profesores. Si reconocen lealmente tal
charlatanismo, ellos han sido también complices
én la tolerancia del charlatanismo,

Se ha sostenido en el curso del debate, que
estaba totalmente abandonada la investigacion
cientifica en las universidades. Sobre ello vol-
veré para referirme a palabras pronunciadas por-
el excelentisimo sefior presidente de la Nacion.

La reforma del afio 18 ha permitido introducir
en las universidades, como nueva faz de su vida,
1a investigacién cientifica. Se ha hablado mucho
y mal sobre las desviaciones de la reforma del
18, pero sostengo —porgue conozco la vida uni-
versitaria desde el ano 1904— que después de ese
gran movimiento fueron incorporados en mu-
chas catedras los institutos de investigacién y
paulatinamente se han ido convirtiendo las ca-
tedras en centros de ensefnanza, de orientacion
de las materias, en centros de investigacion y
de elaboracion de la ciencia que es honra de la
Reptiblica Argentina.

Hablo con conocimiento de causa. No me lo
han contado, no me lo han referido. He vivido
en la universidad toda mi vida. Si actlo en
politica es porque considero que los profesores
deben dejar a veces los frios libros, los papeles,
para contribuir con su modesto esfuerzo y su
poco saber, a orientar a la sociedad. No hay que
olvidar que eminentes profesores de otros paises
altamente civilizados, como Estados Unidos, han
llegado a la presidencia de la Repfblica, perso-
nalidades como Wilson, o Williman en la Repu-
blica Oriental del Uruguay. jOjaléd que los pro-
fesores de la universidad consideren que la
citedra no es sinecura para llegar a la jubila-
cién; que la citedra es para formar la base de la
cultura! Y precisamente, las sociedades necesi-
tan de los hombres cultos para que puedan pro-
gresar y desenvolverse mejor,

Si se contempla con serenidad la obra de las
universidades argentinas en los Gltimos afos, se
advierten los trabajos de investigacion cientifica
realizados, orientadores, y la rica produecién
bibliogréfica que surge de esa labor. Han venido
a nuestros laboratorios, a nuestras facultades e
institutos, hombres del extranjero; el intercam-

bio cultural ha sido intenso, especiaimente a .

sartir del afio 18; y muchos hombres de ciencia
:xXtranjeros —recuerdo a Nicolai— han venido
v nuestro pais; hombres de ciencia argentinos
1an ido a ensefiar a las universidades extran-
‘eras; hombres argentinos han orientado muchos
laboratorios de investigacion extranjeros y puedo
afirmar que grandes universidades de Estados

.

listas. Imaginese, sefior ministro,
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Unidos, la de Harvard, per ecjemplo, han
mandado sus egresades a realizar trabajos de
investigacién en las universidades argentinas.
Ahi estan los libros, que no quiero citar, en
donde se recuerda precisamente la contribucion
que la investigacién cientifica argentina ha apor-
tado a los estudios de esos eminentes egresados.

Ahora me recuerdan también, ¢cdmo en nues-
tras universidades de Sud América se becaban
estudiantes que han cursado nuestras aulas, Yo

"he tenido una cantidad de alumnos del Para-

guay, de Chile, del Uruguay y de otros paises
de América que vinieron a la Facultad de De-
recho de La Plata.

Ademaés, para probar el valor de la ciencia
argentina, diré que después que la universidad

se ha privado por los procedimientos que co-

nocemos —sobre los cuales dice el senor mi-
nistro que se debatiran en su oportunidad— de
esos eminentes profesores alejados, con actos
injustos, de la catedra y de los institutos de in-
vestigacién, han sido incorporados definitiva-~
mente en las universidades de Estados Unidos y
de otros paises de América,.

Sr. Dellepiane. — ;Me permite una mtnrrup-
cién, sefior diputado?

Sr. Ravignani. — Si, sefior diputado.
* Sr. DBellepiane. — Hay algo maéas grave, que

yo quiero sefalar al sefior ministro y que por
falta de tiempo no pude destacar en mi dis-
curso.

Gran nUmero de técnicos, que ha costado
mucho trabajo formar, que estuvieron al servi-
cio del Estado, estan siendo contratados —des- |
pués de que se les ha declarado cesantes en la
administracién publica— por empresas capita-
en estos mo-
mentos en que tantos peligros amenazan al paifs,
lo que significa el hecho de que el Estado argen-
tino haya perdido gran cantidad de técnicos efi<
cientes, quienes, a pesar de «no tener condi-
ciones» segln los que ahora gcbiernan, han sido
contratados por las compaifiias capitalistas con
sueldos muy superiores a los. que ganaban al
servicio del Estado. jCuanto tiempo y dinero
cuesta, sefior ministro, formar un técnico capa-
citado! Y ;por qué fueron castigados? Porque
no pensaban politicamente de la misma manera
que los hombres que gobiernan.

Sefior ministro: creo que debemos decir de
una vez por todas que el mas grande mérito
que pueda tener un gobernante en una demo-
cracia es respetar a los hombres que nc pien~
san coma €L :

Un hombre y un movimiento politico no re-
presentan nada si no respetan y se identifican
con la cultura y la técnica, que son las que con-
sagran la verdadera grandeza de un pueblo.
(iMuy bien! [Muy bien!)
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Sr. Ravignani. — Contintio, sefior presidente.

Decia que me afectaba, en nombre de toda
la universidad argentina, el juicio injusto sobre
el abandono de la tarea cientifica, cuando pre-
cisamente los verdaderos 'maestros han reno-
vado sus conocimientos en la investigacién y
la han llevado al aula y han atraido tembién
a los jovenes del aula a las tareas de investi-
gacién. Y siento una amargura, como argentino,
al pensar que, teniendo un material humano
tan relevanfe, en las universidades argentinas
" psachas de las facultades, se han vaciado comple~
tamente de profcsores de gran valor cultural y
foral, sobre todo moral, que es, también, un
factor importante para ensefiar a los estudiantes
gon la conducia,

Quiero decir que si me he referido a este as-
pecto, es porque el proyecto que estamos consi-
dlerando cristaliza la situacién actual de ¢ uni-
versidad, dando por consumada definitivainente
todas estas medidas y la situacién profesoral
que paulatinamente se ha ido creando al mar-
gen de la ley, o, mejor dicho, contra 1a ley y
contra los estatutos. Es bueno que se sepa que
hasta este momento estin en pie para las uni-
versidades sus leyes, como lo estin, también,
los estatutos y ese decreto —que no subscribib
el sefior ministro actual sino, creo, el anterior
ministro del gobierno defacto—, en donde, para
eliminar profesores y crear la ley del embudo, se
modificaron los estatutos en cuanto a limite de
edad para ensefiar, a los efectgs de que los in-
terventores aplicaran esa disposiciéon a puicere,
‘para eliminar profesores de las facultades. Los
propios interventores dehieron haberse hecho
el harakiri aplicandose a si mismos el decreto,
porque estaban excedidos en la edad y. tam-
bién, en la antigitedad. Mientras se sacaban pro-
fesores que apenas pasaban de los cincuenta y
cinco anos, se reincorporaban otros que lilega-
ban a los o¢henta afios de edad.

Eso es lo que la ley va a cristalizar, senor
presidente. Quiere decir, entonces, que no ha

habido un espiritu de justicia, ni tampoco un -

proposito de alta renovacién cultural. La ley
que estamos considerando, ‘'en su articulo 19,
nos habla de autonomia téenica, de autonomia
docente y de autonomia cientifica, y establece
como fines el fomento de la cultura y de la
investigacién cientifica y la formacién de pro-
fesionales. Pero esto puede realizarse stiempre
que a la universidad se le dé un gobierno que
pueda actuar con autonomia para cumpéir estas
finalidades.

Sin gobierno propio, emanado justamente de
lo que forma el conjunto de los hombres de la
universidad, sin ese respeto a ese organismo que
s¢ llama universidad, que el profesor diputado
del Mazo ha definido con tanta precision y en-
jundia; sin gobierno propio —digo—, todn esto
cs sencillamente algo uldpico o netamente ted-
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rico, para que la universidad argentina oase a
ser una mera dependencia -administrativa del
Poder Ejecutivo.

El articule 29 del proyecto de ley, en su inci-
so 19, dice que ]a universidad debe formsr una
conciencia nacional histérica, Estoy de acuerdo.
Pero, jcuriosa contradiccién! Se quiere formar
la conciencia nacional histérica, y cuando se les
vaya a explicar a los alumnos de la universidad
cul es la conciencia nacional historica, nns en-
contraremos con gue se la deslruye, precisa-
mente, con este proyecto de ley. Ahi estd la
contradiccién, como dirfa, con un poco de pe-

_danteria, la contradictio in adjecto, porane la

conciencia histérica se crea para la continuidad
de la accién. ;Y qué nos dice la conciencia hist6-
rica, no la politica, no la militar ni’la artistica,
sino la netamente de la vida. universi}aria, para
que no se quiebre, precisamente, con este pro--
vecto de ley?

De la época colonial diré que la universidad
fué auténoma y formé generaciones de jovenes
criollos mientras estuvo regida por la Compa-
fila de Jests. La universidad jesuitica fué real-
mente la que formd la cultura fundamental de
las generaciones en América y cuando en 1767
los jesuitas fueron expulsados, ya se sabe que la
universidad periclité, que hubo desdérdenes in-
ternos, v aunque se hicieron tentativas de reor-
ganizaciéon se perdié una parte de su brillo.

La universidad jesuitica estaba dotada de la
maxima autonomia. Basta recorrer sus consti-
tuciones, sus planes de estudios, la forma en que
éstos se desenvolvian y el espiritu de la ense-
fianza en materia filos6ficapolitica del padre
Suérez, para comprender que formaba la per-
sonalidad del estudiante para oponerse, si era
necesario, al monarca tirano. Por eso se les
acuso de sostener la teoria del tiranicidig.

La universidad desaparecié con la disolucién -
de la Compania. Ya se sabe que dentro del Vi-
rreinato no tuvimos méas que dos universidades,
la de Charcas y la de Cérdoba, si bien es cierto
que con los bienes de los jesuitas se establece
el Colegio San Carlos —més tarde Convictorio
Carokno—, pensandose inmediatamente en fum-
dar la Universidad de Buenos Aires. Pero crear
un organismo universitario en la capital del vi-
rreinato, en donde bullian las nuevas idess. no
era proyecto grato para el rey, y a pesar del
virrey Vértiz y de los que le sucedieron, no se
cred, llegandose asi a la época de la Indepen-
dencia.

Muchas tentativas de reinstalacién se hicieron
y. como se recordd por el sefior diputado Guar-
do, fué recién en el €ongreso /de Tucuman, cuan-
de funcionaba en Buenos Afres, donde se plan-
te6 el asunto, siendo el' doctor Antonio Saenz
quien realmente estructurd la Universidad de
Buenos Aires.
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Ya estaba planeada la universidad, como lo
demuestra en un trabajo importante y original
el actual obispo de Santa Fe, monsefior Fasso-
lino. En su libro quedd aclarado que la univer-
sidad estaba animada de un gran espiritu y
Rivadavia, que trajo todos los impulsos del pro-
greso a nuestro pais, adelantandose a su época,
siendo ministro de Rodriguez, did el decreto de
creacidn. ‘

La universidad periclité durante la época de
Rosas, aunque —como lo recuerda Avellaneda—
la dictadura se pard en sus puertas.

Después de 1852, caida ya la dictadura, la
universidad fué un desorden y la de Buenos
Aires, que era provincial, recién pudo reestructu-
rarse después de la federalizaciéon de 1880 con
dos proyectos de estatutos que fueron dejados de
lado, pero que dieron origen a la ley.

La tirania del tiempo me inoide leer los in-
formes de los senadores Baltoré y Avellaneda y
del diputado Demaria, en los que quedd perfec-
tamente establecido el espiritu autonémico de
Ia universidad. Asi se estructuré la ley Avella-
neda, refirmando fundamentalmente la autono-
mia de la universidad. ‘

Ahora resulta que damos marcha atrds en
forma integral, ‘porque los rectores, los decanos
y todos los organismos del gobierno y el rector,
que es elegido por la asamblea de consejeros en
Buenos Aires o por la asamblea de profesores en
La Plata, es el verdadero exponente de la vo-
luntad del claustro. En cambio, en adelante, el
rector sera nombrado por el Poder Ejecutivo y
por un determinado ntiimero de afios. Yo me
pregunto si asi como lo nombra, el Poder Eje-
cutivo no lo podra remover. Si mahana consi-
derara que el rector no esta dentro de las nor-
mas politicas con gue se desenvuelve el Poder
Ejecutivo, ;no le podria crear una situacién tan
dificil que el rector tenga que dejar el gobierno
v los decanos también? ;DOdnde esta la garantia,
después de lo que hemos visto ha ocurrido en las
universidades?

Creo, sefior presidente, que se introduce un
principio peligroso. También es peligroso por
las ideas que lo informan. Lamento nostener
tiempo para extraer de un reciente discurso del
sefior presidente de la Republica sobre lo que
él entiende que debe ser la formaeidén mental
dirigida por el Estado. Hay algunos conceptos
gue yo quisiera se nos aclararan, por ejemplo,
cuando dice: <lo que el Estado debe dar a cada
hombre es como debe pensar como argentino,
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para que ¢€l, como hombre, piense como se le
ocurrar. Yo no entiendo esa expresion.

Ademas, se dice que «en Inglaterra los ingle-
ses han orientado la cultura de la ensefianza tan
bien;, que un inglés, aunque sea militar, abogado,
médico, ingeniero o maestro, piensa como inglés;
todos piensan de la misma manera, tienen
la misma concepcion econdmica y politica del
Estado». Yo no creo que Churchill y Atlee pien-
sen del mismo modo sobre el fondo de todos los
problemas de Estado. En otra parte se dice que
el docente no puede pensar como politico; sin
embargo en otro lugar se expresa que la poli-
tica es una realidad y que los pueblos y la cul-
tura no la pueden desconocer.

Se ha dicho igualmente por parte del sehor
diputado que hablé en nombre del bloque ofi-
cialista, que siempre st eligieron rectores coin~ |
cidentes con la politica seguida por el Poder
Ejecutivo; ¥y yo puedo afirmar que no; atirmo
que en La Plata se han elegido muchos presi-
dentes que no eran de la misma orientacion
politica dal Poder Ejecutive; 1o mismo en Buenos
Aires.

—Suena la campanilla que indica la ex-
piracion del término de que dispone el
orador para su exposicion.

Sr. Presidente (Pontieri). — Ha vencido el
término reglamgntario, senor diputado.

Sr, Ravignani. — Terminaré con pocas pala-
bras mas.

Yo creo que nosotros, al sostener la autonomia
de la universidad, establecemos la dignidad do-
cente, cientifica y cultural de las universidades .
argentinas, que constituyeron centros donde se
ha venido a estudiar de otras partes. Creo que
debe evitarse que entre la ignorancia y el ser-
vilismo se produzca el retroceso del carac-
ter y de la personalidad. En ciertos easos, en
las universidades impera mas la audacia que el
conocimiento. La continuidad histériea, la con-
ciencia histérica que se quiere imponer segin
el proyecto de estatuto, se quiebra al quitar a
las universidades argentinas su autonomia, con-
quista que era su orgullo en el mas amplio
sentido de la palabra. Ademaés, en la ley se in-
troducen numerosas disposiciones que debieran
reservarse para ser ineluidas en los estatutos,
pues muchas de ellas cambian siguiendo a la
evolucidn secial de la Republica.

Nada mas. (jMuy bien! jMuy bien! Aplausos.)



"LOS DIPUTADOS RADICALES NO PARTICIPAN

EN

—Aprobado en general el proyecto de ley,
seguin el despacho de la mayoria oficialista
de la Comisién deé Instruccién Publica, los
diputados radicales manifiestan que no par-
ticiparan en la discusién en particular:

Sr. Rojas (N.). — La Camara, por mayoria,
acaba de consumar un acto de extrema grave-
dad. La minoria, representada por el sector de
la Unién Civica Radical, no va a intervenir en
el debate en particular. Queremos que esta ley
salga con la unica colaboracién de sus responsa=
bles ante la cultura y la historia del palis.

LA DISCUSION EN PARTICULAR

No vamos a hacer debate porque lo conside~
ramos inttil, cuando hay que ser ofdo por per=-
sonas impermeables a la argumentaciéon. No que-
remos\repetir argumentos ya dados, ni quere=
mos reabrir debates con argumentos nuevos,
porque cada articulo seria motivo de eritica.

Carguen los sefiores diputados de la mayoria
con su error. No queremos contribuir a atenuar
algunos de los defectos de esta ley que ellos
desean o se han comprometido a votar.

Por ello, votaremos prr la negativa, pero sin
decir ninguna palabra.
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