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Introduccion

Una de las caracteristicas sobresalientes de la ensefianza y el aprendiza-
je en la actualidad es la integracion del aula real con espacios de ensefianza
virtual. Esta hibridacién de paisajes de aprendizajes reales y virtuales, como
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sostiene Hernando Calvo (2015), posibilita nuevas formas de aprender ca-
racterizadas por el acceso a contenidos de forma ubicua y multimodal, y por
una mayor autonomia, dado que pueden explorarse diversas opciones y tomar
decisiones acerca de los propios recorridos.

Es fundamental que nuestras practicas se beneficien del repertorio de ex-
periencias virtuales que los estudiantes tienen en su vida cotidiana y las utili-
cen como punto de partida para generar procesos de aprendizaje que sean mas
profundos y enriquecedores. Esta propuesta implica, como lo sugiere Maggio
(2017), salirnos de los modos de la didactica clasica que sigue siendo hege-
monica en las précticas de ensefianza en nivel superior y adentrarnos en nue-
vas configuraciones didacticas que combinen los universos online y offline tal
como los vivencian nuestros estudiantes hoy en dia.

La problemadtica en la cdtedra de Fonologia y Diccion I

El espacio Fonologia y Diccién I pertenece al primer afo de la carrera de
Profesorado de Inglés que se dicta en el Instituto Superior N° 8 “Almirante
Brown” de Santa Fe. La carga horaria asignada a este espacio por el plan vigente
(696/01) es de 4 horas catedra semanales, lo que, en nuestra experiencia, resulta
insuficiente frente a la cantidad y complejidad de los temas a abordar. Esta com-
plejidad esta dada por el desafio que implica para los estudiantes familiarizarse
con un lenguaje completamente nuevo, un sistema de codificacién abstracto y
una serie de conceptos especificos que resultan ajenos a lo anteriormente sis-
tematizado en sus trayectorias. Sumado a la ya escasa cantidad de horas, la
presencialidad en los encuentros semanales se ve afectada por diversos motivos:
jornadas institucionales y ministeriales, actividades extracurriculares organiza-
das por la institucion, y las razones particulares de cada estudiante.

El material bibliografico basico de la catedra es el libro “English Pho-
netics: Segmentals” (Recaman, 2009), el cual presenta todos los contenidos
en formato de workbook y debe ser completado por los estudiantes a medida
que los temas se van desarrollando en clase. Esto presenta una dificultad para
ellos, ya que dependen de la presencialidad en los encuentros y de la voz del
docente para poder acceder a la informacién que necesitan.

Desde hace unos afios, se incorporaron a la catedra otros dos recursos
didacticos en el afan de promover una mayor autonomia en los estudiantes y
de facilitarles el acceso a la informacion:
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- un cuadernillo que compila bibliografia de referencia (Roach, 1998;
Ortiz Lira, 2008; Collins and Mees, 2008; etc.) e incluye guias de trabajo
y actividades de reconocimiento y practica de sonidos;

- un ambiente virtual en donde los estudiantes encuentran material selec-
cionado por el docente: videos ilustrativos, enlaces a sitios web que ofre-
cen explicaciones tedricas y actividades de pronunciacién interactivas,
acceso a los archivos de audio para realizar las actividades de discrimina-
cion de sonidos propuestas en el cuadernillo.

En 2017, se decidi6 disefiar una propuesta que integre estos y otros mate-
riales en un mismo dispositivo. Para ello, las docentes iniciamos un proceso
de intervencién del cuadernillo de trabajo descripto anteriormente con un re-
curso tecnologico que nos permitié ‘aumentarlo’.

Fundamentos tedricos de la propuesta

En primer lugar, a través de esta propuesta, consideramos que es posible
romper con el concepto de aprendizaje monocrénico de las trayectorias esco-
lares ideales y atender al recorrido real de los estudiantes. Es asi que, como
actores historicamente cruciales en la formacion de nuestros estudiantes, de-
bemos ser capaces de reconocer lo que Terigi (2010) llama “cronologias de
aprendizaje”. Esta autora establece dos conceptos fundamentales para el en-
tendimiento y mejor acompafiamiento de nuestros estudiantes en sus recorri-
dos académicos. Uno es el de “trayectoria teérica”, que se reduce basicamente
a la trayectoria escolar detallada por descriptores institucionales, convenidos
y avalados socialmente por los organismos oficiales, e implica ingresar a tiem-
po, permanecer, avanzar un nivel por afio y aprender. Este recorrido, que pare-
ce ser muy sencillo y no tener fisuras, es ajeno a lo que realmente sucede, ya
que los estudiantes deben enfrentar diversas circunstancias para poder avanzar
en su formacion. Sobre dicha realidad Terigi basa su segundo concepto, el de
“trayectoria real”, que da cuenta de los cambios circunstanciales que pueden
suceder en la vida de un estudiante (cambios de carrera, de ciudad, repitencia,
entre otros), y de los que pueden ocurrir en el contexto cultural, econémico e,
inclusive, politico. Todas estas variables pueden provocar discontinuidad en
las trayectorias académicas transformando aquello que puede estar pautado y
organizado dentro del sistema escolar. Es asi que las trayectorias reales de los
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estudiantes que cursan Fonologia y Diccion I no coinciden, en general, con
sus trayectorias teoricas. Esta propuesta, entonces, intenta atender a la diver-
sidad de trayectorias reales de los estudiantes a través de la promocion de una
mayor autonomia en la apropiacién de los contenidos de la catedra.

Segtin Monereo y Castelld (1997), la autonomia es una facultad que le
permite al estudiante tomar decisiones que le conduzcan a regular su propio
aprendizaje en funcion a una determinada meta y a un contexto o condiciones
especificas. Manrique (2004) plantea la importancia de que los estudiantes
desarrollen una serie de estrategias que les proporcionen mayor confianza en
si mismos y les permitan conocer sus capacidades y estilos de aprendizaje.
En nuestro caso particular, nos concentramos en aquellas estrategias de auto-
planificacién-autorregulacién que les posibilitan elaborar un plan de estudio
realista y efectivo para conocer aspectos relacionados con la tarea y las con-
diciones en que debe ser realizada. Como docentes, asumimos un rol de faci-
litador que crea situaciones que promueven la autonomia y la negociacién de
tiempos y espacios para el aprendizaje. Los estudiantes se vuelven creadores
y constructores de su propia formacién, convirtiéndose en actores fundamen-
tales dentro de su propio crecimiento y trayectoria.

El aprendizaje auténomo se potencia a través de la inclusién genuina de
tecnologias digitales en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Como
sugiere Burbules (2009), gracias a los dispositivos méviles y las redes inalam-
bricas, las oportunidades de aprendizaje hoy en dia se dan de manera ubicua,
es decir, no necesariamente en el horario y espacio institucional sino en cual-
quier momento y en cualquier lugar. Cada persona puede adaptar los tiempos
y espacios en donde ocurre el aprendizaje a sus propias necesidades, posibili-
dades y preferencias. Cope y Kalantzis (2009) sostienen, ademas, que al tener
acceso a diferentes fuentes de informacion, los estudiantes asumen un rol mu-
cho mas activo, ya que deben evaluar criticamente las diversas perspectivas
y construir su propio conocimiento. Estos autores enfatizan que es necesario
valorar positivamente las diferencias entre los estudiantes y explotar pedago-
gicamente las tecnologias para atender a esas diversidades y posibilitar distin-
tos itinerarios. Las tecnologias habilitan puertas de acceso multimodales a la
informacion: se combinan facilmente texto, imagen, audio y video. A través
de los diferentes modos de representacion se multiplican las posibilidades de
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comprensioén de los temas abordados en la catedra y se promueven procesos
de aprendizaje mas profundos, dado que se tienen en cuenta las diferencias en
los estilos de aprendizaje de cada estudiante.

Una de las posibilidades que ofrece el aprendizaje ubicuo a través de los
dispositivos moéviles es el del uso de la realidad aumentada (RA), “una tec-
nologia que superpone a una imagen real obtenida a través de una pantalla
iméagenes, modelos 3D u otro tipo de informacién generada por ordenador”,
seglin Prendes Espinosa (2015, p. 188). A través de la RA, un escenario real
se “aumenta” con informacion virtual adicional, generando asi una realidad
mixta en tiempo real.

De acuerdo a lo que plantean Liarokapis y Anderson (2010), existen va-
rios factores relacionados con la tecnologia que deben considerarse acerca del
uso de la realidad aumentada en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
Entre otros, el sistema debe ser confiable, permitir que “el docente ingrese
la informacién de modo simple y efectivo [...], proporcionar una interaccion
sencilla”, y ademas, el proceso debe ser transparente tanto para el docente
como para los estudiantes. Teniendo en cuenta estas recomendaciones es que
en nuestra propuesta elegimos trabajar con codigos de respuesta rapida (o c6-
digos QR). Estos c6digos son iméagenes que contienen informacién que puede
ser interpretada por una aplicacién de dispositivos méviles como un hipervin-
culo. Segun Lens-Fitzgerald (2009) los cédigos QR se inscriben en un nivel
inicial o nivel O (el mas basico) dentro de la realidad aumentada, posibilitando
hiperenlaces con el mundo fisico. Estos recursos tecnolégicos son simples de
utilizar y generar, y, en nuestra opinion, tienen un gran potencial pedagogico.

La intervencion del material de estudio

Para llevar a cabo este proyecto, en primer lugar, realizamos una encuesta
a nuestros estudiantes a modo de diagndstico de los recursos digitales disponi-
bles. Los resultados de este sondeo fueron positivos: todos los estudiantes con-
taban con un teléfono movil y una amplia mayoria tenia una cuenta de Gmail
que utilizaba desde dicho celular, podia acceder a internet (algunos solo a través
de wifi y otros con conexién 3G/4G), escuchar audios, ver videos y leer archivos
PDF. Por otro lado, muy pocos estudiantes tenian instalado un lector de c4digos
QR, pero dado que esta aplicacién es gratuita y de facil descarga, consideramos
que esto no se convertiria en un obstaculo para nuestra propuesta.
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Teniendo en cuenta los datos obtenidos, las docentes asumimos el rol de
curadoras de contenidos digitales, seleccionando y editando material en diferen-
tes lenguajes: texto, audio, imagenes, videos. Luego, creamos una cuenta de la
catedra en Gmail y subimos a Google Drive el material curado de manera orga-
nizada para que estuviera disponible en linea. Para cada archivo, generamos un
codigo QR a través de un sitio web gratuito y facil de usar. A cada codigo le ad-
juntamos una instruccién breve y un icono que representara el tipo de contenido
al que se accedia (audio, texto, video, imagen, sitio web) a fines de que cada es-
tudiante evaluara la conveniencia de escanear un c6digo o no, de acuerdo al tipo
de conexion que se necesitara, al lugar en donde se encuentrara y a la tarea que
se debia realizar. Finalmente, insertamos los codigos con sus correspondientes
consignas e iconos en diferentes secciones del cuadernillo de trabajo.

A través de estos dispositivos, el material de estudio de nuestra catedra se
vio “aumentado”: escaneando los codigos QR los estudiantes pueden acceder
de manera simple, auténoma y ubicua a una variedad de recursos multimoda-
les que consideramos valiosos y pertinentes.

A modo de ejemplo, incluimos a continuacién algunas muestras de las
intervenciones realizadas:

* Al presentar la cadena del habla, los estudiantes pueden visualizar
un video en donde su funcionamiento se explica claramente (Fig.1).

*  Luego de realizar una actividad en la que se debe completar un gréafi-
co del tracto vocal, los estudiantes pueden ver una imagen completa
del mismo (Fig 2).

«  Enlaintroduccion a las vocales, se accede a una actividad interactiva
del sitio de University College London, en la que se debe identificar
la vocal correspondiente a cada palabra y asociarla con su simbolo
fonético (Fig. 3).

* En la presentacion de los diptongos, los estudiantes tienen acceso a
las soluciones de diferentes actividades propuestas (Fig. 4).

*  Para cada actividad de discriminacion de sonidos existe un cédigo QR
que permite escuchar el material de audio correspondiente (Fig. 5).

Conclusion
La explotacion pedagdgica de los cédigos QR y la RA implica un desafio
y la definicién clara de los objetivos que fundamenten su utilizacién para que
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no se convierta en una mera réplica de practicas tradicionales que invoquen a
la innovacién como razén primordial. Gonzalez (2013) nos aporta tres razo-
nes valiosas para la inclusion de la RA en educacion: “posibilita contenidos
didacticos que son inviables de otro modo; nos ayuda a que exista una conti-
nuidad en el hogar; aporta interactividad, juego, experimentacion, etc.” (p. 1).
El rol docente, entonces, lejos de minimizarse, se fortalece, dado que es quien
puede generar este tipo de oportunidades, enriqueciendo las experiencias de
los estudiantes y promoviendo la autonomia y el aprendizaje continuo.

En nuestro caso, consideramos que el “aumento” del material didactico
de nuestra catedra a través del uso de un recurso tecnologico simple como los
c6digos QR potencia los procesos de aprendizaje, acompaiiando a los estu-
diantes en sus trayectorias reales y posibilitando el acceso al conocimiento en
forma multimodal de manera altamente enriquecedora.

Apéndice
Figura 1: La cadena del habla

4) How does the Speech Chain waork?
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Figura 2: El tracto vocal

7} Canyouput the articulators in the correct place?

HARDPALATE TEETH LARYNX Lips TIPOF THE TONGUE TRACHEA PHARYNX

Look at the full image
of the vocal tract.

[m] 353 =]
[
[=] oy

@

Alveolar ridge

Soft palate (velum)
Uvula

R R

Front of the tongue
9  Back of the tongue
10 Root of the tongue
11 Epiglottis

12

13 Larynx

14 Esophagus

15

Figure 1.1 The vocal tract Available at https://bitly/2RSASGH

Figura 3: Introduccion a las vocales

1) Classify the English monophthongs into:

a) short and long

)
) rounded and unrounded
)
)

[z =x

front, central and back
close, half-close, between half-open and half-close, between open and half-open, open.

=%

2) Read the following words aloud. AT,

2 1) Which word has a different sound?

a) dark star call
b) meat bread tea
c) land ran pass
d) thought long Cross
e)up bush sun
f) foot look blood
g) teen give king

2.2) What vowel sound do the following words have? If necessary, look them up in your dictionary.
a) blue b) pen c) book d) seem e) bug f) bat

g) box h) bird 1) board J)ring k) amaong 1) car
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Figura 4: Los diptongos

ENGLISH RP DIPHTHONGS

1. Look atthe diagram and answer:

Which diphthongs are

a) closing? GENtring?
b) narrow? wide? _— —
Why?

2. Transcribe the following words. Match the pairs of words which contain the same
diphthong. Which diphthong appears in 3 words?

ear — tour — fight — out — coin — pray — chair — go — sound — sure — slow — owl — bear — beer—voice —

break — eye

Figura 5: Actividad de discriminacion de sonidos

| FOR EACH ACTIVITY IN THIS SECTION, SCAN THE CODES TO ACCESS THE AUDIO FILES.

Vowels /i:/ and /1/

1 Number the words in the order you hear them.

(.....) green (.. grin - L
(.....) bead () bid

(.....) reason (...) nsen ...
(.....) meal (...) mill
(....) feet () fit

(.....) cheek (...) chick ...
(....) deep () dip

(.....) each (.. itch

2 Listen to the sentences. For each one, underline the word you hear.

The beans / bins were quite cheap. ..............

I'm going to leave / live with my brother. ..._.... e
Did you feel £l 7 e
The peach / pitchwas bad. ...
He beat / bit the dog. s
The children were badly beaten / bitten

I e A
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