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INTRODUCCION

Conforme a la Ley Federal de Educacién los Contenidos Basicos Comunes (C.B.C) para
la Ensefianza General Basica (E.G.B) constituyen el punto de referencia obligado para
todo Diseno Curricular Jurisdiccional. La Provincia de Buenos Aires ha implementado una
reforma educativa desde 1996 que llega, hoy, a la Educacién Polimodal.

En este contexto nos proponemos una lectura interrogativa del conocimiento
geografico presente en el capitulo de Ciencias Sociales de los C.B.C para el lll Ciclo de la
E.G.B, con el propésito de analizar posibilidades y limitaciones para realizar practicas
criticas y fundamentadas en la ensefianza de la Geografia. La documentacion analizada
incluye, ademas de los C.B.C, las "Fuentes" empleadas para su realizacion y los C.B.C
estipulados para la Formacién Docente.

Adoptamos una perspectiva problematizadora desde la Filosofia de la Educacién
y partimos de un diagnéstico sobre las actuales practicas de la ensefianza de la
Geografia, resultado de las experiencias de actualizacién y perfeccionamiento docente

llevadas a cabo por este equipo. Del diagnéstico realizado surge que:

» cuando se reflexiona sobre las practicas educativas no se explicitan claramente los
fundamentos de las mismas.

» predominan en la mayoria de los docentes los enfoques clasicos de la Geografia v,
quienes provienen de otras formaciones presentan, muy serias limitaciones en

conocimientos basicos disciplinares.

la actualizacién limitada a los contenidos no modifica sustancialmente las practicas

pedagdgicas.

la principal demanda de los docentes se centra en ";cdmo ensefiar?", en alternativas

técnicas para la ensefianza.
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En este sentido se hace necesario interrogar y problematizar las propias practicas y los
contextos en las que se desarrollan, y advertir que las decisiones acerca de "cémo
ensefar", surgen como consecuencia de las respuestas que se dan a preguntas que
estan intimamente relacionadas, pero insuficientemente distinguidas entre si, y que con

frecuencia aparecen diluidas, confundidas y no explicitadas.

Perspectiva adoptada

La Filosofia de la Educacion permite relacionar comprensivamente cada uno de los
componentes tedricos y practicos que hacen a la educacion.

La consideracion critico-reflexiva de lo que es la relacién educativa, su finalidad
especifica y su intencionalidad valorativa, nos conduce a fundamentaciones sobre
nuestra concepcion del ser humano y de su actividad conocedora y constructora del
mundo y de si mismo con los otros hombres.

Detenernos en el examen de esa totalidad comprensiva y dialéctica impone un
trabajo reflexivo sobre el conjunto de los saberes adquiridos en la formacion docente,
retomandolos, amplidandolos, precisandolos y organizandolos en una secuencia de
fundamentacién que parte de la experiencia de la practica docente, tanto en el nivel

aulico como en el institucional.
Los interrogantes acerca de la educacién y de la enseiianza
La reflexiébn hara posible que emerjan las distintas dimensiones tedricas y practicas

comprometidas en el quehacer docente y facilitara el acceso a una practica

fundadamente critica.

[Para qué? FPor qué?

FComa? & guign?
_-"- :'
iCuanda? I F0ue?
fDonde?
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AN

Empezamos preguntandonos el "para qué" del ensenar y del aprender, es decir, asoma la
mas arriesgada (y a menudo soslayada) cuestion de los fines, entramada con la
problematica axiolégica en relacion con los valores que se intencionan en toda
educacion.

La educacion es una actividad intencional orientada hacia un propésito que
constituye su finalidad. Si se trata de la educacién formal, la intencion de ensefiar debe
estar orientada por un propdsito educativo. Dilucidar qué lo hace educativo, nos introduce
en el segundo interrogante.

Preguntarnos "por qué ensefar" nos obliga a ofrecer razones. No se trata, aqui,
de ofrecer razones solo acerca de lo que se prescribe ensefar sino de lo que
consideramos que se debe ensefar.

La ensefianza estd estrechamente ligada a la racionalidad. El concepto de
"enseflanza" connota la explicacion racional; en consecuencia, la demanda critica de
razones es factor dominante e integrador. La explicacion racional y el dialogo critico
sefalan la manera caracteristica del ensefar. El nucleo de la tarea reside en el
ofrecimiento de razones sdlidas y en la disposicion a aceptar preguntas radicales: una
interaccion que pone al descubierto la actitud del docente frente a la evaluacion critica del
alumno, e invita a este ultimo a formar y exponer sus propios juicios y someterse a una
ponderacion critica similar.

La educacion es una actividad eminentemente humana. La relacion sujeto-sujeto
mediatizada por el objeto de conocimiento, es lo que caracteriza la relacién educativa. El
conocimiento acerca de quién es el destinatario de la ensefianza pone en juego los
saberes pedagoégicodidacticos del docente contextualizando su practica.

Por otra parte, la pregunta "a quién" se ensenia, - correlativa de "quién aprende" -,
nos impone serias restricciones de modo: los métodos que decidamos usar, ademas de
ser pedagogicamente eficaces deben ser moralmente inobjetables. Por tratarse de un
repertorio de acciones que influyen deliberadamente sobre otros hombres - los alumnos -,
la ensefanza esta condicionada por la ética. La consideracion de estos condicionantes
sefala la diferencia entre practicas educativas humanizadoras y deshumanizadoras,
aquellas que propician la construccion de la autonomia personal, intelectual y moral del
alumno, y aquellas otras que la cercenan.

Preguntarnos por "el qué" ensefiar nos introduce en la cuestion de los contenidos.
Aqui, es la nocion de "contenido escolar" la que debe ser problematizada. En la escuela

se ensefian y se aprenden conocimientos; no cualquier conocimiento ni con cualquier
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finalidad: en cada momento histérico, se definen aquellos conocimientos que son
considerados socialmente valiosos y posibilitan la realizacion individual y el desempeio
social. Preguntarse por la significatividad y legitimidad social de aquello que se pretende
ensefar, y definir las competencias que requieren ser logradas por el sujeto que aprende
hara del contenido escolar un contenido educativo. Los criterios de seleccion,
jerarquizacion y organizacion de los contenidos evidencian opciones epistemolégicas,
éticas y politicas.

Preguntarnos "dénde" se ensefia nos remite al espacio social de la escuela, y a
preguntarnos por su funcion. Si bien no tiene el monopolio de la educacion, es el ambito
previsto para socializar el conocimiento y por medio del conocimiento. La manera de
llevarlo a cabo le otorga su identidad: gradua y dosifica el conocimiento, lo organiza y
sistematiza de modo tal que pueda ser ensefiado, y aprendido por sujetos de diferentes
edades, diferentes contextos socio-culturales y diferentes puntos de partida. Esta
posibilidad que ofrece para democratizar el conocimiento disponible hace de la
ensefianza una practica politica.

La pregunta acerca del "cuando" nos situa en el encuadre temporal de las
practicas escolares. El tiempo prescripto para la ensefianza y el aprendizaje de los
contenidos de la asignatura, la frecuencia de las interacciones, impone la prevision y
planificaciéon de las acciones. En ellas aparecen plasmados los criterios de relevancia en
la eleccion de fines y medios.

El espacio y el tiempo, "el donde" y "el cuando”, nos enfrentan con la historicidad
de las practicas educativas: su contextualidad. Se trata de practicas situadas, y como
tales, condicionadas. Conocer adecuadamente este horizonte de partida posibilita
plantear el componente utdpico de la educacion: la realizacibn de aquello que nos
proponemos alcanzar. Conviene sefialar aqui que se trata de utopias, no de utopismos,
de lo posible, no de lo fantaseado, del proceso en pos de obtener y evidenciar, - a través
de la evaluacion -, una diferencia cualitativa y cuantitativa con el punto de inicio.

Una vez en posesion de ésta, que intenta ser, al menos provisionalmente, una
vision del todo y fundamentada en los multiples aspectos que son propios de la relacion
educativa, cabe ahora realizar un regreso critico a la practica educativa de la que
habiamos partido. Lo haremos, provistos de los conceptos fundamentales y de las
articulaciones logico-dialécticas que guardan entre si, para plantearnos -concretamente -

como ensefnar los contenidos determinados curricularmente.
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La urgencia de respuestas a esta pregunta, que en general aparece como una
demanda descontextualizada, que se realiza a personas ajenas al proceso, se presenta,
ahora, como una busqueda reflexiva y critica realizada conscientemente por el propio
docente. La seleccién de las estrategias didacticas mas adecuadas para ensefar y
posibilitar los aprendizajes es tarea del docente. Su profesionalidad le indicara, de
aquellas que dispone, cuales pueden ser utilizadas en cada oportunidad, cuales debera
desechar, cuales recrear y cudles inventar: aparece aqui la creatividad, propia de la
profesion de ensefar y evidencia del grado de autonomia alcanzado.

Esta consideracion filosofico-pedagdgica, no agota la tarea de fundamentacion,
debiendo completarse con el andlisis critico de la instancia politico-juridica, que no es
propésito de este trabajo.

Desde esta perspectiva problematizadora nos proponemos analizar el
conocimiento geografico presente en la documentacion mencionada en el inicio. En este
sentido identificaremos los aspectos que consideramos relevantes con relacion a las

preguntas:

¢ para qué ensenar y aprender Geografia?
i por qué?

;aquiénes?

;qué?

¢doénde?

¢cuando?

¢,como ensenarla?

Analisis del conocimiento geografico

Para qué
Como se menciond, el para qué se refiere a fines y valores. En los documentos
analizados se destaca la necesidad de reconocer intencionalidad a la ensefianza y de
orientarla hacia finalidades educativas, claramente formuladas. Esto conlleva que los
docentes deban explicitar sus posicionamientos con relacion a la Educacién, a las
Ciencias Sociales y a la Geografia.

Los fines educativos que la Geografia comparte con las otras disciplinas sociales,

se orientan hacia la comprensién del mundo, el mejoramiento de la convivencia social, el
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ejercicio de la ciudadania, y el desarrollo social. Del mismo modo, los valores que
comparte tienden al respeto por las diferencias culturales, al posicionamiento critico y
constructivo con relacion a los problemas sociales, a la valoracion de los legados

culturales, al trabajo cooperativo, al compromiso, y a la accién.

Especificamente la ensefianza de la Geografia se propone:

- desarrollar la capacidad de pensar las dimensiones econdmicas, culturales, politicas,
naturales, histdricas y sociales del espacio.

- revalorizar el concepto de lugar para desarrollar el sentido de pertenencia y de
identidad.

- crear capacidad para comprender y tomar conciencia de las posibilidades vy
vulnerabilidades del territorio, particularmente los efectos que se generan por la
explotacion de la naturaleza por los distintos grupos sociales.

- desarrollar la capacidad de pensar la relacion entre la globalidad de los procesos y las
posibilidades de actuar ante impactos locales.

- promover la comprensién de la organizacién del territorio de la sociedad de la cual el

alumno es parte.

Por qué

Las razones por las que el conocimiento geografico contribuye a la educacion son:

- constituye, junto con la Historia, una disciplina con dilatada trayectoria como contenido
escolar que posibilita la comprension de los procesos y fendmenos sociales bajo
las categorias de espacio y de tiempo.

- aporta una vision global de las problematicas territoriales dado que cuenta con
conocimientos que permiten abordar la complejidad de las interrelaciones entre la
sociedad y el ambiente.

- brinda herramientas conceptuales y técnicas que contribuyen a describir, explicar y

comprender la realidad. En este sentido se destaca la nocion de escala.

A quién
Este interrogante se refiere al alumno, como destinatario de la ensefanza. En los
documentos esta presente su consideracion como ser persona, sujeto social y sujeto de

aprendizaje. Especificamente, el aprendizaje se concibe como una construccién a partir
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de las experiencias de los alumnos, por lo que es necesario relacionar la ensefianza con
el conocimiento que poseen. En este sentido, los documentos destacan la diversidad de
formas de construir el conocimiento, hecho que la escuela tiene que reconocer y respetar,
por lo cual el docente debe atender dicha diversidad y promover la creciente autonomia
de los alumnos. Por este motivo el proceso de aprendizaje demanda de una relacion
dialoégica que implica la participacion activa de quienes aprenden. Se promueve un "perfil"
de alumno centrado en la indagacién, la curiosidad y el interés por la realidad, el trabajo

reflexivo y solidario.

Qué

Los contenidos correspondientes al conocimiento geografico se organizan
fundamentalmente a partir de los puntos de contacto entre las distintas perspectivas
tedricas identificando las siguientes lineas tematicas:

* Relacién sociedad-naturaleza-espacio geografico

* Organizacién del espacio

* Métodos y procedimientos de la investigacion geografica
Con relacién a la primera linea tematica, es significativo destacar que se resalta el
concepto de "sociedad" por sobre el de "hombre", ya que reconoce que los hombres se
interrelacionan en grupos, clases sociales, establecen vinculos conflictivos vy
contradictorios entre si, con la naturaleza, y en y con el espacio geografico. En estos
contenidos se plantea una definicion de "espacio geografico" como "resultante” de dichas
interrelaciones y como "parte constitutiva" de los procesos sociales. Esto implica un
posicionamiento alternativo a la vision clasica, ya que supera su definicibn como soporte
0 receptaculo.

La organizacion del espacio, el segundo gran tema, es planteada desde diferentes
dimensiones: ambientales (que incluye a las fisiconaturales y fisico-construidas),
poblacionales, politicas y econémicas, reconociendo la importancia de los procesos en su
conformacion. Otro aspecto es que se supera la diferenciacion de areas en base a
criterios naturales como "recortes" territoriales autonomos, desconectados entre si vy
descontextualizados de dinamicas sociales y naturales mas abarcativas. En este sentido
se contempla la articulacién de las dimensiones ambientales, poblacionales, politicas y
econdémicas, sin ignorar la diversidad fisico natural del espacio geogréfico. Se destaca la
interrelacién que existe entre los procesos sociales y la diferenciacién de areas a distintas

escalas en la superficie terrestre.
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Con relacion a este aspecto creemos que seria necesario remarcar que en los
procesos sociales intervienen agentes, grupos, actores, el Estado, como asi también las
diversidades culturales. Del mismo modo debe ser destacado en el analisis espacial, la
generacion, apropiacién y distribucion del excedente econdmico, los circuitos de
acumulacioén y las desigualdades territoriales.

Con respecto a métodos y procedimientos de la investigacién geogréfica, se hace
hincapié en la Cartografia y en los Sistemas de Informacion Geografica, se sefiala que el
objeto de estudio "se construye" y que el conocimiento geografico presenta diversos
enfoques, hecho que constituye una incorporacion significativa para la comprension de la
historicidad y la relevancia tedrica de la produccion cientifica.

Un analisis mas detallado de los documentos permite sefialar los siguientes
conceptos como evidencia de incorporacion de las actuales lineas de produccion

cientifica de la Geografia:

Principales tematicas Incorporaciones relevantes

Espacio Geografico Espacialidad social
Mediacion tecnolégica
Subjetividad, representaciones sociales y espacio

geografico

Ambiente Valoracion social de procesos naturales
Vulnerabilidad social
Problematicas ambientales

Politicas ambientales

Poblamiento y ocupacién del espacio Desarrollo sustentable

Territorio y territorialidad Apropiacion del espacio
Conflictos sociales y politicos de base territorial

Gestion y ordenacion del territorio

Actividades econdmicas y organizacion del espacio | Politica econémica y organizacion del espacio

Las empresas y las estrategias territoriales

La organizacion del espacio Diversidad de criterios y dimensiones relevantes para
su definicion

Articulaciones de lo global y lo local

Proceso de globalizacion-homogeneizacion y
fragmentacion-diferenciacion del espacio geograficos

Desigualdades territoriales

Metodologia de la Investigacién Construccioén del objeto de investigacion

Sistemas de informacién geografica
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Debe destacarse sin embargo que en las incorporaciones presentes en los C.B.C de la
E.G.B, no se enfatizan principios geograficos, ni entramados tedricos sustantivos.

Es necesario destacar que en los contenidos que se han analizado figuran como
principales espacios concretos de estudio el territorio Argentino y el Americano,
particularmente el MERCOSUR.

El concepto de escala merece una atencion especial ya que constituye una nocion
clave y de relevancia para abordar el espacio geografico. La Geografia estudia un
continuo de espacios de tamafio variable, que conllevan un significado conceptual y
metodoldgico, razon por la cual, cada nivel de resolucion debe ser abordado con una
metodologia distinta.

Un aspecto también sefialado y que merece ser destacado es el relacionado con
la concepcion de ciencia que se va a ensefar. En este sentido se destaca que en el
campo de las Ciencias Sociales concurren varias disciplinas que estudian lo social con
angulos distintos y mediante diferentes perspectivas tedricas y metodoldgicas. Por esto la
critica y el debate en la busqueda de respuestas a las problematicas sociales adquieren
una importancia central en el desarrollo de las Ciencias Sociales y debe considerarse en
su ensefianza. En este sentido se sefala que es importante para la formacién docente
comprender la naturaleza del conocimiento geografico, las modalidades de su

construccién y las posibilidades de interrelacion con las otras disciplinas.

Dénde y cuando
Referimos estos interrogantes a los contextos institucionales escolares. De acuerdo a los
documentos analizados las escuelas se ven ante la necesidad de encarar proyectos
educativos propios. En los documentos se sefiala que se requiere explicitar claramente
los roles y funciones de sus miembros, una organizacion y evaluacion de sus actividades
a través de mecanismos adecuados, que considere sistematicamente las demandas
internas y externas y planifigue respuestas, que establezca intercambios con la
comunidad y promueva la participacion de la misma con el fin de mejorar la oferta
educativa.

Esta redefinicion de la institucion escolar, que le impone mayores exigencias,
requiere contar con los recursos indispensables para su implementacion.

Dada la modalidad adoptada para la implementacion de la Reforma Educativa en
la Provincia de Buenos Aires se han observado dificultades y limitaciones,

fundamentalmente organizativas, para implementar el Ill Ciclo de la E.G.B.
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Particularmente en relacién a la ensefianza de la Geografia en el area de Ciencias
Sociales se ha detectado una gran heterogeneidad de situaciones, evaluandose como
negativas, aquellas en las que la ensefianza del conocimiento geografico esta a cargo de
docentes sin formacion disciplinar o deficitaria. En este sentido, las acciones de
actualizacién se muestran insuficientes para la capacitacion de dichos docentes. A su vez
se han registrado fuertes limitaciones en las acciones institucionales a nivel
departamental como para posibilitar una secuenciacién e integracién planificada de la

organizacién areal de los contenidos.

Coémo ensenfar
La documentacion consultada propone, particularmente los C.B.C para la Formacién
Docente, una perspectiva critica y fundamentada, respecto a los modelos didacticos,
explicitando los criterios de seleccion y secuenciacion de los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, las estrategias de ensefianza y de evaluacioén.

Contemplando especificamente el conocimiento disciplinar, se promueve una
critica a la ensefanza tradicional de la Geografia, de limitada capacidad explicativa,
centrada en la memorizacidon de datos y desvinculada de los cambios en la disciplina y de
los intereses de los alumnos. En este sentido, se propone que los temas a ser ensefiados
sean secuenciados de acuerdo a los diferentes niveles de complejidad de los conceptos
considerando el interjuego de escalas, teniendo en cuenta las posibilidades de
aprendizaje y los conocimientos previos de los alumnos.

Se promueve asimismo la interrelacion disciplinar, particularmente al interior de
las Ciencias Sociales y también con las Ciencias Naturales, que en los C.B.C, incorporan

conocimiento geografico.

Conclusiones

Los C.B.C, por su finalidad, no ofrecen respuestas para todos los interrogantes. Se
centran, particularmente, en "el qué", "el por qué" y "el para qué". Sin embargo, un
analisis mas detallado de los mismos permite encontrar intenciones relacionadas con los
demas interrogantes. Los C.B.C. para el Il Ciclo de la E.G.B, si bien incorporan avances
disciplinares discriminandolos en conceptos, procedimientos y actitudes presentan una
confusién terminoldgica, y por ello conceptual, dificultando la identificacion de las distintas

perspectivas tedricas de la disciplina.
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Las "Fuentes" empleadas para la elaboracién de los C.B.C. para la E.G.B.
contienen aspectos conceptuales, metodoldogicos y tematicos mas ricos que los
seleccionados en el disefio definitivo de los mismos. Presentan, ademas, la posibilidad de
reconocer y confrontar diferentes enfoques disciplinares.

En la implementaciéon de la Reforma Educativa realizada por la Provincia de
Buenos Aires, se advierte que la conformacion de los disefios curriculares ha ido en
perjuicio de lo que potencialmente los C.B.C permitian realizar. En este sentido, se
plantea la paradoja de que no siendo prescriptivos, practicamente se adoptaron como
disefios curriculares, y lo que ofrecian, un conocimiento escolar actualizado, se diluye en
la implementacion del area a cargo de un solo docente, en numerosos casos sin
formacion disciplinar y en un contexto de capacitacion asistematica, fragmentada y
discontinua.

A su vez, en la elaboracion de programas, por parte de los docentes, se observa
que sigue predominando la organizacién tradicional: la consideracion del conocimiento
disciplinar, fundamentalmente el conceptual, como eje estructurador del mismo, aunque

bajo la denominacién de "proyecto aulico".
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