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El debate

En 1914, la Asociacién Nacional del Profesorado presidida por Manuel
Lainez e integrada por Pablo Pizzurno, Ricardo Levene, Rodolfo Rivarola,
Joaquin V.Gonzilezy Victor Mercante entre otros discuten sobre la convenien-
cia de fusionar el Instituto Nacional del Profesorado con la Facultad de
Filosofia y Letras’. Las preguntas centrales y especificas de ese debate eran:
iqué condiciones debe reuniry, enconsecuencia, como y donde debe formarse
el personal docente? ;necesita el futuro docente una formaciéon marcada por
una fuerte especializacion pedagdgica o la formacion se reduce al conocimien-
to de la disciplina particular?

El debate se actualiza y se enriquece hoy en el marco de la aplicacién de
la Ley Federal de Educacién que reorganiza el sistema educativo argentino e
involucra también a las practicas de formacion docente en todos los niveles
educativos. Este debate va incluso mis alla pues se vincula también con una
deuda que la Universidad Piblica mantiene consigo misma: la necesidad de
repensar su rol en la formacién de docentes en relacién con otros espacios para
la formacion docente y a propdsito de las demandas sociales mas actuales
dirigidas a estos profesionales.

En el caso especifico de la Carrera de Letras existiria un perfil del
Profesor en Letras egresado de la Universidad cuya incumbencia profesional,
sus posibles espacios laborales para el desarrollo de su prictica, sus relaciones
con otras instituciones del campo cultural y educativo de todos los niveles son

motivo de reflexion y anilisis en este trabajo.
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Lugares comunes

Para iniciar estas consideraciones es necesario revisar algunos lugares
comunes, que funcionan como las representaciones mas habituales de la
profesion de docente y que tienden a polarizar los registros de qué se entiende
por esta practica profesional.

Por una parte, podriamos seialar la fuerte polarizacién que se percibe
en laformacion de grado en el imbito universitario entre el «Licenciado» y el
«Profesor».

Para el caso del primero, los Planes de Estudio de las distintas Carreras
de Letras de las Universidades Nacionales de nuestro pais prevén la realiza-
cion de orientaciones (las mas habituales «Literaturas modernas», «<Lenguas y
Literaturas Clasicas», «Linguistica», «Teoria Literaria») que podran o no,
segun los casos, culminar en una tesina de grado. En su formaciéon como
investigador y/o critico el futuro graduado iri definiendo un ambito de
intereses, conocera el estado del campo, detectara temiticas no trabajadas y
buscara dentro de su comunidad académica autoridades que lo orienten y
avalen en su eleccion. En algunos casos los planes de licenciatura prevén la
figura de un tutor o director de tesis que acompanara al futuro graduado en
este momento decisivo de su formacién.

Seguramente ligado a las actividades de una Caitedra ya en la docencia
-inicialmente como adscripto, como ayudante-alumno, como Ayudante
Diplomado o de Primera- ya en las tareas de investigacion -como adscripto o
como auxiliar técnico o profesional adjunto dentro de subsidios para equipos
de investigacion universitarios -dc las Secretarias de investigacion de mismas
universidades, del CONICET o de otras instituciones- el docente universita-
rio/investigador en formacion ira recorriendo un camino a través de la
comunidad académica donde se iria consolidando en la configuracién de su
perfil.

En el revés, el otro perfil posible, el del profesor, parece reconocer una
modalidad mads accidentada, atravesada por una diversidad de légicas
institucionales (los organismos gubernamentales de gestion educativa, los
otrosdmbitos para la formacion docente, lasinstituciones escolares delos otros
niveles, etc.) y protagonizada por sujetos disimiles (maestros, profesores,

alumnos, etc.).
100



En la necesidad de reconsiderar los lugares comunes en torno a la
formacién docente en Letras en el imbito universitario, es necesario revisar, en
primer término, el prejuicio habitual que postula como espacio .natural y
excluyente para el desempeno del futuro graduado al nivel secundario de la
ensenanza. Enseniar «Lengua y Literatura» 1,11y /ollly /o «Literatura Espafio-
la» y /0 «Literatura hispanoamericana y argentina», en un colegio secundario
universitario o no universitario se presenta como un campo disciplinario
acotado y meta tiltima de todo flamante «Profesor de Ensenanza Secundaria,
Normal y Especial en Letras» de cualquiera de las carreras de Letras de las
Universidades Nacionales argentinas.

En segundo término, en lo que hace a las practicas de formacion,
observamos que éstas suelen reducirse al dificil transito por «las materias
pedagogicas» (en general, una Didactica General o Pedagogia, una materia
vinculada con diseno curricular, otra de Psicologia de la adolescencia o
Psicologia evolutiva). Dificil pues habitualmente los alumnos consideran que
los contenidosy planteos globales de estas materias no se articulan claramente
con los de las disciplinas del drea de Letras y esto parece demostrar la
existencia de un trabajo de articulacion interdisciplinario todavia pendiente y
sin duda necesario para el desarrollo del drea de las didacticas especiales.

Después de «las pedagogicas» vienen «las praclicas», otra denomina-
cion comun indicativa -quiza con un matiz despectivo- de un nuevo
reduccionismo, de la creencia simplificadora de que cursar la «Didactica
Especial y Practicas de la Ensefnanza» consiste en la puesta en escena mas o
menos precaria de unas situaciones de ensefilanza -reales o simuladas- en las
que se aplican unas recetas practicas sobre como e¢nsenar el sujeto y el
predicado o contar las silabas de un poema.

La didactica parece quedar reducida a un «deber hacer» de la enseflanza
de donde han sido expulsadas todas las posibilidades de problematizacion en
torno a los sujetos de la practica, de anilisis de las instituciones escolares, de
consideracion acerca de los procesos de construccion del conocimiento y de
reflexion sobre la propia practica docente. Un «deber hacer» reproductivo que
obtura las oportunidades para la construccion de allernativas, de nuevas
practicas diddcticas, de nuevos modos posibles de pensar la articulacién
teoria-practica.
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Volver a educar

Volver a pensar el perfil del Profesor en Letras graduado en la Univer-
sidad obliga a revisar esos lugares comunes en relacién con las expectativas
laborales y con esas pricticas de formacién a las que nos referiamos mas
arriba2. Es en estos procesos de revision donde podrin definirse claramente los
puntos de partida para las reformulaciones de planes de estudio de las
Carreras de Letras y, especificamente, de los Profesorados Universitarios.

Saberes especificos y practicas en torno a la cuestion pedagégica definen
un espacio de articulaciones posibles que atin no ha sido suficientemente
indagado, aprovechado en su productividad y, en algunos casos, ni siquiera
reconocido como espacio virtual.

El espacio de la formacion pedagégica

Este espacio virtual se materializaria en la existencia de un 4rea de
formacion pedagogica donde entrarian en cruce las otras dreas de la carrera
(lingiistica, teoria literaria, letras modernas, letras cldsicas) y los aportes de las
disciplinas del drea de educacién.

En este sentido habria que postular que la formaciéon del futuro profesor
en Letras deberia incluir una serie de contenidos que podrian considerarse
come imprescindibles para su prictica.

Por ejemplo, enel caso de los saberes del drea de lingiiistica podriamos
postular la necesidad del conocimiento de una diversidad de teorias que se
constituirdn no sélo como saberes escolares sino como un marco de reflexion
sobre la propia practica de ensenanza como practica lingiiistica. Es decir que
serd necesario, por una parte, que el futuro docente conozca el campo de la
lingiiistica textual (a la luz de la fuerte difusion de la teoria de Teum van Dijk
en el ambito de la ensenanza), los aportes de la teoria pragmatica o de la
lingiiistica de la enunciacién, como parte de contenidos ya instalados en el
ambito escolar * y, por otra parte, integraran también su formacion, saberes de
los campos psico y sociolingiiisticos y de la glotopolitica* que habran de
redundar en el conocimiento de problematicas de los contextos sociales e
institucionalesen los que se produce la diversidad de las précticas educativas®.
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Para el caso de la teoria literaria se podria pensar en cudles seran los
enfoques generales, cudlel modo de hacerteoria literariay cuéleslos paradigmas
teoricos mas «ttiles» en relacion con la practica de ensenanza. Podria plantear-
se el caso, por ejemplo,:de que teorias y prdcticas de analisis desprestigiadas
y caidas en desuso como el estructuralismo o la retdrica“ vinieran sin embargo
a hacer interesantes aportes frente a problemas de comprension de textos
narrativos por parte de grupos de adolescentes. En este sentido creemos que
la formacién docente podria establecer una légica de cierto eclecticismo en
relacion con los campos de referencia teoricos.

Conrespectoa lasareas delasliteraturas, tanto clasicas como modernas
y tanto europeas como latinoamericanas y de otras naciones, sera interesante
tener en cuenta los distintos procesos de intercambios, préstamos, exclusiones
einclusiones que se producirianentre los cinones de lectura universitaria y los
canones escolares’. Entre una literatura escolar, en muchos casos fosilizada y
atrapada en unacultura de manual y antologia, y una literatura académica con
fuertes poderes para la legitimacion, a la vez que dispuesta a sucesivas
operaciones de relectura, se deberian producir constantesy fluidos fenémenos
de intercambio.

Pero estas relaciones teoria-prictica habran de plantearse -dentro del
espacio de construccion de la didactica especial- a partir de unas modalidades
particulares de apropiacion de los saberes de las areas disciplinarias especifi-
cas. Contrael prejuicio cientificista que supone que ensenar teorias (o desde las
teorias) consiste en «bajar» estos saberes al campo de la enseiianza mediante
un trasvasamiento mecanico y abandonando a la vez la creencia de que una
practica se constituye sin teoria, en virtud de su propia practicidad, es
necesario rescatar el concepto de transposicién didactica* que vendria a dar
cuenta de los complejos -y a veces poco felices- procesos de transformaciones
y adaptaciones por los que el conocimiento académico se constituye en
conocimiento a ensefar.

Una logica de apropiacion, recorte y eclecticismo tedrico rige los proce-
sos de articulacién teoria-practica en el espacio pedagdgico. Una relacién
sujetaa tensionesy negociaciones entre saberes académicos y saberes escolares
que no podra ser ignorada por los que toman como su asunto los problemas
y las practicas de ensenanza en el drea de letras’.
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Hada un perfil ampliado

Contrael estereotipo excluvente de queen el profesorado sélo se forman
profesores para la escuela secundaria -pero sin desestimar, por cierto, la
significatividad social de esta tarea- es necesario comenzar a pensar en un
perfil profesional ampliado del egresado en Letras interesado por las cuestio-
nes pedagégicas. Un perfil seguramente interdisciplinario, con fuertes relacio-
nes interinstitucionales, abocado a las cuestiones diversas y especificas vincu-
ladas con las relaciones entre el lenguaje, la literatura y la educacién y atento,
en consecuencia, a dar respuestas efectivas a las demandas profesionales y
sociales mas significativas.

Esta ampliacion del perfil podria discriminarse en dreas laborales
vinculadas con lo educativo en las que efectivamente se desempenan los
graduados en Letras. Solo esbozamos aqui una somera e incompleta descrip-
cion de estas areas:

Primero, en el dmbito de la cducacion formal, el futuro docente habra de
desempenarse, no solo en el nivel medio sino también en el nivel terciario
(magisterio y profesorados de ensenanza secundaria) como formador de
formadores y vinculado con esto habri de desempenarse en proyectos de
capacitacion docente ya sea desde esas instituciones de formacion o desde la
Universidad.

Este es precisamente uno de los sentidos de lo que denomindbamos la
deuda dela Universidad: como seria posible establecer los espacios adecuados
(proyectos de investigacion y practica, programas de capacitacién docente,
tareas deextension universitaria fuertemente sistematizadas, posgrados (maes-
tria y otros) dirigidos a docentes en actividad de distintos niveles.

Segundo, en el ambito de la cducacion no formal, sera posible recuperar
tradiciones académicas y de extension universitaria vinculadas a la educacién
popular y que tuvieron gran repercusion en otros momentos histéricos.
Actividades de animacién sociocultural, talleres de lectura, de escritura en
asociaciones de base, clubes, bibliotecas populares y en otros espacios suponen
un profesor en Letrasdiestroenestrategias didacticas para encarareste tipo de
tareas diferenciadas de los «estilos académicos» mas habituales y atento a un
conocimiento de los diversos sectores sociales hacia los que estas tareas estan
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dirigidas.

Vinculadas con las anteriores muchos profesores en Letras desarrollan
y podran desarrollar tareas de asesoramiento en bibliotecas piiblicas y popu-
lares. Deteccion de demandas, seleccion bibliografica, tipos de lectores, estra-
tegias de difusi6n, etc. son algunas de las tareas especificas cuya incumbencia
corresponde a los profesores en Letras.

Otraarea de interés y con fuertes perspectivas laborales en el futuro es
la capacitacion laboral. En el ambito publico y privado, instituciones y empre-
sasdemandan permanentemente profesionales idoneos para encararactivida-
des de capacitacion laboral en general vinculadas con el mejoramiento de las
competencias en el uso de la escritura por parte de los trabajadores.

Tercero, en el ambito de gestion educativa, seria fundamental encarar dentro
del area pedagoégica la formacion de los futuros profesores de literatura
orientada ala realizacion de tareas de asesoramiento, consultorias, participa-
cién en equipos técnicos en el area de ciencias del lenguaje y literatura para la
elaboracién del curriculum o para la determinacion de politicas limgiiisticas,
asi como también en organismos oficiales en proyectos ed ucativos de amplio
alcance social como planes de alfabetizacion, planes de lectura, etc. asi como
también el asesoramiento editorial en publicaciones oficiales vinculadas con
los proyectos mencionados.

Cuarlo, en el dmbito editorial, vinculado a proyectos educativos, el profe-
sor en Letras graduado en la universidad podrd ejercer importantes tareas de
asesoramiento, direccién de colecciones, produccion de libros de texto, direc-
cion y colaboracion en revistas pedagogicas especializadas, etc.. Asimismo
sera necesario pensar en la formacion de especialistas en divulgacion pedago-
gica: un tipo de escritura dirigida a docentes dentro de la cual se ejecutarian
esas operaciones de recorte y eclecticismo que caracterizan a las articulaciones
teoria-practlica en pedagogia''.

Por ddtimo -y estableciendo un cruce entre los dos perfiles planteados al
principio- creemos necesario puntualizar que el futuro egresado interesado en
el drea pedagégicase podra formar,a su vez y deacuerdo a sus intereses, como
investigador en relacién con los problemas que plantcan las relaciones entre
lenguaje, literatura y educacion. Los campos de investigacion y practica que se
hanvenidodesarrollando en los tiltimos anos en nuestro pais y en el extranjero
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son diversificados y establecen cruces interdisciplinarios variados'.

Desde las propuestas de investigacionde tipo histérico, encuadradasen
el campo de la historia de la educacion, que buscan establecer la historia de las
disciplinas escolares (lengua, literatura) hasta propuestas de campo, de inves-
tigacion-accion en busca de construir alternativas diddcticas o de reconocer la
complejidad del acto educativo y su relacion con el lenguaje en los contextos
sociales mas disimiles. Este modo de pensar la investigacion pondra eviden-
temente en crisis los modos mas tradicionales de pensarla; revisara la concep-
cion comin -especialmente difundida en el ambito de Letras- de que la
investigacion se reduce al tipo de investigacion académica sino que en el
campo dela investigacioneducativa -y en este caso, especificamente didactica-
existen lineas de investigacion o accion o de investigacion participativa que
podrian arrojar interesantes resultados para el desarrollo de la disciplina y
hacia los grupos vinculados en su desarrollo (sectores populares, docentes en
ejercicio, etc.)".

Pensar en este perfilampliado del profesor en Letras supone pensar en
la diversidad de la propia tarea de ensenanza y en cdmo la formacién de grado
-a través de sus planes de estudio- y la oferta de posgrado" podran ir dando
cuenta de las necesidades de esta diversidad.

Notas

I Referido en Pizzurno, Pablo: Medio siglo e
accion cultural en o Faseitanza secroidaria,

I'racticas dela Enschancza en Letras» enla
l'acultad de Humanidadex y Ciencias de

normal y primaria. (Recopilacionde traba-
jos). Buenos Aires. Comisionde lHomena-
je a P. Pizzurno. 1934, citado en Bombini,
Gustava: «Historia y problemas de la en-
senanza de la literatura en la Argentina
(1870-1970)». Informe de texis doctoral en
curso. UBACYT. 1992-1994.

2 Creemos gue algunos postulados de fa pe-

dagogia critica serian ~olidarios con las
posturas que aqui nos propanemos desa-
rrollar. En general los textos de 1 lenry
Giroux, Peter Mclaren, Paulo lreiee y
Paul Willis inciden en nuestras practicas
de formacion docente en el ambito de la
Cdtedra de «Planificacion Didactica v
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la 'ducacion de la Universidad Nacional
delaPlata. Y, especilicamente, recupera-
mas ¢l conceplo de «profesores como in-
teledtuales transformativoss -de fuerte
raiz gramsciana- explicitado por Henry
Girouxen Los profesores como intelectuales.
Barcelona. Paidos. 1990,

S L Leer pari escribir, Buenos Aires, El Hace-

dor, 1994, de Marina Cortés y Rosana
Bollini s¢ podra encontrar una divulga-
cion dirigida a docentes sobre las teorias
mencionadas enfuncion de una propues-
ta didactica para la lectura y la escritura.

4 No existen en el mecado editorial trabajos

de divulgacion dirigidos a docentes en



los que sedé cuenta de estas zonas de la
produccion lingilistica. Una excepe ion
reciente: Alejandro Raiter, Lenguaje ernuso,
Buenos Arres, AZ Editora, 1995,

5La diversidad dela practica educativa es un

rasgo cruial que las practicas de forma-
cion docente deben tener en cuenta. Pos-
tulados dela pedagogia critica nos reatir-
mancn esh postura y algunos trabajos de
Adriana Puiggros enla Argentina como
«Educaciany juventud en América | ati-
na publicado en VERSIONIS, Revista del
Programa «La UBA y los Profesores Se-
cundarios:, Buenos Aires, Nro 34, UBA,
Primer semestre de 1994, Al respecto
Emilia l'erreiro ha expresado en una con-
ferencia reiente: «El desafio debeserasu-
mido por quicnes tenemos la obligacion
de llevar siempre adelante los procesos
de tuma & conciencia, ex decir, por los
investigadores.  Es  indispensable
instrumentar didacticamentea la escuela
para trabajar con la diversidad» extraido
de «Diveridad y proceso de alfabetiza-
cion: de lacelebracion a la toma de con-
ciencia», wonferencia pronunciada en ol
15 Congreso Mundial de Lectura, Buenos
Aires, Juliode 1994 y reproducidaen«lec-
tura y vida. Revista Latinoamericana de
Lecturay, Buenos Aires, Ano 15, nro. 3,
setiecmbre de 1994. Por altimo no quere-
mox de depr de citar una excelenteinves-
tigacion enestesentido: Heredia y Beatriz
Bixio, Distancia cultural y dislancia
lingiisstica. El fracaso escolar en poblaciones
rurales delveste de la provincia de Cordobu,
Bucenos Aires, Centro Editor de Ameérica
Latina, 1991.

6 Interesa aqui una cita de Paul de Man que

funciona omo punlo de partida en rela-
cion con Jaconstruccion de una didactica
de la literatura: «La resistencia a la teoria
es una resistencia a la dimension retorica
o tropologica del lenguaje, una dimen-
sion gue quizas se halle mas explicita-
mente en primer plano en la literatura
que en otias manifestaciones verbaless
en La resisiencia a la teoria, Madrid, Visor,
19%0. Parz interesantes experiencias de
"usas" pedagogicos de la teoria literaria
véasce: Alan Duranty Nigel Fabb, Literury
studies in action, Londres/New York,
Routledge, 1992.

7 La nodion de «canoe nos resulta producti-

va en relacion con el analisis de procesos
culturales amplios en los que la practica
de la ensenanva literaria se halla inserta.
IHemos comenzado a desarrollar algunos
planteos en: Gustavo Bombing, Otras tra-
mas, Rosario, Homo Sapiens, 1995, en,
«lileratura en polimodals, Revista «La
Obras, Bucnos Aires, Junio de 1995 yen
«I'ropucsta para Contenidos Basicos Co-
munes para literatura en Polimodal», tra-
hajuo presentado como Consultor del Pro-
prama de Contenidos Basicos Comunes
del Ministerio de Cultura y Fducacion de
la Nadion, 19906

spedialmente Yves Chevallard, La

Transpositiopn didacligue. Du savoir savant
audquoirenseigng, Paris, La penseésauvage,
19BN,

9 Un planteo interesante sobre la relacion

entre la formacion tedrica universitaria y
las practicas deenseianza para el caso de
la carrera de historia, en Ana Maria
Barletta v Cuonzalo de Amézola,
«Esquizohistoria ¢ historiofrenia. Del sc-
cundarioa la carrera de historia y vuelta
a la secundarion en ENTREPASADOS,
Bucnos Aires, Anoll, nro. 2, comienzos de
1992, Un analisis critico de la entrada de
ciertos saberes de la teoria lingiiistica en
clambito dula ensenanza de la lengua en
scecundaria, a traves de libros de texto y
libros para ¢l docente en Gabriela
Krickeberg v Gustavo Bombini, «Divual-
pacion, transposicion y libros de texto
para la enscianza de la lengua en la ex-
cucla secundarian, ponendia leida en las
I'romeras Jornadas «De la teoria
lingiiistica a la ensenanza del espafols,
Instituto deLingliistica,. Facultad de Filo-
solia y Letras, Universidad de Buenox
Aires, 1994 y reproducida en G. Bombini,
Ofras (ramas, cit.

10 Nos referimos especificamente a las expe-

ricndias que durante los aios ‘60 desarro-
o la Direccion de Extension Uiniversita-
ria de la Universidad de Buenos Aires
bajola direccion de la Profesora Amanda
Toubes, poca investigadas en general y,
en particular, en cuanto a los «Clubes de
L ectura» consectores populares.

I Seguimos para consideraciones globalesel

articulo de Jagueline Authier, «la mise
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en scene de la communication des
discourse de vulgarisation scientifique-,
en «Langue francaises, Paris, Nro 64,
lLarousse, 1984, La practica Jeladivulga-
cionpedagogicaes una practica discurciva
sobre cuya especificidad o~ necesario se-
guir indagando. Actualmente integro un
gupo deinvestigacionmultidisciplinario,
en el marco del Programa «La UBA v los
Profesores Secundarios» y conformado
por profesores especializados en capaci-
laciondocente, de geografia, historia, bio-
logia, filosofia, ciendias de la educaciony
letras para analizarlus procesas de divul-
gacion en exas disciplinas. (G.B))

12 Como modelo interesante de grupo de

investigacioninteresadoen las relaciones
enlre Ciencias del Lenguaje y practicas
educativas podemos mencionar al grupo
«|’ratiques» de Metz (Francia) que dea-
rrolla tareas de investigacion y publica la
revista del mismo nombre.

I 4 1ara referencias ver espedialmente, Mana
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leresa Sirvent, Lducacton de adullos: inoes-
Higacitn u participacion, Buenos Aires, Li-
bros del Quirguincho, 1994

H1a cucstionde los posgrades para profeso-

res on adtividad merece una discusion
espedial todaveia pendiente en nuestro
pais. Lixperiencia a gran escala las hemos
podido ver en México donde se ha creado
enlosafos ‘70, la Universidad Pedagogi-
<a Nacional, una red de setenta y cuatro
sedes universitarios entodo el pais enlas
gue se cursan estudios de posgrado para
maestros y profesores que se ven recom-
pensados monetariamente por el Estado.
En nuestro pais es destacable la imple-
mentacion de la maestria en Ciencias del
}enguajecreaday dirigida porla Profeso-
ra Elvira Arnouxenclambito del Profeso-
rado «Joaquin V. Gonzélez» de Buenos
Airs. Decreacianreciente podgmos men-
cionar la «Carrera de Especializacion en
enscianza de la Lengua y la Literatura»
de la Universidad Nadional de Cordoba.



