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“Nifios que nombran
Estas son voces de nifios que estan aprendiendo a nombrar
cosas en las escuelas colombianas de Antioquia. Las voces han
sido recogidas por Javier Naranjo y otros maestros:
Boca: Dios la hizo para masticar, pero se usa para hablar.
Lluvia: Es Jesus, cuando mea.
Diablo: Es el mas palabrero.
Distancia: Es cuando alguien se va de alguien.
Espiritu: Es el segundo cuerpo, que vive en la muerte.
Guerra: Gente que se mata por un pedazo de tierra o de paz.
Iglesia: Donde la gente acude para perdonar a Dios.
Luna: Es la que nos da la noche.
Universo: Casa de las estrellas.”
Eduardo Galeano. El cazador de Historias (2016).
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Resumen
Esta tesis espera relevar y examinar las concepciones de nifiez presentes en la primera
psicologia argentina (1890- 1930). La indagacion caracteriza las concepciones
psicolégicas sobre los nifios y las nifas, las practicas disciplinares que las intervinierony
las experiencias documentadas de la infancia en la primera psicologia argentina, -
respecto del pensamiento, la afectividad, la forma de establecer vinculos con adultos y
pares, la creacion, la sexualidad, el desarrollo psicolégico, la imaginacién, el juego, los
estereotipos de género, etnia y clase social tematizadas en la nifiez-. La investigacion
identifica distintas versiones cientificas, su contexto de produccion y su estatuto
epistemoldgico a través de fuentes primarias y de las investigaciones histéricas recientes
provenientes de distintos discursos disciplinares locales y extranjeros, para atender a
sesgos de preferencia y a ignorancias sistematicas de las recepciones. Se contrastan
estos analisis con otros tipos de fuentes relevantes y representativas de saberes sobre las
ninas y los nifos en ambitos ajenos al espacio disciplinar, provenientes de otros discursos
culturales, con el objetivo de identificar los intereses intelectuales propios de la
perspectiva psicologica cientifica.
La tesis analiza los desarrollos psicologicos coexistentes, las pluralidades discursivas y
las practicas no homogéneas, sobre la nifiez en el periodo estudiado. Particulariza el
entramado de los valores cientificos de categorias y practicas, con valores no epistémicos
propios de la ideologia politica del contexto de produccion socio- histérico. Muestra que
las caracterizaciones y expectativas psicolégicas sobre la nifiez presentaron diferencias
con el registro de las experiencias y las expresiones de subjetividad infantil, -entre los
discursos cientificos y en los discursos no cientificos sobre las nifias y los nifios y
generadas a partir de estereotipos de género, clase y etnia para con las capacidades y
lugares de la infancia-. La tesis expone que estas concepciones cientificas de la infancia
responden menos a la variedad psicologica de las fuentes utilizadas por los autores, que a
los intereses de los proyectos socio- politicos llevados adelante por los mismos.
Especialmente caracteriza el lugar dado por los saberes psicoldgicos de la época a las
expresiones de subjetividad y las voces de las nifias y los nifios, -particularmente los del
normalismo cientificista, en donde fueron casi inexistentes-. Sin embargo, mostramos que

esto no figurd asi en otras producciones discursivas no cientificas de la época.
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Introduccion

1 Fundamentos y relevancia del tema elegido

Esta tesis doctoral indaga los desarrollos académicos y usos sociales de la primera
psicologia argentina, que tomaron a los nifnos como objeto de sus practicas, vinculandolos
con el contexto de produccion de esos saberes y las relaciones con el orden social. Nos
interesa particularizar las formas que tomo la nifiez a través de estas teorias y practicas
psicolégicas, qué lugar dieron las mismas a la subjetividad y la voz de las nifias y los
ninos en el periodo definido entre 1890 y 1930. Para dar cuenta de la singularidad
disciplinar del periodo indagado comparamos el discurso disciplinar de la primera
psicologia con otros discursos sociales y culturales de la época (no cientificos), ya que
consideramos que la manera de definir la infancia y las expectativas sobre la misma
tendio a constituirse por la psicologia como una tecnologia humana homogénea y
hegemoénica. Planteamos que la institucionalizacion de esa tekné se viabilizé
respondiendo a practicas de articulacion del poder y de saber con intereses intelectuales
articulados con el Sistema Educativo Nacional y en un momento clave: la consolidacion
del proyecto ciudadano a través de la escuela comun y fundacional de la psicologia en
nuestro pais. Através de la indagacién de documentos cientificos y no cientificos
daremos cuenta de mas de una perspectiva de la infancia, consideramos que la mirada de
la psicologia normalista que sostenia la pedagogia del sistema Educativo Nacional no era
la Unica manera de comprender la infancia dando cuenta de una invisibilizacién de una
pluralidad de interpretaciones respondientes a tradiciones epistémicas y de investigacion,
procesos de circulacion y recepcidon de saberes, intereses intelectuales vinculados a
tramas sociales, categorias cientificas, valores no epistémicos y posicionamientos éticos,
que nos permiten pensar una historia critica de la psicologia respecto las condiciones
sociales de produccion del conocimiento para reflexionar sobre el presente disciplinar.
Indagamos las concepciones psicoldgicas de la nifiez desde una perspectiva histérica
disciplinar que contemple la complejidad valorativa de los procesos de produccion
cientifica.

En esta tesis doctoral estan presentes intereses intelectuales que afiancé desde los

Proyectos de Investigacion Psicologia y Orden Social dirigidos por la Doctora Ana Maria
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Talak, en mi recorrido como investigadora en el Laboratorio de Historia de la Facultad de
Psicologia UNLP y en mi formaciéon como magister en Flacso Cedes en Ciencias Sociales
y Salud. Estos espacios estimularon el abordaje de las problematicas profesionales sobre
la nifez desde la complejidad promoviendo la pluralidad de las miradas. Para el punto de
vista de la indagacion contribuyeron tanto mi formacion de grado y posgrado (UNLP)
como mi recorrido profesional como psicoéloga. La practica clinica (desde el psicoanalisis y
la psicologia comunitaria) establecioé el valor de la palabra en el hacer con otros en la
particularidad de expresion de la subjetividad y de base para establecer lazos comunales,
institucionales y personales en trama historica. Las cuestiones significativas para las
personas remiten a una historicidad de lo recorrido durante la vida entramada particular,
dinamica y socialmente desde la nifiez. Asimismo confluyen en esta tesis mis intereses
como docente en la educacion publica universitaria, para fomentar en la formacion de
profesionales psicologos una perspectiva critica y compromiso social, recurrir a la
investigacion histérica como método para tomar distancia y favorecer la reflexion desde la
extension critica universitaria, interdisciplinaria y con la expectativa de transformacion
dialdgica entre la comunidad y la universidad. Estas practicas de extension comunitaria
han hecho foco fundamentalmente en la promocion de la expresion de la subjetividad en
la nifez desde la perspectiva de sus derechos y salud integral (ES|y LNSM), practicas
que paralelamente fomentaron una reflexividad critica en la formacion de disciplinar de
grado. Estos intereses contribuyen a la particularidad de la problematica a la que se
aboca esta tesis, esperamos contribuir desde la historia critica a las actuales practicas
psicolégicas con la infancia. Exploramos las concepciones cientificas y practicas de la
primera psicologia argentina sobre la nifiez segun sus condiciones sociales de
produccién. Consideramos la historicidad y la contingencia de esas propuestas
comparada con otros desarrollos cientificos (extranjeros y locales) y producciones
culturales ajenas al ambito cientifico de la época. La indagacion relaciona el horizonte de
expectativas considerado para la infancia, las oportunidades de experiencia de la nifiez y

el lugar de sus voces.

En primer lugar planteamos las consideraciones teoricas que tuvimos en cuenta para

realizar una indagacion histérica. Nos interesa la indagacion historica realizada en los



inicios de la psicologia argentina para la reflexion en el presente (Smith, 1997/1998).
Consideramos explorar la historia disciplinar desde una perspectiva critica (Danziger,
1979/1994, 19972018; Rose, 1996/2005). Metodoldgicamente no buscamos esclarecer
las verdades del pasado, sino comprender el orden social de los sentidos que sostuvieron
las practicas disciplinares sobre la infancia — algunas de ellas sostenidas por décadas o
aun vigentes- las condiciones sociales que posibilitaron la perdurabilidad de las nociones,
las categorias que conformaron (para definirlos, clasificarlos) e intervenir las
tematizaciones realizadas, las razones y las racionalizaciones atribuidas y sus
implicancias. Exploramos lo extemporaneo de los registros fuentes para evitar una
interpretacién anacrénica de las ideas imperantes en aquellos tiempos, que obligan a
buscar las particularidades de un contexto socio histérico concreto. Hacemos propia la
‘exigencia metddica minima” que Reinhart Koselleck utiliza para exhortar a una
investigacion de los conflictos politicos y sociales del pasado en el medio de la “limitacion
conceptual de su época”, asi como atender a la “autocomprension del uso del lenguaje”
que hicieron las partes interesadas en el pasado (Koselleck, 1993, p. 111). Fortalecemos
la posicion metodolodgica de la historia conceptual, siguiendo a Koselleck descartamos la
transferencia desapercibida del pasado de las expresiones de la vida social del presente y
ligadas a la época, y nos diferenciamos del analisis de la historia de las ideas, en tanto no
consideramos baremos sincronicos constantes articulados a diferentes configuraciones
histéricas sin modificacion esencial (Koselleck, 1993, p. 112). Tomamos para nuestro
analisis los conceptos de “espacio de experiencias” y de “horizonte de expectativa’ de
Koselleck (Koselleck, 1993). Relavamos las observaciones que los autores de la primera
psicologia hicieron sobre las experiencias de la nifiez y las expectativas que tenian para
las nifias, los nifos y su futuro. Comparamos las experiencias y las expectativas que
habia sobre la nifiez desde otros sectores no cientificos en la época. Revisamos la
funcion politica y social de los conceptos disciplinares sobre la nifez y su uso especifico
en la institucion escolar que viabilizé esos saberes a través de la escuela comun
obligatoria. El ejercicio metodoldgico se sostiene en el interés por repensar las
condiciones sociales de emergencia de la problematica que el Estado argentino determiné
como necesaria de enfrentar: avanzar hacia el progreso interviniendo la infancia.

Releemos los documentos y publicaciones histéricas (tomando como fuentes primarias la
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produccién de cientificos y tecndcratas relevantes de la que se ha dado en llamar la
primera psicologia argentina en el marco de la ciencia positivista y un uso social de la
psicologia en la escuela comun mediante la formacion normalista que se instauré como
modelo (Talak, 2005c, 2008, 2014b, 2017; Vezzetti, 1988, 1998, 2007a). Autores como
Rodolfo Senet, Victor Mercante, Carlos Vergara y José Ingenieros son indagados desde
nuestros interrogantes y categorias para caracterizar los modos en que ciertas nociones y
practicas han estructurado aquellos problemas de forma singular -que abrieron a
contradicciones y controversias- constituir versiones posibles con mirada critica. Los
nucleos problematicos de la tesis identifican categorias que constituyeron redes y
emprendimientos de produccion de saber, asi como instancias promovidas para su
circulacion. Analizamos de manera historiografica, una exposicion critica de la circulacion
disciplinar de saberes psicologicos (Garcia, 2012, p. 3; Garcia, Macchioli y Talak, 2014;
Hacking, 2001, 2006). Identificamos la trama de las coyunturas especfficas que
intervienen en la circulacion y reconstruimos la aceptacidn colectiva de los consensos que
hicieron que se advirtiesen ciertas categorias como legitimas, como respuestas a los
problemas de finales del siglo XIX y primeras décadas del siglo XX. La circulaciény la
reinterpretacion de saberes, nos permiten atender a las alternativas, que existieron en
nuestro pais, -que se efectivizaron y dieron lugar a resultados, que no se efectivizaron,
aunque podrian haber tenido valor o ser productivas, y que no circularon (Garcia, 2012, p.
18), como concepciones psicoldgicas sobre la infancia. Intentamos trazar criticamente los
sentidos con valor para esa sociedad, y delimitar desde los documentos lo instituido como
‘pensable” para la nifiez, las explicaciones psicologicas que pudieron constituirse como
creibles en aquella sociedad. Marcel Gauchet estudia este fendmeno de acumulacién
colectiva, evita utilizar el concepto de “influencias” de un autor respecto de otro autor. Se
interesa en las “consecuencias” de las “connivencias inesperadas, mezclas singulares,
inclusive contaminaciones incontroladas” de la comunidad cientifica. (Gauchet, 1994)
Marcel Gauchet situa codigos de produccion, condicionantes de la imaginacion presentes
entre lineas e influyendo en el espiritu de ese momento historico (Gauchet, 1994):

Porque lo que se definidé de esta manera por decantacion progresiva, es aquello que

sigue siendo para nosotros el perfil de lo creible en materia de explicacion psicolégica.

(Gauchet, 1994, p. 31).



Las categorias disciplinares de lo pensable generadas y vinculadas en funcién de

sus condiciones sociales de produccion (Danziger, 1979/1994, 1990/2001, 1990/2007,

1997/2011) producen maneras de ser humano, reticulan practicas infiltradas de

relaciones de poder, atravesadas por valores politicos, culturales e ideoldgicos

intrinsecos a las explicaciones en psicologia (Foucault, 2001/2008; Rose, 1990, 1996/

2005, 1998; Talak, 2013, 2014c, 2017; Vezzetti, 1988, 1996, 1998, 2007a). La tesis

espera contribuir a la comprension de las condiciones de emergencia socio histérica de

las concepciones sobre la nifiez de la primera psicologia argentina. Esa metodologia
analitica con perspectiva histérica, opera con la intencion de generar un conocimiento
que racionalice las relaciones de poder para evitar que nuevas formas institucionales
con objetivos similares ocupen produzcan los efectos que sefialamos criticos, en tanto

reproductores de desigualdad (Foucault, 1996, 2000).

Hacemos propia la doble direccién en clave historiografica que han analizado Florencia
Levin y Marina Franco en la historia reciente (Levin y Franco, 2007). Primero, los sentidos
histéricos estan en proceso, no cerrados en si mismos, consideramos ese aspecto de
historicidad de las formas de conceptualizar la nifiez en la Argentina. Segundo, han
atendido a lo “sedimentado” de los significantes que insisten, como lo que decanta en la
trama social, que pueden sobrevivir afios inmovil (Levin y Franco, 2007, p. 16). Ese
sedimento de sentidos sostiene visiones naturalizadas, obvias que intentamos reconstruir
para el periodo estudiado en el transcurso de la tesis. La clinica psicoanalitica caracteriza
la subjetividad humana sostenida en la particularidad de una trama de experiencias
histéricas comprendiendo entre ellas a las infantiles (Bleichmar, 2005, 2014a, 2020). La
historia habla en el presente, incluso cuando se omita, se niegue, se considere que haya
muy poco o nada para recordar, se establece un estatuto historico de lo psiquico
(Bleichmar, 2005). Las huellas del recorrido histérico de un ser humano o un grupo social,
llevan preferencias identitarias, costumbres y tradiciones y marcas recordatorias de las
contingencias significativas de los lazos y situaciones, que sin revision se vuelven
reproductoras de esas formas de establecer vinculos en las generaciones venideras
(Bleichmar, 2005, 2014b, 2020). Nos preguntamos si las formas histéricas de alojar la
infancia como sociedad en nuestro pais, facilitaron ideologias sobre la determinacion de

pautas de crianza y desarrollo identitario sobre los nifios y las nifias argentinos. Por



ejemplo, podrian ser sedimentos histéricos de sentidos que habilitan, impiden o
prescriben (Foucault, 1976/ 2000, 1988, 2000, 2001/2008), las creencias sobre la nifiez y
sus cuidados. Como mostramos en los capitulos 3 y 4, por ejemplo, un sector de la
sociedad podia sostener que sabiay podia criar a los ninos mejor que las familias de los
ninos carenciados. Podian “enderezarlos”, criarlos “para que salgan buenos”, “derechos”,
de manera “conveniente” para el pais. El presente tiene historia y el pasado esta tramado
en el presente (Danziger, 1979/ 1994; Rose, 1996/ 2005; Smith, 1997/ 1998; Talak, 2008;
Vezzetti, 2007a). Las huellas consolidadas socialmente, ordenadas desde formas
puntuales de expectativas y formas del deber ser encarnadas en las instituciones y los
roles, pudieron luego legitimar, habilitar o transformarse en otras practicas. Se trata de
registros que pueden habilitar, limitar o sostener razonamientos o practicas que persistan
en la sociedad. Desde los estudios historicos de la primera psicologia mostramos como
tempranamente la nifiez se constituyé como un campo de intervenciones desde multiples
saberes y valores, que pudieron servir de antecedentes a practicas posteriores sobre los
ninos y las nifias. La infancia sigue siendo un campo de disputas de sentido, ideoldgicas y
politicas (Villalta, 2003, 2005, 2006, 2010), en innumerables sentidos: la apropiacion de
ninas, ninos y bebés en la ultima dictadura civico eclesiastico militar ocultandoles sus
identidades y la de sus padres bioldgicos sin la apertura de los legajos para la restitucion
de las identidades, las dificultades para la implementacion de la Ley de Educacion Sexual
Integral (a 14 afios de ser legislada), de la Ley Nacional de Salud Mental (a mas de 10
anos de su aprobacién prolongando las practicas de tutorias herederas del Patronato de
menores) y de la reforma de la Ley de adopcidn, los virajes permanentes de los planes
educativos de la Nacion son una muestra.

En un camino metodoldgico con foco en las significaciones que se transforman y las
sedimentadas que repercuten hasta nuestros dias, Rojas Novoa ha realizado una
exploracion histérica de la nocion de “proteccion de la infancia” desde inicios del siglo XX
ha repensado -en el marco de los desarrollos tedricos de Carla Villalta- en las condiciones
de emergencia del régimen de derechos de infancia, con un horizonte de llegada
inaugurado con la ratificacion de la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio, en
1989 (Rojas Novoa, 2017, p. 3). Dibujamos nuestro horizonte en el presente. Eduardo

Bustelo ha afirmado que la infancia constituye un campo social e histérico en donde “la
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sociedad se impregna de una notable sensibilidad” (Bustelo, 2007, p. 15), en este sentido
consideramos que las concepciones de nifiez reunen nuestras metaforas de la
construccién humana. La trama antigua de finales del siglo XIX y comienzo del siglo XX,
ordeno en la Argentina una distincion entre nifilez y minoridad que atraveso el siglo
pasado, y que muchas veces todavia regula hoy los obstaculos a las nuevas legislaciones
y a las practicas referidas a la infancia. Segun Maria Carolina Zapiola (Zapiola, 2018), el
cuidado por explicar las razones de estas persistencias, hicieron que los estudios sobre la
infancia contribuyan al conocimiento de la realidad social, al demostrar que las imagenes
normativas y las imagenes estigmatizantes de la infancia en los Estados modernos:

(...) resultaron (y siguen resultando) esenciales para definir la ciudadania en términos

sociales, econdémicos, politicos y culturales, al establecer qué nifios y qué nifias —y, por

lo tanto, qué hombres y qué mujeres— podrian integrarse a la nacion (a la escuela, al

consumo, al trabajo...) y quiénes quedarian excluidos o integrados de forma marginal a

las “comunidades imaginadas”. (Zapiola, 2018, p. 104)

Coincidimos con el uso de la historia como metodologia demostrativa de algunos de los
contextos de emergencia y de produccion de constructos disciplinares, que ordenaron las
categorias y practicas para interactuar con la infancia, y pueden tener alguna eficacia en
el presente, cercanos al pensar de Ezequiel Adamovsky cuando ha planteado: “(...)
muchas de las creencias que tenemos acerca del pasado estan fundadas en visiones
sesgadas o en mitos que han conseguido instalarse en el sentido comun y que estan tan
arraigados que hoy cuesta reconocerlos como tales” (Adamovsky, 2008, pp. 14- 15).

Estos prejuicios impiden entender la situacion en la que nos encontramos actualmente
de mejor manera, pero al contar de otra forma nuestra historia pasada, podemos forjar
con criterios convincentes nuestra historia futura. Recortamos un tema que a su vez
vehiculiza una demanda social actual sensible en la que confluyen aun una relacion
conflictiva con el poder y el saber psicologico por lo que intenta instalarse como un
régimen de verdad (Foucault, 1973. 1974/ 2005, 1988, 1990, 2000; Rose, 1996/2005,
1998) con puntos de continuidad y transformaciones. La historia que nos importa tiene
conexiones con el presente, es la razon que la dificulta, en tanto lo que estudiamos nos

implica, y por lo tanto, tiende a invisibilizar algun compromiso inadvertido, a la vez que
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multiplica las razones para tomar la historia como herramienta de reflexion. Ha afirmado
Marcel Gauchet, discurriendo esta paradoja que potencia:

A fuerza de familiaridad, este basamento implicito de nuestra antropologia se nos hizo

indiscernible. Pero no permanece menos vivo. (...) La tentativa no es solamente

arqueoldgica. Se trata de desenterrar los cimientos de un edificio en el que seguimos

viviendo y moviéndonos. (Gauchet, 1994, p. 32)

Consideramos que en la nifiez se proyectan las expectativas humanas de la sociedad.
Pensamos que los saberes sobre la infancia sientan precedente de los valores que una
sociedad espera para su futuro. Caracterizamos al saber disciplinar de la psicologia como
mediador técnico de un orden social en Argentina, en las maneras de pensar la nifiez.
Exploramos qué se hizo de ellas a través de las practicas disciplinares de la psicologia
como una tecnologia que produce subjetividad (Foucault, 1990; Rose, 1990, 1996/ 2005)
aplicada a la escuela. Consideramos a partir de la sistematizacion de esas concepciones
sobre la experiencia infantil las consecuencias de las practicas psicoldgicas en la
produccién de subjetividad de las nifias y los nifios escolarizados. Tomamos la
perspectiva de Isaac Prillentensky, interesandonos en las implicancias en los sujetos de
esas practicas psicolégicas al atender a las valoraciones que guian esas formas de
intervencion. La revision nos hace mas conscientes del posicionamiento ético y de la
compleja responsabilidad de las producciones tedricas y las practicas disciplinares de la
psicologia (Prillentensky, 1997/2001).

En segundo lugar, planteamos nuestras consideraciones para indagar y caracterizar las
concepciones sobre la nifiez y las experiencias infantiles. Para delimitar la constructividad
sociocultural de la infancia y la consecuente historicidad, partimos de entender la nifiez
como una nocién que se ha construido, que condensa sentidos segun el sistema de
valores y de aspiraciones de una sociedad; a la vez que ordena intersubjetivamente a
cada nifio con su entorno, supone una construccion colectiva entre grupos sociales, que
es imperfecta y procesual (Lionetti y Miguez, 2010). Tomamos de Philippe Ariés su tesis
sobre los cambios en la manera de concebir a la nifiez en el transcurso de los siglos, en
tanto coyunturales mutaciones que dependen de los cambios culturales y econdmicos que

afectan la forma en que los nifios son tratados y configuran su identidad (Ariés, 1962/
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1987). No consideramos la tesis de Ariés sobre el “desentendimiento” que la sociedad
tenia sobre la infancia, la pobreza de las relaciones afectivas y la sociabilidad por fuera de
la familia antes del descubrimiento del nifio en la modernidad. La misma ha sido criticada
por Lloyd DeMause respecto de la improbabilidad de que los nifios fueran mas felices en
el antiguo régimen porque se podian mezclar con personas de diferentes clases sociales.
Coincidimos con DeMause en cambio, cuando ha sefialado que si puede probarse que a
medida que la historia transcurrié la atencion sobre el nifio fue en aumento, por lo tanto en
su tesis psicogenética analiza el comportamiento de los adultos para con los nifios
generacion tras generacion (DeMause, 1994, p. 17). En nuestro analisis atendemos a las
relaciones paterno- filiales y a los posibles cambios en esas secuencias, que no supone
que antes los padres no amaban a sus hijos como se entreve en Ariés, sobre todo porque
pensamos que esa afirmacion es incomprobable desde los elementos de analisis que
presenta respecto de la subjetividad infantil. Sin embargo, tampoco acordamos con
DeMause en que la secuencia de los cambios en esas relaciones se deban a una
maduracion de los padres en la capacidad de conocimiento y satisfaccion de las
necesidades de los hijos, porque si no caeriamos en el esencialismo ahistorico de
considerar que los nifios siempre han necesitado lo mismo en todas las épocas. No
obstante, la atencion de nuestra tesis a los cambios en las relaciones entre los adultos y
los nifios, sisupone, -ademas de tratar de entender como los adultos piensan a sus nifios-
al estilo del analisis de DeMause, atender como constituye una forma particular en las
evidencias cotidianas y autobiograficas. También Linda Pollock ha utilizado como fuentes
primarias, (autobiograficas y diarios personales), que sumadas a observaciones
etolégicas de primates y registros de estudios antropoldgicos, prueba que no es necesario
suponer una evolucion pasada en el ser humano que necesariamente se base en la
indiferencia, la severidad y el maltrato, distanciandose en ese aspecto de la formulacion
de Ariés. Esta decision tedrica esta contemplada por nosotros en la metodologia para la
obtencion de los datos para el analisis de fuentes primarias, autobiografias y referencias a
la vida cotidiana con los nifios, como se desplegara oportunamente en las cuestiones
metodoldgicas. El énfasis en las transformaciones sobre la infancia nos obliga a mirar a
las formas culturales que posibilitan y determinan el lugar de los nifios y las nifias en la
familia, la escuela y la vida publica (Lionetti, 2007, 2018; Pollock, 1990, 2001; Lionetti y
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Miguez, 2010). Y también enfatizamos el hecho que la nocion de cambio, no tiene que ser
necesariamente esquematica, como ha sido criticada por estos autores en Ariés. La
nocién de cambio, nos permite alojar fluctuaciones que son suficientes para ver, por
ejemplo, que los nifios pobres fueron naturalmente vistos convenientemente diferentes a
los otros nifios en el siglo XVII, mientras que durante el XX se deploraron esas diferencias
(Lionetti y Miguez, 2010) —agregamos, para algunos sectores sociales-. Consideramos la
nocion de cambio, en tanto fundamenta nuestro supuesto de partida de construccion de la
nifiez y por lo tanto la categoria de “pluralidad” de infancias. Contamos como centrales
los estudios sobre la historia de la familia ligadas a las disciplinas psicoldgicas y
socioldgicas que registran esta particularidad, -como Michel Foucault (Foucault, 1974-
1975/ 2001, 1975/ 2008, 1976/2008, 2001/ 2008) y Jacques Donzelot (D onzelot, 2008)-.
En lugar de concebir los procesos locales como casos desviados de un patron que se
ofrece como matriz y modelo conceptual para otras realidades, -como el analisis de
Donzelot o la teorizaciéon de la expansion de las disciplinas occidentales en los paises
europeos de Foucault-, se dio un salto al especificar la mirada historiografica
multidimensional y compleja de estos procesos, haciendo el analisis histérico desde las
caracteristicas propias y la singularidad (Cosse et al., 2011, p. 18). En la Argentina la
historia de la vida privada y la historia de la familia aportaron nuevas investigaciones
(Cosse, 2005, 2006, 2007; Devoto, 2003; Devoto y Madero, 1999; Rios y Talak, 1999).
Sin embargo, son muy pocos los desarrollos que las vinculan con la perspectiva escolar y
con las teorias psicologicas de esa época (Carli, 1991, 1992, 1999, 2002a, 2011a, 2011b;
Puiggros, 1990, 1991, 1992, 2002; Talak, 2013, 2014) y menos aun las que atribuyen
valor al caracter relacional de las identidades construidas histéricamente. A partir de estas
referencias abrimos una interrogacion sobre la manera de producir saberes sobre la
infancia en la primera psicologia argentina. Orientamos nuestra exploracién de manera
original: haciendo foco en las formas de alojar a las nifias y los nifios como sujetos en
esas concepciones disciplinares y particularmente el lugar que tuvieron las nifas y los
ninos -en sus experiencias, en la expresion de las mismas y en su proyeccion social-, y
las expresiones de subjetividad que se documentd y referencio en las teorias y la
articulacion institucional. El foco particular de nuestra investigacion esta puesto en las

experiencias concretas de las nifas y a los nifios, posibilitado por el “horizonte de
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expectativas” de su contexto de produccion como dice Reinhart Koselleck (Koselleck,
1993). La manera de concebir la nifiez desde la ciencia psicolégica se nutrid de las
expectativas sociales de la época para con un nifio y una nifia. Nos resulta valiosa la
nocién de Koselleck, “horizonte de expectativa” (Koselleck, 1993), en tanto potencia una
necesidad de proyeccion que supone haceres concretos en esa direccion fantaseada,
necesaria para compensar un ideal. Ala vez la expectativa de infancia de la ciencia
psicolégica de fines del siglo XIX y comienzo de siglo XX se nutria de experiencias reales
de los nifios, lo entendido como conocido y lo posible, incluso de lo naturalizado desde las
vivencias de infancia de los productores de la ciencia. No obstante, nos diferenciamos
parcialmente del planteo del autor, afirmamos por los documentos y los analisis que
presentamos en esta tesis que el horizonte de expectativas no determiné en su totalidad a
las experiencias de la nifiez. Articulamos metodologicamente el uso del concepto de
“horizonte de expectativas” como el que proyectd y propuso nuevas forma de delimitar un
posible “espacio de experiencias” de infancia, y por eso damos lugar en nuestro marco
tedrico a la constructividad de la contingencia social y cultural de la produccién de infancia
y sus interpretaciones y por lo tanto la constancia de su historicidad. En esta tesis,
hacemos el esfuerzo de reconstruir constancias documentadas de la experiencia de la
ninez como un posible escenario distinto al tejido adulto de las expectativas. Examinamos
los documentos antiguos recopilando las descripciones que los cientistas situaban como
experiencias de la nifiez y reconstruyendo las perspectivas que establecian como ideal
para los pequefios argentinos y argentinas, aunque atendiendo a las distorsiones, las
disidencias, las contradicciones de esos discursos, que permitan situar a las nifias y a los
ninos como actores, por lo tanto que no dependian absolutamente de las expectativas que

se esperaban de ellos.

Asimismo son cercanos a la perspectiva conceptual de esta tesis, los estudios que
confluyen la historia social con las politicas educativas y su impacto sobre la infancia, con
autoras como Isabella Cosse, Valeria Llobet, Maria Carolina Zapiola, Maria Cristina
Torrado, Inés Dussel, y Lucia Lionetti. Estas perspectivas se enriquecen mutuamente, dan
lugar a un campo de estudios sobre la infancia, un campo de investigacion que viene
expandiéndose en las ultimas décadas (Carli, 1999, 2011a; Dussel, 2014; Lionetti, 2018;

Lionetti y Miguez, 2010), resultado de los dialogos concertados con la sociologia, la
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antropologia, la psicologia, el derecho, los estudios culturales vy literarios, las ciencias de
la educacion y la historia de la educacion. Entre los diferentes investigadores que
revisaron la historia de la infancia (Carli, 1999, 2002a, 2011a; Ciafardo, 1990, 1992;
Cosse, 2007; Torrado, 2003; Rios y Talak, 1999; Talak y Rios, 2001; Cosse et al., 2011),
particularmente Sandra Carli afirma que estudiar la infancia significa pensar las
mutaciones que se produjeron en la experiencia infantil y leer las formas en que la
infancia ha sido pensada, interpretada y representada. Las transformaciones de los
discursos acerca de la infancia en la historia de la educacién argentina, muestran un lazo
entre la pedagogia y la politica en el escenario de la escuela (Carli, 2002a, 2011a).

Tomamos también los cuantiosos aportes conceptuales de la historia de las practicas
de la psicologia argentina respecto de la infancia, que han establecido valiosos recorridos
respecto de abordajes de la historia de las concepciones psicologicas sobre la infancia en
los inicios del siglo XX en la Argentina (Carli, 1991, 1992, 2002a, 2010; Ciafardo, 1992;
Talak, A. M. y Rios, J. C. 2001; Talak, 2012; Torrado, 2003; Cosse et al., 2011). Sandra
Carli y Adriana Puiggros, han caracterizado la normalidad del alumno de la escuela
publica como producto de postulados cientificos provenientes del positivismo y el
evolucionismo de los inicios del siglo XX. Ana Maria Talak sefiala las categorias de
disciplina moral y normalidad positivista para la constitucion de un orden social para el
proyecto civilizatorio argentino (Talak, 2000, 2003b, 2005b, 2006, 2007, 2009, 20104,
2010b). Isabella Cosse, Valeria Llobet y Carla Villalta, retoman el problema de las
construcciones socio- histéricas de la infancia y profundizan el tema en torno a la
construccion de subjetividad infantil de la mano de la ciencia (Villalta, 2010, 2011; Cosse
et al., 2011). Han sido numerosas las publicaciones que tomaron diferentes miradas sobre
la infancia. Ejemplificamos algunos valiosos estudios: desde la historia social y la historia
del trabajo (Aversa, 2015; Barrancos, 1987) para abordar la participacion politica de los
nifios y las nifias dentro del movimiento libertario; desde la insercion de los hijos de los
trabajadores en el mercado laboral (Suriano, 1990, 2000); desde las experiencias
culturales en la ciudad de Buenos Aires de los nifios de los distintos sectores sociales
(Ciafardo, 1990, 1992); desde la perspectiva del control social de la infancia (Ciafardo,
1990; Scarzanella, 1999; Rios y Talak, 1999; Talak y Rios, 2001); y desde los

historiadores de la educacién tomando la 6ptica del sistema publico de instruccion y a la
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educacion patriética de los nifios escolarizados. Coincidimos con los aportes de las
investigaciones historiograficas que establecen una conjuncidn entre la educacién y la
historia social, donde se plantean discusiones sobre las infancias en el devenir de la
historia educativa y politica argentinas (Puiggrés, 1991, 1992, 2002; Carli, 2002a).
Tenemos en cuenta la conjuncion de la teoria del control social y la historia de la infancia
como propuso Sandra Carli en Nifiez, pedagogia y politica (Carli, 2002a). Carli ha
planteado que las categorias de “nifio” y de “menor” quedaron reunidas en la definicién
moderna de la infancia, construidas como figuras contrastantes y complementarias. La
autora ha planteado que aunque por un lado hayan quedado asociados los nifios
normales, la vida doméstica, la familia, el juego, la escuela; y por otro lado los nifios
anormales o menores, la vida en la calle, el abandono, el delito, el asilo, el reformatorio,
ambos son la contraparte del mismo problema (Carli, 2002a). Seguimos los estudios
sobre la relacion del adulto y del nifio en la escuela, la historia de la ensefianza de
asignaturas centrales para la construccion del alumn - ciudadano, y las acciones
conjuntas del Estado (Lionetti, 2007, 2008, 2009, 2018). También aquellos que atendieron
a las expectativas respecto de un nifio en términos fisicos, psiquicos y de comportamiento
desde las nuevas disciplinas cientificas, dedicadas a la historia de la medicina, la
pediatria, la puericultura y la psicologia (Lionetti, 2007, 2018). En Nifiez, pedagogia y
politica. Transformaciones acerca de la Infancia en la historia de la educacion argentina
1860- 1955 (Carli, 2002a), Carli ha indagado la identificacién de la nifiez escolarizada
desde la década del 80°, como objeto de una institucionalizacién estatal y de un proceso
de disciplinamiento social hacia el progreso y la modernidad (Carli, 2002a, p. 16), situando
a la escuela como bisagra entre la familia y el Estado. Silvana Espiga ha relevado la
tension: ninos escolarizados/ no escolarizados en La infancia normalizada. Libros,
maestros e higienistas en la escuela publica uruguaya 1885-1918, al estudiar desde un
enfoque sociocultural los niflos “alejados de la calle” e institucionalizados evidenciando la
infancia como espacio de proyeccion de politicas publicas y practicas sociales especificas
del Estado (Espiga, 2015). Otros estudios han abordaron la construccién social de la
infancia moderna articulando la familia, la escuela, la calle, en relacion a la construccion
de identidades homogéneas, un “deber ser” para el nuevo Estado, asumiendo para la

infancia el lugar de un sujeto politico (Osta y Espiga, 2017). Lucia Lionetti conecta los
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estudios del campo de la infancia comprendiendo la accién de la escuela como régimen
politico y la diversidad social (Lionetti, 2001, 2007, 2008, 2009; Cosse et al., 2011, p. 21),
abanico que consideramos en nuestro recorrido. Lionetti y Miguez en Las infancias en la
historia argentina Intersecciones entre practicas, discursos e instituciones 1890-1960,
(Lionetti y Miguez, 2010), discuten el tema de la infancia como una construccion histoérica,
social y politica. Autoras como Carla Villalta y Maria Carolina Zapiola (Cosse et al, 2011),
pusieron en evidencia zonas explicitas e invisibilizadas por los marcos de produccion,
cuidado que incorporamos en esta tesis para analizar la produccion de los intelectuales
que se ocuparon de la psicologia y la pedagogia a comienzo del siglo XX.

Consideramos necesarios estos recorridos que constituyen el campo de la infancia
desde una complejidad interdisciplinar que se ha reedificado a si misma con la revision de
las disciplinas y la modificacion de los interrogantes y abordajes respecto de la infancia.
Sin embargo, en el abundante marco conceptual de los estudios sobre la infancia que ha
promovido riquezas y complejidades, respecto de la historicidad y las contingencias
sociales en las condiciones de produccion de la nifiez; son muy escasos los estudios
sobre la infancia que han hecho foco a la experiencia infantil como protagonista en un
contexto en donde se situaba al alumno como modelo ciudadano. La originalidad de
nuestra tesis se encuentra en que se centra en las experiencias de infancia para la
revision historiografica de las categorias disciplinares de la psicologia. Relevamos las
iniciativas puntuales que se acercaron de esta manera al pasado, para hacer de ese
marco un punto de partida con aporte novedoso. En primer lugar, fijamos el interés en la
mirada infantil, aplicando las tesis de Michel Foucault (Foucault, 1973-1974/ 2005; 1974-
1975/ 2001, 1975/ 2008, 2000) sobre la capacidad de agencia y la resistencia de la nifiez
objeto de la voluntad de control social (Martin, et al., 2003). Tomamos como referencia la
investigacion de Lila Caimari, en su distinguido abordaje sobre el crimen y el castigo en la
Argentina, en tanto ha explorado las nociones penales “paraddjicas” disponibles para
quienes se desempefiaban en esos ambitos institucionales (Caimari, 2004, p. 23). La
historiadora ha investigado instituciones que representan el poder y la autoridad del
Estado, empresas econdmicas que buscan manufacturar bienes de consumo y
trabajadores eficientes. Caimari ha explorado un espacio donde amplios segmentos de la

poblacion organizan sus vidas, forman su visién del mundo e interactuan con otros
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individuos y con autoridades del Estado, desde el conflicto, la negociacion y la resistencia,
identifica espacios en los que se gestan formas subalternas de socializacion y cultura.
Esta identificacion de la vida subalterna al discurso oficial nos interesa para nuestra tesis.
Indagamos las nociones escolares referentes a la psicologia de las nifias y los nifios
disponibles para quienes habitaban el mundo educativo. Esto supone abandonar a los
discursos politicos encargados de las decisiones programaticas, a los especialistas y sus
objetos de estudio, para observar las propuestas de sentido para el ejercicio cotidiano de
los pedagogos y maestros, y en la medida de lo posible, las condiciones impuestas para
la experiencia de las pequefias alumnas y alumnos y la manera de advertirla.
Destacamos en particular la obra de Eduardo Ciafardo, en tanto su aproximacién a la
infancia como objeto de los discursos y las practicas estatales y profesionales, que no
opaco su interés por reconstruir las experiencias laborales, politicas y culturales de los
ninos, en tanto agentes historicos (Ciafardo 1990, 1992; Barrancos, 1987). Mientras otros
autores trataron de forma separada las estrategias desplegadas para el control social de
la infancia por parte de un Estado, con la indagacion de los modos de vida y las
experiencias de los distintos sectores infantiles urbanos, Ciafardo abordé en forma
conjunta ambos problemas, que confluyeron en su produccion, perspectiva que
fomentamos en esta tesis, pero en la confluencia con la escuela. Consideramos referente
de nuestra tesis, el trabajo que Sandra Carli ha hecho en La memoria de la infancia (Carli,
2011b). La historiadora, complejiza desde el punto de vista tedrico la construccion y
necesidad de revisar la categoria de infancia y “recorrer las mutaciones que se han
producido en la experiencia infantil” (Carli, 2002b, 2011b, p. 9). Particularmente nos
interesa porque esboza algunos abordajes puntuales sobre la voz de la infancia desde el
recurso metodologico del recuerdo, que retomaremos en los capitulos 5y 6. También
identificamos como referente la propuesta para analizar y pensar un discurso
historiografico de Maria Laura Osta y Silvana Espiga, sobre la infancia abandonada y
huérfana institucionalizada en Uruguay (Osta y Espiga, 2017). Si bien el abordaje
institucional es muy diferente, destacamos la atencion de las autoras hacia la dificultad de
registros de una historia infantil, a la que llaman una historia sin historia. Relacionamos
esta ausencia de teorizacién con lo que referenciamos en los primeros capitulos de la

tesis como un silencio mudo, en la instrumentacioén cientifica pasiva del nifio como objeto
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disciplinar. Tenemos en cuenta para nuestra indagacion un trabajo de Yolanda de Paz
Trueba, en el que ha reconstruido las practicas asistenciales de las instituciones de
beneficencia de Azul de la Provincia de Buenos Aires a fines del siglo XIX. Aunque la
autora ha investigado en el campo de la minoridad y no desde la escuela, reconstruye la
perspectiva de la institucionalizacion desde el angulo de las familias (Trueba, 2011, p.
329; Cosse et al., 2011, p. 25) aunque no de los nifios. Moysés Kuhimann ha estudiado
las relaciones entre historia educativa y la historia de la infancia. El autor ha cuestionado
la tendencia a tratar como intrinsecos los procesos institucionales, sociales, culturales,
que ocurren en el sistema educativo, denominandola “educocentrismo”, y propone en
contraposicion una revision critica, que “se opone a la comprension de la cultura escolar
como entidad autonoma” (Kuhlmann, 2011, p. 89; Cosse et al, 2011, p. 22). Aplicamos
esta categoria a la psicologia del normalismo. Documentamos la pertinencia de esta
afirmacion con registros histoéricos en las producciones de los intelectuales de una
sobrevaloracién de la inclusion de los nifios a la institucion escolar, el desdefio a la
consideraciéon de lo que hoy se ha denominado “primera infancia” y la subestimacion de la
asistencia de los nifios a los jardines como espacios sin calidad escolar (categoria que
aplicamos al capitulo 2 para explorar las interpretaciones de la primera psicologia sobre la
educacion sistematica y previa a la escuela y atribuida a la experiencia infantil). Incluimos
algunos aportes que han estudiado la infancia cercana, pero con algun elemento
conceptual o metodolégico que nos interesa parcialmente. Maria Florencia Gentile ha
focalizado el analisis de los criterios de inclusion de distintas instituciones y
organizaciones destinadas a jovenes y a nifios en una “vulnerabilidad social’, que han
construido en la practica cotidiana (Gentile, 2011, p. 271). La autora baso los criterios de
inclusiéon en un ideal de “transformacion actitudinal’. Se trata de un estudio de nifios y
adolescentes en la actualidad, no obstante nos interesa porque ha indagado cémo estos
procesos son recibidos, significados y confrontados por los nifios y jovenes destinatarios
de esas politicas (Gentile, 2011, p. 274). Aunque la investigacion parece lejana, hacemos
uso de ese registro para la evaluacién de los alumnos por la psicologia incipiente:
creemos aplicable la naturalizacion de los supuestos de intervencion que conduce a que
los trabajadores de esas instituciones perciban las conductas que no se adecuan a lo

prescripto por cada programa en términos de “imposibilidades individuales” de esos nifios
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y esos jovenes (Gentile, 2011, p. 281; Cosse et al., 2011, pp. 24- 25). Laura Santillan ha
centrado su analisis en los sentidos politicos y cotidianos del cuidado y la atencion a la
infancia, de los barrios populares en Zona Norte del conurbano bonaerense en la
actualidad, donde multiples actores sociales sustentan las relaciones de proximidad que
exceden los espacios planificados por las burocracias estatales. Nos interesa un aspecto
de su trabajo, las interacciones concretas que tienen lugar entre tutores de los nifios y las
ninas y los responsables y voluntarios de los espacios comunitarios para visualizar cémo
se materializan las practicas de orientacién moral y modelacién de las conductas
(Santillan, 2011, p. 300; Cosse et al., 2011, p. 25). Por ultimo, tomamos del trabajo de
Silvia Guemureman, -sobre un diagnéstico actual respecto de medidas de privacion de la
libertad de adolescentes y jévenes infractores o presuntos infractores en la Provincia de
Buenos Aires-, su cuidadoso registro de las grandes dificultades de recopilacion de
informacién en el tema elegido, la escasez de datos consistentes y homogéneos como
una constante de su objeto de trabajo (Guemureman, 2011, p. 393), dificultad con la que
también topamos. A su vez, un aspecto de su investigacion revela dificultades para
registrar la experiencia del encierro de los jovenes; si bien nuestra investigacion es
historica y con nifas y nifos escolarizados, nos interesa ese acento puesto en la
experiencia (Guemureman, 2011, p. 395; Cosse et al, 2011, p. 27), que desde nuestra
mirada se asemeja en que es un sistema que funciona sin necesidad de la voz del
usuario, como consideramos a la escuela normalista. Buscamos una manera de encontrar
vida en la historia, con el obstaculo metodol6gico de situar testimonios de la experiencia
de nifias y nifios que vivieron hace un siglo atras. Alejandro Portelli ha trabajado el mito de
las recurrencias en los recuerdos, el armado de los relatos y las l6gicas y lo hipotetizado
de un acontecimiento traumatico a partir del testimonio. Ha construido intangibles del
pasado a partir de los restos presentes, y deducido la memoria colectiva construida con
esas experiencias de vida (Portelli, 2014). No podemos tomar testimonios a nifos que
tendrian hoy mas de cien ainos. En su lugar hemos compuesto la experiencia de la nifiez
desde los restos documentales, descripciones de los comportamientos, autobiografias y
narrativas de la época, cotejados con las fuentes cientificas, para atender las expectativas

sociales sobre las nifias y a los nifios.

21



Consideramos algunos estudios sobre la historia de la infancia en la Argentina que han
propuesto como metodologia las autobiografias de figuras relevantes procedentes de la
literatura nacional apoyandose en encuadres tedricos de otras disciplinas que cruzan la
historia de la pedagogia, la antropologia, la etnografia, la sociologia de la cultura y la
estética del arte resaltando la perspectiva historico-cultural. Sandra Carli en su libro La
memoria de la infancia (Carli, 2011b) ha estudiado el tiempo de la nifiez a partir de
escritos autobiograficos provenientes del campo intelectual y literario interesandose en la
segunda mitad del siglo XX. Carli se ha preguntado s como se recuerda el tiempo de la
infancia? a través de estas fuentes, para recuperar la sensibilidad de la e xperiencia infantil
en un tiempo y un espacio determinado, atravesado por diversas condiciones materiales,
simbdlicas, afectivas e imaginarias pasadas a través del relato que reconstruye de
adultos. Hacemos uso de este recurso metodolégico a través de las biografias de
hombres de ciencia significativos para la psicologia y la pedagogia del periodo estudiado,
comparados con otros escritos autobiograficos de la época, provenientes del arte, para
analizar una heterogeneidad y multiplicidad presentes que atravesaron la concepcién de
infancia y condicionaron la experiencia infantil. Carli ha analizado los significados que tuvo
la infancia y ha explorado los modos de representacion de la nifiez en la expresion de
esos artistas. Sin embargo, consideramos que el tratamiento del tema desde el recuerdo
conserva la vivencia de los actores nifios pero a la vez las distorsiones de interpretacion
de la lectura desde el presente, con otros atravesamientos categoriales. La autora ha
tomado esta perspectiva para la segunda mitad del siglo XX para la indagacion, en
cambio nosotros nos interesamos en las tres décadas iniciales de la primera mitad.

Para el tratamiento de las autobiografias analizadas como documentos que explicitan
sentidos histéricos también consideramos las compilaciones sobre narrativas de la
experiencia educativa de Gabriel Jaime Murillo Arango (Murillo Arango, 2015) que se
referencia en Boaventura de Sousa Santos. Este autor ha sefialado que el conocimiento
cientifico se ha presentado como objetivo y preciso, aunque que no tolera la interferencia
de las particularidades y percepciones humanas. Se cree riguroso y verdadero porque
asegura la racionalidad, pero expulsa al sujeto emocional, sensible y asi se vuelve
dicotdmico (de Sousa Santos, 2000, p. 82). La narrativa fue tomada como una disposicion

humana. No la han tomado como dispositivo de formacion, sino como un método de
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investigacion. Han partido de la subjetividad cientifica escindida, que por oposicion han
reunido en la nocién sujeto de experiencia sugerida por Larrosa (Larrosa, 2002, 2006).
Han aplicado esta oposicidon en narrativas de nuestra vida personal, o en narrativas de
investigacion cientifica, enlazando la razén y la emocién, la historia individual y la historia
de un pueblo, de una sociedad, y la historia sin fin de la humanidad. (Larrosa, 2002, p.
86). Han tomado la narrativa como método de investigacion en tanto les facilité una
inteligibilidad emancipatoria en la ciencia, al establecer una conexiéon entre las vivencias y
las relaciones de poder que afectaban la experiencia subjetiva. Como enfatiza Murillo
Arango (Murillo Arango, 2015), las narrativas, en la forma de testimonios, recuerdos,
obras de arte, buscan comprender y explicar los hechos, apropiandose del potencial
epistemoldgico politico de diversos lenguajes para estrechar los vinculos entre la
reconstruccion de la memoria y la democracia (Larrosa, 2002). Retomamos el recurso de
tomar las autobiografias y narraciones histéricas de la infancia como recurso para el
analisis de la historia en las cuestiones metodoldgicas.

Recurrimos a Eduardo Bustelo para abrir interrogantes respecto de los marcos sociales
brindados por las legislaciones que favorecen y proveen sentidos que son utilizados para
la constitucidon subjetiva en la particularidad historica cultural argentina. Ha basado en los
aportes de la biopolitica de Michel Foucault y Gregorio Agamben su propuesta que
desarrolla luego en el campo especifico de la infancia (Bustelo, 2007). Es decir, la
regulacion de los cuerpos y de la vida de las nifias y los nifios asi como con la
construccién de la subjetividad. Ha centrado su analisis en el gjercicio del poder de esa
regulacion, por lo cual atiende a las distintas formaciones sociales en el eje dominacion
emancipacion y en las formas hegemonicas que estructuran dicha polaridad (Bustelo,
2007, p. 16). Consideramos estos aportes en esta tesis para revisar en los discursos
hegemdnicos constitutivos del campo sus efectos distorsivos y sus propésitos
legitimadores.

Por ultimo, los conocimientos disciplinares pueden reproducir desigualdades de género
ordenadas desde estereotipos sociales (Burman, 1994; Darré, 2013; Dorlin 2009; Harding,
2004, 2006; Meler, 2007; Ostrovsky, 2006, 2010a, 2010b, 2010c, 2011). Afirmamos en el
correr de la investigacion, que los conocimientos psicoldgicos sobre la infancia fueron

fundados en la primera psicologia argentina, desde el modelo de la psicologia del nifio

23



varén, dejando asentada como afirmaciones cientificas, valoraciones sociales imperantes
asimétricas y jerarquicas en perjuicio de las nifias y en consecuencia para con las
mujeres. Planteamos que la reproduccion de la invisibilidad de la desigualdad, la
presencia de sexismo y de estereotipos de género continud la inercia de las tendencias
inequitativas ya pronunciadas en la sociedad. Este analisis acompania transversalmente

los capitulos de esta tesis.

Algunas investigaciones que tomamos como referentes han sefialado areas de
vacancia en la investigacion historica que en esta tesis tomamos como focos de nuestras
indagaciones. Isabella Cosse, Valeria Llobet, Carla Villalta y Maria Carolina Zapiola han
sefalado la necesidad de sortear las miradas excesivamente institucionalizadas centradas
solo en los procesos de dominacidon como homogéneos. Han sefialado, su multiplicidad y
las formas especificas de resistencia, apropiacion y existencia, para lo que evaluan
importante profundizar las narrativas ancladas en los nifios, en la experiencia infantil y en
sus familias (Cosse et al., 2011, p. 19) al sostener que se trata de un area de vacancia.
Las autoras han considerado que avanzar en las formas de ser nifio o nifia constituye aun
un desafio para los estudios sobre la infancia, des- homogeneizar la idea de infancia para
convertir en objeto de investigacion, por ejemplo estudiando la infancia de las clases
medias o atendiendo a los procesos de movilidad social, al identificar y comprender como
un analizador que no ha sido suficientemente explorado las diferentes estrategias
familiares en las que ellos estan insertos (Cosse et al, 2011, p. 19). También han indicado
gue es un enfoque poco frecuente atender a los estudios realizados sobre las politicas
publicas dirigidas a la infancia y la familia en la Argentina y Brasil desde una perspectiva
histérica, antropolégica y sociolégica (Zapiola, 2007 a, 2007b; Cosse et al., 2011, p. 20).
Estas tres areas de vacancia en la investigacion histérica son preocupaciones especificas
gue profundizamos esta tesis. Lucia Lionetti en La historia de las infancias en América
Latina (Lionetti, 2018), ha instado a restituir las representaciones, acciones y experiencias
de los nifios y de sus familias en tanto sujetos en tanto escasean publicaciones en la
tematica, demanda que respondemos en tanto alli constituimos el foco de nuestra
investigacion. Maria Carolina Zapiola ha indicado que son insuficientes las investigaciones

que estimulan el acento en la dificil empresa de restituir a los nifios como agentes
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historicos. Inés Rojkind y Susana Sosenski han sefalado la vacancia de las voces
infantiles en las investigaciones, plantean que los nifnos han quedado desdibujados en la
historia y hacen falta “resarcirlos” en proximas investigaciones (Rojkind y Sosenski,
2016). La ausencia de los nifios y nifias en las referencias historicas no se corresponden
con las participaciones de los mismos como actores sociales. Los nifios fueron:

(...) trabajadores, obreros, soldados, lectores, militantes, escritores, artistas... formaron

parte de los flujos migratorios, tuvieron un papel activo en las emergentes sociedades

de consumo, integraron (y crearon) asociaciones y clubes, elaboraron periodicos,
elaboraron ideas sobre el mundo que los rodeaba y buscaron expresarlas. (Zapiola,

2018, p. 108)

Maria Carolina Zapiola, ha sefialado la dificultad de hacer foco en las experiencias de la
niiez en la historia, el rastreo de nuevas fuentes y la relectura de las claves de
interpretacion. Ha planteado la dificultad de superar las ausencias documentales y los
obstaculos metodoldgicos, que consiste en un notable desafio del campo y que se
deberia profundizar (Zapiola, 2018, p. 108). Los estudios que han incursionado con el
acento puesto en la experiencia infantil han sido sobre la nifiez en situaciones anormales,
como las investigaciones en las instituciones de tutela estatal (Suriano, 1990),
intervenciones policiales y delitos en la infancia (Freidenraij, 2010, 2016; Zapiola, 2006,
20093, 2018, p. 108). Zapiola ha evaluado que fue mas dificultoso inquirir en la vida de los
ninos de los sectores populares que siguieron los caminos de “normalidad” prefigurados
para su clase. Son sumamente escasas las incursiones de los historiadores de la
literatura y la prensa para nifios y del consumo infantil, los intereses de nifos de los
sectores medios y altos, distintos a los de los sectores populares, que podemos encontrar
y conocer en ambitos escasamente mediatizados por la accion estatal (Zapiola, 2018, p.
109). Estos tres intereses que sefala la autora como objetos de estudio vacantes en las
investigaciones sobre la historia de la infancia, estan contemplados centralmente en las

indagaciones de nuestra tesis.

A partir de la explicitacion de nuestro marco teodrico, del estado del arte considerado y

la definicion del foco de esta investigacion, delimitamos dos supuestos organizadores
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sobre la complejidad del abordaje del tema de la concepcion de nifiez y del punto de vista
elegido para la indagacion:

a. Un primer supuesto atiende al estudio de la nifiez como un campo de investigacion
que determina una perspectiva multidisciplinar enriquece el estudio de la historia de la
psicologia abordado de manera critica, diferenciandonos de una perspectiva disciplinar
autorreferencial. La infancia no se define por la objetividad de una realidad bioldégica a
través de parametros de objetividad médica y alcance universal, ni como un descriptor
aproblematico de una fase “natural” (Lionetti y Miguez, 2010, p. 12); toma existencia
desde una expresion cultural particular, historica y politicamente contingente, y por lo
tanto, sujeta a cambios. Si bien evidencia las formas de consenso sobre un grupo de
edad, es consecuente con procesos sociales y culturales de los cuales se transforma en
emergente. Pero esa emergencia no es homogénea, se manifiesta en formas médicas,
juridicas, psicoldgicas, educativas y familiares a partir de diferentes agencias sociales del
espacio publico y privado, respecto de una categoria que aglutina ese plural de tensiones
diversas. Como esas expresiones de la sociedad sobre la infancia son parciales,
inacabadas e inconclusas, dan lugar a nuevas modificaciones y transformaciones de la
categoria de infancia y aportan a un orden social. Los saberes disciplinares contribuyen a
esta articulacion legitimando esas formas desde criterios justificados de verdad cientifica.
Nos interesamos, en particular en los aportes de los conocimientos psicolégicos sobre la
ninez en el escenario del orden social. Nuestro foco de analisis ilumina las relaciones que
se establecieron entre los abordajes tedricos disciplinares de la psicologia y las
intervenciones practicas basadas en la infancia escolarizada. Nos vemos motivados por
una serie de interrogantes vinculados a este supuesto que orientaron el planteo de los
problemas tedricos y practicos, los situamos como conjeturas y favorecieron la posterior
delimitacion de las hipotesis de trabajo. Los mismos muestran el punto de partida de esta
investigacion:

- ¢ Cuales fueron las concepciones tedricas de la nifiez en la primera psicologia en la
Argentina? ¢ Fueron teorias y practicas homogéneas? ¢ Variaban segun se orientaban a
objetivos especificos de salud o de educacion? ;Qué intereses psicoldgicos de la época

posibilitaron una concepcion de nifio y su desarrollo?
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- ¢ Qué instituciones atendieron al nino como objeto de sus practicas? ¢ Estas practicas
estaban respaldadas por teorias psicologicas, amparadas por postulados ideolégicos?
¢ Eran subsidiadas por quiénes? ;Qué documentacion respaldaba las practicas de
proteccién de la infancia y como se llevaban a cabo? 4 Se aplicaban con qué

homogeneidad en la poblacion, en la extension del territorio, en la época?

Nos proponemos revisar el lugar que las teorias psicoldgicas tenian para la nifiez y sus
expresiones de subjetividad y la articulacion institucional que se hizo de las practicas
psicoldgicas. Articulamos los valores epistémicos sostenidos por la ciencia de la época,
los cuidados por la objetividad, la neutralidad cientifica, la cohesién tedrica, las relaciones
entre la teoria y la observaciéon empirica. Interrogamos la participacion de valores
sociales, ideologicos y politicos tejidos entre las concepciones cientificas psicologicas
sobre la infancia, presentes en el contexto sociocultural. Los valores no epistémicos
presentes en cada sociedad y en cada época (Prillentensky, 1997/2001; Prillentensky y
Nelson, 2002; Talak, 2013, 2014c; Vezzetti, 2007a), no estan sujetos exclusivamente a las
condiciones de produccion del saber cientifico. Sin embargo, en términos de discurso
cultural imperante y caracteristico de una sociedad son determinantes de esas
producciones en ciencia (Dorlin, 2009; Harding, 2004, 2006). Las revisiones de la
psicologia en perspectiva disciplinar historica critica, permiten atender a las relaciones
entre las instituciones, los saberes y las practicas articulados por una tecnologia portadora
de poder (Foucault, 1989, 2001, 2005, 2008, 2000; Rose, 1990, 1996), a la identificacién y
eleccion de los valores no cientificos que las implican (Prillentensky, 1997/ 2001) y a las
formas éticas con significaciones psicolégicas y sociales (Brinkmann, 2010). Las
producciones de saber son inseparables de formas especificas de poder, responsables
del moldeamiento de las subjetividades humanas a través de diferentes practicas de
intervencion en un necesario fondo estructurante social y politico. Las relaciones entre
poderes y saberes ponen de manifiesto las “técnicas del yo”, y por lo tanto las
herramientas de gobernabilidad de las subjetividades, que permiten, al hacerse visibles,
considerar la psicologia como una tecnologia humana (Rose, 1990, 1996/ 2000, 1998).
Articulamos el saber disciplinar de la psicologia con una intencién de intervencion en las

subjetividades, un deseo de poder, que si no se reconoce como tal anula al otro como
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sujeto y lo vuelve baluarte de una verdad dogmatica y hace de la practica psicolégica una
herramienta de manipulacion (Ferullo de Parajon, 2006). Consideramos que las
producciones cientificas estan atravesadas por los “intereses intelectuales” de sus autores
(Danziger, 1979/1994, 1990/2001). Es decir, que no se definen meramente desde las
construcciones cognitivas individuales, sino que las preocupaciones de su comunidad de
pertenencia, las tradiciones de investigacion, las instituciones y las corporaciones
sectoriales que las sostienen econémicamente les dan particularidad (Danziger,
1979/1994, 1990/2007, 1997/ 2018, 1999). Compartimos que la ciencia necesariamente
esta impregnada de valores y que advertirlos e identificarlos facilita el ajuste critico de la
ciencia (Prillentensky, 1997/2001; Prillentensky y Nelson, 2002). Son referencias de este
recorrido los aportes tedricos sobre la subjetivacion y su relacién con las demandas
morales de la sociedad (Brinkmann, 2010; Rose, 1990, 1998), para asi entender sus
cambios. Partimos de la relacidn bidireccional de los valores y la ciencia tomada de la
epistemologia feminista. Los valores modifican, guian y justifican las teorias, pero a la
vez, la ciencia no puede ser reductible a valores politicos e ideologicos y puede influir
sobre ellos. Considerando los aportes de la Standpoint Theory, los cientificos producen
saber a partir de su posicién social, cultural e histérica. Las producciones cientificas tienen
marcas de sentido acordes a su procedencia académica, histérica, cultural y social. Por lo
tanto depende para quién tales politicas significan un avance o un obstaculo, un progreso,
algo bueno o saludable (Dorlin, 2009; Harding, 2004, 2006). Las construcciones cientificas
se comprenden mejor cuando intervienen relaciones de sentido que enmarquen las
condiciones de produccion, supone un marco mas amplio que la trama organizada por las
nociones tedricas (Smith, 1997/ 1998). En la indagacién, entonces, damos valor a los
contextos sociohistoricos de produccién del conocimiento de las concepciones sobre la
ninez de la primera psicologia argentina. Localizamos los “intereses intelectuales”
(Danziger, 1979/1994) de los incipientes psicélogos con inquietudes tedricas, vocacion de
modernidad y expectativas reformistas que los motivaron a esos esfuerzos de produccion
cientifica. Analizamos los documentos tedricos psicolégicos y pedagogicos de comienzo
del siglo pasado, en los que identificamos caracteristicas particulares, recurrencias y
discrepancias, en las valoraciones epistémicas que permiten entrever las valoraciones no

epistémicas, (valores sociales, politicos e ideoldgicos) implicitas o presentados por los
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primeros intelectuales que ejercieron la psicologia como si fueran categorias cientificas.
Nuestro trabajo intenta distinguir entre el conocimiento bien fundado y lo que seria una
ideologia cientifica de la época. Pretendemos hacer explicitas las valoraciones sociales,
ideolégicas y politicas intrinsecas en la primera psicoldgica argentina y hacer posible la
reflexion para una mejor toma de decision disciplinar. Hacemos de la historia de la
psicologia una herramienta para la reflexién de la disciplina actual (Prilleltensky, 1997/
2001; Smith, 1997/1998; Vezzetti, 1988, 2007a) y aporta elementos para el
posicionamiento presente respecto de la categoria de infancia hoy partiendo de su historia
para pensar a los nifios y las nifias como sujetos de derecho. Sandra Carli ha utilizado la
historia para contribuir a las politicas publicas sobre la educacion de la infancia en nuestro
pais, fortaleciendo al nifno como sujeto de derecho (Carli, 1991, 2002a, 2010, 2011a).
Consideramos estos recorridos para dar sentido a la indagacion histérica. Hacemos uso
de un método interpretativo de los documentos cientificos histéricos contemplando un
punto de vista macro cultural de producciones sociales mas amplias (Ratner, 2011/ 2013).
Indagamos los documentos cientificos en funcién de un contexto compuesto por otras
producciones culturales de la época destinadas a la nifiez, por las experiencias de las
ninas y los nifos que pudieron ser registrada por los adultos de la época y por el
“horizonte de expectativas” (Koselleck, 1993) de la sociedad respecto de la infancia que

han quedado documentadas.

b. El segundo supuesto determinante de nuestra posicidn tedrica conserva el abordaje
interdisciplinar del supuesto anterior para el foco de indagacién histérica en la primera
psicologia argentina, a la vez que conserva una perspectiva psicoldgica de la
investigacion, en tanto pone el acento en la subjetividad infantil como construccién
psiquica particular entramada vincularmente y toma de la tradicién disciplinar del
psicoanalisis la manera de formular las preguntas sobre esa construccion. No nos interesa
hacer una historia interna desde la disciplina psicolégica (Smith, 1997/1998). Es con los
tejidos sociales, culturales y politicos de la época, que revisamos estas nociones de
infancia en la primera psicologia argentina orientada a la escuela. Consideramos una
perspectiva multidisciplinar, que involucre y ponga en relacion saberes provenientes de

distintos espacios de produccion, -sin fusionarlos, ni anulando la conceptualizacion
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especifica-, produce una novedad que se enriquece con el intercambio complejizando la
mirada de la disciplina que se interroga (Ferullo de Parajén, 2006; Malagrina, 2005,
2015b, 2016b; Smith, 1997/ 1998). Koselleck ha sefialado que los intereses en la historia
conceptual tienen una minima exigencia metddica que es la de localizar la tradicidn
cientifica y contexto de produccion para precisar los conceptos: “(...) investigar los
conflictos politicos y sociales del pasado en el medio de la limitacidon conceptual de su
época y en la autocomprension que hicieron del uso del lenguaje las partes interesadas
en el pasado” (Koselleck, 1993, p. 118). Consideramos que los desarrollos disciplinares
crecen al ser confrontados dialécticamente desde interrogantes que provienen desde
otros recorridos disciplinares, interpelados desde las particularidades de otros proyectos y
otras tradiciones de investigacion (Castorina, 2004; Danziger, 1979/ 1994, 1990/ 2001,
1997/ 2018; Castorina y Baquero, 2005). Nuestra indagacion bibliografica revisa los inicios
de la psicologia evolutiva local desde la perspectiva de la historicidad, como nociones y
sentidos que no son “en absoluto ni tan estables ni tan homogéneas como se han
asumido” (Burman, 1994, p. 67). Consideramos como Erica Burman, que la “definicién y la
demarcacion de la infancia estan repletas de significados sociales y politicos” (Burman,
2012, p. 69) que denotan logros evolutivos en el desarrollo infantil no tan independientes
de la cultura como se los representa (Burman, 2012, p. 72). La perspectiva de analisis de
Burman nos posibilita revisar en la historia de la psicologia local: tipos de discursos sobre
la infancia y sus variaciones, definiciones de la infancia relacionales mutuamente
dependientes y mutuamente constitutivas, modelos de organizacion politica que las
implican, cambios en las relaciones de género y modificaciones en la organizacion de la
subjetividad y la mediacion infantil (Burman, 2012, p. 83). Sefialamos cierta perspectiva
de la psicologia argentina que orientd sus investigaciones, actividades y productos sobre
la concepcidn productiva de la infancia, suprimiendo las caracteristicas indeterminadas,
ambiguas y no instrumentales de las conductas infantiles (Burman, 1994, p. 51).
Indagamos en la tesis esta funcion regulatoria en la primera psicologia argentina, que
retoma la cuestion del posicionamiento de la nifiez y el conocimiento. Definidas la nifiez
como “seres faltos de conocimiento, y por tanto necesitados de proteccién y educacion”
(Burman, 2012, p. 84) nos permite instalar nuestra preocupacion actual —y para la cual

hacemos uso de la historia como instrumento de reflexion- sobre los cuidados de la
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psicologia para con la agencia y la autonomia de los nifios y las nifias que hemos
decidido tematizar desde las voces de la nifiez.

En segundo lugar, hacemos uso de la perspectiva psicoanalitica en dos sentidos. El
primero parte de la concepcion de la subjetividad humana como una historicidad.
Coincidimos con Lewcowicz: “no hay naturaleza humana dada, sino practicas que la
producen” (Lewcovicz 2004, en Duefas, 2012, p. 21). Los proceso de crecimiento y
desarrollo de la nifiez tiene lugar a partir de la mirada estructurante intersubjetiva y
asimétrica del adulto en un marco de reproduccioén social y transmision intergen eracional
(Duenas, 2012, p. 21- 22). Entendemos esta construccion social de la nifiez a través de
un lazo humanizante en procesos de socializacion y de trabajo psiquico (Duefas, 2012, p.
22). Explicitamos nuestra concepcion de nifiez dando fundamental importancia a la
construccién de los procesos psicologicos afectivos, cognoscitivos posibilitados por las
relaciones vinculares desde los origenes, situadas de manera sociohistorica y a las
transformaciones propias de la constitucion subjetiva humana desde la temprana infancia:
significativa, historica, agencial y activa (Bleichmar, 2005, 2014a, 2020; Malagrina, 2015a,
2015b, 2015c¢c, 2016a, 2017a, 2017b, 2018b, 2020; Burin y Bleichmar,1996; Martin et al.,
2003). La manera en la que pensamos, sentimos y actuamos respecto de los nifios no es
sin consecuencias. Esa mirada da forma a los intercambios que habilitan, promueven y
estimulan a la experiencia de los nifios y las nifas, registra sus expresiones, organiza las
formas de dirigirse a ellos y potencia las posibilidades de involucrarse en y con el mundo,
influye en la conformacion de las expectativas consigo mismos, con los pares y los
adultos (Duefias, 2012; Malagrina, 2013a, 2014a, 2015a, 2015c, 20164, 2017a, 2017b,
2020; Rodulfo, 2012). En un sentido amplio tomamos distintas tradiciones de investigacion
psicologica de despliegue disciplinar temprano en la historia de la psicologia — y que han
sostenido en el transcurrir psicolégico-, que podrian coincidir en cierto constructivismo
dialéctico en la constitucion del desarrollo psicolégico infantil, situando una nifiez sensible
al entorno afectivo, su comprensién y a los tratos provistos por los vinculos cercanos
(Castorina, 2004; Freud, 1905, Piaget, 1926, 1936; Valsiner, 1998, 2012a, 2012b;
Vigotsky, 1934/ 1995; Castorina y Baquero, 2005). Desde distintos proyectos de
investigacion sostienen que la manera de sostener, promover, estimular o acompanar el

desarrollo intelectual, vincular y afectivo de los nifios y las nifas no es inocuo para el
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desarrollo psicoldgico, a la vez que sustentan un fuerte valor en la agencia subjetiva de la
ninez en términos de la organizacion psiquica de las significaciones y la actividad infantil
constituyendo una historia (Duefias, 2012; Malagrina, 2014a, 2015a, 2016, 2017, 2017b,
2018b, Martin et al, 2003). La manera de entender, favorecer, habilitar y estimular la
experiencia infantil, los deseos de sostén, la disposicion de acompafamiento, las
expectativas de los adultos en el vinculo y las concepciones que tienen sobre las nifias y
los niflos y sobre su desarrollo psicoldgico, repercuten en la conformacion y dindmica
subjetiva de la nifiez (Burman, 1994; Malagrina, 2013a, 2013b, 2014a, 2014b, 20153,
2016a, 2017a, 2017b, 2018b). Muchos de los estudios sobre la infancia y su historia
también han sostenido que la interaccién y la propuesta de los adultos para la infancia
tiene consecuencias en la vida de los nifios, en la diversidad en las vidas cotidianas de los
ninos y las nifas (Lionetti, 2001, 2008, 2018; Lionetti y Miguez, 2010, p. 12). Se presentan
diferentes formas de transitar la experiencia de la infancia desde los contextos y
propuestas de alojo e interaccién de Is entornos de las nifias y los nifios con
consecuencias en las construccion del desarrollo psicogenético (Bleichmar, 2005, 20143,
2014b; Duenas, 2012, Rodulfo, 2008, 2011, 2012; Lionetti y Miguez, 2010, p. 12). Ricardo
Rodulfo ha situado lugares donde se trama la subjetivacion con fronteras que se
reconfiguran y exeden la instancia de lo familiar (Rodulfo, 2012, p. 67). Ha sefialado lo
desafortunado de la operacién mitopolitica del psicoanalisis de poner algo en el centro del
sistema tedrico como una “generalizacién desaforada que cree poder darse el lujo de
prescindir de la puesta a prueba (...) que erosiona seriamente la potencia del
pensamiento psicoanalitico, enderezandolo a convertirse en esa “concepcion del
universo” que Freud queria no tener” (Rodulfo, 2012, p. 69). La segunda consecuencia
desafortunada de la teoria psicoanaliticos que plantea Rodulfo respecto de los lugares en
donde se trama la subjetivacion, es que se haya reducido la diferencia conceptual entre
conciente e inconciente, primario y secundario a una operacion politica que dividio lo
esencial (como lo familiar) y cronolégicamente secundario o derivado (lo social, lo politico,
lo cultural) (Rodulfo, 2012, p. 69). Ha planteado, y coincidimos que esto le hizo dificil al
psicoanalisis durante mucho tiempo “poder acercarse a fendmenos sociales de una
manera que no fuera conservadora, reaccionaria o reduccionista” (Rodulfo, 2012, p. 69)

generando un efecto de empobrecimiento. Al contar con un modelo tedrico clinico

32



descentralizdo (Rodulfo, 2012, p. 71), se puede trabajar con otras instancias de
subjetivacion que son singulares -que no se reducen a lo edipico- como es la relacién con
pares, de la que nos ocupamos insistentemente en esta tesis y consideramos ha sido un
lugar de vacancia en las reflexiones historiograficas en la historia de la psicologia.
Coincidimos con que trabajar instancias de subjetivacion con pares, -no solo con los
hermanos (Rodulfo, 2012, p. 70)-, habilita a advertir la importancia de otros efectos de
subjetivacion e inscripcion psiquica. Particularmente seleccionamos algunos de los
efectos de subjetivacion e inscripcion psiquica que sostiene Rodulfo (Rodulfo, 2012, p. 71-
72) que son de nuestro interés para nuestras indagaciones en esta tesis: sentirse
miembro de un grupo de pares habitando un “nosotros”, crear la intimidad con un extrafo
inscribiéndolo como un “amigo” externo a un lazo familiar e introduce instancias de alojo a
las novedades sociales (que pueden representarse a nivel de las legislaciones y
derechos) en maneras diversas y dinamicas de tramas vinculares (nuevas técnicas de
reproduccion y ensambles familiares y transformaciones en concepcion y las politicas de
género). Las diferencias de registro, expresion y sentido son las que permiten desplegar
el concepto de subjetividad infantil en esta tesis, el desarrollo psicologico se organiza con
apropiaciones particulares de sentido y despliega un recorrido psiquico singular.

El segundo sentido del uso de la perspectiva psicoanalitica es de caracter
metodoldgico, toma de la tradicion tedrica psicolégica su cuidado por la busqueda de
sentidos singulares. Exploramos minuciosamente los textos fuentes desde la expectativa
de hallar experiencias y caracterizaciones de la subjetividad infantil presentes en los
documentos fuente. Los registros sistematicos que implementamos para recrear las
respuestas subjetivas particulares de la nifiez son de distinta indole. Ellos, las técnicas de
lectura para su recoleccion y su interpretacion se encuentran detallados en las

consideraciones metodoldgicas de la tesis.

Para el recorrido investigativo de las concepciones de la subjetividad infantil, nos
resulté fundamental adoptar una perspectiva de género, en el sentido de la las
interpretaciones culturales de las diferencias biolégicas entre hombres y mujeres, los roles
y relaciones entre los hombres y las mujeres, asicomo sus valores e ideas respecto de la

masculinidad y de la femineidad articulados con practicas sociales (Burman, 2012; Stolen,
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2004, p. 32). Consideramos estudios anteriores que han indagado la presencia de
estereotipos binarios de género en la primera psicologia argentina que justificaron,
reprodujeron, o fomentaron desigualdades y practicas de dominacion (Ostrovsky, 2006,
2010b, 2010c, 2011). Las investigaciones sefialaron argumentos valorativos con
discrepancias y prejuicios de inferioridad para con las mujeres y nifas argumentados
como cientificos con un uso preferencial de explicaciones de tipo evolucionistas
cerebrales (y no tanto endécrino energéticas) (Ostrovsky, 2006, 2010b, 2010c, p. 383). En
las tematicas desarrolladas en los diferentes capitulos de la tesis, mostramos la presencia
recurrente en la primera psicologia argentina de pautas heteronormativas de género, uso
cientifico de argumentos esencialistas bioldgicos atribuidos a la herencia evolucionista o
al instinto, en desmedro de la concepcion de las capacidades psicologicas de las nifias y
de las expectativas para su despliegue social, intelectual y laboral futuro. Hacemos uso y
desarrollamos en su momento, los conceptos de Koselleck “espacio de experiencia’ y
“horizonte de expectativas” (Koselleck, 1993), para delimitar las proyecciones de los
estereotipos de género utilizados por cientificos, pedagogos e intelectuales en sus
producciones cientificas y practicas establecidas. Articulamos estas categorias con otra
proveniente de los estudios de género, la “estructura de oportunidad”, que se ordena
segun las variables de valoracién social que posea cada individuo, respecto del género:
edad estado civil, salud, y variables como la clase social y la etnia en el caso de la
Argentina de comienzos de siglo XX. En funcién del conjunto de variables en su conjunto,
las personas conservan o desarrollan nuevas estrategias economicas y sociales. La
estructura de oportunidad supone que las personas son concebidas como creadores
activos de su propia realidad y no como victimas pasivas de las cambiantes
circunstancias (Stolen, 2004, p. 32), tiene un abordaje “orientado hacia el actor”, cuida los
modos en los que los actores sociales organizacional y cognitivamente enfrentan
diferentes situaciones de vida, y se acomodan a los intereses y “planes de vida” de otros
(Stolen, 2004, p. 35). Esta lectura nos permite poner valor en la accién subjetiva de los y
las agentes (individuales y colectivas) asi como explicar y dar lugar a transformaciones en
las construcciones de sentido sociales y culturales estereotipadas. Nos valemos de los
aportes del feminismo y los estudios criticos sobre la psicologia, investigaciones que nos

aportaron multiples distinciones categoriales entre lo publico y privado, varén y mujer, nifio
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y madre (Burman 1994; Ostrovsky, 2010b, 2010c, Stolen, 2004); nomenclaturas que en la
historia de la psicologia argentina promovieron un orden entretejido con los intereses de la
sociedad. Coincidimos con Erica Burman, en considerar el género como una cuestion
estructural en el desarrollo psicolégico con consecuencias en la constitucion econémicay
subjetiva, a través de “la concesion de unas cualidades intrinsecas y naturales a las nifias
da lugar a unas representaciones del género y de la orientacién sexual como algo en
cierta manera esecial y connatural” (Burman, 2012, p. 242). Una psicologia evolutiva de la
ninez que ofrezca sus recursos y técnicas desinteresada, neutral, independiente
delimitando un sujeto psicoldgico de estudio abstracto e incorporeo funciona como
herramienta de un imperalismo cultural con consecuencias de re produccion, legitimacion y
perpetuacion de los valores hegemonicos (Burman, 2012, p. 241):

A pesar de que pretenden reflejar el desarrollo infantil, estas representaciones sirven

para organizarlo. Proyectan sus carreras y sus ambiciones académicas y personales

como alumnos(as), nifios y nifias, de cierta posicion social (véase también Rose, 1985),

y retransmiten una serie de ideas acerca de los planteamientos y los derechos de las

personas adultas y de las nifias. Las consecuencias de esto pueden incluso afectar a

las habilidades de las nifiaspara enfrentarse a los procesos educativos. (Burman, 2012,

p. 242)

Mostramos en la tesis que los primeros libros de lectura para las nifias instrumentados
desde la psicologia normalista servian para “construir a la nifia”: “al presentar, en sus
materiales, un conjunto determinado, y escolarmente ratificado, de representaciones de la
nina, la familia, la escuela y las relaciones sociales” (Burman, 2012, p. 242). La
neutralidad de los conocimientos cientificos de la primera psicologia argentina facilito
“‘comprensiones del sentido comun como de las técnico- politicas dentro del
aparentemente objetivo terreno de la investigacion cientifica” (Burman, 2012, p. 242). Las
diferencias son nombradas a través de categorias cientificas, que nominaron atribuyendo
lugares y sentidos (Danziger, 1997; Rose, 1990, 1998). Las concepciones de infancia con
todas sus cualificaciones habilitan a formas de relacion, a la vez que obstaculizan o
prohiben maneras de estar en el mundo con los otros. Este supuesto ordena los

interrogantes que nos motivaron en la tematica y orientaron el planteo de los problemas
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practicos y la exploracién de las lecturas, que siendo conjeturas favorecieron la posterior
delimitacion de las hipotesis de trabajo:

- ¢ Qué formas de expresion subjetiva de las nifias y los nifos pudieron ser registradas
documentalmente por las teorias psicolégicas y otras formas culturales en la Argentina en
el periodo estudiado (1890- 1930)?; Qué lugar tenia la nifiez en la construccion de su
subjetividad y la expresion de la misma (comportamientos, pensamientos, juego,
sentimientos, miedos, suefios, lenguaje, interacciones, decisiones, resistencias,
perspectiva de género localizables en el material fuente)?; Qué lugar ocupaban esas
formas de expresion particularmente en la incipiente disciplina psicologica, qué practicas
habilitaban?

- ¢ Pueden establecerse diferencias de género, etnia y clase en los documentos y las
teorias psicologicas que se ocuparon de la infancia? ;Cuales eran los comportamientos
del nifo que resultaban interesantes y atendibles para la mirada de los adultos de esa
época? ¢ La creatividad infantil ha constituido un valor en el conocimiento psicolégico
académico? ;Puede caracterizarse el lugar dado por los saberes psicolégicos de la época
a las expresiones de subjetividad precursoras de la voz del nifio y de la nifa? ¢Qué lugar
tenia la voz de la nifiez? ; Cuales fueron los prolegémenos historicos disciplinares antes
que el nifo y la nifa tuvieran voz? ;Qué derechos tenia un nifio y una nifia en esa época

en la Argentina?

El esfuerzo de alojar a las nifias y a los nifios como sujetos en la historia de la infancia
es un desafio metodoldgico, que nos supone repensar los relatos cientificos y asumir en
otras producciones culturales de fines del siglo XIX y comienzos del XX, versiones de
infancia que haga a esos nifos visibles mas alla de las definiciones cientificas que
configuraban la infancia, aunque compongamos esa historia de discursos incompletos,
con intereses encontrados e inconsistencias. A su vez repensar una historia de la nifiez
desde la psicologia haciendo lugar a la infancia como protagonista es una necesidad
politica de que las nifias y los nifios se hagan visibles, aunque a veces sea desde un
protagonismo mudo, desde el silencio o la escasa participacion. Sefialamos a partir del
estudio de los documentos historicos que la concepcion de nifiez de la primera psicologia

argentina promovié una ruptura entre los aspectos expresivos y afectivos de la
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experiencia infantil en la escuela. Hacemos propia la expresion que Silvia Rivera
Cusicansqui utiliza para caracterizar las pedagogias de la colonizaciéon que anulan la
subjetividad, los aspectos subjetivos indagados que nos interesan de lo infantil pretérito
fueron “olvidos dirigidos provocados por via pedagdgica” (Rivera Cusicansqui, 1986,
2008). Consideramos que si las décadas inaugurales de la psicologia de la infancia
argentina se desplego y sostuvo por décadas sin la participacion infantil, pudo dejar
antecedentes al respecto, la anulacion de la expresion subjetiva, de un sujeto afectivo,
cognoscente y politico de las practicas y politicas publicas sobre la nifiez, el ejercicio de
sus derechos y sus voces. Como estrategia metodoldgica para poner en evidencia esa
particularidad sin caer en un anacronismo presentista atendemos a la identificacién y la
diversidad de las voces nifias, considerando concepciones de infancia de las teorias
cientificas hegemonicas (autores representativos de la psicologia que producian para el
Sistema Educativo), las alternativas (voces cientificas de menos acceso a las
publicaciones oficiales) y los discursos culturales no cientificos (referidos a espacios
sociales, artisticos). Los interrogantes psicolégicos en la Argentina de 1900, frente a los
problemas que surgian de la cuestion social que atravesaba nuestro pais (Suriano, 2000;
Teran, 2000a) no surgieron de una disciplina psicolégica profesional autonoma ya
constituida (Buchbinder, 2005; Dagfal, 1997, 2012; Klappenbach, 2006; Talak, 2005c,
2008, 2014b, p. 27; Teran, 2000b; Vezzetti, 1988, 1998, 2007?; Vicari, 2014). Los
intelectuales y los técnicos de los campos de la medicina, la educacion, la psiquiatria, el
derecho, la religion (Talak, 2003b, 2005c, 2006, 2007, 2008, 2012, Teran, 2000b; Talak y
Courel, 2001) con los horizontes del progreso y la modernizacién (Teran, 1987, 2000a)
hicieron una recepcion de desarrollos tedricos y practicas provenientes de otros contextos
sociohistoricos (Vezzetti, 1988, 1989, 1996, 1998) con tecnologias especificas de
intervencion para resolver dichos problemas (Klappenbach, 1996, 2002; Malagrina,
2013b, 2014 4a; Talak, 2004, 2005a, 2005a, 2005c, 2010b, 2012, 2014c). La fluctuacion de
las fronteras tedricas disciplinares consisti6 muchas veces en una apropiaciéon no siempre
critica y distinguida de la procedencia y verificacién de saberes. La psicologia argentina
que atendio a la infancia puso orden desde los saberes de la evolucion filogenética y con
ese molde molded el desarrollo psicolégico normal, alimento politicas educativas para

encauzar las anormalidades y dirigir la formacion de la infancia. Los teéricos argentinos
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hicieron uso de la recepcidén de autores extranjeros que eran compatibles a valoraciones
sociales que suponian una evolucién humana con un orden marcado por lo biolégico
haciendo sede en la escuela de ese ritmo esperable del desarrollo. El mismo debia
fortalecerse con las instituciones y la ciencia con disciplinamiento, tutela y control, en caso
de no fluir espontaneamente, como solia justificarse en el caso de la infancia pobre y los
ninos delincuentes, tontos o desamparados (Talak, 2005a, 2007, 2008, 2014b, p. 80,
Talak y Rios, 2001). Desde estas inestables coyunturas de la produccion cientifica de
época, apostamos en esta tesis a revisar las relaciones entre los discursos disciplinares y
sus saberes cientificos y otras formas no cientificas de conocimiento sobre el nifio
relativas a los discursos sociales (documentos contemporaneos a las producciones
cientificas, documentacién periodistica, literaria, producciones infantiles y /o para el nifio,
objetos de uso infantil etc.), que permiten comparar otros sentidos acerca de la nifiez por
fuera de los discursos disciplinares de la época (Malagrina, 2013a, 2017a, 2017b).

Esta tesis se diferencia de otras perspectivas de investigacion también, porque orienta
la busqueda de las expresiones de la subjetividad infantil en los discursos cientificos y
desde la sistematizacion de otros discursos culturales de la época (registros
documentales periodisticos, literarios y materiales). Intenta comparar ambos lenguajes, no
solo las discrepancias entre los cientistas de época abocados a la psicologia; compara un
discurso académico disciplinar propio de la cultura de la ciencia y otros discursos de
caracter social y cultural no cientifico. A diferencia de otros estudios sobre la infancia esta
tesis pone el acento en los contextos sociopoliticos de construccion tedrico practica, que
permiten advertir pluralidades en la historia de las concepciones psicoldgicas sobre la
nifiez escolarizada en la Argentina: atendemos cualitativamente a la construccion teorica
e intervenciones oficiales estimando el lugar en el que quedaban nifios y nifias
atravesados por esas propuestas de nominacién y vinculo, e indagamos todas las pautas
de registro y expresion subjetiva de la voz de la infancia que puedan recogerse de los
documentos fuentes (Malagrina, 2015a, 2015b, 2016a, 2018b). Kurt Danziger advierte,
que los vocablos cientificos no surgen por los métodos superiores de investigacion
empirica de los psicologos, la operacion de medida es la que define el significado
cientifico del término (Danziger, 1997/1994, 1997/2018). Esclarece las relaciones entre los

cientificos y su comunidad de referencia, perspectiva que tomamos en esta tesis ya que
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las categorias psicoldgicas sobre la infancia no fueron inventadas de la nada o como
consecuencia de la investigacion empirica (Danziger, 1979/1994, 1990/ 2007; Talak,
20033, 2017): “(...) estaban alli antes que nadie las usara para identificar los objetos de
los estudios empiricos” (Danziger, 1997/1994, p. 15).

Desde la definicién de una ciencia como necesariamente impregnada de valores
sociales, politicos, ideoldgicos (Brinkmann, 2010; Danziger, 1979/1994, 1990/2001,
1997/2018; Prillentensky 1997/2001; Rose, 1990, 1996/ 2005; Smith, 1997/ 1998), que
muestran preferencias y elecciones de una sociedad respecto de lo que es correcto, esta
considerado valioso y bueno, es sano, es conveniente o preferible para la vida, es
accesible o no a cambios (Brinkmann, 2010; Danziger, 1979/199; Rose, 1990). Este
criterio comparativo entre construcciones sociales de distinta indole, favorece identificar y
explicitar las valoraciones epistémicas y no epistémicas (Prilleltensky 1997/2018), al
explorar en la documentacion fuentes cientificas y no cientificas, las caracteristicas y
cualidades atribuidas a tempranos interrogantes y explicaciones de interés psicolégico
sobre una dinamica afectiva en la nifiez que hiciera del nifio parte de su historia.
Particularmente nos interesamos en situar la agencia de los nifios y las familias objeto de
control social, con las dificultades metodoldgicas que ello supone( Malagrina, 2020; Martin
et al., 2003). Por ejemplo, para identificar acciones subjetivas de los documentos de
época, sefialamos marcas en los documentos de época de alguna resistencia o
particularidad de la expresion subjetiva disonante respecto del comportamiento esperado
para ellos. Los trabajos sobre esta forma de historia de la infancia de Isabella Cosse,
Valeria Llobet, Carla Villalta y Maria Carolina Zapiola (Cosse et al., 2011) han relevado del
inmenso conjunto sobre estudios sobre la nifiez un foco de investigacion con una
perspectiva puesta en los actores contribuyeron a modular un hacer diferencial en las
politicas para la infancia. Por ejemplo, los usos cotidianos que hicieron de las instituciones
asilares, pocas veces coincidentes con los que tenian en mente sus creadores,
empleados y autoridades, cuando solicitaron plazas para garantizar la supervivencia o la
formacion profesional de hijos de madres solteras, desentonando con las concepciones
sobre la maternidad, la paternidad y la crianza hegemonicas (Zapiola, 2018, p. 54). O
bien, la respuesta de los nifios y los jévenes encerrados que se resistieron a la

experiencia institucional por medio de fugas, quejas y actos de rebeldia, individuales o
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asociadas (Zapiola, 2011, p. 27; Zapiola 1018, p. 55). La dificultosa tarea de hallar las
voces de los nifios y nifias en la escuela, sin embargo se encuentra sin desarrollar aun,
camino que emprendemos en esta tesis. Las autoras han sefialado que les pareceria
importante profundizar las narrativas ancladas en los nifios, en la experiencia infantil y en
sus familias sefialando un area de vacancia en los estudios sobre la infancia (Cosse et al.,
2011). La orientacion de esta tesis ahonda particularmente en el encuentro de la
subjetividad propia de las experiencias de infancia, que no fueron identificadas por los
primeros psicélogos argentinos como voces, sino que fueron fusionadas con las
categorias cientificas y naturalizadas. Planteamos que las experiencias pueden tomar
visibilidad y existencia historica, recién alli donde se vuelven contrastantes y disonantes

con las concepciones cientificas de la psicologia.

Pautamos un periodo de estudio histérico desde 1890 a 1930, en funcién de los
procesos y cambios politico econdmicos, socioculturales, institucionales, teérico
cientificas y pedagogicas atravesados, y no segun la contabilizacion de los afios
transcurridos o desde la arbitrariedad artificiosa del inicio del siglo XX (Hobsbawm, 1998).
Proponemos un periodo de indagacion historica en el lapso definido entre los ultimos diez
anos del siglo XIX y las tres primeras décadas del siglo XX que llevo con conviccion la
formacion del Estado argentino. Las cuestiones politico econdmicas que hicieron de limite
en las décadas definidas estuvieron claramente ligadas a las homogeneidades del modelo
agro exportador argentino (Torrado, 2003), lo que generé consecuencias directas en la
proyeccion politica. La revision de las medidas econémicas a nivel nacional podria
secuenciarse desde 1880 a 1930, con una primera crisis en 1914. Esta marca temporal
facilito la periodizacion del marco histérico politico desde 1880 con el ordenamiento de
eso0s cambios, -con intervalos que registran en 1914 la primera guerra mundial y el primer
gobierno radical 1916- y la clausura en 1930 con el primer golpe de estado. Sin embargo,
preferimos iniciar la investigacion en 1890, porque definié en lo conceptual la ultima gran
rebelién de las provincias a nivel nacional, con el impacto en la provincia de Buenos Aires
de la Revolucion de Tejedor y su neutralizacion con el triunfo del Estado nacional sobre
los provincialismos. Planteamos que la presencia del Estado en el periodo elegido fue

fundamental, considerando los procesos de centralizaciéon del sistema educativo y la
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confluencia y sede en la Provincia de Buenos Aires. El optimismo patriético general a
partir de la década de 1890 hizo predominar el movimiento de construccion de la tradicidon
patria (ya iniciado a fines de los 80) sostenido desde variadas iniciativas paralelas (como
la construccion de monumentos, organizacion de conmemoraciones, creacion de museos,
ampliacion del sistema educativo y relectura del pasado) con la intencién de definir y
afirmar la existencia de una cultura nacional. Los historiadores coinciden con que uno de
los aspectos centrales que podian confirmar era la unificacion de la lengua (Bertoni, 2001,
p. 165) con su instrumento fundamental la escuela para consolidar la “identidad nacional”
al implantar medidas culturales homogéneas y prontas. Algunos autores fundamentan
este corte desde razones politico sociales al contrastar la democracia de los afos 20", con
el abrupto cambio del tipo de gobierno con la dictadura de 1930, la consecuente
contraccion drastica de los mercados y el recambio burocratico con renovadas
concepciones sobre la politica y la relacion entre el Estado y la sociedad (Billorou, 2005,
p. 27; 2008; 2010, 2011, p. 207). José Félix Uriburu encabez6 en 1930 el golpe de militar
que derribd al gobierno popular de Yrigoyen, para instaurar una dictadura de tipo fascista
y nepotista (Sebreli, 1974, p. 244). El liberalismo argentino coincidié con la conformacion
del Estado nacional de fines del siglo XIX y principios del siglo XX, en tanto intenté
conjugar la defensa de derechos individuales con la construccion de un Estado fuerte con
estructura centralizada (Teran, 1987, 2000; Talak, 2010, p. 17). Desde 1880 hasta 1910,
la preocupacion del Estado fue garantizar brazos argentinos para tomar el territorio y
producir. La idea sobre el extranjero era necesaria y positiva vinculandolo a los ideales
europeos con los que queria combatirse al indio, al gaucho y al negro sostenido en las
nociones raciales evolucionistas de civilizacion y progreso. El cosmopolitismo conservador
y explicito (antes liberal) entré paulatinamente en conflicto debido a la crisis econémica, la
revolucion politica, la constitucién de un frente opositor y el nuevo protagonismo de los
extranjeros (Bertoni, 2001). La “cuestion social” se densific en la primera década del
siglo XX con las migraciones con algunos activistas del anarquismo y del socialismo con
experiencia politica de militancia y participacion activa en organizaciones obreras, que se
vieron asociados a las revueltas gremiales y defensas de conflictos laborales. El
extranjero paso a ser peligroso, a ser necesario de controlar, -de ahi la preocupacion por

las escuelas fundadas por paises extranjeros que mantenian sus costumbres e idioma-,
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(se presentaron leyes que limitaron la manifiesta anarquista y circularon categorizaciones
sobre el obrero agrupado con formas de expresion no civilizadas ligandose a un lugar en
la escala evolutiva cercano al atribuido al barbaro) (Adamovsky, 2008). La organizacion
debia asentarse en las leyes, en la cohesion frente al extranjero al crear las fuerzas
armadas profesionalizadas nacionales (Adamovsky, 2008, p. 33). El poder politico tenia
que unificarse (en vez de la fragmentacion en diversas élites o caudillos). El Estado
nacional para mayor poder de las provincias cred obras publicas, para proteccion de las
economias provinciales y regimenes especiales, y se consolidé un mercado interno
unificado fortalecido con la eliminacion de las aduanas provinciales con las que cada
provincia cobraba por el paso de mercaderias por su territorio (Adamovsky, 2008, p. 34).
Numerosos estudios coinciden en establecer un giro de los afios 30" identificando estos
cambios categoricos en lo politico y decisiones econdémicas a nivel nacional que
determinaron vuelcos a nivel de politicas publicas (Cosse et al., 2011, pp. 22- 23), que
afectaron las decisiones respecto de la infancia.

Numerosos estudios sobre la historia de la infancia, coinciden en agrupar por periodos
las problematicas sobre el nifio y la dinamica historica en las concepciones de nifiez en la
Argentina durante el siglo XX (Carli, 1991, 2002a; Torrado, 2003), asi como atender a las
modificaciones politicas y educativas en esos periodos (Puiggros, 1990, 1991, 1992,
2002). Las investigaciones coinciden en que las politicas publicas sanitarias respecto de
la infancia tuvieron un vuelco en los afios treinta. Por ejemplo, segun Adriana Alvarez y
Daniel Reynoso (Alvarez y Reynoso, 2011), numerosos establecimientos sanitarios
desplazaron su foco de la curacién y de la prevencion a las modalidades y la calidad de la
internacion a las necesidades de los nifios (Cosse et al., 2011). Un cambio de perspectiva
apreciable que a pesar de sus limitaciones pre anuncio las lineas de intervencion que se
profundizaron a partir de los afios treinta (Alvarez y Reynoso, 2011) sobre la nifiez popular
enferma en instituciones de salud, y el cambio concomitante en las representaciones
sociales. En las politicas educativas y las instituciones escolares, Maria José Billorou,
examina el surgimiento y la consolidacion de las politicas nacionales de proteccién y de
asistencia, que favorecieron la aparicion de la Comision Nacional de Ayuda Escolar recién
en 1938, destinadas a los escolares de las provincias del Norte y los territorios nacionales

de la Argentina (Billorou, 2011; Cosse, 2005) asicomo la creacion del cuerpo de
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Visitadoras de Higiene Escolar, en 1929, intermediarias entre médicos y familias (Billorou,
2011, p. 209). Define un corte en donde figuraron nuevas tendencias, que se perfilaron en
los afos treinta: avanzaron los esfuerzos centralizadores que redefinieron la relacién entre
el Estado nacional, los estados provinciales y los municipios y se viabilizé con acciones
mediante la red de agentes estatales inspectores directores y maestros, ampliando las
tareas docentes volviendo a la escuela centro de las politicas sociales en gestacion y
ampliando y extendiendo las funciones sanitarias de los docentes (Billorou, 2010, 2011, p.
211; Cosse, et al., 2011, pp. 23- 24). Las razones pedagdgicas para este corte temporal
son que en esa periodicidad se desarrollan las ventajas de la educacion comun publicay
comenzaron a verse las consecuencias de los baches del proyecto sarmientino. Se
detecto la presencia de movimientos socialistas y anarquistas pero que estuvieron ligados
al normalismo hasta fines de 1930, momento hasta el cual se mantuvo asociada la
relacion entre la educacion y la mejora de la raza en la sociedad argentina (Carli, 20023,
p. 32, 2002b; Richards, 1997; Talak, 2004). Representa un periodo en donde las primeras
tesis acerca del nifo se configuraron en la trama de los discursos educativos de los
primeros maestros y pedagogos normalistas, atravesados por el debate cientifico entre el
positivismo y el krauso-positivismo (Carli, 20022, 2002b). Y respecto de las teorias
psicolégicas aplicadas a la pedagogia presenté una misma légica de recepcidn tedrica
que se amplio recién a partir de los afios 30" al consolidar algunos principios sostenidos
por la Escuela Activa. En el mismo corte se situo la creacion y auge de la Ley Lainez con
toda su particularidad hasta sus primeros quiebres. El periodo hasta los afios 1930,
coincidié con el contexto socio- politico instalado a partir del recambio burocratico en las
tensiones entre la politica, el estado y la sociedad, que lanzé medidas de tipo asistencial
para la proteccion de los alumnos que culminaron con el surgimiento de la Comision
Nacional de Ayuda Escolar (Cosse, 2005). Esta institucion fue articulada con la medicina
social y la higiene positiva. Centrada en la asistencia funcion6 de bisagra modificando los
intereses explicitados por el gobierno nacional y se combind con la preocupacion por la
salud, la plenitud fisica y la perfeccién moral, modificando los recursos sobre las
instituciones y las funciones a cargo del Estado sobre la infancia (Lionetti, 2007, 2009,
2011; Lionetti y Miguez, 2010, p. 27). El cambio de escenario politico con el golpe del 30

reordend la funcién de la educacion con el lema de impedir que la escuela primaria se
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convirtiera en una “agencia de asistencia social o de beneficencia” (Lionetti y Miguez,
2010, p. 161).

Por ultimo, sefialamos razones cientificas especificas de la psicologia para la
delimitacion de este periodo. En tanto fundante de la primera psicologia argentina (Dagfal,
1997, 2012; Talak, 2000, 2003, 2005c, 2008; 2010a, 20110b; Talak y Courel, 2001;
Vezzetti, 1988, 1998, 2007a), tomo consistencia conceptual para intervenir en los
problemas practicos de la Argentina del periodo elegido para la investigacion, en ambitos
sociales, psicopatoldgicos, juridicos y escolares. Los autores de la psicologia normalista
hicieron recepciones de los desarrollos psicoldgicos de figuras internacionales que
demostraron eficacia practica de esos saberes provenientes de diferentes ambitos de
legitimacion epistémica, evolucionismo, tests mentales, psicologia evolutiva (Dagfal, 1997,
2004, 2012; Talak, 2003b, 2005b, 2008, 2010a, 2010b). EIl periodo elegido muestra el
punto de partida de los comienzos de la produccion tedrico académica asentada en una
metodologia experimental positivista, con un fuerte monismo energetista, y el
evolucionismo como principio explicativo de las cuestiones sociales no resueltas (Dagfal,
1997, 2004, 2012; Talak, 2000, 2003b, 2004, 2005a, 2005c, 2008; Talak y Courel, 2001;
Malagrina, 2013b, 2015b, 2017c, 2020, Vezzetti, 1988, 1998, 2007a).

Consideramos que indagar las iniciales categorias y practicas de la primera psicologia
argentina sobre las nifias y los nifios, puede ser relevante para los estudios histéricos de
la psicologia porque:

- Puede contribuir a la sistematizacién de las maneras de concebir los saberes
psicolégicos sobre la nifiez al comienzo del siglo pasado en la Argentina. Para realizar
una reflexion sobre el conocimiento cientifico es necesario tener en cuenta los desarrollos
epistémicos disciplinares y poner los desarrollos especificos en relacion a su contexto
social de produccion (Malagrina, 2013b, 2014b, 2015b; Talak, 2003a, 2005c, 2008, 2013,
2017). La indagacion puede sumar a identificar las formas de apropiacion y desarrollos
especificos de los primeros conocimientos y practicas psicoldgicas sobre la nifiez
argentina (pautas construidas sobre la infancia respecto de la normalidad, las
capacidades, las expectativas y la autonomia de las nifias y los nifios).
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- Permite aportar a la reflexién sobre la relacién entre los saberes y las practicas, y a
tomar posiciones respecto de esas relaciones a partir de la comprension de sus
implicancias. Supone que el uso particular y local de la tecnologias disciplinares en el
seno de los proyectos contextuados socio histéricamente modifican desde el hacer
disciplinar la semidtica tedrica y otras modificaciones desde las categorias hacia los usos
practicos que benefician con la reflexion del pasado el posicionamiento de los psicologos
y las psicélogas en el presente (Danziger, 1990/2001, 1997/2018; Prilleltensky, 1997/
2001; Rose, 1990, 1998; Vezzetti, 1998, 2007a).

- Posibilita promover el interés por atender a las semejanzas, las discrepancias y las
controversias en las articulaciones entre valoraciones psicolégicas epistémicas y no
epistémicas encontradas en los distintos discursos sociales sobre la nifiez (cientificas y
otras formas culturales como la literatura y el arte), en las relaciones entre el saber
disciplinar psicolégico y el poder de su articulacion social, que favorecen la advertencia de
formas de reproduccion de lazos sociales desiguales o relaciones de dominacion -
desigualdades de género, etnia y clase social los derechos de las nifas y nifios y otras
formas de conocimiento sobre ellos (Adamovsky, 2008; Carli, 2002a; Malagrina, 2017 a,
2017b, 2018b; Rose 1990, 1998; Talak, 2008, 201c; Torrado, 2003). Habilita a miradas
multidisciplinares sobre la infancia para una reflexion enriquecida (Malagrina, 2015b) y a
construcciones de conocimiento en las que puedan contribuir los saberes no cientificos
(Malagrina, 2015b, 2017, 2017b, 2020).

- Invita a pensar los estudios sobre la infancia centrados en el nifio y la nifia como
sujetos y atentos a sus experiencias y formas de expresion -como sujeto epistémico,
afectivo y empirico- (de Sousa Santos, 2000, p. 81, 2008; Larrosa, 2002, 2006).
Fundamenta una perspectiva de analisis sobre la nifiez compleja (en la historia y para el
presente) que reflexiona sobre las formas en las que los cientificos se dirigieron a la
ninez: qué esperaban de ella, qué estimaban valioso, qué razones tuvieron para justificar
esos estudios y practicas, y qué atencion prestaron a sus modos de vida.

- Intentamos brindar para la psicologia y su historia elementos criticos utiles para la
construccién de politicas publicas dirigidas a la infancia y la eleccién reflexiva de
prioridades y preferencias valorativas de las agendas actuales. Colabora en identificar los

elementos historicos que fueron afines a las politicas y las estrategias segregacionistas de

45



las infancias minorizadas ancladas en el paradigma tutelar, que pueden estar aun
vigentes incluso con la Ley de Patronato derogada, en vez de espacios para la nifiez que
habiliten la voz de las nifias y niflos y que se interesen en un enfoque basado en la

defensa de los derechos de los nifios y su consideracion como sujetos.

2 Los objetivos y las hipétesis

En términos generales esta tesis pone en relaciéon las experiencias documentadas de
la nifez con las concepciones psicologicas sobre la misma en las primeras versiones
cientificas argentinas. Espera relevar e indagar las concepciones de nifiez, presentes en
la primera psicologia de comienzo de siglo XX en la Argentina (1890- 1930). Son objetivos
de esta investigacion:
1- Caracterizar las concepciones psicologicas sobre la psicologia de los nifios y las nifias
(el pensamiento, la afectividad, la forma de establecer vinculos con adultos y pares, la
creacion, la sexualidad, el desarrollo psicolégico, la imaginacién, el juego, los estereotipos
de género, etnia y clase social, etc.), las practicas disciplinares que las involucran y las
experiencias documentadas de la infancia en la primera psicologia argentina.
2- ldentificar las versiones cientificas su contexto de produccion y estatuto epistemoldgico
a través de fuentes primarias y de las investigaciones histoéricas recientes provenientes de
distintos discursos disciplinares locales y extranjeros para atender a sesgos de
preferencia y a ignorancias sistematicas de las recepciones, silas hubiera.
3- Contrastar estos andlisis con otros tipos de fuentes relevantes y representativas de
saberes sobre la nifia y el nifio en ambitos ajenos al espacio disciplinar provenientes de
otros discursos culturales con el objetivo de identificar los intereses intelectuales propios

de la perspectiva psicoldgica cientifica.

La tesis despliega interrogantes nuevos ya mencionados y diferentes hipétesis que a
su vez forman una secuencia, -que va de planteos mas generales a otros mas
especificos- y se ocupa de controversias, contradicciones y obstaculos mas puntuales:

- Hubo mas de una concepcion tedrico- practica sobre la nifiez en la primera psicologia en
la Argentina entre 1890 y 1930, desarrollos psicolégicos coexistentes, pluralidades

discursivas y practicas no homogéneas, sobre la nifiez en el periodo estudiado (al
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contrario de lo explicitado por el discurso oficial psicolégico pedagdgico respecto del nifio
varon alumno).

- Las concepciones sobre la nifiez producidas por la psicologia argentina, entramaron los
valores cientificos de categorias y practicas, con valores no epistémicos propios de la
ideologia politica del contexto de produccién socio- historica.

- Estas concepciones cientificas de la infancia responden menos a la variedad psicolégica
de las fuentes utilizadas por los autores, que a los intereses de los proyectos socio-
politicos llevados adelante por los mismos.

- La caracterizaciones y expectativas psicologicas sobre la nifiez presentaron diferencias
con el registro de las experiencias y las expresiones de subjetividad infantil (entre los
discursos cientificos y en los discursos no cientificos sobre las nifias y los nifios y
generadas a partir de estereotipos de género, clase y etnia para con las capacidades y
lugares de la infancia).

- El'lugar dado por los saberes psicologicos de la época (particularmente los del
normalismo cientificista) a las expresiones de subjetividad y la voz de las nifias y los nifios
fue casi inexistente, pero no figurd asi en otras producciones discursivas no cientificas de

la época.

3 Consideraciones metodologicas

La siguiente investigacion relaciona una historia conceptual de la primera psicologia
argentina que se ocup6 sobre la nifiez, con la reflexién tedrica y con el analisis histérico
critico de esos desarrollos. Tiene en cuenta centralmente el estudio cualitativo de la
historia disciplinar en sus aspectos historicos, teéricos y empiricos, considerando los
aspectos sociales y culturales de esa produccion. Examinamos la formacién del
conocimiento psicoldgico sobre la nifiez en los inicios de la psicologia argentina desde la
historiografia critica, con una descripcion de relaciones para contribuir a la reflexion de la
disciplina actual y a la revision de las consecuencias éticas de su hacer tedrico practico.
Para indagar las hipotesis y lograr los objetivos ya descriptos se realizara un cruce
interpretativo entre distintos tipos de fuentes. En el analisis bibliografico desde la
interpretacion critica, se utilizan los siguientes corpus de textos: fuentes primarias y

fuentes secundarias.
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Las fuentes primarias estan organizadas desde tres corpus de documentos histdricos
de distinta indole:

a- Fuentes primarias de articulos cientificos, comunicaciones, disertaciones, productos
pedagdgicos de esa psicologia, publicaciones académicas y formativas relevantes de la
psicologia cientifica y de la psicopedagogia circunscritas en el periodo histérico sefalado
como objeto de esta investigacion (1890- 1930). Trabajamos producciones de autores
identificados como referentes cientificos locales, otras comunicaciones de autores
argentinos de menor circulacion, y fuentes especificas extranjeras de autores que tuvieron
recepcion en la region. Las tematicas desde la mirada cientifica alojan discusiones de
caracter tedrico entre los intelectuales sobre la infancia y disquisiciones respecto de la
manera de intervenir en la sociedad con los saberes especializados sobre la nifiez
escolarizada, su desarrollo y educacion, con pautas e indicaciones para las maestras y las
familias. Numerosos documentos indagados provienen actas y revistas cientificas que
fueron referentes de las primeras practicas psicologicas y pedagogicas para intervenir en
la infancia normal -como los Archivos de Pedagogia y ciencias afines, Archivos de
Psiquiatria, Criminologia y ciencias afines, El Monitor de la Educacion Comun, Anales de
la Sociedad de Psicologia y obras autorizadas por el CNE, Congreso Internacional de la
Ensefianza Primaria de 1901-. Examinamos libros de lecturas obligatorios establecidos el
Consejo Nacional de Educacion segun el Plan de Estudios para las Escuelas Comunes
para la totalidad de los establecimientos educativos de la escuela primaria de los dos
primeros anos, a los que asistia cerca del 80% de la matricula (segun los porcentajes
sobre el desgranamiento educativo del CNE).

b- Fuentes primarias culturales, literarias y artisticas (no cientificas). Se consultaron
documentos historicos, referencias culturales y archivos para identificar informes
sectoriales, revistas de divulgacién dirigidas a un publico amplio, producciones y objetos
de uso infantil y referencias hechas sobre la nifiez de caracter disimil en la periodizacion
establecida por esta tesis. Las producciones culturales para la infancia y que versan sobre
ella dan cuenta de otras interpretaciones sobre la experiencia infantil y sobre las
expectativas adultas sobre la nifiez de la época que cruzamos con las concepciones
cientificas. Utilizamos una variedad de recursos culturales. Primero, indagamos

documentos histéricos y de revision sobre articulos periodisticos: institucionales referidos
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a la nifiez, boletines politicos, folletines, notas periodisticas, seleccion de articulos del
periddico La Nacion, publicaciones de periddicos ilustrados para nifios, Diario de los nifios
(publicaciéon desde 1898), Revista Pulgarcito (1904- 1907). Segundo, exploramos material
artistico: obras literarias (libros de texto, libros de lectura infantiles, referencias al nifio en
la literatura de época, autobiografias que mencionan o caracterizan la nifiez, relatos de la
infancia, de teatro con referencia explicita a los nifios y las nifias), obras plasticas, cine y
radio (Galeria Cinematografica Infantil (1933), Departamento de Documentos Fotograficos
del Archivo General de la Nacion y Repositorio Digital de Ciencias Humanas). Tercero,
producciones infantiles o para los nifios y nifias y documentacién de la experiencia infantil:
objetos ligados a la vida infantil, vestimenta, juguetes, canciones populares infantiles,
juegos infantiles de la época, laminas, dibujos, escritos de nifios, entretenimientos
infantiles, circo, fotografias y participaciones de nifios y nifias en espectaculos.

c- Fuentes primarias legislativas, reglamentos y documentos oficiales: censos
nacionales y documentos estadisticos (como el Censo General de la Nacion y los Censos
Escolares), leyes instrumentadas para la organizaciéon del Educativo Nacional (como la
Ley de Educacion Comun de 1884 N° 1420 y la Ley Lainez), leyes que tuvieron regulacion
y administracién biopolitica en el cotidiano de los nifios, nifias y sus familias (como la Ley
de Patronato de Menores (1919) y sus articulaciones con Caodigo Penal y Civil de la
Nacion Argentina) y reglamentos (como instructivos oficiales para la formacion de los
preceptores escolares).

Las fuentes secundarias se componen por bibliografia especifica que se ha ocupado de
estudiar los contenidos historicos, organizada por los principales enfoques tedricos que
conforman el campo de investigacion: la historia de la psicologia, la historia intelectual y
los estudios de recepcion. Se considera un campo disciplinar mas amplio con aportes
provenientes de distintos discursos disciplinares (de las Ciencias de la Educacion, la
Historia Politica, la Sociologia de la Ciencia y la Historia Social, la Historia de la Infancia y
de la Educacion y la Epistemologia Feminista), que fueron articulados oportunamente en
el marco tedrico. Cada una de estas fuentes aportd herramientas conceptuales, favorecio
las lecturas y los modos de abordaje para la particularidad del presente estudio. También
fueron consultados numerosas fuentes legales y reglamentos mas actuales, que nos

permitieron pensar cambios de paradigmas y contrastes conceptuales en relacion a la
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historicidad de los conocimientos psicolégicos. Consultamos los tratados y declaraciones
sobre los derechos de nifiez, (como la Declaracion de los Derechos del Nifio, la Ley
Provincial de Proteccion Integral de Derechos de Infancia, la Convencion Internacional
sobre los Derechos de los Nifios, las Nifias y Adolescentes firmada en 1989 que adquirié
garantia constitucional en 1994, la Reforma de la Constitucion Nacional de 1994 — que en
su Articulo N° 75 inciso N° 22, que da jerarquia constitucional a los derechos, entre ellos
los de nifiez y el Articulo N° 33 que plantea que la no nomenclacion explicita del derecho
en el texto constitucional no niega su existencia-, la Ley de Nifiez N° 26061 de 2005 que
deroga la Ley del Patronato de Menores, la Ley Nacional de Salud Mental de 2010 Ley N°
26.657 y el Cdédigo Civil y Comercial de la Nacién (2015).

En esta investigacion articulamos la historia disciplinar con la perspectiva de la historia
intelectual, los estudios de recepcion y la “historia critica” de la psicologia, que se
aplicaron a los corpus de fuentes primarias descriptos anteriormente. Examinamos a
continuacion las orientaciones historiograficas que conforman el marco tedrico de esta
investigacion y otros aportes que enriquecen este enfoque.

Contribuyen a esta tesis los aportes de una historia intelectual en tanto se incluye la
problematica indagada en el campo de las ciencias humanas. Se trata de una abordaje
histérico centrado en problemas y preguntas, -no en el recorrido biografico de los expertos
o la implantacién o secuencia de una idea-, que obliga a dialogar con otras disciplinas
(Talak, 2008, 2014b, 2017; Vezzetti, 2007a). Este cruce disciplinar nos ubica en el ambito
de la historia intelectual, aunque interrogando la forma en la que los saberes psicolgicos
se consolidaron y tomaron relevancia a nivel social en la historia.

Consideramos los estudios de recepcion y de circulacién de saberes, en tanto partimos
de los marcos previos locales, las expectativas y practicas usuales de la primera
psicologia argentina para la recepcion de los autores internacionales. Los textos tienen
existencia segun el interés del autor y su expectativa de uso, por lo tanto esperamos
encontrar ciertas transformaciones de sentido que pone el foco de la indagacion en los
lectores. Esto no supone necesariamente conciencia de la apropiaciéon en los autores.
Mostraremos que en el caso del manejo que los expertos e intelectuales de la primera

psicologia argentina hicieron de las aptitudes para la lectura de los nifios y las nifias esto
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se vuelve una situacion ejemplar a la vez que paraddjica. La lectura en la escuela era la
herramienta central de la educacién argentina para lograr que los lectorcitos se ajusten
perfecta y pasivamente a los modelos textuales mientras los intelectuales argentinos
tuvieron un margen discrecional de apropiacion de sus lecturas fuentes. Los saberes
circulan y son traducidos segun sus intérpretes (Ricoeur, 2005), desde interrogantes
propios que hacen que la recepcion de las fuentes extranjeras no pueda ser idéntica, sea
siempre activa y constituya necesariamente una apropiacion (Dagfal, 2004, 2009; Garcia,
2012; Vezzetti, 1988,1989, 2017a).

Resultan utiles los enfoques criticos en historia de la psicologia para visibilizar los
aspectos externos a la disciplina y contemplar la psicologia como un conjunto social
integrado de teorias y practicas que reflejan el contexto del cual surgen, en ese sentido,
concibe a la psicologia y al que regresan. En este sentido la sociologia del conocimiento
cientifico contribuye a cuestionar la autonomia de la ciencia con respecto a la sociedad.
La investigacion cientifica depende de las condiciones materiales y categoriales de la
sociedad, es decir factores culturales, sociales, politicos y econdémicos propios del
contexto (Danziger, 1979/1994), aunque la constitucion disciplinar no se deduzca
linealmente de esos procesos sociales (Klappenbach, 2006). A su vez esas categorias,
objetos de conocimiento cientifico en psicologia, son construcciones histéricas que
responden a intereses sociales mas amplios (Danziger, 1979/ 1994, 1990/2001; Talak,
20034, 2008, 201c, 2017), que complejizan las construcciones cognitivas conformando
intereses intelectuales (Danziger, 1979/199). Estas revisiones historiograficas criticas se
apartan de la historia tradicional suponen un impacto de esa reflexion para la psicologia
del presente (Smith, 1997/1998; Vezzetti, 1998, 2007a).

Hacemos uso del concepto de campo de Pierre Bourdieu para sortear la disyuntiva
interior-exterior de la ciencia (Bourdieu, 2000). La ciencia en tanto produccién cultural
conserva leyes, agentes e instituciones especificos que luchan por el capital simbdlico —
desde el reconocimiento y la autoridad que asigna la técnica y el poder- en un contexto
social. Los expertos e intelectuales de la primera psicologia delimitaron la infancia
escolarizada como zona de interés en donde ejercieron su autoridad cientifica y practicas
de intervencion legitimadas y reconocidas por el Estado y la comunidad educativa. La

escuela comun instrumentd una psicologia para la pedagogia disciplinando y produciendo
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(represion y produccién) la objetivacion de la subjetividad normal de la infancia
escolarizada a través del poder de la tekné (Rose, 1996/ 2005) de la psicologia positivista
(como la estadistica, la evaluacion y la vigilancia). Consideramos la nocién de poder y su
relacion con el saber, del periodo genealdgico de la obra de Michel Foucault (Foucault,
1976/ 2000, 1988, 2000, 2001/2008), que determind los saberes y las practicas
psicologicas en relacion al ejercicio de poder disciplinar. Nos interesa indagar en el
periodo las instrumentaciones del saber como un poder organizado se instrumenta como
un “biopoder”, desde una politica calculada que actua sobre la poblacion, o desde la
gubernamentalidad que produce sujecién e individuacion en los cuerpos a traveés de las
tecnologias psicoldgicas de control y auto control de los individuos (Foucault, 1990, 2000;
Malagrina, 2013c, 2015a, 2017c; Rose, 1990, 1996/ 2001).

Tomamos la historia conceptual de Reinhart Koselleck para articular el registro
categorial de la experiencia sobre la nifez en la primera psicologia argentina a través de
las nociones “espacio de experiencia” y “horizonte de expectativa” (Koselleck, 1993). El
analisis critico de los conceptos historicos tiene vinculos con cuestiones socio histéricas,
establece una tematizacién histérica dada por el pasado presente dado en la experiencia
de los actores y el futuro posibilitado por sus expectativas. La experiencia anuda la
elaboracién racional, las marcas intergeneracionales de las tradiciones que dan cuenta de
las expectativas esperables —en este caso respecto de la nifiez-. Vinculamos a la nocion
de experiencia la afectividad y el sentimiento concomitante de los actores, que se
profundiza desde la bibliografia propuesta oportunamente para la interpretacion de las
narraciones autobiograficas sobre nifios y nifas, y permite integrar la curiosidad, la
esperanza, el entusiasmo de los actores infantiles. También permite reconstruir las
tensiones entre espacios de experiencia y expectativas para con la nifez de los adultos
expertos que intervinieron con sus concepciones sobre la infancia.

Consideramos los aportes de la perspectiva de la epistemologia feminista que revisa la
ciencia como una practica social que se modifica histéricamente y que necesariamente
presenta valores no epistémicos, de caracter politico, ideoldgico, de género y éticos
(Dorlin, 2009; Harding, 1996, 2004, 2006; Longino, 1993). Los valores epistémicos y los
no epistémicos se afectan mutuamente y estan ligados a las circunstancias de produccion

de conocimiento socio histéricas de los autores. Los valores no epistémicos orientan las
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preguntas de las investigaciones, estan implicitos en el marco tedrico, el recorte de los
problemas y en los métodos empleados (Prilleltensky, 1989/ 2001; Talak, 2003a, 2014c,
2017). Tienden a adoptarse aquellos que coinciden con la ideologia dominante, como
mostramos en la tesis respecto de los valores del normalismo pedagdgico. En la tesis
mostramos como la manera de concebir la nifiez normal, la distribucion de las aptitudes y
de las capacidades infantiles (ligadas a prejuicios y esencialismos de género (Ostrovsky,
2006, 2010b, 2010c, 2011), etnia y clase social) y sus valoraciones de desarrollo
psicolégico (centradas en los intereses de la escuela) fueron semejantes a la manera de
pensar de los intelectuales y expertos reproduciendo el statu quo que los representd. El
enfoque de la Standpoint Theory subraya las condiciones materiales y la ubicacion social
de los expertos que caracterizan su formacion, las selecciones y elecciones de
problemas, métodos y conocimientos, descartando una objetividad de tipo neutral como la
que enunciaban ejercer los primeros expertos de la psicologia argentina destinada a la

infancia.

Consideramos la nifiez en términos de construcciones sociohistoricas y por lo tanto
esperamos identificar una pluralidad de concepciones sobre la nifiez. Enfatizamos el
plural “infancias” en las interpretaciones dando cuenta de concepciones cientificas
diversas de lo infantil y de las experiencias de la nifiez, resaltando el lugar de sujeto en la
agencia de las nifias y los nifos (Bleichmar, 2000; Martin et al., 2003). Hicimos uso de
abordajes metodolégicos singulares para facilitar la identificacién de esas variaciones en
las maneras de entender la nifiez y dar lugar a la obtencion de resultados en el registro de
las particularidades de la experiencia y de la expresion infantil del periodo estudiado.

Primero, para identificar la heterogeneidad de las concepciones de la primera
psicologia argentina, —muchas veces invisibilizadas en la historiografia sobre el tema-
utilizamos la comparacién de documentos locales de referentes intelectuales con las ideas
sobre la nifiez de otras voces especializadas aunque menos reconocidas o poco tenidas
en cuenta (Malagrina, 2015b, 2020). Sefalamos éstas como perspectivas alternativas a la
hegemdnica, que han sido escasamente estudiadas y que muchas veces registraron
contradicciones y controversias criticas sobre lo que no funcionaba en la psicologia para

la escuela comun. Utilizamos diferentes revistas especializadas en pedagogia y ciencias
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afines, articulos cientificos y otras producciones cientificas (editoriales, actas de eventos
académicos), libros de lectura autorizados por el CNE.

Segundo, para determinar focos tematicos de ignorancia sistematica o sesgos en la
recepcion de teorias y practicas psicolégicas sobre la nifiez recurrimos a la comparaciéon
del corpus normalista de la psicologia infantil con los desarrollos conceptuales de las
fuentes internacionales que esos mismos autores mencionaban como referentes
intelectuales (Malagrina, 2016a). Establecimos hipétesis respecto de las relaciones
conceptuales de las presencias y las ausencias de la circulacion del conocimiento y los
intereses intelectuales de los autores locales.

Tercero, para poner en relevancia concepciones locales sobre la nifiez en la época
elegida relacionamos las concepciones cientificas con las versiones de infancia
provenientes de aspectos no cientificos de la cultura argentina (como las procedentes del
arte, la literatura, de practicas sectoriales, organizaciones politicas o institucionales por
fuera de la escuela) que contrastan los argumentos de anacronismos en la interrogacién
de nifiez de la primera psicologia argentina (Malagrina, 2017a, 2017b, 2018a). Apostamos
a que las formas culturales no cientificas pudieron tener una interpretacién sobre lo infantil
con sentidos distintos a los de la ciencia psicolégica. Consideramos el recurso de
sistematizacién de los discursos culturales de la época (registros documentales de
informes institucionales, periodisticos, literarios y artisticos) como original para una
exploracion histérica de los saberes y las expresiones de la subjetividad infantil.

Cuarto, para la identificacion de las voces infantiles hicimos uso de una lectura
minuciosa de las fuentes centrada en las experiencias o en las expresiones infantiles o en
la descripcion de las mismas. Relacionamos este recurso metodoldgico con el ejercicio de
la practica psicoanalitica en tanto interpela los textos fuente enfocando una escucha de
las expresiones de subjetividad de la infancia plasmadas en los documentos cientificos y
culturales del pasado. Siguiendo la tradicion psicoanalitica damos valor a los saberes
subjetivos, a la respuesta particular, a lo nimio. Escuchamos sentidos de la nifiez en lo
que esta localizado por los autores como errores, fallas, faltas en el comportamiento
infantil (Malagrina, 2017a, 2017b, 2018a). La perspectiva metodoldgica va en busca de
formas de expresion de las voces infantiles, supone que ha habido apropiaciones

subjetivas en las nifias y los nifos en tanto experiencias unicas particulares que también
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tenian expresién en la escuela. Subrayamos aquello que desentond, o contradijo desde el
hacer de la nifez a su perspectiva tedrica o obstaculizé perturbé las indicaciones
practicas para el ambito escolar en los primeros psicélogos normalistas positivistas
argentinos. Consideramos a partir de la lectura minuciosa de las fuentes que la psicologia
primera no tuvo en cuenta las voces infantiles, no obstante mostramos que estas
expresiones, comportamientos y marcas discursivas particulares de las nifas y los nifios,
estuvieron presente en forma de restos en los registros académicos y otras formas

culturales de la época.

Los registros sistematicos que implementamos para recrear las respuestas subjetivas
particulares de la nifiez son de distinta indole:

En primer lugar, la caracterizacion en los escritos histéricos y las producciones
cientificas y culturales de la época de todo elemento singular de la expresion infantil, en
tanto registro excepcional de un caso puntual de una nifia o un nifio concreto. Relevamos
las razones por las cuales los autores de la primera psicologia cientifica, otros adultos de
sectores sociales no académicos tuvieron la necesidad de registrar la experiencia infantil
singular documentada como excepcion (generalmente de errores infantiles en las aulas).

En segundo lugar, la confrontacion entre los discursos psicologicos y las practicas
psicologicas que dieron lugar indirectamente a las voces infantiles en tanto respuesta o
expresion subjetiva. Muchas veces coincidio con las distancias entre teoria y practica, con
la desilusion del autor de como deberia haber resultado la propuesta didactica practica, -
culpar a los nifios o0 a las nifias de la falla grupal que hacia fracasar la tarea pedagdgica,
como en los errores en las lecturas en voz alta, en las causas de las inasistencias o en las
indisciplinas escolares-.

En tercer lugar, nuestra curiosidad puesta en actividades infantiles sin valor o
desechables como objeto de estudio para la psicologia normalista, que no eran centrales
ni interesantes para la escuela comun (como las rondas infantiles, las picardias, las
travesuras, la mentira, el ocio, juegos espontaneos en los recreos, el trabajos infantil, los
juegos en los tiempos libres fuera de la escuela, las escrituras espontaneas, las

fotografias). Tuvimos en cuenta las escasas menciones en la psicologia normalista a
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estas actividades, las omisiones y las numerosas referencias a estas actividades de la
ninez en registros no académicos que incorporamos como documentos.

En cuarto lugar, la recuperacion de las experiencias de la nifiez a través de narrativas
autobiograficas. Desarrollamos los argumentos para hacer un uso metodoldgico de las
autobiografias en la historia de la psicologia por su caracter poco frecuente e innovador.
El uso de “narrativas de experiencia” en esta tesis se basa en las investigaciones que han
supuesto que puede haber conocimiento objetivo y riguroso, sorteando la “ilusién
biografica”. Estos estudios han atendido a qué cuestiones considera el autor que lo afecta.
Investigaciones como las de Murillo Arango han dado sentido a lo que transforma,
conforma o deforma el conocimiento de si mismo, del otro y del mundo en las
experiencias educativas (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001; Murillo Arango, 2015, p.
85). Maria da Conceigao Passeggi ha tomado las narrativas como metodologias para
encontrar al sujeto de la experiencia y revalorizar como fuente de un conocimiento sobre
las practicas educativas (Passeggi, 2015, p. 69). La autora ha seguido los pasos de
Boaventura de Sousa Santos:

La ciencia moderna consagro al hombre como sujeto epistémico, pero lo expulsé como

sujeto empirico. (de Sousa Santos, 2000, p. 81)

Esta mirada compartida por Larrosa (Larrosa, 2002, 2006) ha puesto en primer lugar al
sujeto de la experiencia, en tanto que la experiencia acoge en su seno el sujeto
epistémico, de conocimiento y el sujeto concreto, lo que somos cuando narramos. Para
estos autores el registro es valido ya sea en narrativas de nuestra vida personal, y en
narrativas de investigacion cientifica, en tanto las narrativos siempre presentan alguna
conexion entre razén y la emocion, la historia individual y la historia de un pueblo, de una
sociedad (Murillo Arango, 2015, p. 85). Consideramos estos aportes para la inclusion de
las voces de las nifias, los nifios y los adolescentes al tomar la “reflexion autobiografica”
como una disposicion humana, susceptible de entrelazar en las narraciones las
representaciones de si mismo como un actor, autor y agente en la constitucion
tridimensional de la subjetividad que emerge desde la primera infancia (Murillo Arango,
2015, p. 84). En todas las épocas la comunidad demandé y demanda sus intereses en las
formas de participacion cotidiana, legitima ciertas practicas que utiliza dando cuenta de su

poder. Hicimos lugar al registro posible de las experiencias de infancia que dejaron
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marcas en los documentos histéricos como inscripcidén subjetiva de ser parte de esos
registros escolares. Como advierte en el contexto de produccién de saber de la psicologia
comunitaria Ana Gloria Ferullo de Parajén, en toda forma de participacion social, hay
implicita una voluntad de poder, una intencion de transformacion:

Se indicé el aspecto politico como inherente a toda participacion en tanto en ella

siempre estan en juego cuestiones relativas al poder. (Ferullo de Parajon, 2006, p. 47)

Los trabajos sobre experiencias subjetivas en la educacion, han jerarquizado las
narraciones autobiograficas como participacion desde los estudios de las narrativas de la
experiencia personal y sus reflexiones para la exploracién de la experiencia subjetiva y la
expresion de las voces de la nifiez. La narrativa se centra en la nocion “experiencia en
formacion” donde el autor o la autora entrelaza las representaciones de simismo (como
actor, autor y agente) en la subjetividad historica. Como mencionamos en el marco tedrico
oportunamente, Sandra Carli desde la historia de la infancia en la Argentina ha tomado
dos autobiografias de figuras relevantes procedentes de la literatura nacional para
demostrar la constructividad histérico-cultural de la nocién de nifiez en la segunda parte
del siglo XX, atravesado por diversas condiciones materiales, simbdlicas, afectivas e
imaginarias pasadas, a través del relato que reconstruyeron los escritores adultos (Carli,
2002b, 2011b). Utilizamos esta metodologia en los capitulos en donde reconstruimos la
experiencia infantil desde las autobiografias de los cientificos y desde versiones de la
experiencia de la ninez desde la literatura a comienzos del siglo pasado. Comparamos los
escritos autobiograficos de la época provenientes de la literatura y el arte con las
biografias de hombres de ciencia significativos para la psicologia del periodo estudiado
ponemos en evidencia las recurrencias y las distancias de la lente cientifica del
normalismo que atraveso la concepcién de infancia y condiciond las representaciones

psicolégicas de la experiencia infantil.

4 Estructura de la tesis

En el capitulo 1, caracterizamos a la primera psicologia argentina desplegada en la
hegemonia de la ciencia, positiva, evolucionista y naturalista pendiente de la figura del
nino alumno varon, apoyando las politicas educativas del Proyecto Nacional entre la

inestable politica civilizatoria y los avatares de la escuela publica. Establecemos las
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conexiones Y las controversias que permitieron que la incipiente psicologia haya
colaborado con la pedagogia modeladora del desarrollo y la normalizacion educativa de la
infancia. Analizamos los marcos sociales, legales y politicos que rigieron en nuestro pais,
revisamos las coyunturas y tensiones que posibilitaron las normativas e instituciones, que
regularon la escuela publica como instrumentadora de la infancia (Ley de Educacion
Pablica, N° 1420, Consejo Nacional de Educacion, Ministerio de Instrucciéon Publica, Ley
Lainez) y las contradicciones, frutos de valoraciones politicas e ideoldgicas de los actores
en el proyecto educativo.

En segundo lugar comparamos las recepciones de la psicologia sobre la infancia en
el modelo educativo. Afirmamos que haciendo uso de estas categorias cientifico-
psicoldgicas, la infancia quedod situada a la luz de la escuela, a la vez que evidencio
puntos de penumbra. Promovié alumnos inteligentes y futuros caballeritos en desmedro
de la educacion de las nifias. Sin embargo, ponemos en evidencia, que el modelo de
nifez normalista se esculpidé sin necesitar las experiencias de las nifias ni de los nifios.
Caracterizamos institucional y politcamente la forma sociocultural particular del modelo
educativo argentino sostenido por la psicologia cientifica, confrontamos la particularidad
educativa argentina con algunas caracterizaciones del sistema educativo brasilefio -la
identidad del alumnado en el modelo escolar, el lugar de las categorias de la higiene
meédica preformando la educacion, el lugar particular de la literatura y los libros de texto
para la ensefianza-. Estos ejes comparados refuerzan la afirmacion de que las teorias y
practicas psicoldgicas sobre la infancia responden a construcciones socio- historicas
particulares anudadas a una contingencia de valores no epistémicos locales.

En el capitulo 2 mostramos cémo la primera psicologia argentina estuvo dispuesta y al
auxilio de la construccion de la nifiez, en tanto en sus saberes disciplinares sostuvo como
ciencia primera a la pedagogia oficial de la escuela comun argentina e incidieron en sus
practicas. Exponemos la regulacion de la experiencia de la nifiez por el saber experto de
la psicologia en la trama de produccidn de ciudadania del Estado argentino, donde la
urgencia de las intervenciones influy6 en la formay uso de las fuentes y en la critica o no
de los saberes psicologicos extranjeros promoviendo selectividad y discrepancias

discrecionales.
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Analizamos las categorias evolucionistas (diferencias individuales y progreso como
prevision de la determinacion de la normalidad y anormalidad teleoldgica y lineal del
desarrollo psicolégico de la nifiez), que inhibid el alojo de construcciones alternativas de la
subjetividad en las nifias y nifios. Analizamos los usos epistemoldgicos y metodoldgicos
particulares que los pedagogos tuvieron de las fuentes, las observaciones cientificas y las
practicas psicolégicas; y del ejercicio de la observacion, la estadistica y los tests.
Contrastamos las versiones de las fuentes extranjeras que los autores argentinos
identificaron como referencias para sefialar recurrencias y sesgos de recepcion —como la
nocién de desarrollo psicolégico como epifendmeno bioldgico o la sobrevaloracion
educocéntrica para el desarrollo psicolégico infantil-. Identificamos omisiones relevantes e
ignorancias sistematicas— como la identificacién epigenética del desarrollo psicolégico, el
origen, la especificidad y las transformaciones cualitativas psiquicas, el desarrollo
psicolégico previo y por fuera de la escuela, la vinculacion de las nifias y los nifos con
pares, la expresion espontanea de la infancia y la paridad de género-. Mostramos que
estas particularidades de la nifiez que consideramos valiosas, lejos de ser condiciones
anacronica del psiquismo que parte de nuestra mirada actual, se pueden encontrar en las
fuentes internacionales utilizadas como referencias por los primeros psicélogos locales,
aunque no fueron tenidas en cuenta por ellos. Desde nuestra perspectiva consideramos
los contextos socio- histéricos de produccion del saber que evidencian intereses
intelectuales ligados a intereses no epistémicos, como artffices de estos forzamientos
tedricos. Pensamos que estas invisibilidades y desvalorizaciones sistematicas fueron
politicas de rechazo que tuvieron consecuencias en la consistencia epistémica y en los
efectos en las valoraciones en la subjetividad de los nifios objetos de las practicas
psicologicas.

El capitulo 3 se ocupa de reconstruir las posibles vias en la que la psicologia de la
pedagogia pudo establecer los refuerzos a las nuevas formas de subjetividad requeridas
por el Estado civilizatorio, por medio de categorias cientificas reorganizadoras de los
vinculos y tecnologias practicas con eficacia empirica para el disciplinamiento del infantil
en el aula. Desplegamos las estrategias cientificas de administracién de la nifiez, a través
de la nominacion del nifio escolarizado como nuevo actor social, sefialamos como él

reunio las tensiones del positivismo cientifico. Revisamos la politica de la instrumentacion

59



cientifica, entre el saber psicoldgico y el poder de las practicas institucionales pedagagico
a través de técnicas productoras de subjetividad lograr la transformacion del nifio en
alumno de la escuela publica (nifio/ alumno) y futuro ciudadano. Analizamos las
asimetrias de poder existentes promovidas por los estereotipos de género explicitos en
las producciones cientificas y los manuales psicoldgicos para la formacion de los
maestros, que justificaban desigualdad estructural y obstaculizaba a las nifias en el
acceso educativo y la insercion y ascenso laboral de la mujer. El ser del nifio quedd
atravesado por su condicion de educabilidad. Afirmamos que lo discursivo distinto,
reasigno funciones a los pedagogos y maestros, afecté la manera de ser padres de ese
nifno redefinido como escolarizado. La construccién subjetiva de la madre/maestra,
supuso ademas una perspectiva de género en el rol docente, filando las condiciones que
debia tener una mujer para tomar el rol adecuado de transformadora del nifio en nombre
del Estado y el lugar fundamental del género en la estabilizacion del rol. Relevamos cémo
lo discursivo distinto reasigno funciones a los pedagogos y las maestras, también con
componentes categoriales sexistas y de clase social. Con la construccién subjetiva de los
padres de familia/ tutorando, mostramos que para los primeros psicélogos normalistas los
padres no estaban a la altura de la empresa educativa (también con presencia de
estereotipos sexistas, clasistas y racistas). Las docentes debian transformarlos en nombre
de la modernidad y el progreso. Las nominaciones de la ciencia psicologica al servicio de
la pedagogia y sus practicas propusieron la traduccion del lazo intimo de los actores,
afectar la manera de ser padres, de vinculacién intersubjetiva en la afectividad y las
expectativas para con las nifias y los nifios argentinos. Probamos como la psicologia
indujo explicitamente a los maestros y padres a un reordenamiento y revalorizacion de los
actores, con nuevas funciones sociales que reprodujeron relaciones deterministas y de
explotacion, embanderando valores no epistémicos, (ideoldgicos y politicos) con
consecuencias en la vida de las personas.

En el capitulo 4, analizamos los saberes psicologicos, el escenario de las experiencias
y las expectativas sobre la infancia de la primera psicologia, -como ser una nifia 0 un nifio
desde la ciencia psicoldgica- que pudieron incidir en la produccion de la subjetividad
infantil de la época. Identificamos como el paralelismo entre ontogénesis/ filogénesis

tomado de la biologia, sirvidé de esquema generador de un modelo dinamico de psiquismo
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en psicologia en el que se acomodaron los intereses sobre la nifiez: desarrollo
psicolégico, las diferencias individuales, aptitudes, la accién educadora del ambiente y la
herencia, las tendencias inconscientes, los habitos adquiridos y el instinto organizador de
las razas. Mostramos los limites entre las funciones generales y las habilidades
individuales que desentonan con la herencia y la normalidad biolégica respecto de la
inteligencia, la creatividad y la memoria. Sefialamos las controversias de explicar
aparicion de los genios anormales y la mediocridad en una perspectiva evolucionista del
progreso y la paradoja de la clasificacion individual para el agrupamiento en categorias
genéricas. La educacién publica era ¢ para los normales y los comunes? Marcamos la
presencia de valoraciones ideoldgicas y politicas en esta psicologia del desarrollo
disefada para la intervencion social a través de la educacion normativa como politica del
proyecto nacional (categorias, mecanismos psicoldgicos -como la cariocinesis, la
sugestion, el trato continuo, la frecuencia, el reflejo imitativo y la proximidad- y métodos
para asegurar las intervenciones docentes certeras, necesarias y naturales). Sefialamos
aspectos de la vida del nifio y la nifa que fueron invisibles a través del lente de la escuela
—los vinculos con pares, los pensamientos, las emociones y sentimientos, la creatividad,
la imaginacion, la sexualidad, el dibujo y la imitacion-. Con la intencién de evitar una
perspectiva anacrénica confrontamos con otras concepciones psicologicas (no
hegemonicas) de la época que presentaban inquietudes sobre estas experiencias de la
ninez con foco en la expresion y apropiacion subjetiva de la infancia.

En segundo lugar, indagamos las capacidades en la infancia para la psicologia
normalista con las nociones de juego, las expectativas de futuro y la vocacion.
Estudiamos la paradoja de la necesidad de control del futuro infantil que aseguraba los
destinos laborales con el diagndstico de las vocaciones de los nifios por los maestros,
desde una ideologia de la vocacién natural para la patria (sin lugar para sus voces),
aunque ponia en duda la confianza masiva al automatismo de la evolucion que tenian los
autores. Mostramos la controversia de la presencia del juego infantil en los cuentos,
poemas y narraciones de los libros de lectura sugeridos por el sistema educativo nacional,
ala vez que la ausencia de juegos en la planificacion prevista en la ensefianza, los
recreos, las recreaciones escolares y en las fiestas patrias. Revisamos las concepciones

sobre la sexualidad infantil y el género, relacionados con las explicaciones de la
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maduracion organica evolutiva espontanea, atendiendo a las categorias de pureza,
inocencia, ingenuidad e inconsciencia. Confrontamos con otras miradas sobre la infancia
opuestas a la perspectiva oficial, sostenida en el deseo de saber (como el derecho
ilimitado de preguntar), en la creatividad como fundamento del desarrollo y la capacidad
infantiles.

En el capitulo 5 mostramos que hubo ignorancias sistematicamente en las
concepciones de infancias de la primera psicologia argentina al analizar los saberes sobre
las nifias y los nifios vigentes en los documentos de época proveniente de la literatura y
otras formas culturales no cientificas la voz del nifio, que refieren a las capacidades, las
expresiones Y las producciones de la nifiez: el juego, el ocio, el dibujo, relatos de la
infancia, escritos de nifios, autobiografias que mencionaron o caracterizaron la nifiez.
Confrontamos concepciones de nifiez de la ciencia y el arte como estrategia
metodoldgica, utilizamos fuentes inusuales para la historia de la psicologia como:
folletines libertarios, notas periodisticas, obras literarias y de teatro con referencias
explicitas a los nifos, libros infantiles y poesias, relatos de la infancia, lugar de los nifios
en eventos religiosos, artisticos, festivos, politicos, deportivos, nanas y canciones
infantiles, juegos y juguetes, fotografias y narraciones autobiograficas (de la literatura y la
ciencia). Senalamos que los valores atribuidos a la infancia desde la cultura y el arte
argentinos de la época no fueron elegidos ni determinantes para la constitucion cientifica
del niflo objeto de la escuela publica, asiento del progreso nacional. Revisamos el valor
del método de la introspeccion y el registro de la experiencia personal intelectual y
afectiva para la infancia segun el lugar de su emisor (voces autorizadas segun posicion
cientffica, cultural, género, clase social y etnia), a la vez que la desvalorizacién de la
experiencia y la historia subjetiva funcionales a una ideologia politica imperante.
Relevamos las explicaciones cientificas de la época respecto de las diferencias en la
atencion, la energia y el movimiento corporal, la comprension, la aptitud musical y el juego
en la infancia y la presencia de desigualdades de género. Consideramos apropiaciones
particulares de las nifias y los nifios que se resistieron a la propuesta educativa oficial
respaldada por la primera psicologia argentina (resistencias subjetivas en canciones
escolares, rondas infantiles y juegos espontaneos en los recreos). Planteamos una

instrumentacion tedrica de valoraciones sociales que facilitan el orden social de época
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opuesta a la subjetividad nifia alojada en el recreo y los deseos infantiles en los
intersticios de la educacion. Sostenemos que el apuro del sistema educativo para el
progreso civilizatorio fue a expensas de la atencién, el interés, la implicacion y la pasion
de las nifias y los nifios escolarizados.

En el capitulo 6 articulamos la produccion de infancia desde las categorias, las
practicas y los valores politicos e ideoldgicos en las primeras psicologias argentinas. La
voz del nifio autorizada como lector normalizado en “el sendero cierto” o muda si entre
veia la sospecha de subjetividad infantil. Las lecturas “peligrosas” prohibidas, las
interpretaciones personales y las dificultades de aprendizaje eran abordados como
procesos manipulables y disciplinados mecanicamente, parecieron resumirse en
problemas técnicos. Mostramos las contradicciones y fragilidades de los métodos de
lectura “objetiva” (la lectura “salvadora” y la cultura letrada (en voz alta, declamacion,
recitado, a viva voz, teatro leido, la oratoria y el comentario) fueron suprimidas e
invisibilizadas en las discusiones de las producciones cientificas. Planteamos que los
modelos de nifiez presentes en las psicologias cientificas (hegemdnico que apoyo a la
pedagogia normativa y alternativos) tuvieron entre si distancias conceptuales
infranqueables. Sin embargo, consideramos que fueron bastante cercanos a otros
discursos no psicolégicos (las categorias psicologicas de la concepcion de nifiez (sujeto
psicolégico) que ordenaron, produjeron y delimitaron formas de ensefar (sujeto
pedagdgico) que determinaron maneras de ser en la sociedad (sujetos politicos) en tanto
respondieron expectativas sobre la infancia de modelos polarizados de sociedad.
Desprendemos operativamente los métodos del positivismo de los intereses intelectuales
de sus autores. Un modelo preocupado por el control social bregé por la determinacion
del comportamiento, caminos Unicos para la medicidn, la evaluacion, la clasificacién y la
vigilancia de la conducta del nifio, la optimizacién de su entorno familiar pernicioso y el
disciplinamiento también del docente. Otro modelo centrado en cierta emancipacion del
alumno que no acentué las diferencias subjetivas entre nifios y nifas, promovio la opinion
de los alumnos y autonomia a los maestros articulando el deseo infantil en los procesos
educativos (sujeto libre, curioso, espontaneo, creativo, social con pares desde
instrumentaciones pedagogicas democraticas y cooperacion). Relevamos controversias

que permiten la reflexion de los intereses de la psicologia respecto de la revision de
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marcos legales vy judiciales para las teorias y las practicas psicolégicas para la nifiez. Por
ejemplo, la Ley 11317 que prohibia el trabajo de los nifios en la via publica y los libros de
lectura oficiales del sistema educativo que resaltaban el heroismo en los nifios que
trabajaban en la calle forjando al hombre del futuro, o el Patronato de Menores y el
sistema educativo -profundizando la tension entre las categorias de menores y nifios que
encubridé muchas veces problematicas sociales ligadas a la pobreza, la administracion de
los recursos y politicas publicas- que anticipan una preocupacion por los cuidados y los
derechos de la nifiez. Planteamos las tensiones de las relaciones entre la psicologia y la
educacion y las ventajas de su enriquecimiento. Sefialamos las controversias propias de
una concepcion de nifiez que reuna la sostenibilidad cientifica a la vez que respete las
particularidades de una construccion sociocultural local, tarea que realizamos a través de
la condicion y la cualidad de la historicidad. Por ultimo, reflexionamos sobre las
consecuencias en la subjetividad de los saberes y las practicas psicoldgicas, y la
necesidad de que las mismas sean sensibles a la revision de sus intereses intelectuales
desde un andlisis de las valoraciones ideoldgicas y politicas en clave socio- historica, en
pos de las implicancias éticas del trabajo con nifias y nifios que se interese en la

expresion de su voz y en un enfoque basado en derechos.
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Capitulo 1

Una psicologia para la pedagogia, en tanto ciencia escultora del desarrollo infantil

1 Introduccion. La nifiez como una escultura sin voz

En el capitulo 1 identificamos a la primera psicologia argentina que se ocup¢ de los nifios
normales y su desarrollo psicolégico como aquella que ajusto sus intereses a la escuela
comun. Nos ocupamos de situar la manera en la que la primera psicologia argentina se
ubicé como saber experto y las condiciones cientificas que lo hicieron solvente. Por las
relaciones con la pedagogia, el sistema educativo y las legislaciones que lo regularon en un
contexto en el que la educacion constituia la expectativa politica de progreso nacional. Nos
preguntamos si el modo de instituirse, la pretension cientifica y las concepciones de nifiez de
la primera psicologia argentina fueron particulares a nuestro contexto sociohistorico

El capitulo 1 analiza la construccion del concepto de nifiez desde las intervenciones
pedagdgicas de la escuela publica, durante el periodo 1890-1930, que apelaron ala
psicologia para justificar cierta nocion de desarrollo, en el contexto de politicas publicas mas
amplias que se articularon con el proyecto de construccién de una Nacion. Se examina el
contexto de la especificidad del proyecto politico educativo nacional, en relacion con las
nociones de hegemonia y de género, en la construccién de un modelo de nifio argentino. Se
muestra como la concepcion de sujeto pedagdgico sufrio las tensiones entre las politicas
educativas nacionales y las practicas pedagogicas positivistas de la escuela argentina.
Exponemos la concepcién de desarrollo psicolégico presentada como hegemonica que
sostuvo las practicas de la pedagogia infantil positivista. Mostramos cémo se parti6 del
supuesto punto de llegada de esa transformacion, que para el caso del varén era el “el
caballerito”, y para el caso de la nifia quedaba solapado respecto del primero, sin otras
expectativas intelectuales para las futuras mujeres que el sostén de las actividades
hogarefias. Ademas, se destaca que la idea de desarrollo utilizada tuvo la suficiente fuerza
conceptual como para nuclear procesos y experiencias heterogéneos en una sola categoria
de infancia de caracter general ofrecida como universal. Por ultimo, se enfatiza que la
particular nocién de desarrollo psicolégico utilizada incluia el proyecto de una intervencion

externa de elaboracion o produccioén de sujeto, -“una escultura modelada desde afuera’- sin
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tener en cuenta las voces de las subjetividades infantiles ni procesos epigenéticos ajenos a
la estimulacién del medio o a la transformacién madurativa.

El concepto de diversidad de infancias sefialado en la Introduccion de la tesis se retoma
en este capitulo en relacion a tres ejes analisis. Por un lado, un eje destaca la pluralidad
epistémica desplegada en los distintos abordajes tedricos que tematizaron y definieron la
ninez como objetos de conocimiento y de intervencién no convergentes. No obstante, desde
los discursos explicitos, se muestra que se buscaba justificar la unidad teérica del abordaje y
la unidad ontolégica de la nifiez. Por otro lado, un segundo eje de analisis se concentra en
los diversos desarrollos propuestos y promovidos para varones y para ninas desde
estereotipos de género que tenian consecuencias directas en el diagndstico de sus aptitudes
y capacidades. Sin embargo, observamos que en las investigaciones psicoldgicas sobre el
desarrollo infantil, no se identificaron hallazgos significativos que justificaran las diferencias
entre varones y nifas. Finalmente, un tercer eje de analisis se centra en las diferencias entre
las infancias que eran objeto de las practicas culturales mas amplias por un lado, y las

infancias definidas por la psicologia como saber disciplinar por el otro.

El capitulo 1 tiene dos nucleos tematicos. El primero se ocupa del lugar hegemonico de la
ciencia en las interpretaciones sobre la nifiez, y de la preponderancia de la categoria de nifio
varon para definir el desarrollo psicoldgico dentro del proyecto politico educativo nacional.
Esta primera parte consta de tres secciones. La seccion inicial situa la especificidad del
caracter centralista y hegemonico del sistema educativo argentino de fines del siglo XIX'y
comienzos del siglo XX, los aportes de las leyes educativas para su consolidacién y el sujeto
pedagdgico que fue conformandose en ese marco normativo. Sobre esta base se analiza
como la concepcidon de sujeto pedagdgico sufrio las te nsiones entre las politicas educativas
nacionales y las diversas practicas de la escuela argentina. Se destaca en esta tesis que la
primera psicologia desarrollada en la Argentina se impuso al ofrecer publicaciones que se
difundieron como un discurso oficial homogéneo, a nivel nacional. Afirmamos que ese
discurso contribuyé a configurar una posicién experta de la disciplina con la cual se fueron
formando los maestros de las escuelas normales. Se mostrara aqui que la gran mayoria de

esas publicaciones de corte fuertemente positivista se instalaron en el campo educativo
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como un discurso hegemonico de la psicologia y contribuyeron a la ilusion de completud de
las politicas educativas oficiales estatales.

En la segunda seccién de la primera unidad tematica se examina la especificidad del
proyecto politico educativo nacional, en relacion con las nociones de género presentes en la
construccion del modelo del nifio argentino. Mostramos una hegemonia de género respecto
de la categoria de nifio varon implicita en los discursos del sistema educativo argentino.
Explicitamos que este sesgo de sentido fue respaldado desde las producciones psicoldgicas
cientificas que contribuyeron a sostener una concepcién de infancia. Se plantea como las
teorias psicologicas sobre la nifiez para la escuela estuvieron imbuidas en estereotipos de
género particulares, ordenaron el modelo infantil normal para la escuela en tanto alumno
vardn, con pautas explicitas e indicaciones para el desarrollo infantil para la escuelay el
hogar. Se analiza como esas reglas y premisas no tuvieron sustento epistémico coherente,
aunque fueron presentadas por los primeros psicologos de una manera cientifica. Ademas,
sostenemos aqui que la concepcion de género que predomind en los primeros psicologos
que teorizaron para la escuela comun, fomentaron importantes desigualdades para la
consideracion del intelecto y la afectividad femeninos. Se afirma que la idea predominante
de desarrollo psicoldgico partioé del supuesto punto de llegada de esa transformacion, en
tanto el modelo de nifio normal fue deducido de la idea de ciudadano varon que era el
resultado final buscado. Mostramos que para el caso de la nifia no funcioné una
representacion que sintetizara finalmente la secuencia del progreso educativo en paralelo.
Por ultimo, fundamentamos como la expectativa de los cientistas para las nifias no era la de
otorgarles una educacion con un objetivo explicito de desarrollo intelectual. Las nifias no
tuvieron desde las categoria psicoldgicas aportadas a la escuela un imaginario ofrecido al
cual aspirar al final del desarrollo psicoldgico, que no fuera la disposicién a contribuir a la
futura reproduccion y crianza de los caballeritos ciudadanos varones.

Se analiza en la tercera seccion del primer nucleo tematico, como los incipientes
psicélogos dedicados al edificio educativo argentino insistieron en que la psicologia debia
ser la base interpretativa de las intervenciones sobre la nifiez. Afirmamos que la categoria
universal positivista de desarrollo psicologico tuvo un valor heuristico para entender la
subjetividad nifia de la época, por oposicion a la subjetividad adulta. Ademas se plantea

como el centralismo del sistema educativo beneficio la circulacion de las divulgaciones
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cientificas de la psicologia unificando una concepcién de infancia para la escuela con la
nocién de desarrollo psicolégico. Se sostiene que los argumentos positivistas de la
psicologia en relacion al desarrollo promovieron una definicion de esta disciplina mas precisa
y certera, y asi contribuyeron a configurar la posicién experta de la psicologia con la cual se
formaron los maestros de las escuelas normales. Afirmamos que la manera de abordar el
género en las publicaciones cientificas psicoldgicas que se senald en la seccién anterior
tomd mas fuerza al asociarse a una concepcién esencialista de desarrollo psicoldgico que
funcioné como universal, por oposicion a una explicacién que diera lugar a formaciones
epigenéticas en el desempefio infantil en constitucién. Se abordan las sugerencias del saber
psicolégico acerca de las intervenciones que debian realizar las maestras y los maestros de
la escuela comun en relacién a tépicos especificos -por ejemplo, las tematicas que
consideraban pertinentes para cada momento del desarrollo psicoldgico, el ordenamiento
paulatino de los conocimientos, las estrategias pedagdgicas adecuadas para las tareas de

lectura, memorizacién y redaccion-.

La segunda unidad tematica del capitulo 1 aborda diversas recepciones de las categorias
psicolégicas sobre la infancia en campo educativo, con el fin de poner en evidencia ciertas
particularidades del sistema educativo argentino respecto de la nocion de sujeto pedagogico,
en relacion a otro pais. Para esto, en la primera seccion de la segunda unidad tematica del
capitulo se indagaran las condiciones socio histéricas de produccién del saber cientifico
sobre la infancia escolarizada en Brasil, en el mismo periodo abordado en esta tesis. La
categoria universal positivista de desarrollo psicoldgico infantil abordada en el nucleo
tematico anterior potencia aqui su alcance heuristico al ser diferenciada de otras formas de
explicaciéon de la infancia. Con ese objetivo comparativo, el apartado analiza las categorias
consideradas mas relevantes en la instrumentacion de la educacién publica en el pais
vecino.

En la seccion dos de la segunda unidad tematica del capitulo, se presentan dos
cuestiones. La primera cuestién versa sobre como el movimiento higienista tuvo importancia
para la constitucion del sistema educativo en ambos paises, no obstante se mostrara que en
la Argentina a diferencia de Brasil, el higienismo compartié ese lugar fundamental con la

psicologia instrumentada como sostén de la pedagogia. La segunda cuestion revisa con
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valor comparativo la caracterizaciéon de la identidad infantil en los procesos pedagdgicos de
ambos paises y las particularidades de edicidén y uso de una literatura para la escuela en
Brasil y Argentina. Otros estudios sobre la historia de la psicologia argentina han
corroborado que la psicologia se constituyd como ciencia primera al establecer condiciones
de tipo epistemoldgicas que le permitieron posicionarse en un lugar de respeto con las
demas disciplinas (Talak, 2008). En esta tesis, se retoma la afirmacion de la “psicologia
como ciencia primera”, pero desde una connotacion util para la comprension de una nocion
de infancia unificada como categoria universal en las producciones de los psicélogos mas
reconocidos por sus aportes a la pedagogia argentina. Afrmamos que esta operacion pudo
haber posibilitado ciertas garantias cientificas a otras practicas sobre la infancia, que
favorecieron la invisibilidad de las diferencias de clase y econdmicas entre grupos sociales y
la reproduccion de algunas politicas que incentivaron desigualdades de género, de status
social y étnicas. Se caracterizaran algunas particularidades del contexto de produccion de
algunos autores de la primera psicologia argentina, que probaran que los cientfficos al
esgrimir implicitos en sus teorias los valores propios de su manera de vivir reprodujeron el
orden social imperante.

Por ultimo, se plantea en el capitulo, que la indagacion historica de esta tesis sobre las
concepciones de infancias, ubica los saberes sobre los nifios y las nifias en un lugar
paradojal. Sostenemos aqui, que si bien los saberes psicoldgicos sobre el nifio escolarizado
lograron instalarse como el fundamento psicopedagdgico de la justificacion de la
construccién natural de ciudadania; se mostrara, que al mismo tiempo los nifios y las nifias
tuvieron un lugar casi insignificante como sujetos portadores de voz. Es decir, los nifios y las
ninas fueron objetos de practicas cientificas, objeto de intervencién educativa y modelo
nacional de ciudadania futura. Pero si bien los primeros teéricos de una psicologia argentina
para la infancia, esperaban de la nifiez un modelo de ciudadano, esa subjetividad era
esculpida sin asignarles a los nifios y a las nifias un lugar activo respecto de sus gustos, sus
sentimientos, sus pensamientos, sus opiniones politicas. Defiendo que la primera psicologia
argentina prescindié de las voces de las nifias y los nifios para su consolidacién y la de sus
saberes sobre la infancia. Los nifios han sido centrales objetos de intervencion en la
educacion publica argentina, a la vez que quedaron periféricos a toda intervencién

participativa. El desarrollo psicolégico contemplado por los cientistas fue resultado de
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explicaciones basada en la estimulacién y la maduracién sin dar lugar a registros
considerados epigenéticos. Prescindio de datos introspectivos provenientes de esos actores,
carecio de significaciones provistas por los nifios y nifias, sin espera alguna de autonomia
progresiva. La subjetividad prevista por la primera psicologia argentina para el nifio normal
escolarizado so6lo puso como condicion la flexibilidad del cuerpo infantil para su modelaje

ciudadano.

2 Hegemonia de la ciencia y del género en el proyecto politico educativo nacional

2.1. La nifiez y la docencia entre la inestable politica civilizatoria y los avatares de la
escuela publica

A partir de investigaciones especificas que han estudiado el sistema educativo nacional
se reconstruyen en esta tesis los vaivenes de una instruccion del Estado argentino dirigida a
la construccion de ciudadania. Nikolas Rose ha teorizado cémo las biotecnologias ofrecidas
por las disciplinas psicoldgicas dieron lugares nuevos a las personas que las apropiaron y
por ello ejercieron un efecto modelador en su subjetividad, autogobernandose y produciendo
cotidiano segun esos sentidos (Rose, 1990, 1996/2005, 1998). Retomamos esta
interpretacion de Rose como herramienta interpretativa que interpela las reformas del
proyecto civilizatorio de fines del siglo XIX que necesitaron de la creacion del pueblo
argentino para consolidar un aparato del Estado efectivo. Los nuevos sentidos aseguraron
que los ciudadanos se identificaran como argentinos apropiandose de una legalidad que
armo un sostén desde el instrumento de la escuela publica. Fue fundamental la legislacion
del sistema educativo nacional para constituir la normalizacién de los sentidos de
argentinidad en toda la extension territorial. Aclaramos que si bien se utilizaron a fines del
siglo XIX diferentes expresiones provenientes de distintas tradiciones (comun, elemental
basica, primaria), en esta tesis se usaran como sinénimos para referirnos a los
conocimientos de la escolaridad obligatoria destinada principalmente a la primera infancia.
Es decir, afirmamos que con esas leyes (fundamentalmente la Ley N° 1420 y la Ley Lainez)
se debatieron los consensos de cual era el factor comun de conocimientos para que los
ciudadanos sean aptos para la vida politica e institucional del pais, y a su vez se debatié una

concepcion de nifo educado.
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Segun han planteado las investigaciones dedicadas a la constitucion del sistema
educativo argentino, la escuela comun no fue un producto de invencién inmediata, ni
disefiada en un solo tiempo, sino que se compuso con sucesivos ajustes de forma debidos a
las tensiones y a los intereses politicos de clase (Arata y Ayuso, 2007; Linares, 2007). Las
sucesivas transformaciones en las legislaciones conmovieron la uniformidad del sujeto
pedagogico objeto del sistema educativo “civilizatorio”, mientras que otros aspectos como la
expectativa de alfabetizacion comun quedaron estables. Esta perspectiva coincide con las
revisiones presentadas en la introduccion sobre la educacién argentina y sus normativas
(Dussel, 1997; Lionetti, 2007; Lionetti y Miguez, 2010; Cosse et al., 2011), que han relevado
como a partir de la sancién e implementaciéon de las leyes educativas, se definieron
direcciones en las interpretaciones pedagdgicas. Nos interesa aqui articular ambas
afirmaciones, la modificacion del sujeto pedagdgico a partir de los cambios en las
legislaciones y las consecuentes transformaciones en las formas de ensefar para proyectar
posibles implicancias en la concepcion de nifio escolarizado. Esto pone en un lugar central la
idea de infancia implicita en el sujeto pedagdgico de la escuela primaria comun con una
respectiva expectativa social respecto del desenvolvimiento de ese nifio al terminar su
escolaridad. La nifiez tuvo un lugar preponderante en el proyecto nacional argentino,
articulando la relacion entre la politica civilizatoria y la escuela publica. Ya desde la
Constitucion Nacional de 1853 con las bases del federalismo, cada provincia debia asegurar
la educacién primaria comun, incorporando a sus Constituciones las respectivas leyes de
educacion elemental. El Congreso Nacional legislo la organizacion escolar de los Territorios
de dependencia directa del Poder Ejecutivo Nacional, obligacion regulada por la Ley de
Educacion Comun en 1884, a partir de la Ley N° 1420. Pero la Argentina concentro los
problemas condensados por el aluvién inmigratorio, la llamada “cuestion social’, con
importantes diferencias culturales en la poblacion migrante que no llegé a ser absorbida,
sino que quedo desarticulada por el crecimiento urbano desmesurado y el consecuente
desempleo (Suriano, 2000). La Nacion intento viabilizar el desfasaje generado por su propio
diseno a través de los canales de la educacion comun publica, con un interés politico en la
unificacion ciudadana. No obstante, sefialamos en esta tesis que aunque puso a la
educacion de la infancia en primer lugar, a su vez mostré cuales costos no estaba dispuesta

a pagar respecto de la prioridad establecida.
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El periodo estudiado en esta tesis (1890- 1930), se caracterizo por la puesta en
funcionamiento y consolidacion de instituciones, normativas, reglamentos, con el objetivo de
ampliar y reforzar la accion educativa de la Nacion por sobre las provincias, que no habian
quedado resueltos con las primeras decisiones institucionales de la década del 80°. Se
analizaran aqui la Ley de Educacion Comun N° 1420 y la Ley Lainez como ejes centrales del
Sistema Educativo argentino.

En primer lugar la Ley de Educacion Comun, (instituida durante el mandato de Julio
Argentino Roca, maximo representante de la Generacién del Ochenta, sancionada por
debate parlamentario en 1884, e implementada desde 1887), sancions un sistema de
instruccion publica centralizado, gratuito y estatal, para garantizar la constitucion de una
nacion con tono conservador. Resaltamos esa fundacion que funcioné para la provincia de
Buenos Aires y los Territorios Nacionales, y fue adoptada por las otras provincias, con una
pervivencia de 100 afos, hasta la promulgacion de la Ley Federal de Educacion sancionada
el 14 de abril de 1993. No obstante, hubo un antecedente previo sumamente relevante en
1874. Juana Manso -la primera mujer nombrada miembro de la Comision Nacional de
Escuelas, cofundadora de la “Sociedad Pestalozzi’-, presento a la Legislatura de la Provincia
de Buenos Aires, un Proyecto de Ley de Ensefianza Comun. Mediante el mismo también se
promovia el profesionalismo docente en tanto reclamo sueldos dignos, vacaciones,
eliminacion de examenes para los maestros. Consideramos que fue un antecedente muy
significativo para la Ley N° 1420 (Pagliarulo, 2011), aunque no trascendié como tal,
posiblemente porque mostré las coyunturas socio econdmicas que implicaban ser docente
en el proyecto de la oligarquia. No obstante, la Ley 1420, en vez de ajustarse directamente a
los sectores del liberalismo aristocratico conservador como se esperaba de ella, respondié
mas a un modelo burgués democratico de obligacion escolar de la ensefianza primaria
(Linares, 2007). Por esa razén al poco tiempo de sancionada, la oligarquia motorizé
proyectos de reforma educativa de contenido reaccionario (Linares, 2007).

Ponemos en evidencia una posicion paradojal y contradictoria del Estado argentino.
Afirmamos que el Estado enunci6 el futuro de la nacion con proliferaciéon de la educacién
publica, pero en los hechos los sucesivos reclamos evidenciaron sus descuidos. Las
tensiones con los trabajadores docentes pusieron de manifiesto las importantes

contradicciones valorativas respecto de donde el Estado fijaba sus prioridades. Las
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garantias del modelo burgués democratico no eran sdlidas, el clima era de denuncias como
el de los recortes en los sueldos a los empleados publicos, que se venian arrastrando desde
1874 durante la presidencia de Avellaneda. Ya el reclamo por el retraso en el pago de los
sueldos, devino en 1881 en la primera huelga docente de las maestras de la Escuela
Graduada y Superior de San Luis. La situacioén de huelgas y reclamos no fue puntual, se fue
deteriorando aun mas, hasta y durante la segunda década del siglo XX. La Argentina
impulsé la educacion publica universal, a la vez que entré en conflicto con un sistema
politico restrictivo. Los sectores medios habian puesto tope al régimen conservador. No
obstante, con el cambio de direccion del radicalismo al realizar esas restricciones, frente a la
indignacion que produjo entre los docentes y la demanda de mejores condiciones laborales,
el gobierno de Marcelo T. de Alvear coloco a funcionarios politicos en los cargos directivos
en el sistema escolar consolidando la alianza con los conservadores.

Articulamos esta contradiccion de intereses con el alcance de los objetivos de la Ley de
Educacion Comun. Las sucesivas leyes provinciales combinadas con las nacionales
completaron el sistema juridico escolar de comienzo de siglo, pero en la practica, la escuela
no llegaba a todos los pequerios habitantes. La coyuntura exigio reorganizar la |6gica de la
Ley de Educacion Publica (Ley N° 1420), donde el Estado definio la instrucciéon primaria
comun, que afecto tanto a las instituciones educativas nacionales de ensefianza basica,
como a los Departamentos de Aplicacion de las Escuelas Normales Nacionales y a las
Escuelas de Adultos en carceles o regimientos. La Ley promovida por los debates, fruto del
Congreso Pedagogico Nacional, concilié las ideas liberales, conservadoras, laicas y
catdlicas llegando a fundar claros acuerdos: gratuidad, obligatoriedad y universalidad,
condenso la necesidad de unificar la identidad a través de la educacion de la Nacion. Nos
interesa destacar que el caracter laico fue controvertido como han sefialado algunas
investigaciones, fue una solucién de compromiso respecto de las posiciones encontradas en
el parlamento con la sancion de la Ley (Lazzari y Dono Rubio, 2007). La educacion argentina
hered6 un campo de disputas morales y de poder entre la religion y el Estado, que ya venia
tensandose desde la presidencia de Roca en el texto de la ley de Registro Civil. Un ejemplo
de ello es la tensién en la nominacion del domingo como un dia de culto o un dia de
descanso laboral. Tales tensiones ponen de manifiesto los artilugios de poder que tuvo la

iglesia y la perseveracion en la disputa de simbolos morales y recursos econémicos del
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Estado en nuestro pais. Finalmente se lleg6 a un arreglo sobre la neutralidad religiosa en la
escuela publica, instaurando instruccion primaria comun laica (Lazzari y Dono Rubio, 2007).
Asien el Capitulo |, sobre los Principios generales sobre la ensefianza publica de las
escuelas primarias, versa en el Art 8: “La ensefanza religiosa solo podra ser dada en las
escuelas publicas por los ministros autorizados de los diferentes cultos, a los nifios de su
respectiva comunion y antes o después de las horas de clase” (Ley N° 1420, p. 12).

Se destaca aqui que la legislacion nacional del sistema educativo tomd progresivamente
medidas de centralizacion. La Ley N° 1420, ordeno las tensiones de injerencia y autonomia
de la Nacion en el terreno educativo. Busco la misma direccion el reemplazo de la Comision
Nacional de Educacién creada en 1875, por el Consejo Nacional de Educacion (CNE) en
1884, donde el Poder Ejecutivo logré mayor autonomia en el nombramiento de los
consejeros del organismo, reduciéndolos a cuatro y sin participacion del Congreso, ademas
de adjudicar al CNE la direccién de la instruccion de todas las escuelas primarias (Lazzari y
Dono Rubio, 2007). La tendencia de la centralizacion se profundizd, con el incremento de
decisiones del Poder Ejecutivo en educacién y la direccion de la instruccién de todas las
escuelas primarias adjudicadas al CNE bajo el Ministerio de Instruccién Publica y otras
medidas centralistas (Lazzari y Dono Rubio, 2007) conformando un sistema verticalizado, no
participativo, oligarquico y liberal que contemplé la subsidiaridad privada con un catolicismo
subordinado al Estado (Lazzari y Dono Rubio, 2007). Resaltamos aqui la profundizacién de
esa direccion centralista en las medidas subsiguientes. Al constatarse que el despliegue de
la ley de Educacion Comun resulto insuficiente, el estado se obligdé a la implementacion
politica de un nuevo ajuste a favor del centralismo y de la concentracion de expectativas en

la nocién de educacion para la nifiez argentina.

En segundo lugar, analizamos el papel que sumo la Ley N° 4874 impulsada por el
Senador Lainez que le dio su nombre, profundizando los caracteres sefalados en el punto
anterior. Fue recién en 1905 que el Congreso Nacional dict6 la Ley Lainez, que segun
Adriana Puiggrés termind de conformar el Sistema de Instrucciéon Publica Centralizado
Estatal (Puiggros, 1990). La Ley N° 4874, autorizd a la Nacién a implantar escuelas
primarias solicitadas en los territorios de las provincias. La reglamentacién de la Ley un afio

después (con firma de Figueroa Alcorta 'y Joaquin V. Gonzalez) establecié que las provincias
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que querian beneficiarse, debian manifestar la localidad necesitada y el CNE verificar alli el
porcentaje de analfabetos. De verificarse mas de 40 analfabetos en la localidad, el CNE
establecia directamente las escuelas sin intervencion de los consejos provinciales dando el
minimo de ensefianza y a cargo de maestros determinados por CNE (Arata y Ayuso, 2007).
El numero de escuelas fundadas por el CNE se mantuvo en aumento, 11% del total de
escuelas primarias publicas en 1906 (438 escuelas) al 39% (3602 escuelas) en 1936. Sin
embargo resaltamos de las investigaciones especificas que después de 30 anos la
preeminencia de la accion provincial seguia siendo significativa, relativizando la influencia
del Estado Nacional, aunque era sensible la pérdida de la administracion educativa de las
provincias que pasaron de manejar el 89% del sistema al 61% en 1936. Durante ese periodo
se flexibilizaron las condiciones de inicio, al establecer escuelas en las ciudades o
permitiendo a las escuelas “fiscales” que cubrieran la escolaridad completa de seis grados y
no solo los cuatro primeros.

Se destacan en esta tesis los resultados de la escolaridad fiscal obtenidos por otras
investigaciones especfificas, en tanto los mismos han facilitado analizar cémo se produjo una
nacionalizacién “de hecho” de la escuela primaria, ya que hasta avanzado el siglo XX,
muchas veces las escuelas nacionales superaban a las provinciales. Asimismo subrayamos
estos porcentajes aqui porque ponen de manifiesto como la unificacién del sistema
educativo nacional tuvo una permanente trastienda de desinteligencias, contradicciones y
diferencias entre la jurisdiccion nacional y las jurisdicciones provinciales, respecto de la
sujecion burocratica, econémicay las propuestas para el curriculo (Linares, 2007; Arata y
Ayuso, 2007; Tedesco, 1986). Destacamos aqui que los investigadores que exploraron
particularmente este periodo, han coincidido en que la ley Lainez fue un instrumento para la
nacionalizacion de la educacion primaria. No obstante retomamos la hipétesis presente en
las investigaciones de Héctor Bravo. Bravo ha planteado que ese espiritu inicial de la
educacion argentina se desvirtué cuando perfilaron los inconvenientes de centralizacion,
amortiguando la conformacion de propuestas regionales y federalistas (Bravo, 1968, p. 10,
1994). El proyecto argentino borré con la adopcion del caracter netamente centralista las
instancias diferenciadas para poblaciones determinadas. Es decir, homogeneizé las
oportunidades de alfabetizacién elemental a la vez que supuso una ganancia, que no

obstante presento la contracara de anular las opciones escolares para las desigualdades del
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territorio. Consideramos que la decision de la centralizacion para garantizar homogeneidad
como toda politica fue una ganancia que conllevé una pérdida, a costa de la calidad de la
ensefianza. Afirmamos entonces, que el minimo de conocimientos definid a la educacion
suficiente que debia recibir la infancia argentina, disminucién que se agudiz6 con la
implementacion de la Ley Lainez, tomando una especificidad que contrasté con modelos
educativos vecinos como confrontamos en el segundo nucleo tematico de este capitulo.

Los estudios sobre el periodo han coincidido en identificar un contexto de surgimiento
conservador de la Ley, donde en general los estados nacionales avanzaron fuertemente
organizados conformado sobre las provincias, manera en la que intervinieron masivamente
en el plano educativo (Aratay Ayuso, 2007, p. 17). Esta forma centralizada de organizacién
escolar pudo ser general a los paises latinoamericanos que intentaban tomar autonomia en
sus proyectos politicos de conformacion nacional. Para despejar el caracter especifico del
sistema argentino se muestra en el segundo nucleo tematico, que esta forma del sistema
educativo argentino fue sin embargo particular, cuando se la compara con otras experiencias
de organizacion nacional en Latinoamérica se visibilizan las condiciones socio histéricas
unicas. Asimismo nos interesa dejar sentado que consideramos que el caracter centralista y
de fuerte intervencion, no fue exclusivo del sistema educativo, sino que tuvo otros
escenarios de operacion sobre la nifiez argentina. Analizamos mas adelante en esta tesis
como la Ley de Patronato de Menores, se mantuvo vigente en Argentina desde 1919 con el
mismo tinte de homogenizacion y positivismo evolucionista hasta 2005 con la Ley de Nifiez
que lo derog6 (Ley N°26061). Con su venia el Estado determind cuales hogares no podian
hacerse cargo de la adecuada educacién y crianza de sus hijos, tomando a su cargo la
tutela. Bajo la categoria de menores en riesgo, auspicio la creacion de reformatorios
estatales de inspiracion positivista para internar a los menores tutelados. En el capitulo 6 se
retoman la Ley de Patronato de Menores y las prescripciones nacionales del Sistema
Educativo, que planteamos como un escenario que preformé una nocién de subjetividad de
la nifez instituida particular y pensable en la Argentina de comienzos del siglo XX, recién
conmovida a partir de la estabilizacion de los derechos de nifiez.

Se propone esclarecer en esta seccién el impacto que la Ley Lainez pretendia provocar
en la ninez argentina, para comprender la intencion de los vaivenes politicos implementados.

Tomamos las investigaciones de Nicolas Arata y Maria Luz Ayuso que han estudiado las
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leyes del Sistema Educativo argentino haciendo uso del analisis de los valores econdmicos
fiscales que acompafiaban materialmente esas enunciaciones. Estos autores han planteado
que el espiritu de la Ley Lainez supuso generar un impacto en el sujeto pedagadgico del
alumno argentino, no sélo garantir con la propuesta alcances para las escuelas elementales,
infantiles, mixtas y rurales (Arata y Ayuso, 2007). La Ley pretendio volver mas eficiente el
sistema racionalizando el gasto publico. Lainez calculé que con el costo de un soldado se
educaban cuatro nifios bajo la Ley N° 1420; pero se podria educar a cien nifios en el marco
de la Ley N° 4874, y esto era equivalente a 400 nifios por cada soldado suprimido en el
presupuesto de Guerra (Arata y Ayuso, 2007). Entonces subrayamos el resultado de estos
estudios para el objetivo de nuestra investigacion, la ley Lainez desplazo el sujeto
pedagdgico de la Ley N° 1420 de la escena educativa de principio de siglo para producir una
ciudadania restringida a las masas analfabetas de la campanfa, pero con la correspondiente
restriccion de contenidos que instrumentaria la Ley N° 4874 (Arata y Ayuso, 2007).
Asimismo, las investigaciones relevadas han senalado que dos afios mas tarde Lainez
propuso pasar a “producir’ con el mismo presupuesto de 100 maestros a 500 maestros
nacionales, y de 400 maestras de escuelas comunes a 2000 o 3000, lo que supuso
simplificar a su vez la calidad en la formacién de los mismos. Su mocién quintuplico el
rendimiento del gasto con una concepcion del modelo educativo segun los recursos
disponibles, a la vez que fragmento el concepto original de educacién universal (Arata y
Ayuso, 2007). Focalizamos en que frente a la incapacidad de la Ley N° 1420 de cubrir el
conjunto de demandas educativas, Lainez mas que mejorarla propuso volverla mas eficiente,
esto afectd indefectiblemente los contenidos, los afios de obligatoriedad y a la propia
formacion de los maestros. Segun los resultados de Arata y Ayuso, este dispositivo
construyd un curriculum empobrecido que quedd mediando la relacion educador y
educando. Centralmente ambos historiadores han sostenido que la modalidad que asumio la
Ley fue la expresion de una ausencia, en tanto el sujeto pedagdgico de la Ley N° 4874
queda “subalternizado” en relacién al sujeto universal de la Ley N° 1420, descentrado por un
curriculum reducido e implementado por maestros formados fuera del normalismo (Arata y
Ayuso, 2007).

Desde la historia de la educacion argentina, Arata'y Ayuso han develado la organizacion

del sistema educativo argentino definido desde una ley nacional de financiamiento. Se utilizd
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el maestro Lainez como propagador de las politicas del gobierno central, promovio la
efectividad en términos reales de la extension de posibilidades de acceso de los sectores
rurales a la educacién. A la vez, la Ley Lainez generd una competencia entre escuelas
fiscales y dependientes del CNE, que muchas veces provocé movimientos conflictivos entre
provincia y nacion, como el cierre de escuelas o el traspaso de maestros y alumnos. Por
ejemplo Santa Fe, debio crear en la década del 30 escuelas complementarias provinciales,
para que los “alumnos Lainez” pudiesen finalizar sus estudios primarios (Arata y Ayuso,
2007). Si bien la Ley N° 4874 permitié expandir la educacion publica al territorio nacional, por
la estructura y los contenidos educativos instauré una escolaridad primaria de sélo cuatro
anos, enfocada en la ensefianza de la lengua escrita. La clase dirigente creyo en la
posibilidad de elegir e imponer la lengua que debia hablar la Nacion, combatio el habla
popular con la gramatica castellana e implant6 saberes basicos fundamentales para crear
simbolos y valores generadores de pertenencia (Linares, 2007). La ensefianza resumida de
la lengua resolvia la apremiante situacion de elevar los indices de alfabetizacion que
respondioé en pocas décadas, pero con consecuencias en la calidad de la ensefianza
(Linares, 2007).

Consideramos reflexionar el impacto de la Ley teniendo en cuenta porcentajes y valores
de su operatividad. Con las escuelas Lainez se expandio rapidamente el sistema educativo
elemental en las primeras décadas del siglo XX. La evolucion de la tasa de escolarizacion
respecto de los nifios de 6 a 13 anos para el total del pais se modificé de 31% en 1895 a
48% en 1914, subiendo a 73% en 1931 (Linares, 2007, p. 26). Pero fue tildada de
“‘democratizadora solo en los numeros” (Linares, 2007, p. 26), en tanto las escuelas Lainez
se equipararon a las escuelas “especiales” (los jardines de infantes, las escuelas para
adultos y las ambulantes) y no con las “comunes” (primaria se dividiria en seis o mas
agrupaciones graduales y seria dada en escuelas infantiles, elementales y superiores). Por
lo tanto, se implantd un sistema educativo primario segmentado debido a las diferencias en
cuanto a estructura y contenidos, que pusieron foco en un minimo de saberes. EI minimun
aseguro saberes diferenciados para grupos diferenciados, como ha afirmado Linares, el
sistema propuso la escuela como una “fabrica de argentinitos” (Linares, 2007, p. 19). La ley
Lainez modificé el sistema educativo, no obstante con él la calidad de la ensefianza.

Afirmamos en esta tesis, que una politica educativa que se lanz6 para asegurar la
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homogeneidad minima de la educacion comun, afectd el sentido de la educacion de la nifiez
y las expectativas de ser alumno y alumna en la escuela, que sin flexibilizar y/ o
particularizar donde habia desigualdades y garantizar un minimo de contenidos curriculares,
no hizo mas que pronunciarlas.

Sostenemos que el estigma perfilado en el Sistema Educativo argentino puso en primer
lugar un objetivo nacional general de desenvolvimiento politico basico de argentino como
ciudadano varoén, que rapidamente perfilé con vistas al primer sufragio secreto, obligatorio y
universal de 1916 recién habilitado con la ley Saenz Pefia en 1912, -ese universo
contemplaba a los ciudadanos varones y sin mencion explicita para la vacancia del voto
femenino-. La preparacién educativa minima habilitaba a los futuros hombres a leer y escribir
para votar, por sobre las particularidades de las infancias argentinas pertenecientes al
género y a los contextos sociales y econdmicos sumamente desiguales, reforzando las
asimetrias de clase, etnia y género. Consideramos que esta particularidad centralista y
homogenizante hizo de condicion para que sean base de las pedagogias una teoria general
sobre la psicologia infantil, identificada con principios psicolégicos cientificos positivistas,
esencialistas y evolucionistas.

Otros autores han sefalado a partir de sus investigaciones que para la implementacion de
la Ley Lainez fue central una tension que fluctuo entre la confianza y la desconfianza entre la
Nacion y las provincias. A saber, la Nacién desconfié del uso que hacian las provincias del
dinero de subvencion, por lo cual administro de manera directa las nuevas asignaciones
(Lazari y Dono Rubio, 2007, p. 12). Estos estudios han postulado que la ambigtiedad (que
quedo de manifiesto incluso en algunas publicaciones del EI monitor de la Educacion
Comun) supusieron limitaciones frente a la heterogeneidad de las condiciones estructurales
de las provincias del interior (Lazari y Dono Rubio, 2007, p. 13). Por lo tanto nos interesa
resaltar en estas investigaciones, que la ley Lainez, fundamentada por el “orden
conservador”, fue una forma mas de intervencion del poder central en las provincias, y
mostré un punto de maxima realizacion del poder unificador y hegemonico, al expresar
claramente el desequilibrio del sistema federativo (Dubini y Orovitz, 2007). Destacar que el
sistema de ensefianza argentino fue llamado simultaneo, por la supuesta garantia del ritmo
homogéneo y uniforme de los aprendizajes para la homogenizacion cultural de la poblacion,

a la vez que invisibilizé las grietas de disputa de poder y a su vez sufrié un importante
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desgranamiento educativo. Por otro lado, con la Ley Lainez se esperd una distribucion
equilibrada y regulada del poder entre el gobierno central y los gobiernos provinciales y la
articulacion de los niveles y las modalidades educativas para facilitar la circulacion de todos
los niflos por el territorio nacional sin diferenciacién ni circuitos terminales (Arata y Ayuso,
2007). La Ley Lainez inscribio al Estado nacional como principal agente educativo y coloco
la educacién argentina entre los proyectos de equidad en tanto equiparo las opciones
educativas de manera masivas en todo el territorio. Sin embargo, ese instrumento de
nacionalizacién y universalizacion de la alfabetizacion presentd inconvenientes que
desvirtuaron el espiritu inicial (Arata y Ayuso, 2007, p. 19).

Consideramos aqui que la centralizacién del sistema educativo argentino beneficié la
circulacion de producciones cientificas que tomaron cierto caracter hegeménico en tanto
utilizaron carriles garantizados por el Estado para la difusion de materiales en las escuelas
de todo el pais y en las instituciones para la formacion de los maestros normales. Hasta aqui
en esta tesis, se estimaron algunas consecuencias en la construccion de la subjetividad de
las y los alumnos de la escuela comun. Los implementadores de la ley Lainez, pusieron en
primer plano del sistema la homogeneidad de un sujeto pedagdgico digitada de manera
verticalista, limitando a la vez que produciendo expectativas de desarrollo humano
particulares para con la infancia escolarizada. Asimismo, afirmamos que estas condiciones
de subjetividad, no pertenecieron solamente a cualidades referidas al desarrollo
cognoscitivo, sino que esa verticalidad unificante, dejé marcas en la forma de establecer los
vinculos para con la infancia en nuestro pais. Afirmamos que la verticalidad de lineamientos
del sistema educativo facilito la ilusién de abordar el trato escolarizado con las nifias y los
nifos argentinos como si fueran uno. El saber escolar iluminé zonas necesarias de
desarrollo psicolégico en la escuela 'y proyectd objetivos para el futuro de los pequefios
ciudadanos, volviéndolos objetos de una practica. Segun lo demostrado por las
articulaciones realizadas hasta aqui, hubo variaciéon en la concepcién del sujeto pedagdgico
infantil en la presentacion politico gubernamental de sucesivas leyes educativas del proyecto
nacional. Sefalamos que para los responsables del sistema educativo nacional se fue
transformando la expectativa de la infancia educada, del desenvolvimiento del nifio en la
escuela y el parametro de lo normal de ese desempefo. También se modificé la expectativa

de los gobernantes respecto del saber suficiente para ejercer la ciudadania, vimos que tras
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la imagen de igualdad para el comun de los argentinos se profundizaron las asimetrias en el
desarrollo intelectual educativo en las infancias respecto de las oportunidades facilitadas u
obstaculizadas del género, la etnia y las clases sociales. Aseveramos que con los intereses
de los representantes (fruto de la versatilidad de las pujas politicas) vario la expectativa
formativa de un maestro nacional y de una maestra de las escuelas comunes reordenando el
escenario del saber normal necesario y esencialista que como mostramos a continuacion
proponia la ciencia psicolégica como natural e inmutable. Los cambios curriculares que
dependieron de las modificatorias a las leyes educativas eran visibles para los
representantes del gobierno y para los pedagogos, evidencia de ello eran las disputas
politicas de los legisladores que pujaban por una u otra versién. No obstante, sefialamos que
los cambios sucesivos en las legislaciones educativas que tenian el objetivo explicito de
impactar en los resultados de las aulas, pero no modificaron en absoluto la ilusion de
homogeneidad en el sujeto receptor de las practicas pedagoégicas que disefiaron. Afirmamos
aqui que cambiaron las leyes educativas y los planes correlativos a las mismas, pero el
alumno seguia siendo un objeto neutro y compacto, receptor pasivo y silencioso de los
disefios. Contrastamos las variaciones de los avatares de las politicas de turno, con la
estabilidad de los preceptos cientificos positivistas que la psicologia brindé para una
pedagogia necesaria para los objetivos estatales de la civilizacion nacional. A partir de estas
reflexiones, en las secciones siguientes analizamos la concepcién psicologica positivista que
acompano las practicas pedagogicas argentinas. Atendemos a la manera de resolver la
diversidad subjetiva, el género, las particularidades étnicas y de clase social en una
psicologia incipiente que hizo hincapié en la homogeneidad del desarrollo psicolégico del
alumno, proveyendo una esencia y una entidad rigida en tanto fija y natural concebida como

solidez cientifica.

2.2. Los alumnos inteligentes y caballeritos. El nifio futuro ciudadano argentino en
el proyecto nacional y las nifias

En esta seccion nos interesa analizar cual es el lugar dado por estos primeros tedricos de
la psicologia argentina a las experiencias subjetivas de la infancia, en las que consideramos
es necesario examinar el papel que tomo para esas teorizaciones la perspectiva de género.

Nos valemos de los estudios que han ayudado a comprender las teorias como
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construcciones situadas siempre desde un lugar concreto en la sociedad atravesado por
ligazones politicas y de intereses respecto de esa trama constituida y particular que supone
una historia de las tensiones (Dorlin, 2009; Harding, 2004, 2006). Reconocemos también el
provecho de los anadlisis situados desde una perspectiva de género para el analisis de las
producciones cientificas (Burman, 1994). Permite entrever como los procesos politicos y las
politicas publicas realizados por funcionarios, legisladores e intelectuales se corporizaron en
concepciones concretas de la vida de quienes los constituyeron. En este estudio intentamos
reconstruir la propuesta de los primeros psicologos argentinos respecto de las expectativas
gue promovieron para la vida infantil normal, escolarizada, desde las representaciones
culturales y sociales que utilizaron para las nifias y para los nifios argentinos, atendiendo al
contexto de produccién de estos autores (Bourdieu, 1971). Victor Mercante (1870-1934) fue
el intelectual argentino mas reconocido por su labor en la educacion argentina, que puso en
relieve la psicologia cientifica experimental local de caracter positivista como una “psicologia
pedagdgica” (Dagfal, 2010). Iniciandose como maestro normal egresado de la Escuela
Normal de Parana, se desempeio en la Universidad Nacional de La Plata 1906 a 1920,
donde fundo la Seccion Pedagogica a pedido de Joaquin V. Gonzalez. En 1908 presidio la
Sociedad Psicoldgica de Buenos Aires, en 1914 asumié como Decano de la Facultad de
Ciencias de la Educacion. Fue impulsor de espacios formativos como los Archivos de
Pedagogia y ciencias afines, escribio cuantiosas obras para la formacion de los maestros,
los pedagogos y textos para los alumnos. Las experiencias del laboratorio de psicologia
experimental tomaron con mira pedagogica el escenario de las aulas, también continuadas
por otras figuras célebres como Rodolfo Senet (1872- 1938). Senet fue director de la
Escuela Normal de Pergamino, fue Director de Instruccion Publica, profesor de la
Universidad Nacional de La Plata (en la que fue Interventor) y de la Universidad de Buenos
Aires. Publicé numerosos libros y articulos, muchos de ellos en los Archivos de Psiquiatria y
Criminologia aplicada a las ciencias afines. Afrmamos que estos intelectuales expertos
cuestionaron la concepcion de infancia a partir del resultado final educativo deseado (un
ciudadano educado como modelo terminado) desde donde intentaron moldear el desarrollo
psicolégico infantil. En palabras de Rodolfo Senet:

El nifio se nos presenta como un problema cuya solucion se obtiene tarde, alla cuando

entre a desempenfar en la sociedad sus funciones de hombre (...) La educacioén dispone,
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hoy por hoy, de un punto de mira a que arribar: el hombre. Toma al nifio y debe

encaminar su psicologia de manera que la convierta en una psicologia normal de hombre.

(Senet, 1928, p. 7)

Mostramos que la interpretacion psicologica que estos autores tenian del comportamiento
infantil ordend categorias de normalidad (ligadas al recorrido escolar esperable) y
anormalidad para la experiencia vivida de la infancia en sus relaciones de edad, género,
clase. Se apunta en esta seccién a conseguir una reconstruccion histérica basada en los
discursos, representaciones y experiencias consideradas y tenidas en cuenta por la ciencia
que dio cuenta de teorias sobre el desarrollo psicoldgico infantil y las relaciones de estos
ninos y nifas con los adultos -de la escuela y de sus familias-. Los documentos cientificos
permiten entrever las representaciones organizadas socialmente (Danziger, 1979/1994,
1990/2001) de los expertos respecto del “espacio de experiencias” de la vida cotidiana de los
alumnos varones y mujeres, las “expectativas de futuro” (Kosellek, 1993) de los roles de las
ninas y los nifios en la escuela y su porvenir. Con el analisis de los documentos destacamos
que en la perspectiva educativa nacional los nifios varones fueron protagonistas de la
empresa educativa, en cambio los planes para la educacion de las nifias no tomaron
caracter central y fueron muy puntuales las ocasiones en donde se ocuparon explicitamente
de ellas. Se muestra en esta seccion que la diferenciacion que sostuvo discriminacion y
estigmatizaciones de género puede probarse documentalmente con los contenidos de
relevantes y numerosas publicaciones cientificas. Sistematizamos la tendencia de la primera
psicologia argentina a invisibilizar o peyorativizar el desempefio del género femenino en las
producciones escolares. Indagamos como los conocimientos psicolégicos sobre la infancia
en la escuela remitieron a la teorizacion de una psicologia del nifio varon como modelo,
desde una considerable uniformidad respecto de las construcciones de género de la época
sobre la nifiez argentina.

Se consideran aqui, las investigaciones puntuales que han sefialado en algun sentido la
devaluacion, invisibilidad o desigualdad de la mujer en las producciones cientificas
psicolégicas documentadas en el periodo estudiado (Longino, 1993; Ostrovsky, 2006,
2010b, 2010c, 2011; Bosch Fiol y Ferrer Pérez, 1998). Sin embargo, la preponderancia de
estos resultados no han explicitado estas asimetrias de manera probatoria en las fuentes de

la psicologia argentina, lo que supone una discrepancia cultural en los abordajes de género.
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Relevamos en las fuentes cientificas un interés explicito de los autores en estudiar
particularmente al nifilo varon en su desarrollo psicologico, en sefalar las consecuencias
beneficiosas de las capacidades obtenidas por la ensefianza y sus saberes para el futuro
productivo e intelectual de la Nacién. Los primeros intelectuales dedicados a la psicologia de
la nifez se dirigian al “nifio” varon de manera explicita como objeto de sus estudios con
proyeccion de ciudadano, como enunciaba Victor Mercante, uno de los intelectuales mas
importantes de la primera psicologia argentina instrumentada como ciencia positivista,
representante y baluarte de la pedagogia normalista:

Hay nifios en quienes, la progresion iniciada en los primeros grados de la escuela

primaria, continua, regular y triunfante, dandonos esos alumnos que suelen ser el encanto

de las aulas en quienes acerca de los cuales todos los profesores se hacen lenguas y

conocen su historia de alumnos inteligentes y caballeritos. La escuela los quisiera todos

asi; son los ases de la clase. Triunfan en la escuela y en el colegio. Suelen ser en la vida

distinguidos (...) (Mercante, 1930, p. 129).

Sefialamos que la proyeccion del desarrollo evolutivo esperado no tenia reparos que
soporten valoraciones positivas en la diversidad. Los teoricos de la psicologia esperaban
una sola secuencia, del alumno caballerito encanto de los maestros, querian resulte un
hombre de bien, distinguido en la vida, aludiendo a una valoracion de clase social.
Ordenaron una progresion evolutiva de procesos madurativos y fisiologicos donde tejieron
interpretaciones de género, que constituyeron al hombre varon como modelo terminado de la
escala psicogenética. La valoracion preferencial de clase social se adosaba a la perspectiva
de género. Los hombres que “triunfan” suponian ademas de un estereotipo de género una
etiqueta jerarquica ligada a un desenvolvimiento laboral y econdmico por encima de los
demas, se tenian que distinguir de los demas.

Afirmamos que el modelo normal del desarrollo psicolégico infantil tenia como parametro
del desarrollo de los nifios varones y era el hombre (varén) adulto el punto de llegada de ese
progreso. Victor Mercante afirmé como definicidon evolutiva normal del desarrollo humano de
nuestra especie, que el desarrollo se estabilizaba en la etapa de la “virilidad”, sefalada como
la cuarta etapa evolutiva esperable seguida a la adolescencia, definida como aquella en la
que “el crecimiento se detiene, entre los 22 y los 60 afios” (Mercante, 1930, p. 71). Para

continuar el argumento con las definiciones citadas por los mismos autores fuentes, Victor
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Mercante tomé de Beaunis el criterio para definir la infancia y la nifiez. Beaunis subdividia la
vida en seis momentos, 1?2 infancia, 22 infancia, Niflez, Adolescencia, Virilidad y Vejez
(Mercante, 1918, 1930, p. 72). El criterio de Mercante para la clasificacion de etapas
humanas evolutivas fue fisiolégico y organizé el capitulo de Las Actividades Fisicas de su
Pedagogia. No obstante nos interesa destacar que en los demas capitulos de claro caracter
psicologico, como Las actividades mentales, o Los sentimientos y las conductas, el autor no
considerd necesario recurrir a otras clasificaciones de infancia o nifiez que partieran de
criterios psicoldgicos, no fisiolégicos. En el capitulo 2 confrontamos a esta forma de
interpretar el desarrollo psicolégico con otras versiones de autores contemporaneos que
contemplaron otras explicaciones no exclusivamente bioldgicas, para una psicologia
cientifica del desarrollo infantil. En principio aseveramos que la definicion fisiologica bastd en
Mercante para definir una psicogénesis del nifio con la sencillez de los lineales procesos
madurativos biolégicos, aplicable para acompanar los términos propuestos por la escuela
comun. Por otro lado, se afirma en esta tesis, que la definicion de desarrollo normal citada
con el uso de la categoria “virilidad” naturalizé una pauta patriarcal imbuida en la época.
Mercante invisibilizé una nominacién del periodo evolutivo entendido como maduro y estable
soslayado con una categoria exclusiva del caracter masculino. La etapa del crecimiento
humano en donde ya se crecid y aun no se envejecid, quedo definida por un nombre
masculino que atiende particularmente a la potencia reproductora del varén, no ambigua ya
gue no posee otras acepciones ni posibles interpretaciones. La virilidad en una mujer estaba
entendida como una aberracion, entonces alegamos que el uso de esta categoria como
definicién del desarrollo psicolégico normal de la mujer constituyd una proyeccién forzada
para nominar con ella al supuesto periodo estable de madurez femenina. Al teorizar de esta
manera el desarrollo no dieron lugar a un resultado especifico del proceso psicolégico
normal de las nifias cuando mujeres, sino pensando el género desde la ciencia de manera
binaria, estereotipada y jerarquica. Las explicaciones del desarrollo madurativo femenino
quedaron condicionadas a “imagen y semejanza” del desarrollo del vardn, de una manera
mas radical que muchos parametros socio culturales de la época.

Encontramos en las fuentes bibliograficas cientificas la categoria de varén como norma
para los procesos psicologicos de la nifiez, las nifias ocupaban un lugar secundario,

necesario solo para la reproduccion vital del primero. Los objetivos y las expectativas
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educativas estaban centrados en el desarrollo del nifio varén. Los primeros psicologos
normalistas plantearon las desigualdades de género enunciadas como un objeto natural y
obvio, ordenado por un naturalismo esencialista. Los debates respecto de la educacion de la
mujer independientemente de la supuesta vocacion reproductiva y los intereses naturales en
el desarrollo adecuado de las tareas del hogar fueron ocasionales. Para identificar el valor
que estos autores dieron a la constatacion empirica de las afirmaciones sobre un menor
rendimiento intelectual de las nifias recurrimos a comparar la teoria de estos expertos sobre
la Psicologia General y la Evolutiva con los conocimientos psicolégicos pedagogicos que los
autores consideraron especificos de los sexos. Analizamos a continuacion varios ejemplos
en donde la teoria general del desarrollo psicolégico se contradijo con las afirmaciones que
aludieron al desarrollo sexuado, distinguiendo aptitudes y capacidades de las nifias y los
ninos. Si bien la ponderacion de los argumentos de la superioridad y el desempefio
sofisticado del varén por sobre la nina fue manifiestamente mas claro en los escritos de las
primeras dos década, destacamos que en Victor Mercante la ponderacién de la supremacia
varonil no cejo durante toda su obra. Incluso en 1930 Mercante estipuld diferencias de
género inconmensurables en la comprension que las nifas tenian de las obras literarias
respecto de la de los ninos. Todas las mujeres, segun el autor, presentaban dificultades y
limitaciones para el entendimiento. Podian presentar ventajas respecto con los varones en
materia del sentir, no obstante segun el criterio del cientifico esta particularidad femenina,
era asimismo un factor perjudicial para el equilibrio cognitivo de las nifias: “El Quijote no
produce sino tristeza o conmiseracion en la mujer, si llega a leerlo” (Mercante, 1930, p. 157).
La valoracion peyorativa respecto de la apreciacién intelectual femenina, que atania a
mujeres y nifas, quedo solapada en un valor epistémico investido de un enunciado
cientifico.

Sin embargo, planteamos que el menosprecio por la actividad intelectual de las nifias
entré en contradiccion con la psicologia evolutiva general utilizada y sus proyecciones
pedagdgicas. Para el autor esa diferencia bioldgica infranqueable que desfavorecia
intelectualmente a todas las nifias, no implicdé modificacion en ninguna planificacion didactica
ni estrategia pedagodgica para resolver un problema de la comprension diferencial segun
género. Mostramos con esta contrastacion de saberes entre la Psicologia General y

Evolutiva y los conocimientos psicoldgicos, que paraddjicamente, las teorizaciones
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psicolégicas para la pedagogia normal fueron generales para nifias y nifios. Por ejemplo,
Mercante teorizé sobre el miedo al examen de manera general, si hubiese funcionado en
esta tematica la supuesta excesiva afectividad femenina no podria haber teorizado de forma
indistinta para varones y mujeres: “El miedo al examen ataca a los centros del lenguaje
(afasia mental emotiva): no deja hablar pero deja pensar” (Mercante, 1910, p. 2).

Al pedagogo le queddé mas a mano interpretar el mutismo infantil como una afectacion
fisioldgica naturalista, que en relacion al temor producto del vinculo asimétrico verticalista
con el maestro. No obstante, se observa aqui que de ninguna manera supuso para estos
autores una diferenciacioén estructural en la comprensibilidad psiquica segun el género, o
distinciones de la psicologia general entre varones y nifias.

En los capitulos 3 y 4 profundizamos cémo para los incipientes psicologos prestigiosos
dedicados a producir saberes para la escuela las emociones fueron un peligro para la
educacion, y desde esa perspectiva se volvian un problema para consolidar el desarrollo
psicolégico. Mercante aseveraba que la mujer era la “victima mas segura del fendbmeno”,
pudiendo estos autores asegurar y anticipar para ellas un “trabajo desastroso” en el terreno
intelectual. Mercante afirmo6 que la mujer “nos proporciona casos originalisimos de
desintegracion”, ilustré la afirmacion categoérica con el caso de una experiencia de escritura
de una nifa:

T. D., nifa muy inteligente de 5to grado, que debia reproducir después de dos lecturas el

enunciado: “un individuo tenia en un corral 122 ovejas, en otro 203 y en otro 207; vendio

220 a 2 pesos cada una: cincuenta se murieron y el resto las vendié a un peso y medio,

¢qué valor saco de sus ovejas?” Escribié “Un individuo tenia 2000 ovejas en un corral,

173 corderos en otro y 17000 en otro; 320 se murieron y el resto los vendié a 17 pesos

cada uno, ¢,qué venta hizo?” Caso que no reprodujo ningun otro alumno. (Mercante, 1910,

p. 316)

Nos interesa particularmente la ultima acotacion del autor. Si el caso no fue reproducido
por ningun otro alumno, tampoco lo repitid otra alumna, por lo cual no consistia una prueba
suficiente para generalizar semejante diagndstico a todas las nifias. Relevamos
razonamientos semejantes en la literatura psicologica de los normalistas, sefialaron
diferencias en el comportamiento de las pequefias asumiendo para ellas caracteres

peyorativos en sus capacidades psicoldgicas atribuyendo |a causal del déficit a la biologia
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femenina. Asimismo, a las conclusiones sobre las deficiencias intelectuales del género
femenino infantil Mercante las hizo (en nombre de la ciencia) extensivas al intelecto del
universo de las mujeres. Por ejemplo, respecto del sentido del humor de mujeres y varones
Mercante afirmo:

Y desde cierta edad, sélo el hombre es capaz de ese juego sutil que mantenga en la

sonrisa al mundo de los jovenes. La mujer jamas ha escrito paginas humoristicas; pero

sabe mejor que el hombre hacer reir al nifio, en cuya alma es un prisma iridiscente su

instinto de maternidad. (Mercante, 1930, p. 158)

Mercante, reservo al hombre la atribucion de un humor mas sofisticado, y por eso los
hombres podian entretener a los jévenes, ya que exigian “ingenio, sutileza, ardid,
intelectualidad, agudeza, en fin, palabra, para reir” (Mercante, 1930, p. 158). No considero el
humor en las mujeres, aunque para su criterio si podian entretener a nifilos muy pequenos,
no se correspondia con el desarrollo de una capacidad porque lo aseguraba su naturaleza
biolégica, garantida por instinto materno. Con el analisis se muestra aqui que la
subestimacion en la explicacion de Mercante era doble, en primer lugar la mujer sélo podia
hacer reir de manera elemental y por una condicion asegurada por su naturaleza de madre,
pero a un publico de psiquismos elementales y menos evolucionados. En segundo lugar,
Mercante también consideraba precario al psiquismo infantil. Con el correr de las décadas
en los normalistas fue menguando el papel del componente innato del desarrollo psicolégico
para con la educabilidad. Sin embargo, no fue el caso de Mercante y su concepcion de los
comportamientos sexuales en las nifias, los nifos y los adolescentes.

Resaltamos en esta seccion de la tesis, que la relacion entre la teoria general de la
psiquis infantil y la hipotesis particular del ordenamiento de superioridad del género, no
concordaron. En las presentaciones tedricas de autores normalistas relevantes como Senet
o Mercante sobre las capacidades psiquicas generales en los alumnos no hubo ninguna
diferenciacién sexualizada ligada a la génesis de los procesos, si argumentos de orden
madurativo evolucionistas del sistema nervioso, en donde las funciones superiores se
adquirian mas tardiamenteeran mas diferenciadas y complejas. Sin embargo,
sistematicamente figuraron distinciones asimétricas de las aptitudes psiquicas en las
publicaciones asegurando menoscabo en el rendimiento de las nifas, o sefialando una

diferencia en la inteligencia de las nifias en aquellas habilidades y aptitudes consideradas

88



superiores, que se volvian notorias para el uso brillante exigente del cerebro (Ostrovsky,
2011, p. 86):
Que no haya entre las mujeres un Lavoisier, no implica su capacidad para profesar la
quimica, puesto que ella no exige a cuantos de ella se ocupan la apritudes del mismo...

No es necesario medirse con Wagner para ser musico (...) nada les impide llenar las

escuelas los colegios y las universidades. (Mercante, 1920, p. 355 en Ostrovsky, 2011, p.

86)

Sefialamos que Mercante estaba lejos de tener una expectativa para la educacion
superior de las nifias mas alla de un rol social de cohesion familiar y reproduccion de la
familia, en donde los estudios contribuian a sostener uniones con jerarquia y posicion social.
Mercante como el dicho popular parece haber considerado para la educacién femenina que
“lo que abunda no dafa, cuando no es mal ni cizana”. La presencia de las nifias en las aulas
no era preocupante siempre y cuando las mismas no tengan pretencion de disputar lugares
de poder y decision, retomamos este tema mas adelante en el tratamiento del desarrollo
psicolégico y de la formacion de maestras y los roles distinguidos entre madres y padres. La
psicologia evolutiva se aboco6 al estudio de las aptitudes necesarias en los aprendizajes de
las matematicas, la ortografia, la escritura, de la lectura en voz alta, la musica explicadas de
manera general. Reflexionamos que los normalistas no pudieron encontrar una relacion
entre esa psicogeénesis y las categorias estigmatizantes para las nifas sefalando una
jerarquia natural de género desde la autoridad cientifica.

Relevamos los manuales oficiales para la formacién del maestro normal, donde fueron
muy frecuentes las afirmaciones sobre el desarrollo de las aptitudes psico fisioldgicas
ligadas con desigualdad de género. Sefialamos que en algunos casos estos enunciados
estigmatizantes estuvieron acompanados de resultados estadisticos, aunque los valores
diferenciales en el rendimiento de las nifias respecto de los nifios muchas veces no eran
representativos. En otros casos las enunciaciones categoricas no favorecieron el contraste
de los argumentos en su enunciacion:

La nifa, desde muy temprano, disciplina bien ciertas aptitudes como la ortografia, de la

escritura, de la lectura; por el contrario, muy tarde el vardn: a la inversa ocurre con las

aptitudes para juzgar y razonar. No dudemos, por otra parte, de que la educacion en una

y otro debe satisfacer necesidades distintas, desde luego, la de la mano. (...) Pero, para
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otras, cuando los métodos en su perfeccion, lleguen a los detalles, el aula comun es

absurda. (Mercante, 1930, p. 204)

Asi como sefialamos particular la evasion de la refutacion del enunciado anterior,
queremos marcar aqui que Mercante conocia e hizo referencia explicita a otros pedagogos
que consideraron los ritmos de desarrollo e igual rendimiento en las aulas para nifios y
ninas, no obstante no autorizé cientificamente esas voces de sus pares que contradecian su
posicién como se puede advertir en la cita siguiente en donde acepta una escuela mixta —por
necesidades sociales que luego profundizamos-, pero nunca una coeducacion sin limites en
tanto no puede pretenerse emulacion de los procesos psicologicos de ambos sexos:

Nifias y varones en la escuela se mostraron siempre a la preponderancia del sexo; el

esfuerzo por sobresalir de algunos alumnos, radicaba en causa que hubiesen producido el

mismo impulso en aulas de un mismo sexo. (Mercante, 1930, p. 205)

En otro parrafo Mercante cité a Horacio Mann, pedagogo muy reconocido en la época a
nivel internacional, defendiendo el sistema mixto, y a continuacién, ratifico sin registro
explicito de identificar una contradiccion, una educacion que contemple “la diferencia
intelectual de los sexos” (Mercante, 1930, p. 205). Consideramos que el estilo sefiala un
posicionamiento ético de Mercante respecto de la relacion entre su saber y el ejercicio de su
autoridad como experto. Sugerimos que en muchas de las publicaciones normalistas hubo
un ejercicio del poder sobre el saber basados en argumentos de autoridad instrumentados
por los escribas oficiales de la educacion. Por otro lado se reconstruye a partir de la ultima
cita, que al autor le constaron voces de la experiencia infantil, que no estuvo en condiciones
de hacer lugar. Mercante planteé como general la observacion en las aulas de un interés por
competir con pares del mismo sexo, que para su criterio beneficiaba al esmero de algunos
alumnos por sobresalir. Esa experiencia infantil de algunos alumnos le basté como
argumento para sostener su ambigledad con la coeducacion. Consideramos que la vifieta
confirma la experiencia infantil expresando resistencia a la normativa escolar, a la vez que la
invisibilizaciéon sistematica de las voces de los alumnos por los autores normalistas. Los
autores identificaron voces infantiles pero esa experiencia de los nifios no fue objeto de
analisis cientifico, sino que contribuyé a reforzar las hipétesis evolucionistas de
jerarquizacion de los individuos superiores por competencia y seleccion natural. Sin embargo

esa explicacion soélo podria haber sido parcialmente valida para dar cuenta del

90



comportamiento de algunos pocos nifios (los sobresalientes), el argumento no explicaria por
qué la competencia por seleccion natural no se activaria en la mayoria de las y los nifios de
la clase, el interés y el criterio de ordenamiento de toda la clase estuvo en funcion de la
sofisticacion de una elite. Destacamos que Mercante no argumento desiguales rendimientos
segun los sexos para rebatir el criterio del aula mixta, lo cual nos parece curioso que
defendiendo sistematicamente esa postura no haya hecho uso de ella en donde podia incidir
en decisiones de organizacion aulica:

La escuela exige la Psicologia, después de organizados los grupos escolares por

tendencias y tipos de actividad, la manera de comportarse, las aptitudes del grupo en

presencia de una categoria de conocimientos que debe recibir, fijar, analizar, relacionar

para tener conciencia de las cosas. (Mercante, 1930, p. 132)

Los estudios de género en la historia critica de la psicologia han sefalado en las
propuestas de coeducacion del normalismo, mas que una declaracion de progresismo
manifiesto en la region —oponiéndose a autores detractores de la coeducacion para evitar el
dan a la salud reproductiva de las jovenes, como sostuvo Stanley Hall- ha sido una posicién
resignada por motivos econdémicos (Ostrovsky, 2010b, 2010c, p. 385, 2011). Estos estudios
han planteanteado que el modelo coeducativo fue solidario a la Ley 1420, por los costos
economicos de sostener escuelas separadas y los costos laico- ideoldgicos de diferenciarse
de los argumentos moralistas de la iglesia. Ademas las investigaciones de los primeros
psicélogos normalistas no fundamentaron la implementacion de la coeducacion (Ostrovsky,
2010c, p. 385). Confirmamos que las observaciones de los cientistas de la primera
psicologia no produjeron saber desde la experiencia subjetiva del nifio y la nifia, sino que
muchas veces hicieron valer con modelo tedrico psicologico la reproduccion de los vinculos
de dominacion ya existentes. El nifio fue para los normalistas un sujeto de practicas
pedagdgicas, un objeto moldeable por la estimulacion del medio prevista por su biologia
madurativa. La mentalidad infantil de esta concepcion cientifica, no alojo un sujeto
susceptible de experiencia autbnoma, actividad genuina o constructividad de sentidos,
expresividad y voz.

Mercante sostuvo fervientemente la hipotesis de “la diferencia intelectual de los sexos”,
las expectativas de los expertos para los nifos y las nifias eran desiguales. Esta idea

repercutia en criterios educativos y vinculares, ya que tomaba a la coeducacion con
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“reparos”. Respecto de lo pedagdgico aseguraba diferencias en los rendimientos en el aula
en nifios y nifas, sin embargo, presentaba argumentos encontrados que justificaron el
encuentro mixto para cierto entrenamiento para luego satisfacer la necesidad reproductiva
de la especie: “(...) una de las funciones mas humanas de la vida, la funcion social, cuya
mayor razon de ser es, por cierto, el sexo” (Mercante, 1930, p. 201).

La coeducacion supuso para ellos una razon no pedagoégica, fomentd lo que los autores
llamaron la “funcién social elevada” de la continuidad de la especie. Mercante que era
defensor de los grados de discriminacion en el aula segun desempefio, hubiera propuesto
salones de nifias y de nifios, sin embargo sostuvo la coeducacién en tanto la socializacion

mixta promovia segun el autor la futura reproduccion social.

En los estudios realizados por Mercante sobre las diferencias individuales, la fatiga
mental, la determinacion de las caracteristicas mentales de nifios mas inteligentes y de los
menos inteligentes, encontramos una dificultad del autor en discriminar claramente los
resultados estadisticos de los rendimientos por agrupacién segun sexo, de la misma manera
que lo afirmé para otras aptitudes como la lectura:

Estudiando las aptitudes para la lectura en el Liceo de Sefioritas encontramos que de los

11 hasta los 15 afios se mantiene a la misma altura el porcentaje de las pausas mal

hechas para desaparecer casi a los 16 afnos. Ellas, sin duda, tienen un significado emotivo

por una parte, por otra el de una disminucion de la acuidad visiva, uno y otro,
consecuencia de ese debilitamiento nervioso y mental a que nos hemos referido en otra

parte. (Mercante, 1930, p. 127- 128)

Las afirmaciones del autor y su equipo de trabajo eran contundentes, no obstante no
tenian apoyatura en los estadisticos presentados como prueba cientifica. Por ejemplo,
respecto de las nifias afirmaron: “(...) sus sentimientos no se intelectualizan como en el
varon; se vaporizan en fantasias afectivas hasta maternizarse” (Mercante, 1930, p. 141).

Mostramos que estos autores conformaron un parametro masculino para el ritmo normal
del desarrollo psicoldgico, instrumentaron las mediciones como herramienta de constancia
de cientificidad y asignaron un baremo menor para el rendimiento de esas capacidades en la
nina. Normal en la nifa era menos que un varon. Se retomara en el siguiente capitulo si la

constatacion cientifica de los déficits en el desarrollo psicolégico en las nifias y en las
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mujeres era una apreciacion cientifica homogénea, o si fue particularmente cultivada en la
primera psicologia argentina.

Planteamos aqui que, para autores como Mercante, el género binario y estereotipado de
los alumnos se volvié una categoria psicolégica necesaria para la estandarizaciéon de los
cuestionarios y los tests mentales. La diferencia sexual tuvo en su teoria una consistencia
semejante a las categorias edad vital y nivel de escolarizacion de los nifios, no obstante
repercutio de manera mas ruidosa en tanto los resultados de las comparaciones entre nifias
y nifios sistematicamente desfavorecieron a las primeras. Consideramos este sefalamiento
muy particular de la literatura cientifica normalista en tanto no se encuentra en absoluto
destacado en las bibliografias extranjeras que estos autores tomaron como referencia.
Dedicamos un apartado especial a este tema en el capitulo 2, donde se analiza el modo de
recepcion de materiales teoricos y las practicas extranjeras que contradecian sus
afirmaciones; y se indagan las condiciones que habilitaron a Mercante a enunciar la
diferencia sexual como una ley de variabilidad especifica del desarrollo psicoldgico y de la
educacion, para la cual consideramos no obtuvo adecuada validacién empirica, ni consenso
de pares internacionales que eran sus referentes.

Se relaciona en esta seccion la discrepancia sostenida por los normalistas respecto de las
capacidades psiquicas segun el género (legitimada por un dispositivo y un lenguaje
cientificos) con las legislaciones nacionales que programaban roles para asegurar el
progreso del Estado incipiente. Afirmamos en esta tesis que la psicologia justificd una pauta
curricular diferenciada y asimétrica en desmedro de la representacion de las capacidades de
las mujeres, que vino a reforzar y animé desde la ciencia a las intervenciones valorativas y
los ejercicios desiguales de poder plasmadas en las legislaciones formuladas por los
funcionarios y politicos de los sectores sociales dominantes: “Para las nifias sera obligatorio
ademas, el conocimiento de labores de manos y nociones de economia doméstica. Para
varones el conocimiento de los ejercicios y evoluciones militares mas sencillas, y en la
campana, nociones de agricultura y ganaderia” (Ley N°: 1420, Art. 6, p. 12).

Es decir, la ley de Educacion Comun de 1884, establecio diferencias de género contrarias
a su espiritu (asegurar la ensefanza para toda la nifiez argentina), explicitamente el deber
escolar de ocho afos para los varones y seis para las mujeres iniciandose a los seis afos de

edad. Como ha afirmado Adriana Puiggrds, las leyes como la Lainez intentaban producir una
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alta correlatividad entre los niveles educativos alcanzables y los sectores sociales (Puiggrés,
1990, p. 138).

Se afirma aqui, que la argumentacion de las diferencias de las capacidades psicoldgicas
sostenidas causalmente por un binarismo de género quedd basada cientificamente en un
esencialismo natural soportado por una psicologia biolégica, no obstante se contrapone con
la concepcidén de una unica psicologia del desarrollo respecto de los aprendizajes vy el
desarrollo psicolégico. Alegamos en esta tesis que el talante de las explicaciones, no es
diferente al que encontramos en el tratamiento de otros temas abordados por los mismos
autores, respecto de las consideradas diferencias en la psicologia adulta entre el hombre y
la mujer reproductoras de una sociedad patriarcal y con una asombrosa estabilidad para
mantenerse en el tiempo, con menos variancia que las pedagogias. Por ejemplo,
destacamos las recomendaciones de Mercante, respecto de que sean las mujeres las que
tomaran la funciéon docente de la maestra, por su natural devocion y disposicion a soportar
(tema que profundizamos en el capitulo 3). También, las mujeres dedicadas a la pedagogia
podian firmar sus obras haciendo uso del apellido de su marido, por el cual serian
conocidas, acto que invisibilizé sistematicamente su apellido de solteras. Idénticamente
ocurria con la publicacion de material literario o poético posibilitado a la mujer por ser
pariente de un escritor o una figura influyente varén, quedando autorizada la obra a partir de
ese reconocido nombre (como veremos en el capitulo 5). La actividad fisica femenina
quedaba justificada en la escuela, para garantizar una deseable figura femenina a los ojos
del varén y promover la procreacion (Guy, 1994). llustra el contexto el dicho coloquial una
mujer “en edad de merecer” refiriendo el vocablo a merecer el deseo de los hombres. Estos
ejemplos reprodujeron una asimetria en las relaciones de poder, con consecuencias
contundentes en la identidad de nifas y mujeres, sus capacidades de desarrollo psicoldgico,
su desempenfio y expectativas social y laboral que tuvieron consecuencias y en algunos
casos aun tienen repercusion en el presente.

Expusimos en esta seccion, el uso de valoraciones sociales discriminativas de género
utilizadas como cientificas por los normalistas, desde las concepciones psicoldgicas tedricas
y las intervenciones practicas, tanto en los procesos de evaluacion y clasificacion de sus
practicas, asi como en los cotidianos aulicos con las pautas pedagdgicas educativas.

Afirmamos por oposicion a otros estudios histéricos sobre la produccién normalista de la
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primera psicologia argentina, que las afirmaciones sobre el nifio del modelo educativo, no
hicieron uso sistematico de los resultados estadisticos ni suficiente analisis de las
observaciones de las experiencias de las expresiones de infancia para confirmar sus
hipdtesis fuertes sobre género. Se profundizan las consecuencias de estas aseveraciones
sexistas en los capitulos 2, 3y 5, tanto en las contradicciones didacticas al sostener estas
valoraciones no epistémicas como si fueran cientificas, asi como invisibilizadas en la

formacion de los maestros y las maestras de la escuela comun respectivamente.

2.3. Los poderes bautismales de la nominacion psicoldgica. El desarrollo
psicolégico de la evolucién y el progreso

Numerosos estudios de historia de la educacion y de historia de la psicologia han
analizado al nifio escolarizado de la primera psicologia argentina en el contexto de los
principios del evolucionismo y positivismo cientifico de la época. Contemplamos aqui las
nociones de progreso y del naturalismo propias del modelo psicoevolucionista, pero
valiéndonos de esos recorridos nos centramos puntualmente en el analisis de la categoria
de desarrollo psicoldgico infantil en publicaciones representativas de la incipiente psicologia
cientifica en la Argentina. No obstante nos diferenciamos de esos valiosos aportes en tanto
en esta tesis articulamos particularmente la categoria de desarrollo psicolégico con los
escenarios de experiencias habilitadas para las nifias y los nifios, y con las expectativas
normalizadas para con la infancia.

Los estudios de Carolina Zapiola han confirmado que las categorias fluctuan
historicamente dejando sectores indefinidos, asi la escuela argentina “de vocacion universal
ha tenido siempre impactos contradictorios en las politicas publicas para la infancia”
(Lionetti, 2018, p. 103). La escuela argentina definié las politicas publicas para menores
desde el paradigma de los nifios escolarizados, no obstante confirmd que el postulado de la
escuela publica claramente no era para todos los nifios. Es decir, la definicion de nifio
normal escolarizado dej6 tacitamente por fuera de su categoria a otras infancias silenciadas,
a su vez las categorias de infancia histéricas, son méviles y se redefinen mutuamente. ;Cual
fue el contexto de produccién cientifica de esta manera de definir los sentidos para la

infancia argentina?
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La psicologia argentina transcurrié sus primeros cincuenta afios sin Facultades de
Psicologia. La formacién de quienes la ejercian no era sistematica ni académica. Hugo
Vezzetti situa un desfasaje del uso del conocimiento psicoldgico respecto de la creacion
local de las carreras de psicologia (Vezzetti, 1998, 2007a). Esto hace que, para el analisis
del lugar que dieron las primeras practicas psicologicas argentinas a la infancia nos resulte
relevante saber: ;Quiénes eran los expertos que producian saberes psicologicos e
intervenian en las problematicas educativas? Cuales eran sus intereses intelectuales y los
problemas que consideraron de urgencia? que abordamos en esta seccion, y en segundo
lugar ¢ Como validaban lo cientifico? ¢ Cuales fueron las formas de recepcién, aplicacion y
produccién de los conocimientos psicolégicos? interrogantes que desarrollamos en el

capitulo 2 de esta tesis.

Pensamos que la identidad disciplinar de la psicologia, se amaso paralelamente al tejido
de las practicas sociales que se venian utilizando para consolidacion de la Nacion y de la
invencion discursiva de su identidad. Recurrimos aqui al contexto de produccién intelectual
que Ezequiel Adamovsky ha sefalado asociado al proyecto politico y econdmico capitalista
de la élite para desterrar las politicas ilegales o “plebeyas” (Adamovsky, 2008, p. 113). El
historiador ha considerado que se educo a un “ciudadano ideal” a través de mensajes de la
escuela, de los intelectuales y de los medios de comunicacion mas importantes, que estuvo
acompafnada y ayudada por la introduccion de valores, pautas de conducta, ideas,
vocabularios e incluso modas precedentes de la cultura europea para la “civilizacion” y el
“progreso”. Sibien los medios de comunicacion y los intelectuales difundieron la misma
educacion para todos, los manuales de escuela estaban llenos de mensajes con
“operaciones de clasificacion” que se propusieron generar una sociedad escalonada.
Adamovsky ha considerado que la jerarquia escalonada contempld un plan de progreso, que
asumia que era “justo y legitimo” que la gente “superior” con los valores de la elite
internalizados, fuera la que tuviera en sus manos el manejo de lo social (Adamovsky, 2008,
p. 94). La jerarquia ubicé a cada ciudadano en un plano mas alto o mas bajo segun su
capacidad de adquirir valores y simbolos de status de la elite. Aplicado a nuestros intereses
en el analisis de las infancias cada nifno quedo clasificado a través de las tecnologias

estadisticas en un lugar de la escala jerarquica segun su rendimiento intelectual, quedo
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ordenado respecto de la poblacion alumna, mediante las categorias psicolégicas provistas
para la escuela, orden que atraveso las aulas. Esta apreciacién coincide con lo que se
planted en esta tesis en la seccion anterior, detras del teldn de la alfabetizacion comun, el
interés de los normalistas estuvo fundamentalmente puesto en los alumnos que sobresalian
en la clase, explicito en las publicaciones psicoldgicas y en manuales de formacion docente.
Desde esa hipétesis se podria afirmar utilizando la cita de Adamovsky “la identidad de clase
se confundi6 con la de la Nacion misma” (Adamovsky, 2008, p. 14).

Ezequiel Adamovsky ha aseverado que el proyecto de pais que finalmente terminé
instalandose en la Argentina fue de una minoria “elitista”, en tanto beneficio
fundamentalmente a las clases altas, integramente concebido y llevado a cabo sin
participacion de las clases bajas (Adamovsky, 2008, p. 36). Juan José Sebreli ha
documentado que el Censo Nacional de 1914, indicaba la existencia de 2.958 propiedades
de 5.000 a 10.000 hectareas, 1.474 de 10.000 a 25.000 hectareas, y 485 de mas de 25.000
hectareas. Segun la Guia de contribuyentes de la Provincia de buenos Aires del afio 1928
solo cincuenta familias eran duefas de mas de cuatro millones de hectareas (Sebreli, 1974,
p. 226).

En la década del ochenta la acelerada valorizacion de la tierra desaté una especulacion

qgue culminaria con la crisis del 90. Para dar una idea de la valorizacion, Jacinto Oddone

calcula que el precio de una hectarea en 1836 era de $0,42 y en 1927 llegaba a $ 1.840

por hectarea. Un peso invertido en tierras en el afio 1836, se convertia en 1927 en $

4.380. En el curso de menos de cien aios el valor de la tierra habia aumentado el

438.000 por ciento. En los comienzos del siglo xx, la tierra estaba completamente

repartida. (Sebreli, 1974, p. 226)

En 1928, en la Provincia de Buenos Aires, 272 personas poseian la sexta parte de la
provincia, el 1% de los propietarios tenia en su poder las tierras explotables, mientras que el
50% del ganado era del 2,4% de los propietarios (Sebreli, 1974, p. 227).

En la tenencia de tierras por un grupo minoritario se encuentra una de las peores causas

de la deformacion econdémica, politica y social que aqueja a nuestro pais. Cuando llegaron

las primeras masas inmigratorias a partir del ochenta, ya no habia tierras para ellas,
impidiéndose de ese modo, la formacion de una clase media rural que pudiera

contrabalancear el poder omnimodo de la oligarquia terrateniente. Esta, sin nadie que se
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le opusiera, pudo seguir dirigiendo el pais, orientandose pura y exclusivamente por sus

intereses particulares. (Sebreli, 1974, p. 229)

Segun Adamovsky las decisiones para la construcciéon del Estado y las pautas para
vincularse con el mercado internacional fueron protagonizados unicamente por los sectores
dominantes (politicos, intelectuales y militares de la élite) y ajenas a la vida cotidiana y a los
intereses de las clases subalternas (gauchos, pastores, campesinos o indigenas)
(Adamovsky, 2008, p. 36). Los documentos plasman a las clases bajas como indisciplinados
y culturalmente “inferiores”, que el nuevo Estado con una orientacion “antipopular” estaba
llamado a “controlar y dominar” mediante nuevas instituciones:

Desde muy temprano los proyectos de creacidon de leyes e instituciones politicas tuvieron

una intencion visiblemente “contrainsurgente”. (...) se propusieron no solo ordenar el pais

sino también contener de algun modo el protagonismo directo y autbnomo de las masas

insubordinadas. (Adamovsky, 2008, p. 37)

Se considera en esta tesis la lectura de la imposicion de los intereses de la élite que ha
aportado Adamovsky, que afectarian a los proyectos legislativos y producciones cientificas
psicolégicas para la educacion de la nifiez, no obstante sostenemos beneficiandonos de
otros estudios que las construcciones sociales nunca se edifican desde un solo lugar:

Se ha demostrado que las teorias y los discursos sobre la infancia son generados por

actores que transitan entre la administracion publica, el mundo académico o la

beneficencia y que participan de la circulacion transnacional y de la re-apropiacién local

selectiva de los saberes y las experiencias. (Zapiola, 2018, pp. 105- 106).

Coincidimos también con Carnevale, las decisiones en la sociedad tienen multiples
protagonistas, no son definidas solamente por la clase alta (Carnevale, 2007). Es posible
que los estereotipos binarios y de dominacion respecto del género hayan sido compartidos
en los distintos estratos sociales, si consideramos |la poca referencia en las publicaciones
cientificas relevadas a situaciones de resistencia de los sectores dominados, es decir las
voces de niflas y las mujeres en el ambito de la educacion. Recurrimos a lo que ha advertido
Kurt Danziger respecto de la ciencia, se constituye en una sociedad toma de ella su
lenguaje, los intereses, las formas tradicionales y el vocabulario, nunca se constituye de
manera aislada (Danziger, 1979/1994, 1997/2018). Asi, el conocimiento psicoldgico

incipiente en la Argentina, aprovecho para su desarrollo la confianza que la sociedad tenia
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en el movimiento higienista, instalado décadas atras (Teran, 1987, 2000a, 2000b; Suriano,
2000). El saber de la medicina considerado cientifico, con un lenguaje y una grilla
interpretativa particulares, intervino con un objeto practico para el saneamiento de acciones
higiénicas y preventivas que atenuaron los desmanes de la fiebre amarilla. Incidié infiltrado
en la regulacion de las costumbres y de las relaciones humanas en general. El uso del
modelo mono causal de la enfermedad tomado de la bacteriologia transportd las cogniciones
que interpretaban el movimiento de la epidemia al modelo social. Fundé la opinion legitimada
de la ciencia médica sobre los problemas sociales: asi como la medicina aconsejo para
prevenir epidemias, el higienismo regul6 las costumbres como si operara sobre el cuerpo de
la sociedad (Armus, 2000; Armus y Belmartino, 2001).

Algunos historiadores se han ocupado de estudiar las practicas de los médicos higienistas
de la época. Consideraron que los higienistas monopolizaron las instituciones estatales para
inscribir su “credo” cientifico (Lionetti y Miguez, 2010), privilegiaron la intervencion en las
instituciones escolares imponiendo practicas reguladoras sobre las conductas. Por ejemplo,
para garantizar la vigilancia de las normas higiénicas, desde 1888 funciono el Cuerpo
Médico Escolar, como el control de la salud de docentes y alumnos, expedia certificados de
buena salud para ingresar y permanecer en los niveles del sistema para ambos (Lionetti y
Miguez, 2010, p. 156). Desde la Ley 1420, la estructura educativa argentina previé que se
debia estar acorde a la higiene. Prescribié de manera explicita una relacion entre salud y
educacion, que posibilitd el impacto del discurso higienista en la escuela a través de los
programas y los textos escolares, que favorecieron respecto del nifio escolarizado, una
“representacion del cuerpo y los saberes acerca de éI’ (Lionetti y Miguez, 2010). En la
Argentina la fuerza del higienismo se sostuvo en el tiempo, fortaleciendo espacios de poder
a nivel institucional. Incluso tardiamente, con motivo de reforzar un "apoyo a los escolares
necesitados”, se generd la creacion del cuerpo de visitadoras de Higiene Escolar en 1929,
para el control en las provincias y territorios. Consistia en la contratacion de personal auxiliar
dedicado a las funciones de asistencia educativa y social para contactar a los niflos alejados
de la supervisidon del control médico. También desde la institucion, se reforzé una nueva
funcion para el personal docente, impulsada por las autoridades nacionales a través de la
formacién profesional. El docente debia ser el primer encargado de hacer cumplir los

principios higiénicos como una tarea educativa: airear el aula, alejar a los alumnos
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sospechosos de enfermedad contagiosa, evitar el cansancio mental con el recreo, atender al
aseo personal, detectar enfermedades distribuir remedios y vacunacion, desinfectar las
aulas y repartir ropa (Lionetti y Miguez, 2010). Asila sociedad era vista como un organismo
y los conflictos sociales interpretados en términos de patologias, de enfermedades
contagiosas e infecciosas. Planteamos que en ese punto la psicologia hizo de auxilio,
instalada esta regulacion del orden social se utilizé el lenguaje psicoldgico para intervenir en
la vida de las personas. Puede ilustrar un ejemplo descrito por Lila Caimari, para advertir de
los vinculos que eran entendidos como peligrosos se los denominaba las “malas juntas”,
aludiendo a un contacto por 6smosis como en el contagio fisico de las pestes, trasladando al
lenguaje psicoldgico una causalidad de orden bioldégico (Caimari, 2004). La psicologia
encontrd tierra fértil en la transferencia de confianza de las advertencias higienistas a su
propio saber, moldearon lo correcto y lo incorrecto del cotidiano saludable. Se incorporaron
progresivamente términos psicologicos, en un proceso que se ha llamado en condiciones
semejantes “psicologizacién” por la forma de describir los problemas sociales (Foucault,
1974- 1975/ 2001, 1988, 1990, 2000) (Talak, 2005a,2005c, 2008, 2017) (Rose, 1996/ 2005).
Paulatinamente se fueron independizando las practicas psicologicas de las instituciones
meédicas, aunque como desplegamos mas adelante en otro apartado no se identifico en la
Argentina, a diferencia de otras experiencias extranjeras, una autonomia disciplinar
psicolégica desprendida de las leyes bioldgicas. Sin medias tintas, Ingenieros afirmo en su
Psicologia Biologica, la Psicologia era una rama de la Biologia (Ingenieros, 1910), ofrecida
con la elocuencia y eficacia de la pragmatica del higienismo. Los conocimientos psicolégicos
tomaron formas legitimadas para estudiar y prescribir soluciones a los problemas de la
educacion, del delito, del desorden social, de la locura, de la anormalidad infantil, que
caracterizaron con algunos elementos comunes a las diversas disciplinas cientificas. Estos
intelectuales avidos de intervencion psicolégica, fueron desarrollando orientaciones como la
criminologia, la psicologia evolutiva, la pedagdgica, la psiquiatria psicopatologia y las
ciencias sociales en general produciendo saberes psicoldgicos con el interés de resolver
pragmaticamente esos problemas.

Coincidimos con los estudios dedicados a la constitucion del conocimiento experto para el
Estado, con que las concepciones oficiales no han sido formulaciones acabadas y

totalmente coherentes (Zapiola, 2018, p. 105). Atendiendo a esta afirmacion analizamos en
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las secciones anteriores los discursos juridicos educativos y las teorias psicologicas
cientificas oficiales pormenorizadamente para sefialar que los mismos resultaron
hegemonicos para la interpretacion y el tratamiento de la infancia. Los discursos psicologicos
ordenaron los ambitos en donde tuvieron intervencion: la criminologia positivista, la pediatria
y la puericultura, el normalismo y la escuela nueva, el paradigma juridico tutelar, la
psicologia infantil, la nueva pediatria. No obstante, esa variedad de practicas nos permiten
explicitar inconsistencias que dan pauta de la necesidad de actores concretos y plurales,
mas que de un unico discurso consolidado sobre la infancia, tema del que nos ocupamos en
desarrollar a continuacion.

El lugar de estos actores sociales expertos habilitdé perspectivas determinadas desde su
posicion social, cultural e histérica, lecturas de la forma de proceder en la educacidon comun
y los esfuerzos hacia donde dirigir las producciones cientificas. Sumamos los aportes de la
Standpoint Theory, que afirma que los cientificos producen saber con marcas de sentido
propia de los valores de su espacio social y respecto de la procedencia académica e
histérica cultural. Entonces, la valoracion de una politica depende de quién la evalua, vy si
considera esas pautas de vida algo bueno o malo, un avance u un obstaculo, algo patolégico
o saludable (Dorlin, 2009; Harding, 2004). Una politica entonces sera una pauta de progreso,
segun el lugar donde alguien en particular se basa para hacer ese desarrollo, y por qué se
propone esa intervencion. (Carnevale, 2007, p. 501).

Los autores que trabajamos en esta seccion consideraron los problemas del proyecto
nacional para sus desarrollos cientificos, valoraron los intereses del Estado y se
incorporaron como agentes del mismo. La mayoria de los intelectuales normalistas que
promovieron la primera psicologia argentina, como Rodolfo Senet y Victor Mercante,
pertenecian a una élite intelectual, accedian a las decisiones de poder a través de sus
conocimientos, mas que por su capacidad econdmica (Losada, 2013). Los idedlogos de la
primera psicologia argentina especializada en la infancia eran integrantes de una clase
acomodada, aunque la clase media no se identificé formada sino a partir de 1916. Segun los
especialistas tomé consistencia entre la riqueza y la pobreza, se definio: por lo que poseian
y consumian sus integrantes, por un consumo asociado a rasgos morales, decentes y
combativos del atraso de la barbarie, por comportamientos sociales establecidos de la mano

de la modernidad y la ciencia (Carnevale, 2007; Levin y Franco, 2007). Carnevale describe

101



la inauguracion de la clase media argentina, alrededor de los afios 20°, considera que sus
integrantes estaban insertos en ella no solo por sus posibilidades de intercambio econdémico,
sino por la identidad de sus vinculos sociales (Carnevale, 2007, p. 502). El historiador afirma
que quien escribe organiza su saber con lo instruido, no obstante también respondiendo a
las presiones sociales de su presente (Carnevale, 2007). Hacemos extensivo al contexto
socio histdrico de produccion cientifica de Mercante y Senet esta caracterizacion en tanto,
estos autores concentraron contenidos en sus textos y en la direccion de sus intervenciones,
bastiones de su clase social, mostrando la entidad valorativa de la identidad de clase.
Ponemos en relacion este punto con lo desarrollado en la seccién 2.1. de este capitulo, es
decir, las decisiones institucionales y las leyes que determinaron formas pedagadgicas para la
educacion comun de la infancia, estuvieron sujetas a los avatares de los intereses histéricos
politicos de la sociedad argentina. Aqui, recortamos el artilugio de la ciencia psicologica en
apoyo de una politica educacional, para lo cual tomamos la Escuela Intermedia como un
ejemplo puntual de presencia de valores no epistémicos que determinaron la produccién
cientifica. Carlos Saavedra Lamas como Ministro de Educacién, elaboré en 1915 una
propuesta de reforma educativa que criticaba la educacién secundaria humanista Creé la
Escuela Intermedia entre la primaria y la secundaria, duraba cuatro afios y abarcaba una
ensefianza general, profesional y técnica, que reforzaba el dibujo aplicado y materias
opcionales segun los sexos (Talak, 2008; Saavedra Lamas, 1916). Segun ha detallado Inés
Dussel la reforma pretendia dar a los hijos de las familias pobres instrumentos para
actividades remunerables, teniendo en cuenta el sorpresivo impulso que habia adquirido la
industria nacional, debido a la situacién internacional lanzada por la Primera Guerra Mundial
(Dussel, 1997). La reforma dur6é menos de un afo, restableciéndose en 1917, el curriculo del
Plan Garro de corte mas humanista, que funcionaba desde 1912. Segun ha indagado
Dussel, el fracaso de esta Reforma en Argentina estuvo en relacién a la importancia que el
curriculo humanista tenia como signo de distincién social y cultural (Dussel, 1997). Dussel
ha sostenido que en Estados Unidos las criticas al curriculo humanista, formuladas por
psicélogos educativos como Granville Stanley Hall, partidario del “utilitarismo eficientista”, se
plasmaron en movimientos que pudieron articular la ciencia y el utilitarismo con propuestas
democraticas de inclusion social (Dussel, 1997; Talak, 2008). Pero en cambio en Argentina

consistié en una propuesta educativa fuertemente utilitarista asociada al desarrollo
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capitalista, en la cual Victor Mercante tomo partido ofreciendo su experticia. Mercante
defendio la reforma de 1916 en La crisis de la pubertad y sus consecuencias pedagdgicas
(Mercante, 1918) brindando una fundamentacién psicolégica. Mercante senalé que esta
formacion técnico-profesional intentaba unir el pensamiento y la accion, cultivar las aptitudes
a través del hacer, como el trabajo en talleres, en laboratorios, salas de experiencia y
observacion, ya que "el hombre vale por lo que produce y realiza" (Mercante, 1918, p. 23).
Justifico el trabajo manual como valor sublimador y disciplinador de las tendencias naturales
del adolescente en crisis. Afirmaba que el estado puber perdia agilidad en las actividades
cerebrales, debilitaba la inhibicion y volvia incontenible la motricidad, no era propicio para
una actividad mental intensa, sin embargo si para una disciplina manual. (Mercante, 1918, p.
24). Senalamos en esta tesis, Mercante aportd su saber psicoldgico sobre los adolescentes
y jovenes prestando un fundamento cientifico para acompanar con teoria dichas medidas de
caracter politico con consecuencias sociales en la sociedad. Si bien la pubertad consistid
para él en un problema dificil de conciliar con el sistema educativo, le sirvié de
argumentacién para sostener el curriculo Saavedra Lamas, los jovenes de las familias de
menos recursos podian tener con esta reforma una educacién a su medida con salidas
laborales rapidas que colaboraban con mantener el orden social reproduciendo roles
semejantes a los de sus padres en las generaciones venideras. Mas adelante en esta tesis
revisamos la dura critica de Mercante a la movilidad social promovida por la educacion,
considerando que el autor provenia de un hogar humilde y que se beneficié de un ascenso
social fruto de su trayectoria en los estudios. Sefialamos en esta tesis, que la
instrumentacion de estas valoraciones sociales, fueron aplicadas con una intencion de que
no se produzcan transformaciones sociales en algunos sectores y se promuevan otros de
manera dirigida.

Nos ocupamos de caracterizar la psicologia que se abocé a la escuela, porque
consideramos que fue la que concentré las explicaciones respecto de una psicologia
evolutiva general y normal, a la vez que la que ofrecio categorias especfficas para pensar la
ninez. Afirmamos que la psicologia evolutiva, pautd una concepcion de infancia preformada
y preformando la progresion del conocimiento en la escuela. El ideario cientifico de infancia,
quedo condensado en el nifio escolarizado como modelo. El nifio normal qued6 tramado con

las caracteristicas del orden de un ideal social, no cientifico: escolarizado, sano, de “buena
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familia”, blanco y varon. Retomamos para explorar en variados puntos de esta investigacion
esa caracterizacion sobre determinada por ideales valorativos no epistémicos -de género,
etnia y clase-. La incipiente psicologia argentina logré un desplazamiento de la confianza en
la autoridad cientifica del higienismo médico, hacia explicaciones de orden psicoldgico para
entender el desarrollo del infante (Cosse, 2005; Talak, 2005a; 2014a). Con el horizonte del
desarrollo sano y pronto de las aptitudes y la ensefianza pedagdgica, dirigid el hacer de los
maestros y model6 la conducta de los alumnos, con un encuadre de comportamiento
estandarizado como normal. Esta categoria de normalidad estuvo presente en las
interpretaciones de los intelectuales, pedagogos, médicos y abogados que produjeron
saberes compatibles con los lineamientos de la elite dirigente. Se distinguen en el siguiente
capitulo las maneras de establecer los limites entre lo normal y lo anormal y las estrategias
de difusion de estas pautas para que lleguen a la escuela y a los hogares.

Las investigaciones sobre historia disciplinar coinciden en que la escuela se transformé en
un dispositivo para producir el conocimiento sobre los nifios y los adolescentes. Tomaron
pautas de la Psicologia Experimental (la psicofisiologia, la psicofisica, las mediciones de
tiempos de reaccion y las mediciones antropomeétricas) y de la Psicologia Evolutiva (la
evolucion mental, con uso de tests mentales y deteccidon de las anomalias o trastornos del
desarrollo evolutivo vistos como desviaciones en relacién con problemas educativos de
indisciplina y educacién de los anormales) (Talak, 2005c, 2008, 2013, 2014a). Se utilizé la
psicologia para generar modificaciones en la escuela y generar una renovacion pedagdgica,
que algunos historiadores identifican el estilo con el modelo norteamericano de Stanley Hall
(Talak, 2008), una de las referencias teéricas mas mencionadas por Victor Mercante en sus
escritos dedicados a la formacién de maestros normales (Mercante, 1930, p. 48, p. 75, p. 88,
p. 89, p. 145). La comparacion nos resulta valiosa para resaltar el interés pragmatico e
interventor de la incipiente psicologia argentina. En la ciencia argentina predominé la
corriente positivista que alojaba el valor de las ciencias naturales, el evolucionismo como
explicacion del origen del hombre vy la aplicacion del método experimental observacional
empirico, con un doble objetivo. Por un lado, la psicologia experimental y la psicologia
evolutiva, combatieron la especulacion filosdéfica peligrosa para la deseada acumulacion
objetiva y neutra del conocimiento, a su vez las psicologias naturalistas pusieron limite a la

especulacion religiosa sobrenatural. Como planteamos en la seccién 2.1 de este capitulo, el
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progresismo se instituy6 en franca disputa con las posiciones religiosas. La religién fue un
fondo de pantalla permanente para ser sistematicamente contrastado desde el monismo
energético. Las funciones superiores surgieron de la sofisticaciéon evolutiva de las funciones
fisioldgicas del sistema nervioso con un curso madurativo natural, que para cumplirse no
debia ser perturbado. El primer programa universitario de psicologia lo dict6 Pifiero en 1896,
implementado en 1898, cuyos contenidos se distribuian en fisiologia del sistema nervioso,
funciones superiores y psicopatologia (Pifiero, 1902; Talak, 2008), evidenciando confusiones
no resueltas en las lineas tedricas y sin darle lugar a cuestiones del orden de la
psicogénesis. La explicacion de la génesis psiquica y el desarrollo de esas patologias eran
un misterio, como lo era la religion que tanto querian combatir. El positivismo tuvo su
principal difusion en la escuela Normal de Parana, que se disemind por otras ciudades del
pais, promoviendo la corriente educativa normalista (con la valoracion del estilo europeo
frente a lo hispano criollo, conviccion por el progreso cientificista enciclopedista, un
magisterio patriota, asceta y laico). Las repercusiones del saber psicolégico como un saber
positivo cientifico hegemonico en la Pedagogia, solidifico intervenciones para las maestras y
maestros de la escuela comun: “La psicopedagogia nos da una cifra que es la expresion
matematica del estado mental del grupo, en un momento de su actividad, puesto que dicho
coeficiente esta integrado por variables (...)" (Mercante, 1930, p. 133).

La cursiva de la cita fue resaltada por su autor, como un saber psicolégico consistente,
verdadero y exacto emulando el estilo de las ciencias exactas. El saber psicoldgico se volvid
una herramienta fundamental para el ejercicio del plan educador nacional instrumentando un
poder en el aula. Los pedagogos acercaron a las maestras y maestros el valor de la ciencia
psicoldgica, que podia favorecer el poder transformador de la subjetividad infantil en el hacer
docente. Asever6 Senet, que el “maestro que conozca la influencia” del factor de la herencia:
“(...) sabra desde luego que no es posible emplear los mismos procedimientos para corregir
al degenerado hereditario que los que emplearia con el nifio puramente haragan” (Senet,
1928, p. 17).

Todo el capitulo 2 del libro de Senet Apuntes de Pedagogia, fue dirigido por el autor a las
“Ciencias auxiliares de la educacion”. Rodolfo Senet asegurd que: “La herencia psicolégica 'y

las leyes de la herencia (...) son las de mayor importancia en la ensefianza y su
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conocimiento es necesario para el maestro que debe tenerlo presente como un auxiliar
eficaz en su tarea” (Senet, 1928, p. 20).

El experto ubicé a la psicologia como una ciencia de “imprescindible” necesidad junto con
la Psicologia del adulto y particularmente la Psicologia infantil, como ciencia de los
fenomenos psiquicos. Senet aclar6é que la psicologia del adulto no ofrecia suficiente saber
para la educacion, porque ese era el término al que iba a arribar el educador, pero entre
tanto “la psiquis del nifno” diferia notablemente de la del “hombre en edad viril” (Senet,
1901,1928, p. 42). Como hemos advertido en la seccidn anterior respecto de los escritos
normalistas, Senet también organizé la educacion infantil desde el modelo de la psiquis del
varon. Senet afirmo que “auxiliar y estimular el desenvolvimiento de las aptitudes del sujeto,
asi como disciplinarlas, supone conocerlas previamente”. Por lo tanto, los saberes
psicolégicos debian facilitar conocimientos para la direccién y el disciplinamiento de los
ninos escolarizados, volviendo al conocimiento de la Psicologia infantil de: “(...)
imprescindible necesidad para el maestro, especialmente en lo que se refiere al nifio durante
la edad escolar (Senet, 1906, 1908, 1911, 1912, 1916). Sin ese poderoso auxiliar su marcha
sera siempre incierta” (Senet, 1928, p. 42).

Segun han estudiado otras investigaciones la psicologia tomo fuerza como articuladora
del saber con otras disciplinas, en términos epistemologicos era “primera en el orden del
saber y primera en el orden de las relaciones humanas” (Talak, 2008). Afirmamos aqui que
la intervencion de la misma en el proyecto pedagdgico argentino, instaurd a la psicologia
como ciencia primera para la definicién de acciones a nivel social e institucional respecto del
normal funcionamiento de la nifiez en la escuela. El saber psicolégico funcioné de marco
generador de conocimiento y poder, para esgrimir un proceder sobre las relaciones humanas
y la estimulacién del desarrollo psiquico individual y social. Pero afirmamos en esta tesis,
que esta jerarquizacion del saber ubicando a la psicologia como ciencia primera que moldea
las practicas educativas, no fue originalidad de Mercante. Podemos encontrar en Spencer tal
distincidon, dandole un lugar de poder central al saber disciplinar psicologico:

jJuzguese de los riesgos que corre hoy todo sistema pedagdgico! ; Como ha de obtener

éxito un sistema que descansa por completo en la ciencia psicoldgica, entregado a

profesores y maestros que ignoran en absoluto lo poco que en estas materias se sabe?

(Spencer, 1868/1920, p. 96).

106



El lugar dado a la psicologia como fundamental herramienta de intervencion en la
institucién escuela, ejemplifica, para nuestro criterio, una recepcion directa de saberes
extranjeros que no fue puesta en duda por los primeros psicologos: “El concepto moderno
nos impone un estudio mas profundo de la materia prima cuya elaboracién se nos
encomienda; nos dice que haria falta estudiar menos Pedagogia clasica y conocer mas al
nino” (Senet, 1928, p. 7).

Afirmamos que la psicologia normalista objetivé al nifio utilizandolo como una materia
prima plausible de modelacion a través de los conocimientos cientificos. Los saberes
psicolégicos podian ofertar la ductilidad de la elaboracion mas conveniente. Sin embargo en
el capitulo 2 se indaga como los conocimientos sobre psicologia infantil de autores valorados
como referentes por los normalistas, no siempre fueron tomados como bagaje teérico
cuando no compartieron los mismos intereses intelectuales de instrumentacién infantil. Esos
saberes fueron recortados parcialmente por los autores argentinos o bien no considerados
en absoluto, como la concepcion de Spencer sobre una nifiez no escolarizada.

El estudio experimental de las aptitudes en Argentina, lanzé directivas desde la primera
psicologia cientifica, hacia la distribucidon de pautas pedagodgicas en las aulas. Los intereses
sobre la infancia tenian la forma de las necesidades de la escuela. Las aptitudes estudiables
coincidian con las que interesaban a los pedagogos, respecto de producir cambios en la
educabilidad del futuro ciudadano argentino. Segun otros estudios las aptitudes estudiadas
coincidieron con las que se consideraron “involucradas en el desarrollo cognitivo y afectivo
de los individuos, y sobre las que podia intervenirse pedagdgicamente” (Talak, 2008).
Afirmamos en un punto anterior de este capitulo, que el conocimiento cientifico de la primera
psicologia, se instituyd con un poder de intervencién, unificado por el sistema educativo
centralizado y verticalista, en la homogeneidad de las practicas pedagogicas. Consideramos
que inviste un saber con un poder de eficacia sobre la subjetividad, constituye un ejemplo de
lo que Nikolas Rose ha llamado tekné disciplinar (Rose, 1996/ 2003), pero que
consideramos no fueron instrumentadas solo con la poblacion infantil. Victor Mercante y
Rodolfo Senet, “fueron los autores que produjeron trabajos especificos de psicologia
evolutiva” (Mercante, 1911a, 1911b, 1915, 1927; Talak, 2008; Senet, 1911a, 19082, 1916),
estudiaron a los nifios y los adolescentes en situacion de aprendizaje escolar. Pero en esta

tesis tenemos una segunda razon para indagar sus obras, ambos instituyeron teoria y
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formas de aplicacion de la psicologia en la escuela con los escritos dirigidos a los docentes
ordenando un modelo de practica pedagoégica, que resultaron troncales en la formacion de
maestros de las escuelas normales. El poder disciplinar hizo uso de una practica de
nominacion (Foucault, 1973- 1974/ 2005, 1988, 1990; Rose, 1996/ 2005). Recategoriz6
roles, bautizando desde la ciencia un nuevo orden de lugares sociales y formas de vinculo. A
continuacion nos preguntamos si estas formas categoriales de la psicologia tuvieron
generalidad en el suelo americano, o constituyeron una particularidad fruto de componentes
culturales propios de la Argentina, prueba a su vez de la pluralidad e historicidad conceptual

y de las practicas en psicologia.

3 Larecepcion de las categorias psicoldgicas sobre la infancia en el modelo educativo

3.1. La identidad del alumnado en el modelo escolar, dos concepciones
pedagodgicas para la infancia segun la conformacién politica social de Brasil

El segundo nucleo tematico del capitulo 1 particulariza los formatos institucionales y
pedagodgicos de la escuela publica argentina, sus relaciones con la disciplina psicologicay la
manera de concebir la infancia escolarizada a diferencia de otras experiencias vecinas.
Analizamos recorridos bibliograficos que nos permiten incursionar distingues como
contrapunto de los temas desarrollados en el primer nucleo tematico sobre el contexto y la
situacion de la escuela argentina en relacion a la situacion educativa brasileia.

En la primera seccion de este segundo nucleo tematico, afirmamos que el sistema
educativo brasilefio reforzé dos concepciones pedagogicas paralelas, segun se ajusto a la
conformacion politica social de Brasil urbana y rural; posicion discrepante a la homogénea
concepcion del nifio alumno, que preponderd en la escuela comun argentina. La segunda
seccién consta de dos partes. En primer lugar mostramos que en Brasil no ocuparon un
lugar primordial las categorias especificamente psicologicas como ordenadoras de los
procesos Yy ritmos de aprendizaje del nifio en la escuela, sino que fueron sostenidas por
categorias proveniente del higienismo médico. Por oposicidn, en nuestro pais predominaron
las nociones psicoldgicas evolucionistas para la pedagogia oficial, con uso y legitimacién
eclécticos e importaciones heterogéneas. En segundo lugar, revisamos el papel particular

que tuvo la literatura infantil respecto de la escuela. Sostenemos que la literatura infantil
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inicié en Brasil por motivos especificamente pedagdgicos. Fue explicitamente funcional,
auxiliar al objetivo de la escuela y ademas supuso la importacion de saberes extranjeros,
distinto a las ediciones literarias en la Argentina, no exclusivas de la finalidad pedagdgica y
que presentaron trayectorias inde pendientes de la escolarizacion.

Eric Hobsbawm, afirmé que el saber cientifico fue el secreto de la tecnologia occidental.
Con un manto de darwinismo social se legitimaron en territorio americano una educacion
ordenada por valores no epistémicos e intereses econdmicos de algunos sectores:

(...) la ciencia significaba poder y progreso, significaba la ideologia de la modernizacion

impuestas a unas masas rurales atrasadas y supersticiosas por los cientificos, una elites

politicas de oligarcas inspirados por el positivismo, como en el Brasil de la vieja republica

y el México de Porfirio Diaz. (Hobsbawm, 1998, p. 273)

Consideramos que esta expectativa general puesta sobre la educacién no aseguré en el
continente una forma unica de relacion entre la ciencia y la instrumentacion politica de poder
en la instituciéon escuela ¢ Se modific6 de manera local la relacion entre valoraciones no
epistémicas y cientificas? ¢ La relacion con la ciencia psicoldgica y sus consecuencias en la
pedagogia fue el principal organizador del alojo social del nifio como alumno a partir de la
escuela para todos los territorios? ¢ Las caracteristicas de la educacion argentina, apoyada
en las categorias psicolégicas cientificas de la época, fue particular de nuestro pais o
representd una tendencia acompanando los movimientos nacionales de la escuela publica
comun en otros paises americanos? Las comparaciones contrastan las maneras en la que
los saberes cientificos y las practicas en la construccion de subjetividad infantil en la escuela
fueron tejidos en Argentina respecto de otras formas sociohistéricas peculiares, para el
positivismo, el higienismo, el evolucionismo y el energetismo propios de la época estudiada.
Afirmamos que la caracterizacion institucional de la escuela comun y el marco legal que la
respaldd, tomo la forma de las prioridades socioculturales y politicas particulares de nuestro
pais para la constitucién de un nifio, futuro de la nacion. Estas construcciones categoriales,
tomaron rango institucional en Argentina al entramarse con la escuela desde una politica
civilizatoria y publica (Carli, 1991, 2002a; Puiggrés, 1992, 2002; Talak, 2014; Cosse et al.,
2011), dieron especificidad a la comprensién del desarrollo psicolégico y las adquisiciones
escolares en la infancia (Malagrina, 2013b, 2014a, 2015a, 2016a). Establecimos en el nudo

tematico anterior que el proyecto de intervencién pedagdgica argentino se fundé en una
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psicologia concebida como central para fundamentar las modalidades pedagdgicas
centralistas de la escuela comun: la psicologia establecié un orden en el saber cientifico,
determiné relaciones causales entre saberes, fijé condiciones y anticipé consecuencias en la
manera de ensenfar, planté importancia en la infancia para el futuro de esa poblacion,
establecio pautas de como debian ser tratados los individuos para el desarrollo psicolégico
normal y evolucion madura adulta. Exploramos algunas caracteristicas del modelo educativo
de inicio del siglo XX en Brasil, considerando particularmente la modalidad de insercion de
las categorias cientificas psicologicas sobre la infancia en ese contexto social particular.
Afirmamos que esta concentracion de poder para modelar la subjetividad del nifio,
autorizada por un plan de Estado para el bien nacional, no fue una construccién
generalizable a otros paises latinoamericanos. Consideramos que las relaciones entre
conocimiento e intervencion, son particulares a los contextos sociohistéricos (Danziger,
1979/ 1994; 1990/2001). llustramos la particularidad de la coyuntura en Brasil, en tanto
pensamos que no se presentd la misma articulacion entre psicologia y pedagogia; ni entre
psicologia experimental y pedagogia cientifica. Sarmiento llam¢ “raciales” a las diferencias
culturales, econdmico tecnoldgicas y de organizacion social, utilizando ese nomenclador
para la descalificacion de la poblacion hispanoamericana (Puiggros, 2002, p. 45).
Contradictoriamente construyd una escuela universal, popular y humanistica, para la “masa”
de los habitantes, que nominalmente alojé todas las infancias: indigena, criolla, negra,
inmigrante, blanca. Sin embargo, Adriana Puiggrés ha afirmado que el sujeto pedagdgico
argentino excluia al pueblo latinoamericano (Puiggrés, 2002, p. 46). Entonces, la escuela
unica como educacion basica universal; quizas fue una consigha democratica factor de
homogenizacion para la integracion de los inmigrantes y sostenimiento de la Republica, a la
vez que un instrumento para disciplinar y aprovechar la aptitud industrial del inmigrante.
Afirmamos que en Argentina la psicologia fue el discurso cientifico que privilegié el estudio
de las aptitudes que se consideraron involucradas en el desarrollo cognitivo y afectivo de los
alumnos, y sobre las que podian hacerse intervenciones pedagogicas desde el instrumento
modelador de la escuela. La psicologia se afirmo6 desde un lugar eficiente, con efectos en el
desarrollo educativo y justifico la toma de las aulas como escenario para continuar el
crecimiento de su saber. La disciplina se mostré necesaria para el proyecto del estado. Las

ninas y los nifos quedaron situados en el lugar iluminado del alumno, donde se proyecto el
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ideario de las politicas educativas del gobierno central. Los niveles y modalidades para la
circulacion del programa de educacion comun para todos los nifios por el territorio nacional
sin diferenciacion ni circuitos terminales (Arata y Ayuso, 2007) hicieron que el alumno fuera
uno en todas las regiones.

Se utilizaron en la indagacion comparaciones para caracterizar el componente social y
cultural particular de la produccién cientifica, como advierten Kurt Danziger y Roger Smith
(Danziger, 1997/2011; 1979/ 1994) (Smith, 1997/ 1998). Las operaciones de lectura en la
recepcion de la ciencia segun ha conceptualizado Hugo Vezzetti y la circulacion de los
saberes como ha sugerido Luciano Garcia, regularon y regulan las migraciones de saber en
funcion de los intereses, el poder y las necesidades de los lectores (Garcia, 2012; Vezzetti,
1996, 2007a, 2007b). Es decir la construccion cientifica de la infancia tomo formas
historicas, coyunturales, politicas y plasticas. En lo que atarie a la historia, no conviene dar
por supuesto semejanzas en la categorizacion por compartir un territorio vecino. Si bien
existen muchas investigaciones actuales sobre la interpelacion de la infancia y su relacion
con la escuela, son muy pocas las que han realizado estudios comparados entre paises, o
bien han avanzado en esclarecer particularidades aunque sin ofrecer ningun contrapunto
entre ellos (Cosse et al, 2011). En una investigacion histérica comparada sobre la educacion
comun entre Brasil y Argentina, Magda Sarat ha innovado en estudiar de manera preliminar
un contrapunto tematico entre los paises mencionados (Sarat, 2014). La autora ha
establecido que la educacion escolar se constituydé como un escenario relevante en la
historia de la infancia y propicio la visibilidad de investigaciones sobre el nifio en
Latinoamérica. La investigadora ha identificado siguiendo el curso de otras investigaciones,
que tanto en Brasil como en Argentina, la presencia de un discurso modernizador y
civilizatorio fueron recurrentes. Ha considerado que en ambas coyunturas el nifio fue tomado
como elemento ‘civilizatorio’ y de ‘progreso de la Nacion’. El recorrido reconocié valiosos
elementos comunes, que tom6 como posibles fundantes de una historia latinoamericana
sobre la educacion comun como: la instrumentacion de los ideales del positivismo cientifico y
liberal presente en el periodo para una nacion civilizada, que permita la perspectiva de
insercion en la modernidad y en el progreso a través de la instruccion de las masas
poblacionales, la apuesta a la inmigracion y la importada cultura eugenésica, xenéfoba y

europea, que fomentaba el movimiento higienista. La autora ha conjeturado que la
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experiencia argentina presento los mismos elementos que Brasil, elementos que defendieron
una escuela organizada para atender a todos los nifios con educacion publica y laica,
considerando su intencion civilizatoria. Sarat ha puesto el foco en la manera de pensar el
proceso civilizatorio; asi Brasil y Argentina compartieron problemas y procesos educativos
semejantes (Sarat, 2014). Sin embargo, consideramos en esta tesis que la investigacion
tomo globalmente los periodos de estudio, centrando los elementos de analisis en el
discurso sarmientino. Consider6 grandes cortes temporales, que dificultan las
discriminaciones en los paises y entre ellos. Se detuvo muy poco en algunas diferencias que
consideramos fundamentales para una historia comparada, en particular la generalidad
periddica elegida no permite particularizar oleadas migratorias, ni las legislaciones para
favorecer la educacion comun, y fundamentalmente no discrimina las cuestiones socio
economicas desiguales entre los paises como la forma de produccion y comercio como la
instrumentacion del esclavismo. Por ejemplo, El esclavismo se abolié en 1852 en Argentina
(aunque la norma esquivo practicas solapadas semejantes y los genocidios de las
Campanas al Desierto) y se prolongé casi cuarenta afios mas en el Brasil hasta la Ley Aurea
1888, sin rebelion y recién cuando la economia basada en ella se agoté y provocando
migraciones internas del norte al sur del Brasil incluso muchos afios después por la
absorcion de la produccion de café. Como afirma Adamovsky en la Historia de las clases
populares en la Argentina 1880 a 2003, los afro argentinos se volvieron invisibles
(Adamovsky, 2012, p. 34). Las investigaciones especificas coinciden en que la conformacion
productiva comercial de estos paises, afianzé formas de vida diversas y definidé en base a
intereses econdmicos distintas politicas en la administraciéon de las oportunidades para sus
noveles ciudadanos. La poblacion nativa y de afro descendientes fue brutalmente reducidas
en Argentina por las campanas del desierto, la guerra del Paraguay vy la fiebre amarilla.
Ezequiel Adamovsky ha planteado que para la formacion del Estado fue necesaria para el
desarrollo de la produccion orientada a la exportacion en la Argentina, de la mano de
medidas drasticas:

La poblacion local que no se adaptara a transformarse en mano de obra para las nuevas

actividades debia ser forzada a hacerlo o simplemente quitada de en medio mediante la

violencia, como sucedi6 con los aborigenes. El llamado a la inmigracidon masiva estuvo en
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funcion de ese proceso de creacién de una mano de obra apta para la Argentina que

habia disefado la élite. (Adamovsky, 2008, p. 113)

La “soluciéon” para que los aborigenes no ocuparan grandes extensiones de tierra
productiva fue de una violencia inimaginada, una matanza de los pueblos originarios
organizada por el Estado argentino. El genocidio de la “Campania al Desierto” que comando
Roca en 1979, extermind miles de personas, la deportacion de grupos étnicos enteros y la
aniquilacion sistematica de sus culturas y de sus modos de vida (Adamovsky, 2008, p. 34).
La ocupacion militar potencio el proceso elitista de privatizacion de la tierra organizado por el
propio Estado, en el cual la elite de Buenos Aires resulté la mas favorecida por poseer el
puerto y las mejores tierras (Adamovsky, 2008, p. 33). El proyecto civilizatorio y el vértigo del
progreso supusieron aprovechar las nuevas oportunidades que el desarrollo del capitalismo,
con la privatizacion de grandes extensiones habilitadas por el exterminio, al punto de haber
concedido 32 millones de hectareas en propiedad, segun las declaraciones de Julio
Argentino Roca en 1903, la mayoria privatizada a grandes terratenientes (Adamovsky, 2008,
p. 35).

Valiéndonos de indagaciones expertas afirmamos que muy por el contrario, la poblacion
nativa y de afro descendientes constituyd el Brasil campesino, que consolidé las costumbres
contrastando con las ciudades y afectando la composicion de la escuela rural. La escuela
rural brasilefa tomé importantes dimensiones en el territorio. Consolid6 en las practicas
educativas y el cotidiano dos formas de pensar la ciudadania que influyeron en la manera de
llevar adelante la pedagogia en las escuelas. Por ejemplo, en las investigaciones que ha
indagado André Mota (Mota, 2010), quedd en evidencia que aunque la ensefianza en Brasil
estaba disefiada para el mundo urbano, los pedagogos y los maestros insistian en la
desvalorizacion del mundo rural no contemplado en el disefio de la escuela comun. Ala vez,
establecian presiones mostrando que era necesario un diseno diferente para la infancia
ruralizada. Segun Mota, esta demanda de quienes estaban a cargo de las practicas de la
ensefanza comun, rigio las primeras tres décadas del siglo XX en Brasil hasta lograr
consolidarse formalmente en 1929 con la creacion de la Asistencia Técnica de la Ensefianza
Rural (Mota, 2010). Segun el autor la critica al mundo urbano era evidente “cémo los
gobiernos cuidaban de las ciudades y sélo de ellas”. Consideraron que no se daba al

profesional docente la oportunidad de adquirir los conocimientos de una ensefianza
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esencialmente rural, comprometieron al gobierno en su queja, explicitando su demanda:

¢ Los profesores y los estudiantes donde iban a aprender “las cosas nuevas que el gobierno
les exigia”? Nos interesa en esta tesis resaltar esa reconstruccion histérica que ha revisado
Mota, porque incluso el sector ruralista que padecia los desprecios del “mundo urbano”,
pensaba que lo rural tenia que tener otra l6gica, debia tener otra manera de ensefar y otros
contenidos. Segun ha socializado Mota la idea de la necesidad de dos tipos de ensefanza
estaba establecida, alojando dos tipos de constitucion subjetiva de la infancia escolarizada.
Como mostramos en el punto 2.1., el criterio educativo en la Argentina fue otro, la fortaleza
de la ensefianza comun fue justificada para los manuales docentes y principales
publicaciones pedagdgicas en una centrada concepcion de un alumno modelo. El proyecto
argentino sostenia sus principios con la certeza de la psicologia evolucionista, garantia de
buena maduracion biolégica, social y moral para construccion del ciudadano (Malagrina,
2013b, 2014a; Mercante, 1892, 1997,1915, 1927, 1930; Puiggrds, 1992, 2002; Senet, 1901,
1908, 1911a, 1911b). Aunque en las leyes de la ensefianza argentina y en las referencias
pedagdgicas que se abocaron a los problemas de la escuela hubo menciones esporadicas a
la ensefanza rural, las mismas mencionaron desde el plan de estudios al agregado de
algunos contenidos especificos del agro, pero no consideraron establecer modificaciones
estructurales en los planes curriculares, sino algunos agregados puntuales:

Sarmiento, bajo la influencia de la escuela norteamericana, no habia pensado en la

posibilidad de una educacion profesional, en el programa de la escuela comun. La Ley del

84 sélo se acordd de las labores para la mujer y de las nociones de agricultura para las

escuelas de la campana. (Mercante, 1930, p 16- 17)

Constan en los registros documentales algunos proyectos aislados en la Argentina que
sostuvieron un sujeto pedagogico diferente sostenido sobre una identidad de infancia
distintiva, como el de la escuela del trabajo, en la provincia de Corrientes, dirigidos por
Alfredo Ferreira por 1895, para promover en algunas escuelas orientaciones cientifica,
literaria, moral, estética e industrial (Mercante, 1930, p. 17). No obstante constituyeron
propuestas locales y que no pueden identificarse con un modelo paralelo de subjetividad
pedagdgica infantil. También Avellaneda intentdé cambiar el minimun que establecia el
articulo 12 de la Ley N| 1420 por contenidos que respondian a las necesidades de cada

provincia, de tono agricola y de ramos manuales y asi argumentar a favor de una
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territorializacion y una regionalizacion de los saberes. No obstante, los estudios de Arata y
Ayuso sostienen que Lainez desestimo la mocidn sin llegar a ver un potencial en la
propuesta que articulaba la alfabetizacion, los saberes del trabajo y el desarrollo local (Arata
y Ayuso, 2007, p. 25). Consideramos que la posicion sefalada permite inferir la
predisposicion a concebir el analfabetismo como una amenaza social, que resignaron los
demas requisitos educativos. Con la misma urgencia Lainez decanté la formacion
profesional con recortes de los contenidos y del tiempo de educacion elemental en funcion
del eje econdmico. No obstante bajo el manto de la alfabetizacion intervinieron otras
necesidades de eliminar diferencias en la poblacion, como han sefialado Arata y Ayuso: No
solo sostiene la escasez de recursos sino también las consecuencias de recibir una
inmigracion de analfabetos, produciendo que no s6lo se debe luchar contra el analfabetismo
autoctono sino también con el extranjero. (Arata y Ayuso, 2007, p. 26)

Ademas queremos articular con que la instalacion de la “cultura hispano- argentina-
europeizada” (Puiggros, 2002, p. 46) en la institucion escuela excluyé aun mas la cultura de
los negros y de los indios como insuficientes o propulsoras de males sociales. La escuela
universal argentina fue el simbolo de triunfar sobre la barbarie. El discurso de la escuela
comun ordend con sus valoraciones las diferencias, silenciando, clasificando, jerarquizando
dentro de esa apariencia universal a otras formas legitimadas de subjetividad. Como ha
afirmado Adriana Puiggros, la escuela comun transitd en nuestro pais: “(...) sin hacer lugar a
la presencia activa de ese otro sujeto negado, ocultado, supuestamente muerto” (Puiggros,
2002, p. 47).

Los docentes ruralistas brasilefios, defensores de la especialidad de esta escuela,
sefalaron que en las Escuelas Normales Urbanas era “motivo de ridiculo hablar en
agricultura y en zootecnia” (Mota, 2010). Este alojo de la particularidad no supuso
necesariamente que la defensa de la escuela rural haya bien valorado otras formas de
identidad para la nifiez del campo, las publicaciones de Mota han mencionado que algunos
de esos documentos aliaron su vision de ensefianza a las elites agrarias, y no a los grupos
pauperizados del campo, reprobando su forma de vida, calificandolos como "avaros,
desconfiados y supersticiosos". De los grupos pauperizados no se encuentra registro

histérico de su voz en la bibliografia relevada.
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Se consideran en esta seccion los estudios de Christiana Cabicieri Profice y Gabriel
Henriqgue Moreira dos Santos (Profice y Santos, 2017), en tanto han atendido a los aspectos
socio-historicos de la infancia brasilefia. Ellos han caracterizado los principales aspectos
culturales y educativos de dos estilos de infancia en Brasil, con vista a la reflexion acerca de
las infancias actuales y de sus modelos de educacion. Los autores han descripto un Brasil
mezclado, pero claramente hibrido, subrayando que en el pasado como en el presente,
convivieron y conviven estilos de infancia plurales que fueron fomentados por légicas
institucionales, “el tradicional convive con el cosmopolita; el urbano con el rural; el exético
con lo civilizado”. Ambos historiadores han advertido que los mas desfavorecidos
econdémicamente segun los ultimos censos, siguen siendo los afro descendientes y las
comunidades tradicionales de la poblacién indigena, que muy a menudo no llegan a incluirse
en politicas educativas del estado, tesis que han explicado recurriendo a la historia. Han
sefalado que el presente educativo de los nifios del Brasil continua partido por la marca de
origen, inventado por medio de la explotacion intensiva de los seres y recursos naturales, de
la subyugacion de pueblos y de culturas (Profice y Santos, 2017). Para ellos la tolerancia a
esa diferencia cultural y de las costumbres aceptd una identidad diferencial a la vez que la
justifico y reprodujo. Han sostenido que esta division de objetivos educativos se reflejo en el
modelo de la escuela publica brasilefia escindida, un modelo educativo para la ciudad
distinta de la rural, que se organizé segun la conformacion politica social. Mostramos que se
pueden invisibilizar particularidades de la infancia por homogenizar o por reproducir
diferencias en su caracterizacion que suponen desigualdades. Las categorias psicolégicas
dan entidad al objeto de estudio (Danziger, 1997/2018). Estas fuertes marcas con respaldo
en las significaciones aceptadas por la sociedad pueden pensarse como operaciones de
orden social respecto del género y de la etnia.

Segun los recorridos que hemos realizado, el modelo de educaciéon comun argentino, se
diferencié en que no explicitdé formas de implementacion desigual en territorios heterogéneos
de manera estructural, ni tomd como problematica las dificultades o los impedimentos de
una genuina implementacidon homogénea. Se presentd resuelto en una concepcién unica de
alumno, nifio- alumno, de quien se espero igual desarrollo e igual futuro como ciudadano
(Malagrina, 2013a, 2015b, 2016a), a pesar de las oleadas politicas que afectaron la

educacion. Consideramos en esta tesis que el modelo argentino, bregé por una subjetividad
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normalizada segun la escuela, con diferencias no substanciales en la implementacion, no
obstante con algunas modalidades parciales temporarias que aludieron a lo rural. Afirmamos
que esas modalidades parciales contrariamente al interés de su origen contribuyeron de
manera perjudicial al nino campesino. Desde los analisis realizados en la seccién 2.1,
mostramos que esos cambios contribuyeron a peyorativizar la calidad de la ensefianza y
devaluar la identidad del sujeto pedagdgico al que era dirigido: con menos afos de escuela,
sin contenidos especificos, sino de menor calidad o una educacion empobrecida en sus
desarrollos. En el articulo N° 4 de la Ley Lainez se establecio:

(...) la creacion de escuelas normales destinadas a formar, especificamente, docentes

para escuelas Lainez. Los saberes acotados que ponian a disposicion las escuelas

rurales no exigian a sus maestros el cumulo de conocimientos transmitidos en las

escuelas normales que estaban a cargo del ministerio. (Arata'y Ayuso, 2007, p. 26)

Otras menciones a la escuela rural en las leyes o comunicaciones pedagdgicas, aludieron
a las desfavorecidas condiciones econdmicas o edilicias con las que convivia la escuela
rural argentina. No obstante, no referenciaban a una concepcién de infancia que precisara
de una distinta formacion, acompafamiento o produccién de saber especial del sistema
educativo, siendo los planes de escuelas rurales diferenciales a instituciones modelos o
periodos de puesta a prueba de un plan puntual sujeto a una politica de turno. Sin embargo
afirmamos que hubo un aspecto en el que la escuela rural fue distinta al resto de las
escuelas de nuestro pais, en que efectivamente la ensefianza rural era mas pobre,
aumentando una grieta de desigualdades de acceso y calidad de la ensefanza ya
establecida. El descuido quedd asumido y naturalizado incluso por algunos pedagogos,
escribas del sistema educativo nacional:

Desgraciadamente la mayor parte de los edificios destinados a escuelas rurales no llenan,

ni aproximadamente, los requisitos necesarios para ser apropiados a ese objeto y

presentan el aspecto mas lastimoso: ranchos con piso de tierra, casillas de madera o

sucuchos incomodos, con una sola pieza, o todo lo mas dos, para 1°, 2°y 3er grado,

sirviendo ademas de museo, biblioteca, depdsito, etc. (Senet, 1928, p. 148)

Se retoma aqui la pregnancia clasista implicita en la educacion argentina enunciada
anteriormente en este capitulo, como otra de las formas de invisibilizacion de desigualdades

de poder y de acceso. Si bien esta decision politica de homogenizacion de la ensefianza
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comun se hizo en nombre de la igualdad educativa, vemos que cuando hay diferencias
socioecondmicas, de etnia o de género para la apropiacién de los recursos simbolicos no
obtiene los mismos resultados. La igualdad de recurso que no atiende a las diferencias deja
en desventaja a quien se encuentra en un lugar de mayor vulnerabilidad, sobre todo si para
que la escuela llegue al pobre o al campesino el sistema educativo legislo y financié una

educacion mas barata y pauperizada.

3.2. Las colaboraciones del higienismo y la literatura al modelo pedagégico
brasileho. { Habia necesidad de una psicologia para la pedagogia?

En un trabajo de caracter histérico, donde han relevado la presencia de la ciencia en la
escuela publica paranaense en el periodo comprendido entre 1920 y 1937, Liliana Muller
Larocca y Vera Regina Beltrdo Marques (Larocca y Marques, 2010), han puesto en primer
plano los discursos médicos higienistas como aquellos que rigieron a la escuela. El articulo
ha estudiado los discursos destinados para la escuela recolectando varias fuentes, entre las
que han destacado los Archivos Paranaenses de Medicina y la Revista Médica del Parana
en un estado de Brasil. En ellos los médicos hicieron emerger la percepcion de una medicina
que pretendia "cuidar, proteger e higienizar la infancia" y defendian una nueva funcion
social: la de los educadores. Las investigadoras han planteado los temas desde una
intervencion cientifica en las escuelas y en sus usuarios, en el proceso nacional de
saneamiento sanitario y social. Han sefialado que los conceptos de educacion y las
prescripciones para la escuela en Brasil en el periodo estudiado, estuvieron fuertemente
apoyados por la ciencia médica (Larocca y Marques, 2010). Observamos que la
investigacion ha identificado a los discursos médicos con las propuestas de civilidad desde
las categorias producidas por la Higiene como productores de saber para la infancia
escolarizada brasilera.

En los articulos pedagodgicos destinados a la formacion de maestros de la escuela comun
argentina, afloraron las reflexiones de cuidado de la infancia, anticipando precauciones
morales y educativas y pautas de encausamiento y control para el desarrollo fisico, moral y
psicolégico apoyadas en las prevenciones de la ciencia médica. En la experiencia argentina
descripta en las investigaciones bibliograficas relevadas, las argumentaciones que legitiman

los consejos y pautas normalizadoras, si bien dependieron de las leyes y los ritmos de una
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biologia evolucionista, fueron de orden psicoldgico diferenciandose con especificidad
disciplinar (Malagrina, 2013a, 2013b, 2014a). José Ingenieros se referia a la psicologia de
Mercante como una “psicologia pedagdgica” cientifica (Dagfal, 2010). Los primeros
psicélogos argentinos habilitaron el uso de categorias psicolégicas especificas como las
aptitudes, la inteligencia, el desarrollo psicolégico, la memoria, el aprendizaje y los
sentimientos estéticos (Malagrina, 2013b, 2014a, 2015a; Mercante, 1908b, 1911a, 1911b,
1927; Senet, 1910, 1911, 1919; Spregelburd, 2004). En nuestro pais ademas se importaron
teorias psicologicas extranjeras para la pedagogia oficial con uso de las categorias
exclusivas de la psicologia y la legitimacion de métodos experimentales para la nifiez en el
ambito escolar, que no quedaban disponibles para la interpretar la vida infantil por fuera de
la escuela, como se desarrolla mas adelante en el capitulo 2.

Por el contrario, por ejemplo, en paises como Estados Unidos la intervencion social de
categorias psicolégicas especificas para la infancia fuera de la escuela fue mucho mas
temprana, con produccion local, sensibilizacién disciplinar para los maestros y los padres y
herramientas conceptuales para designar al nifio desde las conceptualizaciones
psicoldgicas, que promovio una gran difusion disciplinar. Un ejemplo de ello, fue "Radio Talk"
(Johnson, 1993), un programa de educacion para padres de 1920 producido por psicélogos
infantiles en Minnesota. Ann Johnson (Johnson, 1993) ha precisado que los programas
populares eran escritos por psicologos académicos, que basaron el asesoramiento experto
en la crianza de nifos en ideas cientificas particulares, con construcciones cientificas
emergentes y énfasis en las relaciones de causa y efecto. El programa alento a los padres a
los modos intuitivos de conocimiento y a adoptar un enfoque cientifico de postura
epistemoldgica. La nueva vision de la infancia presento sus necesidades unicas y distintas
sensibilizando los aspectos emocionales y relacionales intangibles para la mirada hogarefia,
polarizando asila infancia y la adultez. Ese vinculo entre los cientistas y los legos fue
opuesto al caso argentino, que en vez de acercar sus saberes de manera popular mediante
un asesoramiento accesible, fue verticalista y asimétrico, ubicando a los padres en el lugar
de torpe obstaculo a la educacién comun, como se despliega en el capitulo 3 de esta tesis.
Otro ejemplo que contrasta modos de considerar la infancia desde las diferentes
preocupaciones socioculturales, podria ser el importante desarrollo de las guarderias en la

década de 1890 en Estados Unidos, segun han descripto John Meyer, David Tyack, Joane
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Nagel y Audri Gordon. Las guarderias habian ganado suficiente popularidad como para que
el Departamento de Kinder se convirtiera en un segmento de la Asociacién Nacional de
Educacion (Meyer, Tyack, Nagel y Gordon, 1978), instalando tempranamente el concepto de
educacion de la primera infancia, que continud creciendo y mucho antes que otros paises de
América. Retomamos en el capitulo 2 el interés que presentaron algunos psicélogos
extranjeros que fueron tomados como eminentes referencias para la Argentina, en elaborar
saber psicoldgico sobre el nifio antes de asistir a la escuela y en su vida cotidiana por fuera
de la escuela, atencion que no observamos en absoluto en las preocupaciones sobre la
infancia en la incipiente psicologia de nuestro pais.

El articulo de Sarat sobre Educacioén de la infancia: acercamientos entre Brasil y Argentina
(Sarat, 2010), no llegd a particularizar las categorias psicoldgicas para la exposicion de la
concepcion educativa de la infancia en el caso brasilefio. Los parrafos que cita sobre
nociones pedagdgicas apoyados en una psicologia cientifica estan ejemplificados desde la
situacién argentina. No obstante, no estan comparados con documentacion brasilefia, las
semejanzas son proyecciones sin corroboracion documental. Podria pensarse que en Brasil
hubo otras formas de hacer uso del saber validadas culturalmente que las de la psicologia
positivista, pudieron instrumentar su poder en la textura de las construcciones escolares de
la infancia, para contribuir en la forma de pensar al nifio en su desarrollo social, vincular,
afectivo e intelectual. Una hipétesis de ese desarrollo cultural para la escuela es el lugar de
la literatura, que exploramos a continuacion.

Investigaciones provenientes del ambito de la educacién como las que Geisa Magela
Veloso y Gisele Cunha Oliveira (Veloso y Oliveira, 2016), han desplegado el contexto de
surgimiento de la Escuela Nueva en Brasil en las primeras décadas del siglo XX La
renovacion escolar en Brasil con la Escuela Nueva, se profundizé fundamentalmente entre
1920 a 1950, incentivé un nuevo abordaje de los libros, en vez de un unico libro de texto y
lecturas centralizadas desde un 6rgano central, se propuso una multiplicidad de fuentes y
una diversidad de lecturas. Veloso y Oliveira, han sostenido que la lectura asumié un papel
destacado en la formacion intelectual de los pequefios estudiantes (Veloso y Oliveira, 2016).
En 1920, toda una generacion empefada en fabricar un Brasil moderno sostuvo en la
educacioén escolar integral de la infancia, la reforma de la sociedad, para la unidad nacional

necesaria para la constitucion de la Nacion, aunque la extension de este criterio tedrico no
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llegaba a unificar las practicas desde una version unificada de la nifiez escolarizada
habilitando versiones. Con la ampliacion de las funciones atribuidas a lalecturay ala
escritura, los intelectuales y la prensa brasilefia pusieron en discusion, tanto el proceso de
alfabetizacion como los usos que se podrian hacer de los libros. Las autoras han planteado
que en las primeras décadas del siglo XX, la prescripcion de libros y otros materiales de
lectura se hicieron presentes en las preocupaciones de la Escuela Normal Oficial de Montes
Claros y en los periddicos montes clarenses. La lectura era considerada una herramienta
importante para el acceso al mundo de la cultura. Se senala este punto afin a nuestra
investigacion sobre la concepcion de infancia en la Argentina y la educacion comun, en tanto
que la cultura universal del libro en nuestro pais paso6 a ser vista como la fuente fundamental
de la experiencia escolar (Malagrina, 2017a, 2017b; Spregelburd, 2004) centrada en los
procesos de alfabetizacion. Veloso y Oliveira han explicitado como en el contexto de la
ciudad de Montes Claros las discusiones sobre libros y lecturas presentaron dos enfoques.
Por un lado estaban quienes advertian, que para evitar posibles males, los libros debian ser
censurados y la lectura debia ser vigilada. Prohibian obras por sediciosas, impias e
inmorales, o porque sospechaban podian ejercer influencia politica. Por otro lado, estaban
los defensores incondicionales de la lectura, que comprendian que todos los portadores de
texto y todas las formas de lectura eran bienvenidas (Veloso y Oliveira, 2016). La tension
entre interdiccidn de libros y lectura y prescripcion, estuvo presente en la textura de los
nuevos vinculos que inscribian al nifio como alumno en la escuela comun en Brasil. Sin
embargo, consideramos que se presentd una diferencia troncal respecto de la atribucion de
valor en la literatura en Argentina. Ninguna de las dos posiciones sobre las lecturas descritas
en la bibliografia relevada, prescripcion o prohibicion, estuvieron fundadas en argumentos
pedagoégicos sostenidos cientificamente por categorias psicolégicas, sino respaldados por
usos y costumbres literarias. En Argentina la tension entre prescripcion y prohibicion estuvo
presente, pero la fortaleza para basar los argumentos provenia de una psicologia para una
pedagogia (Malagrina, 2013b, 2014a, 2020; Mercante, 1911b, 1915, 1927, 1930; Senet,
1901, 1908b, 1911a, 1911b; 1916; Spregelburd, 2004). Por ejemplo, en Argentina muchos
de los documentos pedagodgicos hacen alusién a argumentos de autoridad de eminencias
con experiencia en la pedagogia justificando la promocion de las lecturas convenientes
(Malagrina, 2015b, 2017a, Spregelburd, 2004) para garantizar el buen ritmo del desarrollo
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psicolégico. Las buenas lecturas determinadas por la ciencia garantizaban la inscripcion de
un modelo, apoyado en una conducta imitativa que potenciaba la correcta evolucion de la
maduracion biolégica normal del futuro ciudadano.

Se considera aqui la publicacién cientifica de Maria Cristina Gdmes Machado y Lais
Pacifico Martinelli (Gomes y Pacifico, 2015), que han dilucidado el contexto historico y
educacional de los afios iniciales de la Primera Republica en Brasil (1889-1930). En ese
periodo, hubo una demanda por los libros de lectura destinados a los nifios en la escuela, lo
que llevd a un aumento de publicaciones de literatura infantil. Han sefialado las autoras, que
el énfasis de esa literatura para la escuela, estuvo puesto en el contenido pedagogico de
esas producciones, elaboradas para cumplir con una politica educacional vinculada a una
oferta de una educacion intelectual, moral y civica para los nifios brasilefios. Asien Brasil, la
construccion de la literatura infantil qued6 estrechamente vinculada a la perpetuacion de los
ideales republicanos y a la educacion, a cargo de la preparaciéon de los ciudadanos para el
nuevo régimen politico republicano. El modelo econdmico de la Republica favorecié una
urbanizacion que podia consumir bienes culturales y volvié valioso el “saber” (Gomes y
Pacifico, 2015). Surgieron campanas para la instruccion y la alfabetizacion. La escuela
publica se preocup6 por la falta de materiales adecuados como lectura para los nifios
brasilefios y promovié la elaboracion de libros acordes con el nuevo proyecto en
consonancia con los ideales y la ideologia de la Republica. Entonces sefialamos, el proyecto
nacional vio al texto infantil y la escuela como aliados esenciales para la formacion del
ciudadano brasilefio. Através de libros para la lectura escolar unieron la literatura y
pedagogia, fundando la implementacién del sistema publico de ensefianza en los moldes
republicanos por una via diferente a la de los planes de estudio, con el momento de la
publicacion de muchos textos destinados a los nifios en el pais. Las autoras han constatado
que la configuracion de la literatura infantil brasilefia fue destinada a la lectura escolar, con
contenidos relevantes a la escolarizacion masiva, que con un claro sentido pedagogico
buscaba la formacion del ciudadano brasilefio (Goémes y Pacifico, 2015). Gémes y Pacffico
han considerado que los libros de lectura escolar producidos en los primeros afos de la
Republica aparecieron como la base de la literatura infantil en Brasil, siendo el primer intento
de llevar a cabo una literatura especifica para nifios (Gomes y Pacifico, 2015). En cambio,

en la Argentina constd un importante desarrollo literario infantil previo y paralelo a las
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ediciones disefiadas para la escuela (Malagrina, 2013b, 2015b, 2017a; Spregelburd, 2004).
Tanto en Brasil como en Argentina, los libros de lectura escolar tuvieron valores de caracter
ufano, fomentando “idolatrar la patria”, con perfil nacionalista (De Miguel, 2004; Goémes y
Pacifico, 2015; Malagrina, 2013b). Sin embargo, en Brasil fueron inspirados en libros
extranjeros que fueron traducidos (en su mayoria) del francés al portugués hablado en
Portugal (Gomes y Pacifico, 2015). No obstante, como las palabras eran distintas del
portugués de Brasil dificultaba la lectura de los nifios, inspiré traducciones locales que
tomaron caracteristicas autoctonas. Habia un interés editorial en “exaltar las cosas de
nuestra tierra” (Gomes y Pacifico, 2015), diferenciandose identitariamente de las propuestas
internacionales que sirvieron de iniciativa. Nos detenemos en este aporte, porque evidencia
la revision de bibliografia extranjera previa a la Escuela Nueva en literatura y en pedagogia,
que fortalecio los nacionalismos y la formacion civica y moral de la infancia. Pero los textos
no hicieron mencion a la revision e importacion de bibliografia psicolégica extranjera, como
si predomind como base de la pedagogia argentina (De Miguel 2004; Malagrina, 2013b,
2014b, 2017a; Mercante, 1927, 1930; Senet, 1911, 1928). Las producciones literarias
brasilefas reforzaron la empresa pedagdgica, alojando una operacion y circulacion de
lecturas, haciendo desde la tradicion una contribucién particular al sistema escolar. Los
antecedentes de los laboratorios de psicologia experimental no tuvieron el sistematico
desarrollo en la escuela que tuvo el caso argentino respaldando a la pedagogia brasilefia en
el periodo estudiado. El lugar fundamental dado a la literatura para sostener la escuela y las
dos formas de fundar la infancia rural y urbana, desdibujan la presencia de una psicologia
instituyendo los saberes pedagdgicos para la escuela comun brasilefia previa a la instalacion
de la Escuela Nueva. La literatura infantil y juvenil en la Argentina propago colecciones
literarias desde editoras especializadas en libros para la ensefianza, - en respuesta a los
procesos de alfabetizacion desde fines del siglo XIX y potenciados con la Ley N° 1420, Ley
de Educacion Comun. Sin embargo, como veremos en los capitulos 4 y 5, la literatura infantil
y juvenil argentina se encontro en sus origenes asociada a la escuela como respuesta a las
necesidades del sistema educativo. No obstante, en algunos casos estuvo subordinada a la
edicion escolar y en otros tom¢é formatos culturales no escolarizados.

Finalmente a partir de las diferencias en la forma de articular la psicologia incipiente con la

infancia en la escuela brasilefia, reflexionamos que las dinamicas de recepcion, circulaciony

123



habilitacion a la construccion local de sentidos cientificos psicoldgicos, fueron consecuencias
de operaciones de las instituciones educativas oficiales. Las diferenciaciones que
indagamos, acentuan en la lectura histérica la fuerza de los intereses no epistémicos y los
valores politicos y sociales en las condiciones de produccion cientifica, con intervenciones
practicas concretas en la subjetividad del nifio y la nifia en la escuela. El recorrido
comparativo es inicial, pero nos permite ratificar la hipétesis de construcciéon social como
condicién del tejido complejo entre saber, poder y subjetividad (Foucault, 1988, 2000, 2001/
2008; Rose, 1990, 1998) en relacién a distintas organizaciones institucionales y sociales.
Deja manifiestas diferencias en la vinculacion de las categorias psicologicas, asiresalta la
particularidad argentina en la complejidad de la administracion de la infancia.

4 Consideraciones finales

Hemos mostrado en el primer nucleo tematico de este capitulo que la estructura
centralista y verticalista de las politicas intervencionistas del sistema educativo argentino del
periodo estudiado (1890-1930), no identificaba una pluralidad de concepciones de nifiez
para la aplicacion de las practicas pedagdgicas. Hemos constatado que a pesar de las
diferencias politicas partidarias que se sucedieron en la dirigencia argentina prevalecié cierto
acuerdo legislativo en la educacion nacional sobre las practicas pedagodgicas sobre la
infancia para una constitucién ciudadana fundacional. Hemos identificado a la infancia
escolarizada como aquella que oficié de un estable depdsito de expectativas para el futuro
argentino, y por lo tanto habilité un desarrollo cientifico legitimado en modelar
pedagdgicamente a la nifiez para unificar la Nacion. Explicitamos que si bien la Ley Lainez
resultd progresista en tanto distribuia oportunidades educativas masivas impulsadas por el
Estado nacional, desvirtu6 su espiritu inicial descuidando la calidad de los saberes. El
objetivo de la alfabetizacion comun extendié una base igualitaria, aunque al resignar la
calidad de la ensefianza sumada a la importante discontinuidad escolar desde el tercer
grado, favorecio la reproduccion de las diferencias clasistas y de género, que ya estaban
instaladas aumentando la brecha de saberes desiguales —acoto la posibilidad de asistir a las

escuelas normales a estudiantes varones de una elite socioecondmica-.
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Se ha planteado cémo el centralismo del sistema educativo beneficio la circulacién de las
divulgaciones cientificas de la pedagogia y de la psicologia unificando una concepcién de
infancia para la escuela con la nocion de desarrollo psicolégico promovido por la
estimulacion escolar para favorecer el ritmo de los procesos madurativos. Configuro la gran
mayoria de las publicaciones de corte fuertemente positivista que se instalé en el campo
educativo como un discurso hegemaonico de la psicologia, que contribuyé a la ilusion de
completitud de las politicas educativas oficiales estatales. En la ultima parte del periodo
estudiado los objetivos minimos del sistema educativo quedaron funcionales a los intereses
politicos de solicitarle a la escuela comun un sujeto pedagogico alfabetizado basicamente
como elector. Se ha sostenido que la pedagogia oficial unificada (fortalecida en las
tradiciones cientificas del evolucionismo y el positivismo naturalista) organizo el suelo de lo
pensable en la supremacia de las funciones psicoldgicas que la escuela comun necesitaba
para alfabetizar la supuesta normalidad infantil.

Hemos mostrado que la hegemonia conceptual de la pedagogia argentina se basoé en la
instrumentacién tecnoldgica de la psicologia cientifica; la misma adhirié a categorias
valorativas de progreso y civilizacion evolucionistas, que se vieron traducidas cientificamente
a nivel de la explicacién psicoldgica del desarrollo psiquico. Se han relevado en este capitulo
las jerarquias conceptuales principales retomadas por la psicologia (que interpretaron la
forma de progreso de ese modelo de sociedad), que conjeturaron concebir 6rdenes
hegemonicos de género, etnia y clase social. Hemos corroborado que la primera psicologia
infantil argentina, a diferencia de las referencias internacionales que utilizaron los primeros
cientistas de la psicologia argentina, quedo acotada a una psicologia del desarrollo
educativo. Los psicologos incipientes establecieron un esquema de primacias jerarquicas
simultaneas (y de oportunismo ductil) respecto del funcionamiento de las capacidades
psicolégicas intelectuales, adaptativas, afectivas y morales. Hemos probado cémo las
preferencias valorativas quedaron respaldadas por una psicologia del desarrollo -que
justifico los valores no epistémicos desde un esencialismo biologista sostenido en leyes
naturales-, razén por la cual fue indispensable que las mediciones cientificas corroboraran
estos enunciados iluministas en las aptitudes de las nifias y de los nifios. La psicologia de la
niez que garantizaba objetividad y neutralidad cientifica por el uso de métodos positivistas,

respaldé las preferencias, los intereses y las necesidades de la Nacion: los hombres antes
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que las mujeres; el blanco europeo civilizado por sobre los atavicos negros u originarios de
este territorio; el urbano sofisticado sobre el pueblerino, el gaucho barbaro y el extranjero
mediocre; el rico meritocratico sobre el pobre. No obstante, hemos evidenciado como estas
diferencias presentadas como verdades cientificas psicolégicas, que consolidaron las
desigualdades sociales ya establecidas, se apoyaron en pruebas muchas veces insuficientes
o inconsistentes. Por ejemplo, el menosprecio por la actividad intelectual de las nifias entrd
en contradiccion con la psicologia evolutiva general utilizada y sus proyecciones
pedagdgicas. Hemos mostrado que las particularidades del contexto de produccion de
algunos autores de la primera psicologia argentina, fueron afines a los valores no
epistémicos implicitos en sus teorias psicoldgicas sobre la nifiez y su desarrollo psicoldgico.
Promulgaron los valores propios de su manera de vivir reproduciendo el orden social

imperante.

Hemos probado que la psicologia debia ser la base cientifica interpretativa de las
intervenciones sobre la nifiez. Asi sefialamos un valor heuristico para la categoria universal
positivista de desarrollo psicolégico para entender la subjetividad infantil de la época, por
oposicién a la subjetividad adulta. Se ha explicado cémo los argumentos positivistas de la
psicologia en relacion al desarrollo promovieron una definicién de esta disciplina mas precisa
que proveia una ilusion de certeza cientifica basada en la pregnancia de la objetividad
metodoldgica, y asi contribuyeron a configurar la posicion experta de la psicologia. Se probo
en este capitulo que el discurso psicoldgico cientifico configuré una posicién experta
hegemaonica de la disciplina con la cual fueron formados los maestros de las escuelas
normales. Determinaron una delimitacion de la experiencia infantil y un parametro normativo
de las expectativas de la infancia, es decir, regularon las tematicas que consideraron
pertinentes para cada momento del desarrollo psicolégico, el ordenamiento paulatino y las
posibilidades de los conocimientos, las estrategias pedagdgicas adecuadas para las tareas
de lectura, memorizacion y redaccion.

Se ha explicado cémo las teorias psicolégicas sobre la nifiez estuvieron imbuidas de
estereotipos de género particulares que ordenaron el modelo infantil normal en tanto alumno
varon, con pautas explicitas e indicaciones para el desarrollo infantil para la escuelay el

hogar. Se ha analizado como esas reglas y premisas no tuvieron sustento epistémico
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coherente, aunque fueron presentadas por los primeros psicélogos de una manera cientifica.
Se ha probado aqui que la concepcion de género que predominé en los primeros psicélogos
que teorizaron para la escuela comun, fomentaron importantes desigualdades para la
consideracién del intelecto y la afectividad femeninos. Se afirmé que la idea predominante
de desarrollo psicoldgico partio del supuesto punto de llegada de esa transformacion, en
tanto el modelo de nifio normal fue deducido de la idea de ciudadano varéon que era el
resultado final buscado. Mostramos que para el caso de la nifia no funcioné una
representacion que sintetizara finalmente la secuencia del progreso educativo en paralelo,
en tanto la expectativa de los cientistas para las nifas no fue la de otorgarles una educacion
con un objetivo explicito de desarrollo intelectual. Hemos confirmado que las nifias no
tuvieron desde las categorias psicologicas aportadas a la escuela un imaginario ofrecido al
cual aspirar al final del desarrollo psicolégico, que no fuera la disposicion a contribuir a la
futura reproduccion y crianza de los caballeritos ciudadanos varones.

Se ha probado en este capitulo que la idea de desarrollo psicolégico utilizada tuvo la
suficiente fuerza conceptual como para nuclear procesos y experiencias heterogéneos en
una sola categoria de infancia de caracter general ofrecida como universal. Se ha enfatizado
en que la particular nocion de desarrollo utilizada incluia el proyecto de una intervencion
externa de elaboracion o produccion de sujeto (“una escultura modelada desde afuera”) sin

tener en cuenta las voces de las subjetividades infantiles.

El segundo nucleo tematico del capitulo 1, con el fin de poner en evidencia ciertas
particularidades del sistema educativo argentino, ha analizado diversas recepciones de las
categorias psicoldgicas sobre la infancia en campo educativo respecto de la nocion de sujeto
pedagdgico. Se han identificado comunes a Brasil y Argentina: la objetivaciéon de la infancia
como elemento a ‘civilizar y como garante del futuro ‘progreso de la Nacion, la
instrumentacion de los ideales del positivismo cientifico y liberal presente en el periodo, la
insercion en la modernidad a través de la instruccion de las masas poblacionales, la apuesta
a la inmigracion y la importada cultura eugenésica, xen6foba y europea, que fomento el
movimiento higienista; compartiendo caracteres de una historia latinoamericana sobre la
educacion publica. No obstante, mientras que la escuela comun argentina insistié desde la

fundamentacion psicoldgica de la pedagogia en la homogeneidad del sistema educativo
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(como perspectiva unica del desarrollo infantil respaldada en la constatacién del
evolucionismo); las practicas educativas brasilefias explicitaron dos concepciones
pedagdgicas sobre el nifio alumno, rural y urbana, segun se ajustoé la conformacién politica
social de Brasil.

Se ha senalado al movimiento higienista como aquel que asumio importancia para la
constitucion del sistema educativo en ambos paises, no obstante ha mostrado que en la
Argentina a diferencia de Brasil, el higienismo compartioé ese lugar fundamental con la
psicologia instrumentada como sostén de la pedagogia. Hemos demostrado también que en
nuestro pais predominaron muchas referencias de circulacién y recepcion de saberes
extranjeros, importaciones explicitamente psicoldgicas para la pedagogia oficial, con uso y
legitimacion heterogéneos. Asimismo, las categorias psicologicas en la trama de
construccion de la subjetividad de la alumna y el alumno ademas predominaron en la
pedagogia argentina que instruyo a los maestros normales. Hemos analizado la
caracterizacion de la identidad infantil en los procesos pedagdgicos de ambos paises y las
particularidades de edicion y uso de una literatura para la escuela en Brasil y Argentina que
apoyo la construccion de subjetividad ciudadana en ambos paises. No obstante, la
produccion de literatura infantil en Brasil se inicio particularmente con motivos pedagdégicos y
fue explicita y homogéneamente funcional al objetivo de la escuela, distinto a las ediciones
literarias en la Argentina con algunas trayectorias independientes de la escolarizacion. A
partir de las indagaciones realizadas hemos afirmado que en Brasil la ciencia psicolégica no
fue el principal auxiliar de la pedagogia para la transformacion del nifio en alumno.

Hemos planteado que los saberes psicoldgicos sobre los nifios y las nifias tomaron un
lugar paradojal en la educacién argentina, en tanto los saberes psicol6gicos sobre su
escolarizacion lograron instalarse como el fundamento psicopedagogico de la justificacion de
la construccion natural de ciudadania; al mismo tiempo que los nifios y las nifias tuvieron un
lugar casi insignificante como sujetos portadores de voz. Los primeros teodricos y
practicantes de la psicologia argentina, esperaron de la nifiez un modelo de ciudadano con
concepcion de subjetividad que no hacia lugar a los deseos, los intereses, los gustos, los
sentimientos, los pensamientos y las opiniones politicas de las nifias y los niflos. La primera
psicologia argentina prescindié de las voces de las nifas y los nifios para la consolidacion

tedrica de la psicologia infantil. Los nifios fueron centrales objetos de intervencion en la
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educacion publica argentina, a la vez que quedaron periféricos a toda intervencion
participativa. E| desarrollo psicolégico propuesto por los cientistas prescindio de los datos
introspectivos provistos por los nifios y las niflas. La subjetividad categorizada por la primera
psicologia argentina para definir al nifio normal escolarizado puso como condicion la

flexibilidad del cuerpo infantil para su modelaje ciudadano.
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Capitulo 2
La determinacion de la experiencia de los silenciosos sujetos de la observacion, la

medicioén y la prueba de una psicologia al auxilio del progreso

1 Introduccioén. Intervenir el ritmo y el devenir psicolédgico al auxilio de la “marcha de
la Naturaleza”

En el capitulo 1 hemos caracterizado al “varén caballerito” como el modelo de la
psicologia para la escuela mientras que las nifias ocupaban un lugar subalterno, no obstante
ambos tuvieron un sitio silencioso y maleable en las condiciones cientificas exigidas a la
civilizacion argentina. En el capitulo 2 analizamos cémo los psicélogos del normalismo
hicieron un uso (de las categorias cientificas y las formas particulares de utilizacién de los
meétodos de observacion, medicion y test) que reforz6 una condicidon de sujeto de practicas
psicologicas pasivo y sin voz, sin ningun lugar para el registro de una subjetividad
epigenética que pudiera expresarse mas alla de los procesos madurativos. En el capitulo 1
de esta tesis hemos comprobado que la primera psicologia argentina tuvo un lugar
determinante como auxiliar cientifico para la pedagogia esgrimida por el sistema educativo
de fines del siglo XIX y de las primeras décadas del XX. El capitulo 2 desglosa un segundo
sentido del término “auxilio”. Hemos afirmado que la psicologia fue un recurso que garantizo
obtener eficacia pragmatica en los tiempos del progreso; mostraremos ahora que la
evolucion civilizatoria deseada tuvo un caracter de urgencia que condiciono las lecturas y los
métodos para la produccion cientifica.

El capitulo 2 consta de dos nucleos tematicos que ubican al nifio como objeto de las
practicas psicologicas pasivo y sin voz y que vislumbran esta condicion de premura de la
psicologia argentina en la modelacion de infancia. En el primero se tratan las normas que los
intelectuales, los psicélogos y los educadores sefalaron como el camino para lograr una
forma unica y un ritmo 6ptimo del desarrollo de la nifiez en la escuela publica. El segundo
nucleo tematico indaga la prisa desde la selectividad de los autores locales respecto de las
categorias extranjeras y de los descuidos epistémicos en la implementacién de las

observaciones, las mediciones y los test.
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El primer nucleo tematico incluye dos secciones. En la primera seccion evidenciamos
algunos cuidados epistemoldgicos explicitados por la ciencia psicoldgica que sostuvo la
pedagogia positivista oficializada por el sistema educativo nacional. Con la hipétesis de la
urgencia, confrontamos los valores epistémicos de algunos representantes indiscutidos del
normalismo, con las practicas concretas desprendidas de esas producciones y con algunas
categorias centrales de las fuentes que estos autores utilizaron como indiscutidos referentes.
El objetivo del cotejo es atender si los autores cumplieron sus propias expectativas
epistemoldgicas en ese vertiginoso contexto de produccion. Un ejemplo de ello es el analisis
que realizamos de las leyes evolutivas del comportamiento que tenian repercusion para
estos autores en los procesos educativos de la infancia. Asentamos asi que los cuidados
epistémicos fueron una prioridad establecida en el desarrollo cientifico psicoldgico que
apoyo el proyecto nacional.

En la segunda seccidn de este primer nucleo tematico analizamos los comportamientos
que los autores identificaron como normales y homogéneos en los individuos nifios (normas)
como una corroboracién de un orden provisto por leyes naturales. La necesidad del abordaje
pedagdgico conjunto en el aula permitia resolver de manera practica y efectiva la
implementacion de las politicas nacionales. Mostraremos como con las “normas” de
comportamiento los autores delimitaron el conjunto de los comportamientos abarcados por el
funcionamiento y la pedagogia escolar y dieron garantias para el control grupal aulico. Las
normas ordenaron el objeto sobre el cual podian efectuarse las practicas del sistema
educativo, clasificaron los comportamientos de las nifias y los nifios en la escuela comun
(normas de desarrollo fisico, normas de disciplina y normas de desarrollo psiquico). A partir
de las normas prescritas identificamos las preocupaciones de los autores por la

modernizacion de la sociedad y la construccion de la identidad nacional.

El segundo nucleo tematico, muestra la urgencia educativa en la instrumentacion de la
selectividad epistémica de los autores extranjeros en cuatro secciones. En la primera
seccién analizamos las categorias psicolégicas presentes en los autores que tomamos como
fuente, y cdmo los mismos se apropiaron de esas categorias de las referencias
internacionales. Las selecciones categoriales que hicieron dieron vida a teorias y practicas

concretas sobre la nifiez, activaron la circulacion de saberes psicologicos evolucionistas y
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positivistas sobre la infancia. Las elecciones destacadas y reinterpretadas de los incipientes
psicologos argentinos nos permiten deducir los intereses que centralizaron un consenso
académico con aceptacion colectiva.

En la segunday tercer seccion, nos ocupamos de las categorias que no tuvieron lugar
aunque estaban presentes en las referencias usuales de las fuentes internacionales. Es
decir, atendemos a las alternativas que existieron en las teorias de origen extranjero pero
que no circularon en nuestro pais como concepciones psicoldgicas sobre la infancia.
Indagamos las teorias psicologicas de algunos de los autores que Mercante y Senet
identificaron como referentes extranjeros de sus psicologias para la pedagogia (Decroly,
Claparéde, Spencer, Stanley Hall, Preyer y otros). Aseveramos que hubo categorias
psicolégicas que estando dispuestas en las fuentes no fueron tenidas en cuenta y que esa
selectividad modificé de manera sustancial la circulacion de las ideas psicoldgicas de los
textos originarios. Inferimos razones de los sesgos decantados a partir de esas omisiones.
Este nos permite suponer una discriminacion de politicas de recepcion y de rechazo, una
reproduccion de saberes y formas de ignorancia organizada.

En la cuarta seccion del segundo nucleo tematico, nos interesa destacar algunas
modalidades recurrentes observadas en el analisis bibliografico de los documentos tedricos
y las recomendaciones practicas. Partimos de los cuidados epistemologicos que se estilaban
en la época para ilustrarlos con los llevados adelante por los autores mas representativos.
Destacamos particularidades e inconsistencias en las formas cientificas de proceder con las
observaciones, con las mediciones y en los registros de las experiencias de investigacion
sobre la psicologia en la escuela: aplicacion directa de una categoria a un nuevo contexto,
toma parcial de una categoria recortada selectivamente, contradicciones en el mismo autor,
entre otras. Asi mismo, evaluamos a partir de los documentos la conciencia critica
explicitada por los investigadores respecto de la distancia entre las teorias y las practicas
psicologicas, y respecto de considerarlas como construcciones humanas y no clases
naturales.

Finalmente, planteamos que la objetivaciéon de la nifiez escolarizada en el positivismo
psicoldgico cred una condicién silenciosa, maleable y ductil, que dej6 de lado los aspectos
de la infancia que no eran facilitadores del ritmo evolutivo 6ptimo para el progreso. No hubo

tiempo para desarrollos psicolégicos de las nifias y nifios ajenos a esos intereses
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intelectuales. Mostramos como los esfuerzos académicos se desplegaron con la finalidad de
mantener al sujeto infantil pasivo identificado con el objeto de las practicas de observacion,

medicion y control dirigidas por la normalizacion.

2 Normal o anormal, la navaja del orden y el progreso en la escuela

2.1. Los cuidados epistemologicos para estudiar un nino

En esta primera seccion atendemos a las expectativas epistémicas del contexto de
produccién del desarrollo psicoldgico para la educacion comun. Confrontamos los valores
epistémicos de representantes indiscutidos del normalismo con algunas categorias centrales
y practicas de las fuentes extranjeras que los autores locales utilizaron como indiscutidos
referentes. Relevamos y analizamos fuentes primarias de autores que se ocuparon del
desarrollo psicolégico de los nifios en el periodo seleccionado, -principalmente Rodolfo
Senet y Victor Mercante-, identificados con el caracter normalista desplegado en el capitulo
anterior. Estos autores se responsabilizaron de la formacion docente para el refuerzo e
instauracion del sistema de educacion publico y ocuparon lugares de poder estratégicos en
la sociedad desde el discurso académico. Atendieron a la formacion de maestros en el
proyecto globalizante del estado nacién, realizaron cuantiosas investigaciones y propusieron
intervenciones racionales apoyadas en el discurso de las disciplinas cientificas legitimadas
en el mundo occidental.

Consideramos aquilos conocimientos ofertados en el clima cientifico de la época para
estudiar la nifiez argentina que sostuvo la pedagogia positivista oficializada por el sistema
educativo nacional. Estos intelectuales explicitaron el valor cientifico de sus producciones
psicolégicas atendiendo a cuidados epistemolégicos: la definicion formal de categorias
conceptuales, analisis de las causas, identificacion de leyes generales, derivacion de los
fenomenos respecto de las leyes, metodologias objetivas de observacion y relevamiento de
observables entendidos como datos cientificos (despejados de ideologia y valores
personales).

Sin embargo, la psicologia argentina, que precisaba para intervenir en los problemas
sociales desde la institucion escuela, tomo forma desde una ideologia concreta. Partimos de

caracterizar el pensamiento normalista en tanto explicité la confianza en la ciencia, el
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progreso de la civilizaciéon de la mano de la misma, el laicismo y la universalidad del saber
positivo. Principalmente representantes como Rodolfo Senet y Victor Mercante se
responsabilizaron de manera seria, dedicada, laboriosa e incisiva, de la formaciéon docente
del sistema de educacién publico. Pensadores como ellos ocuparon lugares de poder
estratégicos en la sociedad desde el discurso académico, realizando cuantiosas
investigaciones, atendiendo a la pedagogia y la formacion de maestros en el proyecto
globalizante del Estado nacional, proponiendo intervenciones racionales apoyadas en el
discurso de las disciplinas cientificas legitimadas en el mundo occidental.

Retomamos el contexto que alojo estas preocupaciones y justifico la intervencion de una
psicologia cientifica. El aluvional crecimiento demografico resultado de la inmigracién
europea meridional en 1914 constituy6 casi un tercio de los pobladores de la Argentina. La
mitad de la ciudad de Buenos Aires, eran extranjeros (Adamovsky, 2008, p. 35). La
Argentina de fines del siglo XIX y primeras décadas del XX, debia integrar socialmente al
abanico migratorio resultante de la abrupta politica civilizatoria. Debia consolidarse una
ideologia nacional a partir de la transformacion de las costumbres hacia productos culturales
comunes Yy asi lograr unificacion y solvencia en el mercado internacional. Compartimos el
desarrollo de Ezequiel Adamovsky, cuando sefiala la necesidad del Estado de transmitir
mensajes culturales para unificar, ordenar y jerarquizar la sociedad del cambio de siglo, unos
explicitos y otros implicitos. Esos mensajes culturales consistian en “operaciones de
clasificacion” de un argentino “ideal” exponente de la nacién con un comportamiento
correcto: civilizado, culto, con “buena presencia”, con deseos de progreso econémico para la
familia y participacion politica “como corresponde” (es decir, votando y peticionando, pero no
en huelgas y revueltas) (Adamovsky, 2008, p. 88). Los mensajes normativos crearon o
reforzaron jerarquias sociales y contrarrestaron los vinculos de solidaridad que sorteaban o
prescindian del Estado. El modelo estaba identificado con los varones de cierta posicion
social y piel blanca que tomaban jerarquia por sobre los “incultos” y menos “decentes” de tez
morena. Asignaba a la mujer sélo un papel secundario siempre que fuera decente, madre, y
guardara la moralidad y el orden hogarefio. Es decir, el modelo tenia prescripciones
jerarquicas en lo econdmico, respecto a los sexos y a las razas. El ideal argentino se
encarno en los grupos superiores de los tres ambitos mencionados (Adamovsky, 2008, p.

88). La psicologia incipiente contribuy6 al proyecto nacional, ofreciendo interpretaciones

134



sobre los problemas de la realidad social. Particularmente hacemos hincapié en las practicas
de las instituciones educativas publicas estatales, que se abocaron a la nifiez como
esperanza en el germen del futuro nacional (Carli, 1991; Cosse, 2005; Rios & Talak, 1999).
Oscar Teran ha utilizado la categoria de cultura cientifica (Teran, 2000), para hacer
referencia a las intervenciones que reconocen el prestigio de la ciencia que legitimo las
argumentaciones. El concepto supuso una comunidad de actores de la elite intelectual como
Carlos Octavio Bunge, Victor Mercante, Eduardo Wilde, Ernesto Quesada, Francisco de
Veyga, Rodolfo Senet, Eusebio Gomez. Los miembros de la cultura cientifica compartian
intereses sociales, econdémicos y politicos que se vieron reflejados en sus preocupaciones y
formas de resolucion. La escuela apoyada por la ciencia psicologica, fue uno de los sitios
mas relevantes desde los que se difundié el ideal de nacién, acomparnado por valores no
cientificos que estaban implicitos en la conformacién de la sociedad argentina y sus
preocupaciones. Ezequiel Adamovsky sefiala tres ejes de circulacién de valores ideoldgicos,
sociales y politicos implicitos en los mensajes de las instituciones publicas: la jerarquia de
clases, los sexos y los colores de la piel (Adamovsky, 2008, p. 89). Hubo formas de
apropiacion de ideas de los autores locales y extranjeros, sobre el tema de la nifiez y las
intervenciones practicas psicologicas sobre ella en la escuela y los hogares. Establecemos
relaciones entre los conceptos tedricos recepcionados y los valores sociopoliticos que
incidian en la produccion de la subjetividad de la época dirigidos por la urgencia de

homogeneidad ciudadana.

Para el logro de la identidad nacional se unificé una ensefianza publica que formara
ciudadanos. Pero la ortopedia del estado era insuficiente, muchos nifios quedaban fuera del
circuito escolar: nifios abandonados, en la calle, changarines, con padres ausentes porque
trabajaban todo el dia, institucionalizados por el abandono en lugares de caracteristicas
semejantes a los reformatorios, hacinados en conventillos (Carli, 1991, 1992; Sosenki, 2010;
Rios y Talak, 1999; Talak y Rios, 2001; Villalta, 2003). Todavia en 1914 Mercante sefalaba
con preocupacion la impotencia del sistema educativo comun. Sélo la mitad de los nifios en
edad escolar concurrian a clases, lo que suponia una alta desercion que se profundizaba
cuando tenian mas edad: “65% de los nifos deja la escuela a la edad de 14 afos, edad en la

que deben instruirse” (Mercante, 1930, p. 21). Se priorizé la nifiez como el escenario de

135



intervenciones donde la psicologia para la pedagogia debia instruir a sabiendas de lo
insuficiente de la labor realizada y el apremio por consolidar la misién lo antes posible. La
instruccion comun debia realizarse durante la infancia aprovechando la brecha evolutiva de
adaptabilidad, en palabras de Mercante: “no disipemos tiempo en jugar con los
conocimientos” (Mercante, 1930, p. 41).

Desde los postulados evolucionistas la instrumentacion técnica de los saberes tenia un
tiempo de eficacia para la transformacion ciudadana. El pais joven, podia ser modelado igual
que el nifo en su juventud, siempre y cuando se cuidara cientificamente la direccidon positiva
de la evolucion, se impidiera un estancamiento y se corrigieran las desviaciones. La posta
evolutiva de la naturaleza-herencia a la educacidén-adaptacion, la tomo la escuela,
personificando en la maestra la continuidad de la linea evolutiva materna:

A los siete afnos la pedagogia doméstica cede a la pedagogia escolar, con rumbos

politicos y sociales, pues el nifio ya no pertenece a la madre, sino al Estado, para ser un

elemento eficaz de ese estado [maestros] forjadores de la conciencia nacional y de la raza
argentina, heroicos vencedores de la barbarie, paladines de la escuela primaria triunfante

en la ciudad y en el desierto. (Mercante, 1930, p. 41)

Como desarrollamos en el capitulo 1, la Pedagogia necesité de auxilio cientifico. Rodolfo
Senet consider6 imprescindible sostén de la pedagogia a: la Antropologia, la Psicologia del
Adulto e Infantil, la Anatomia, la Fisiologia, la Higiene, la Psicopatologia y la Logica. La
Psicologia era valiosa, en tanto era considerada la ciencia de los fendbmenos psiquicos, y
util, para estimular el desenvolvimiento de las aptitudes del sujeto y su disciplinamiento. No
obstante, Senet advirtié, que considerando la direccion que la Psicologia tomé en los
tiempos modernos, necesitaba del “auxilio de la biologia y las ciencias naturales” y que como
“esta influenciada por las ciencias morales” (Senet, 1928, p. 42), el educador debe saber de
ellas. El sujeto adulto era el término final del proceso de la educacion, que iniciaba con el
nino como si fuese una materia prima, y se transformaba mediante el trabajo del educador.
La Psicologia Infantil, segun Senet, estaba en los albores, pero afirmaba que existia
“suficiente material utilizable y aplicable” por los educadores a la pedagogia (Senet, 1928).

Continuando este argumento, encontramos una prueba de la urgencia que llevaba
consigo la educacion en el proyecto educativo peculiar del Director de Escuela Anastasio A.

Lanz (Lanz, 1907). Para estabilizar los procesos educativos de alfabetizacion para la
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constitucion de ciudadania lo antes posible presento el Proyecto “Escuelas en los vapores
con inmigrantes’, a la Liga Nacional de Educacion. El Profesor Lanz sugeria al gobierno de
la Nacién que se crearan cursos de instruccion nacional a bordo de los transatlanticos que
venian de Europa, con la finalidad de que tuvieran completa informacion respecto de las
caracteristicas de la nacion en toda su extension, y que entonces no se concentraran en
Buenos Aires. Con la aprobacién del proyecto se ganaria la aceleracion de la lectura, la
escritura y el aprendizaje del idioma nacional en tiempo record por estar asegurada la
poblacion cautiva durante el viaje. Asila nacion ganaria tiempo y aprovecharia al maximo los
quince dias de navegacion (Lanz, 1907; Porfiri y Nufez, 2008, p. 101).

Pensadores como Victor Mercante, Rodolfo Senet, Pedro Torres y Alfredo Calcagno
instrumentaron la politica educativa comun a través de desarrollos psicoldgicos e instructivos
pedagodgicos (Calcagno, 1910; Mercante, 1908a, 1915, 1925, 1927; Senet, 1908, 19113,
1911b, 1916; Torres, 1901). Legitimaron sus saberes a través de sus publicaciones en la
revista EI Monitor de Educacion Comun y en los Archivos de Pedagogia y ciencias afines en
la Universidad de La Plata, en comunicaciones institucionales formales del sistema
educativo para los maestros y en Congresos y otros espacios académicos de difusion y
sociabilizacién de saberes pedagogicos. Las teorias psicoldgicas sobre la infancia de
autores extranjeros europeos y norteamericanos utilizadas en la Argentina pasaron por un
tamiz de intereses para su recepcion (Vezzetti, 1996, 2007a, 2007b). Atendemos al conjunto
los temas psicologicos definidos por los autores locales como de interés, segun los
problemas evaluados como de necesaria resolucién por los intelectuales con poder
institucional en la época. Estos pensadores mediaron los conocimientos psicolégicos
corrientes a través de operaciones de lectura (Vezzetti, 1996, 2007a), se ocuparon de las
funciones psicolégicas, que podian favorecer el desarrollo de los procesos educativos
escolares. La psicologia que importaba era la que garantizaba a la escuela como una fabrica
ciudadana. De la mano de una psicologia evolutiva con trabajos empiricos, estadisticos y
comparativos, estos intelectuales destacaron como temas de una psicologia argentina la
conceptualizacion sobre los componentes innatos y adquiridos en el desarrollo infantil.
Consideraban la herencia bioldgica como basica y determinante, les interesaba la
inmovilidad del instinto y la herencia fundamentalmente como contraparte del componente

de transformacion, que los mismos presentaron como efecto de la intervencion educativa
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(Talak, 2000, 2004, 2005a, 2010a). El interés psicolégico sobre lo pedagdgico, estuvo
puesto en el estudio sobre los habitos y las aptitudes. Ambas nociones psicolégicas se
explicaron por la repeticion, la fuerza de la biologia, el energetismo y la recapitulaciéon de las
fases de la evolucion de la especie, con el uso de la Ley Biogenética Fundamental de Ernst
Haeckel (1834- 1919) Planteamos en primer lugar, que estas nociones en tanto categorias
psicolégicas dieron nombre a los comportamientos tempranos dandoles un formato que
condicionaban la comprensién de su origen en el nino asi como condicionaron la explicacién
de la forma de su desarrollo ontogenético. En segundo lugar, afirmamos que esa concepcion
psicoldgica condiciond las pautas educativas indicadas para los maestros en la escuela y los
habitos normalizados para la ensefianza comun. Es decir, tas categorias positivistas por un
lado fueron utiles para trazar el camino de la linea normal de la evolucion natural (Talak,
2006, 2008, p. 206; 2010a; Smith, 1997/ 1998). No obstante por otro lado, estos cientistas
senalaban los juegos posibles del desarrollo a partir de la influencia del ambiente, del
ejercicio, la dinamica psiquica y cierta disposicién al cambio psicolégico que serian
fundamentales para producir los desarrollos y ritmos éptimos en el desarrollo de los nifios
objeto del sistema educativo comun. Condicionaron la produccién de los conocimientos
psicolégicos relevantes para la explicacion del funcionamiento psiquico en la escuela y la
modelacion educativa recomendable. La habilitacion del aula como espacio de investigacion,
supuso para estos pensadores entenderla literalmente como un “laboratorio de psicologia
experimental’:

Si la escuela fue siempre un laboratorio indiscutible de practicas pedagdgicas, hoy debe

ser un laboratorio de investigaciones para que el futuro docente, antes de trazar surcos y

sembrar en esa vasta alma del nifio, estudie las condiciones germinativas del terreno y en

él temple los instrumentos de labranza. (Mercante, 1930, p. 42)

Las aulas se constituyeron en un espacio privilegiado para desplegar la experimentacion
psicologica e investigar la psicologia evolutiva. Los cientificos identificaron la escuela como
el espacio natural de los “descubrimientos” de las pautas certeras y necesarias de la
psicopedagogia. no obstante, quedd como un escenario regular y obvio, una constante que
no fue puesta a interrogacién. Por lo tanto, afirmamos en esta tesis que se inhabilitaron las
preguntas sobre las condiciones sociales e institucionales de produccion de la subjetividad

en la ensenanza comun.
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El paralelismo onto- filogenético ordend los cambios evolutivos en la educacion infantil con
categorias biolégicas en torno a los factores de la especie y del individuo. Para Senet la
evolucion filogenética significd todas las transformaciones morfologicas, las adquisiciones y
adaptaciones superiores o intelectuales y morales sucesivas en el hombre para llegar a su
constitucion actual (Senet, 1928, p. 5). La evolucion ontogénica suponia las
transformaciones que sufre el ser desde la concepcion hasta la muerte y abarcaba la vida
vegetativa y la psiquica. Entre la evolucién filogenética y ontogénica decian “se observa un
riguroso paralelismo”, en tanto todo ser reproduce todas las etapas de su especie, en tanto
consistia en su historia abreviada. La reproduccion de etapas era lo normal, opuesto a los
estacionamientos o saltos (Senet, 1928, p. 5). El momento mas evolucionado de la especie
humana exigia transformaciones intelectuales, psiquicas y morales en cada ontogenia, por lo
tanto precisaba la educacion sistematica para sostener el progreso filogenético:

El proceso seguido por la mente humana para llegar a constituir el estado actual del

progreso cientifico, moral, industrial, etc., pertenece, pues, a la evolucion filogenética

humana, desde el punto de vista psicoldgico, y ella es la que trata de reproducirse al

educar intelectualmente al alumno. (Senet, 1928, pp. 5- 6)

Entonces para estos autores la educacion constituyé el ultimo apéndice del sistema
evolutivo de la vida, inscribiéndose con un caracter: obvio, natural, indiscutible y necesario:
“La aplicaciéon de la evolucion historica a la ensefianza de las ciencias y en general a la
educacion intelectual, no es mas que la reproduccion de la filogenia en la ontogenia
psiquica”. (Senet, 1928, p. 6). Alegaba Senet que del principio de la evolucion se “deduce
racionalmente que los procedimientos” en la educacion deben ser solo de una manera.
Indicé un camino educativo de progresion y ritmo 6ptimo: “(...) no deben escogerse al azar,
o quedar librados a la inspiracién del momento del educador” (Senet, 1928, p. 6). Esta pauta
cientifica desautorizé la autonomia del maestro en la eleccion de procedimientos educativos;
no obstante, no fue incompatible para que los psicélogos oficiales del proyecto nacional, se
autorizaran a ser libres intérpretes de los procedimientos naturales que se ajustaban a las
leyes evolutivas. Para la constitucién cientifica de la psicologia positiva fue indispensable
instituir leyes con la estabilidad del valor epistemologico de las mismas en las ciencias
naturales con la generalidad, la fuerza y la estabilidad de la herencia. El valor epistemolégico

de una ley cientifica ordena la regularidad del total de las situaciones o casos. No obstante
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sefialamos que estos autores modificaron la funcion de la ley asumiendo formas
especializadas, habilitaron subcategorias que permiteron alojar infinitas variaciones. La
herencia se articulaba con otras leyes al manifestarse en un abanico de los comportamientos
humanos que podian involucrar a la educaciéon. Podian ser leyes conservadoras (continua,
alternativa, sexual, mezclada o bilateral, abreviada o simplificada) o progresivas (adquirida,
fijada, homdcrona, homotdpica, homdéloga o humomorfa, por transformacion) que habilitaban
a un gran espectro de variaciones (Senet, 1928, p. 20). Consideramos que la amplitud de las
leyes explica practicamente todas las presentaciones de repeticion o transformacioén en las
cadenas de la vida humana todos los cambios o continuidades podrian tener su nominacion
cientifica, pero afirmamos aqui, que esta exquisita nomenclatura técnica invisibilizé l1a falta
de corroboracion causal, ya que ninguna de ellas podia ser comprobada. Senet subordind la
educacion a la explicacion evolutiva: “la Herencia” (destacada con mayuscula en todo el
capitulo que le dedicé Senet) adquirida suponia que “las peculiaridades adquiridas por los
progenitores se transmiten a sus descendientes” y “explica la herencia de los habitos”
(Senet, 1906b, 1928, p. 23). La herencia fijada suponia mayor intensidad cuanto mas
antiguo fuera el caracter a reproducir (0 sea que cada individuo (B) sumaba lo adquirido por
él a la particularidad heredada de su ascendiente(A) BO 1m+m=2m, si ésta no se fijaba
volvia al tipo primitivo). Con la herencia homdcrona la peculiaridad adquirida por el
progenitor en una época determinada de la vida, aparecia en su descendencia en la misma
época. Esta ley para Senet explicaba tanto la madurez de la fruta, como la denticion, el
instinto sexual y los fendbmenos intelectuales. El autor expuso con la herencia homdéloga las
afectaciones morbosas que se transmitian sin variante al descendiente, entre las que
clasificé la histeria y la demencia, que hacia (“de un histérico, nacer un histérico; de un
demente otro demente”) (Senet, 1928, p. 24). Esgrimio la Herencia heteréloga para la
transformacion de un epiléptico, un desequilibrado o un alcoholista.

Para este autor normalista las posibilidades interpretativas del comportamiento, los habitos y
las afectaciones se multiplicaron cuando eran combinadas con: la Ley de Adaptacion Directa
o actual (como universal, acumulativa, correlativa, divergente e ilimitada) y la Ley de
Adaptacion Indirecta o potencial (como individual, monstruosa y sexual) (Senet, 1928, p. 26).
Por ejemplo, la ley de adaptacion acumulativa perfeccion6 por medio del habito las

adaptaciones adquiridas por los padres por medio del uso y el desuso, y fijo el caracter
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adquirido, lo que para Senet justifico en la educacién una fuerte apuesta al ejercicio
mecanico. Ademas las leyes del comportamiento permitieron justificar implicancias para la
desigualdad educativa de género. La ley de adaptacién divergente, estaba relacionada para
estos autores con la division del trabajo y tenia multiples aplicaciones a la educacion
explicando la atrofia o hipertrofia mediante la falta de ejercicio constante. Senet indico:

A esta ley la debe tener siempre presente el educador, es decir, saber que la adaptacion

obedece a la divisién del trabajo, y que si ésta no se hace bien, el sujeto adquirira

caracteres de una adaptacion que seran en perjuicio del individuo y de la especie misma.

(Senet, 1928, p. 28)

Senet incluyé en la funcién docente la responsabilidad de inscribir la divisién del trabajo
entre las nifias y los nifios en roles tradicionales de género en la escuela. Senet advertia que
si esa funcion docente no se cumplia correctamente iba a tener consecuencias negativas
para la especie humana, atribuia asiuna gran responsabilidad en las espaldas de los
maestros. Esta ley justificd la educacion diferencial de varones y mujeres al extrapolar la
division del trabajo propia de los érganos bioldgicos a lo social. Inscribié los principios
cientificos educativos en una ideologia de género patriarcal que naturalizé el ambito
doméstico para las mujeres y el empleo fuera del hogar propio de los varones (entendido
como trabajo propiamente dicho, mas sofisticado y mejor pago) que tiene repercusion hasta
nuestros dias.

El ritmo de la marcha “gradual y progresiva” (Mercante, 1930, p. 218), asegur6 en las
leyes de la evolucién vital, los beneficios naturales ya senalados por Pestalozzi. Justificaron
una politica social, enmarcandose en un “darwinismo social” (Smith, 1997/ 2012, p. 7,
1997/2013), que respaldo la desigualdad entre individuos (clases, razas o sexo) basados en
el progreso al usar la biologia evolucionista como sustento, reproduciendo la desigualdad
planteada.

Afirmamos en esta seccion que los primeros instrumentadores de la psicologia argentina
en la escuela tuvieron cuidados epistémicos de coherencia tedrica y validacion a través de
investigaciones en las aulas con métodos considerados positivistas (cuestionarios sobre
habitos escolares y tests de medicion de aptitudes). Se ocuparon de la formacion sistematica
de maestros, proponiendo intervenciones racionales apoyadas en el discurso de la

psicologia evolucionista cientifica legitimada en el mundo occidental. Ponderaron el
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paralelismo ontofilogenético como principio ordenador del progreso educativo y la nocion de
ley para dar legitimidad a interpretaciones de transformacién y progreso en el desarrollo
psicolégico normal y sus desviaciones. No obstante al intentar sostener rigidamente estas
pautas transpuestas de las disciplinas bioldgicas, (darwinismo social mediante y sus
consecuencias de desigualdad valorativa de género y politico social en los grupos
poblacionales), forzaron las categorias interpretativas y los alcances de las leyes para cubrir
el abanico de expresiones complejas y posibilidades de transformacion del comportamiento
humano en el ambito educativo. Las categorias se tornaron ambiguas y las leyes (que eran
efectivas por su simpleza) se sofisticaron y multiplicaron para cada alternativa complicando

las definiciones de fortaleza epistémica que los autores mismos habian definido.

2.2. Las condiciones requeridas para que los ninos sean normales

En esta seccion mostramos las condiciones que los primeros tedricos de la psicologia
argentina pusieron respecto de su objeto de estudio “alumno” para asegurar la eficacia de un
sistema educativo comun. El sistema educativo comun exigié un “alumno” lo suficientemente
homogéneo, como receptor de los conocimientos basicos impartidos desde las mismas
didacticas. Es asi que Senet definié que “en el cultivo y desarrollo de las aptitudes
intelectuales como la memoria y la atencion hoy no se trata en realidad mas que de
disciplinarlas, dirigirlas a fines utiles (...)" (Senet, 1928, p. 1). El grado de desarrollo de las
aptitudes intelectuales estaba “regido por la evolucién anatomo- fisiolégica” (desarrollo de
los érganos y de las funciones correspondientes) mas que por el ejercicio y por la edad de
los nifios. Las diferencias individuales estaban previstas en la dinamica evolutiva; asi la
psicologia variaba con la edad. Entonces podian afirmar que: “el conocimiento del nifio a los
6 afos no implica el conocimiento del mismo a los 16 afios” (Senet, 1928, p. 2). No obstante
las diferencias individuales podian considerarse para Senet de otra forma, que nos interesa
destacar en esta tesis ya que pone énfasis en la expresion subjetiva de la nifiez:

La pedagogia de hoy nos dice que no debemos considerar a todos los nifios iguales, en

cuanto se refiere a su sentimiento, lo mismo que a su inteligencia y actividad, que hay

diferencias notables entre unos y otros, y que, por tanto, no a todos puede aplicarse los

mismos procedimientos de correccion (...). (Senet, 1928, p. 2)
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Esa variabilidad posibilitada por la ley de la evolucién, era registrada por los autores para
ser neutralizada en tanto era un riesgo a la sostenibilidad del sistema. Las diferencias
individuales fueron clasificadas y ordenadas segun las posibilidades de retenciony
promocion del sistema educativo, ellas determinaron cuando la diferencia se volvia una
distorsién o una anormalidad. La individualidad y las diferencias subjetivas de la nifiez fueron
interpretadas como distorsiones a la forma normal o anormalidades de la nifia o el nifio. El
problema de la rapida unificacion ciudadana definié la necesidad de abordar
comportamientos homogéneos para poder ser resueltos por politicas educativas nacionales,
obligando a trazar normas, que delimitaron el conjunto de lo abordable por el funcionamiento
y la pedagogia escolar, y que ordenaron el objeto sobre el cual podian efectuarse las
practicas del sistema educativo. La politica educativa instituia una educacién unica se dirigia
a un sujeto pedagdégico homogéneo. La educacion debia ser comun, la misma para todos,
no obstante las estadisticas evidenciaban diferencias cobertura educativa, desgranamiento y
abandono. El problema era cémo las practicas de ensefianza podian cubrir esos desfasajes,
dando cuenta de los alcances y justificando los limites (problema que profundizamos en el
capitulo 3). La categoria de normalizacién aplicada a la infancia escolarizada aval6 un
conjunto de comportamientos explicables desde la psicologia a la vez que facilitd
operaciones de invisibilizacion, rechazo, represion de otros, ambos avalados desde el
sistema educativo. En esta seccion identificamos los diferentes tipos de normas que
sostenian en la clasificacion de los comportamientos de las nifias y los nifos, la
modernizacion de la sociedad y de construccion de la identidad nacional para la escuela

comun: normas de desarrollo fisico, normas de disciplina y normas de desarrollo psicoldgico.

Las normas de desarrollo fisico fueron el caballito de batalla en las publicaciones
cientificas para la escuela por los primeros estudiosos de la psicologia. Dejaron fuera del
conjunto de lo normal un amplio abanico de anormalidades que repercutian en el
desempefio escolar por: debilidad, mala alimentacién, astenia sin causa de una enfermedad
(fatiga extrema, inapetencia, palidez, enflaguecimiento), portacion de una enfermedad
infecciosa (tuberculosis o sifilis) o trastornos endocrinolégicos (Talak, 2007, p. 381). El
principio evolucionista del desarrollo (que abordamos en el punto 2.1.) determiné

condiciones educativas al sostener que no podia haber desarrollo psicolégico sin previo
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desarrollo normal del cuerpo. Senet afirmaba: “Es menester, como decia Spencer, cuidar al
animal, es decir al cuerpo, y también al espiritu” (Senet, 1929, p. 8). Filogenéticamente el
cuerpo tenia entidad antes que la psiquis, orden que debia seguir cada ontogenia. Ese
principio explicativo se presentd por los investigadores como una certeza, sin embargo fue
acompanado de una etiologia sumamente vaga e imprecisa, que no permitia dilucidar
claramente las causas de las anormalidades asi como tampoco diferencioé los alcances y
responsabilidades del Estado educador sobre las mismas.

Los estudios historicos sobre la infancia en la Argentina han relatado intervenciones que
intentaron compensar las anormalidades fruto de la debilidad fisica por mala alimentacién o
por el desorden familiar que la provocara. Recién en 1906 comenzaron a funcionar los
primeros espacios de “copas de leche” y “miga de pan”. Para 1914 el Consejo Nacional de
Educacion incluyd una partida anual para “alimentacion adecuada” de las escuelas de
Capital Federal y Territorios Nacionales, aunque no figuran suficientes datos respecto de la
solvencia geografica del recurso. Recién en 1926 quedd asentada la constitucién de 6
cantinas escolares que proveian alimentos, que se acrecentaron a 46 en 1930 para atender
a 300 nifios cada una. Con el golpe del 30" viré el escenario politico. Se suprimieron las
cantinas escolares con el argumento del elevado gasto publico, cumpliendo con las
demandas de la oposicion hacia los gobiernos radicales, que reclamaban racionalizacion de
la administracion y achicamiento del aparato del Estado. La politica cambio las funciones de
la educacioén y organizo, promovio y estimuld la ensefianza primaria, sin convertirla en una
“agencia de asistencia social o de beneficencia” (Talak, 2007, p. 161).

Para la deteccién de las anormalidades en los nifios y las nifias, en 1924, se cred la funcion
de “visitadora escolar”, de la mano de la higiene escolar seleccionaba a los escolares
débiles, segun sus aptitudes fisicas, fisioldgicas y psicoldgicas. La visitadora escolar hacia
uso de conocimientos de la biologia general, la biometria y la antropologia del nifio. Ademas
estudiaba los conocimientos pedagogicos graduados segun las edades, en un Curso de
Visitadoras de Higiene Social, de dos afios de duracion, que dependia del Instituto de
Higiene y en una catedra en la Facultad de Ciencias Médicas de la UBA. Si se especializaba
en Visitadora de Higiene Escolar, en vez de la funcion de Visitadora para la Tuberculosis e
Higiene Infantil, intervenia en la seleccion preliminar de los escolares a través de la

construccioén de fichas individuales, con los siguientes datos: raza, tipo, deformaciones,
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anomalias, estigmas de organizacion o signos funcionales de insuficiencia, reacciones
anormales o patolégicas, etc. (Talak, 2004, 2008, p. 382). La intervencién sobre la
anormalidad infantil era para el sistema preventiva, porque esperaban proteger a los nifios
"normales" de la influencia negativa que podrian ejercer los nifios "anormales" en una clase
comun. Por otro lado, esperaban un efecto profilactico para con los mismos nifios
"anormales" y a la sociedad, porque sostenian que los nifios deficientes podian ser iniciados
mas facilmente en el delito (Talak, 2008, p. 382). Teniendo en cuenta estos datos,
observamos que si bien la preparacion de la maestra visitadora escolar era
fundamentalmente pedagogica, ninguno de los documentos historicos ni las fuentes,
mencionan instrumentos utilizados en las visitas que aludan a la determinacion de pautas de
desarrollo psicolégico o intelectual, o deteccion de niveles de desarrollo y si explicitan la
discriminacion de pautas fisicas normales o anormales.

La disciplina fisica no se ajustd solo a la salud corporal, sino también a la regulacion de
sus comportamientos, estableciendo pautas de normalidad del movimiento corporal en
nombre de la higiene y el orden, que habilitaron evaluaciones y diagndsticos para normas de
postura, posicion y locomocion: “El maestro, el primer dia de clase, les dara colocacion a
cada uno, por orden de estatura, y el alumno ya sabra el sitio que le corresponde en la fila.
Esta disposicion no tiene que cambiarse durante el afio” (Senet, 1928, p. 127).

El disciplinamiento de los cuerpos conceptualizado por Michel Foucault (Foucault, 1976-
2000, 1973-1974/ 2005, 1976/ 2008, 1974- 1975/2001, 2000) ha situado la regulaciéon
corporal produciendo efectos individualizadores en los sujetos ordenada desde una vigilia
panoptica. Senet indicé para la escuela comun la mirada del docente sin “escondrijos” para
asegurar que el alumno “no esté sin vigilancia” (Senet, 1928, p. 128):

Conviene que formen fila de a uno, porque de a dos en fondo, los alumnos de la segunda

fila, ocultos por los de la primera, aprovechan esta circunstancia para incomodar a los de

adelante, y rara vez se obtiene una formacion correcta. (Senet, 1928, p. 127)

La indicacion normativa al docente de observacion constante regulé el vinculo con el
estudiante vigilado a la vez que afecto la subjetividad del docente como vigilante. Mercante
afirmaba que los nifios debian sentirse permanentemente vigilados, porque si no lo sentian
“con toda impunidad pueden hablar o jugar” (Mercante, 1930, p. 127). Consideramos

intervino una regulacion de “autogobierno” (Rose, 1997) en la escuela con el control de los
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cuerpos dociles incorporando la obediencia en la formacion. El nifio se adaptaba al orden
establecido aun si no estaba siendo vigilado: “Los alumnos rompen marcha con el pie
izquierdo y conservan las debidas distancias entre uno y otro (Senet, 1928, p. 128).” Es
decir, Senet advertia que se trataba de un proceso a instalar desde el habito: “Como los
alumnos deben estar bajo vigilancia directa del profesor, al menos durante el primer tiempo,
hasta haberles creado el habito de formarse y permanecer en un orden, aun sin vigilancia
ninguna (...)" (Senet, 1928, p. 127).

Avalado en el movimiento evolucionista bioldgico Senet citd a precursores como Herbert
Spencer (1820- 1903), que como dice Roger Smith llevd “casi hasta el ridiculo- la debilidad
de la ciencia social basada en la biologia” (Smith, 1997/ 1998, p. 11), sin embargo no utilizé
todas sus categorias cientificas para las normas fisicas para la escuela. En primer lugar,
Spencer utilizé la analogia de que la sociedad era como un organismo con funciones y
estructuras, con perspectiva evolucionista y mecanicista. Sin embargo, consideramos que
Spencer fue mas flexible que Senet respecto de la habituacidon mecanica. Aposté a la
regulacién electiva individual de cada ontogenia, en vez de considerar el disciplinamiento
fisico aulico como tactica necesaria de los aprendizajes como asegur6 Senet. Objeto
ademas una legislacion para un sistema de educacion primaria estatal promulgado en 1870.
Con esa derogacion de la legislacion Spencer quiso combatir a las regulaciones
centralizadas del gobierno vy privilegiar la eleccién moral individual (Smith, 1997/ 1998, p.
12), en nombre de una evolucion sofisticada del ser humano no coercitiva.

En segundo lugar, respecto de pautas de comportamiento fisico encontramos que
Spencer (contrario a su época) fue critico respecto de las discriminaciones educativas para
con las ninas a diferencia de los autores argentinos que lo tomaron como referente. Spencer
en sus escritos lamenté que los criterios educativos varien “en lo que respecta a los nifios”,
en tanto “desgraciadamente no es lo mismo con relacién a las nifas” (Spencer, 1868/ 1920,
p. 222). El psicélogo inglés corroboré su argumento de desigualdad educativa con la
descripcion de los jardines de dos colegios, uno de nifios y otro de nifias que podian
observarse desde su ventana, y ofrecian un “pasmoso” “contraste entre ambos”. El primer
jardin descubierto y arenoso proporcionaba un vasto campo de juegos de toda clase, donde
abundaban barras y postes para ejercicios gimnasticos. Percibia Spencer: “ensordece la

vecindad un coro de gritos y de risas, que advierte que los alumnos salen de clase y van a
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correr y saltar” (Spencer, 1868/ 1920, p. 122). El segundo jardin de igual extensién, no habia
sido advertido como un “establecimiento de educacion de sefioritas” por Spencer, hasta que
fue informado de ello. Sorprendido observé que: “no ofrece nada de particular para servir a
los entretenimientos propios de la juventud” (Spencer, 1868/ 1920, p. 223):

Durante cinco meses no hemos oido ni un grito ni una risa. Algunas veces se distingue a

las jovenes, que ora avanzan lentamente por las alamedas, con los libros de estudio en la

mano, ora se pasean dandose el brazo. Una sola vez hemos visto una que corria tras otra

alrededor del jardin. (Spencer, 1868/ 1920, p. 223)

Desde los estudios actuales de género con perspectiva “orientada hacia el actor” (Stolen,
2004) las personas son concebidas como creadores activos de su propia realidad y no como
victimas pasivas de las cambiantes circunstancias (Stolen, 2004, p. 32), lo que permite
aventurar desacuerdos, falta de consentimiento, e incluso resistencia, tendientes a modificar
ciertas ideas de género y las practicas institucionalizadas. No obstante, la autora ha
sefalado que las actividades a través de las cuales las mujeres ciertamente discrepan con lo
estatuido, son por lo general individuales y ocultas (Stolen, 2004, p. 34) como la puntual
corrida de la jovencita. Por el contrario, como todas las demas nifias y la directora, desde la
perspectiva de Spencer las mujeres a menudo acataron las practicas que las subordinan.
Stolen, como Foucault, ha considerado que la subordinacion no se debe exclusivamente a
una version represiva del poder, sino que ademas supone una produccion de
comportamiento identitario y algun nivel de consenso. Stolen ha pensado que los ajustes a
las normas se ordenan desde una “estructura de oportunidad” (Stolen, 2004, p. 32) segun
las variables de valoracion social que posee cada individuo respecto del género: edad
estado civil, salud (y variables como la clase social y la etnia en el caso de la Argentina de
comienzos de siglo XX). En funcién de la resultante del conjunto de variables presentes en
cada caso las personas conservan o desarrollan nuevas estrategias econdémicas y sociales.
Stolen ha planteado que en los comienzos de la socializacion y la educacion las pautas
normativas tienen mayor efectividad. Spencer identifico la oferta educativa de las directoras
de los establecimientos educativos que ponia en evidencia el sexismo y el clasismo de los
valores no epistémicos insertos como epistémicos en un sistema educativo dispuesto a la

reproduccién de roles patriarcales:
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¢ Por qué esa pasmosa diferencia? ¢ es que la constitucion de las nifias difiere tan

esencialmente de la de los nifios, que no necesitan de esos ejercicios activos? Es que

las niflas no participan de los gustos que impulsan & los chicos a sus juegos bulliciosos?

O bien, ¢ debe pensarse que, mientras la Naturaleza ha dado esos gustos & los jovenes

como estimulos a una actividad sin la cual no pueden desarrollarse suficientemente, sélo

ha dotado de ellos a sus hermanas para que sirvan de vejamen a las directoras de
colegio? No; lo probable es que nos engafiamos acerca del pensamiento que solemos
atribuir & las personas encargadas de la educacion del bello sexo. Aunque vagamente,
sospechamos que dichas personas estan bajo el imperio de la idea de que no es
conveniente determinar en las jovenes un robusto desenvolvimiento fisico; que la salud
fuerte y el gran vigor son cualidades plebeyas; que cierta delicadeza, una fuerza calculada

por paseos de una milla 6 dos, un apetito escaso satisfecho facilmente, unido todo esto a

ésa timidez que es compairiera de la debilidad, se reputan cualidades mas propias de las

senoritas. (Spencer, 1868/ 1920, pp. 223- 224)

Las directoras de colegio infringian castigos a las sefioritas que se comportaban fuertes y

vigorosas. Eran sancionadas las que no adecuaban los comportamientos victorianos
delicados, fragiles y timidos, respuestas que se esperaba de las plebeyas o de los varones.
No obstante Spencer patentizé la intencionalidad de reproduccion de la subjetividad implicita
en el sistema de ensefianza: “No esperamos que se confiese, pero presumimos que en el
espiritu de las directoras de colegio se acaricia un ideal de seforitas muy parecido al
expuesto. Si es asi, no puede negarse la perfeccion del sistema establecido (Spencer, 1868/
1920, p. 224).”
Pero para el autor el “ideal de sefioritas” no era un artilugio exclusivo de las directoras, sino
que esa idea desempenaba un rol de regulacion social. Spencer, proyectd una lectura critica
compleja desplegando una red de vinculos, que mas invisible pero velado al fin, dedujo la
demanda del orden social en las pautas culturales establecidas. Identific6 como punto de
llegada no prevista de antemano a los hombres como actores en una funcién social valorada
y en una forma del deseo, ¢,a quiénes hace sentir potente la debilidad femenina?:

Pero suponer que ese ideal sea también el de los hombres, es un profundo error. Sin

duda, es cierto que no se sienten atraidos por las mujeres de formas varoniles; admitimos
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sin obstaculo que cierta debilidad relativa, que parece reclamar proteccion, constituye

para ellos un atractivo (...). (Spencer, 1968/ 1920, p. 224)

Nos interesa este detalle porque muestra conciencia de interpretacion del autor respecto
del efecto en la subjetividad de la concepcion de infancia y adolescencia. En su analisis
algunos actores fueron visibilizados y otros deducidos casi sin querer desde una
naturalizacion que lo involucrd con sus propios valores. Puso en evidencia una porcion de un
sistema que hoy llamariamos patriarcal viabilizado y reproducido con los roles normalizados,
desiguales y subalternos desde la escuela. Sin embargo, afrmamos en esta tesis, Senet y
Mercante forjaron una “recepcion negativa” (Garcia, 2012) de la preocupacioén por la
desigualdad educativa para las nifias presente en Spencer, ordenando un punto de
“‘ignorancia organizada” (Valsiner, 2012a) en derredor de estos problemas planteados

décadas antes en su referente intelectual fuente.

Encontramos que las normas de disciplina estuvieron ligadas al desarrollo moral. La
norma en general quedaba asegurada con la adaptacion armoniosa a la sociedad y a las
leyes juridicas, las patologias explicaban la constitucion de la delincuencia infantil y juvenil.
Si el nifio habia tenido inconvenientes con la ley era nombrado como delincuente y muchas
veces era interpretado desde la psicopatologia, al igual que el adulto, de causa biologica
ligada a la degeneracion organica hereditaria (marginalidad porque era transmitida por
padres alcoholizados, sifiliticos, neurdticos u obreros extenuados) o social vinculada a la
desorganizacion familiar (muerte o enfermedad de uno de los padres, miseria,
promiscuidad). No nos ocupamos de este tema en esta tesis, no obstante cabe mencionar
algunos abordajes tardios de las nuevas practicas. Recién en los 30" intervino en Argentina
la Liga Argentina de Higiene Mental en los temas de la delincuencia infantil y el retraso
mental (Talak, 2008). A partir de 1930, iniciaron los primeros tratamientos psicoanaliticos de
Telma Reca y la creacion de una catedra de Psiquiatria Infantil, en la Facultad de Ciencias
Médicas, en Rosario con llegada al pais del psiquiatra italiano Lanfranco Ciampi para
internacién y tratamiento de los “anormales graves” (Talak, 2008). Kanner y Ajuriaguerra han
coincidido en que a principios del siglo XX no habia psiquiatras infantiles en sentido estricto,
habiendo sido sus precursores los educadores y pedagogos que se ocuparon de la
reeducacion de las deficiencias sensoriales y el atraso mental.
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En la escuela el nifio indisciplinado se desviaba de la norma adaptativa del ambiente
escolar. Mantenerse en la escuela era sinbnimo de normalidad, por lo tanto la indisciplina,
asociada muchas veces a patologias afectivas y del caracter, o los problemas de
aprendizaje, con todas las variantes de déficit intelectual (idiotas, retardados o débiles), eran
en simismos un diagndstico. La anormalidad como categoria tenia variaciones segun las
posibilidades de remisién. Los anormales leves podian reeducarse al decidir las condiciones
diferenciales de educabilidad, pero los severos podian recibir solamente tratamiento médico.
Si bien el diagnostico de la anormalidad fue temprano y necesario para el sistema educativo
argentino, la educacion de los anormales fue tardia en Argentina. Sélo cuatro instituciones
se dedicaron a la educacion de los “anormales” en todo el pais y posteriormente a 1920
(Talak, 2008): el Instituto de Ensefianza Especial creado en la provincia de Buenos Aires en
1924, el Instituto Psicopedagogico de Buenos Aires, creado en 1920 funcionaba como
escuela diferencial y tenia orientacion pedagdgica; el Asilo Colonia Regional Mixto de Torres
comenzd a dar un "tratamiento médico pedagogico" al 30% de los asilados en 1916
clasificados como "idiotas" (antes solo habia atendido al 10 % de los internados desde 1899)
y la Clinica Psicologica, creada en 1922 como un anexo de la Catedra de Neuropsiquiatria
Infantil en la Universidad del Litoral, que no presentaba objetivos psicopedagdgicos.

En la ensefianza comun fue fundamental el mantenimiento de la disciplina en el aula, y el
manejo de la afectividad y los impulsos. Ambos estaban identificados por los psicologos y
pedagogos como graves problemas que podian poner en riesgo la ensefianza. No obstante,
a partir de nuestra indagacién resaltamos que estos intelectuales no produjeron teorias y/ o
practicas concomitantes de intervencion normadas para abordarlos de manera sistematica.
Afirmamos que el tratamiento de la indisciplina, sus limites y los castigos fueron para la
primera psicologia argentina aplicada a la escuela un tema tabu. Asimismo, establecemos
en esta tesis que entre los autores argentinos y las referencias de la literatura cientifica
fuente (que legitimaban el saber positivo y cierto sobre la disciplina y las formas de control
de los impulsos en la escuela) hubo diferencias llamativas. Senet preocupado por la
heterogeneidad de la escuela comun, que ofrecia el peligro de la mezcla de los nifios
provenientes de distintos hogares constituyendo un “sesgo de preferencia”, sancionaba:

En la escuela debe, dentro de lo posible, establecerse una seleccién de nifios buenos, y si

existiesen alumnos para los que todos los procedimientos de correccion hubiesen
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fracasado, es preferible eliminarlos, para que no contaminen a los demas; es decir, se

sacrificara a uno por la salud de todos. (Senet, 1928, pp. 37- 38)

Para Senet habia nifios buenos y nifios malos, y la escuela comun no era para todos. El
Estado evalud las aptitudes ciudadanas con una tecnologia psicolégica que determiné las
posibilidades de lo que era estudiable en la infancia. Aporté una definicién de psicogénesis,
a la vez que una cosmovision de la infancia normal aceptable. El binarismo cientifico de lo
bueno y de lo malo fue mas potente como herramienta interpretativa de las “expectativas de
futuro” que las experiencias que los nifios pudieran esgrimir. Con la creencia progresista de
que la educacion era una herramienta de transformacion, convivia un diagnostico estatico y
estanco, opuesto al criterio que casi un siglo después tendria la Ley Nacional de Salud
Mental (Ley 26.657), en donde las capacidades humanas son adquiribles y los diagnosticos
pausas heterogéneas en la secuencia. Los ninos malos, tenian mal prondstico, la evolucion
a futuro estaba prevista ordenada por un diagndstico (con componentes racistas y clasistas)
de una vez y para siempre y sin ninguna participacion del involucrado.

(...) laley histdrica de que nos habla Spencer en su tratado de La Educacion, no es sino

una ley de oportunidad rigurosamente biol6gica. De ahi que insistamos con nuestros

cuadros, susceptibles de muchas interpretaciones; pero, desde luego, para leer en ellos la
evolucién de una aptitud, y cuando y en qué circunstancias reaparece en un grupo que es

la estructura viviente de la raza. (Mercante, 1930, p. 115)

Sin embargo, (de manera semejante a como reparamos en el apartado anterior respecto
al género) Spencer tuvo una concepcion distinta sobre la maldad en los nifios, relativa a una
psicologia general y no como una cualidad. Advirtié que:

La idea popular de que los nifios son inocentes, verdadera si se la refiere al conocimiento

del mal, es completamente falsa aludiendo al instinto del bien. Esto se lo probara media

hora de observacion junto a una nodriza cualquiera que no cierre involuntariamente los
0jos. Los nifios, cuando quedan entregados a si mismos en las escuelas, se tratan entre
ellos mas brutalmente que los hombres, y si se les abandonase a si mismos en edad mas

tierna, su brutalidad seria mayor. (Spencer, 1868/1920, p. 181)

Spencer no partié de una concepcién binaria de niflos esencialmente buenos y nifios
malos contagiosos. Independientemente de que esta cita invita a reflexionar respecto de la

originalidad freudiana de la ninez perversa polimorfa de 1905 en Tres ensayos sobre la
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sexualidad (Freud, 1905), Spencer sugirié al educador considerar un “lento y prolongado”
desenvolvimiento (Spencer, 1868/1920, p. 181) en lo que atafie a la madurez moral de la
infancia. Advirtio la contraparte de regulacion de expectativas ansiosas y reprimendas
despdticas de los educadores, en donde para él no estaban mejor parados respecto del
desafio, los maestros que los padres bioldgicos, como desplegamos mas adelante en este
mismo capitulo respecto a su entendimiento sobre el origen de los aprendizajes en los nifos.

Por el contrario, Senet considerd necesario exponer “todos los procedimientos de
correcciéon” de las indisciplinas y los impulsos infantiles, aunque no desarroll6 la muestra
prometida. Igual que Mercante, presentd una constante recurrencia a la necesaria disciplina
que debia aplicar el maestro, para guardar el orden del aula. Sin embargo, a diferencia de
todas las reglas técnicas y tacticas para la eficacia educativa explicitadas por los autores en
los demas temas, el procedimiento de correctivos y castigos fue mencionado como
necesario, no obstante no teorizado ni detallado. Encontramos citas contradictorias respecto
de ello: “En caso de desaplicaciéon inveterada, recurrase a otros medios, pero no a hacerlos
estudiar o llenar el deber a la fuerza” (Senet, 1928, p. 112).

Estos primeros psicologos argentinos indagaron la conducta emocional y relacional de los
ninos en funcion del desarrollo de las respuestas aceptables para la sociedad. ;Cuales eran
los métodos 6ptimos de disciplinamiento infantil? ;Eran obvios? ¢ Esas técnicas si podian
ser espontaneas y quedar libradas a la ocurrencia docente por oposicién a todos los demas
procederes de ensenanza? ; No podian asentarse por escrito en un manual de formacion
docente? Consideramos aqui que la instruccion al maestro sobre el tratamiento de la
indisciplina fue un misterio, una incégnita.

La advertencia respecto del peligro de la indisciplina para la pedagogia, fue sin embargo
obsesiva y constante. Mercante advierte de la necesidad de “dominar a los nifios con la
vista” (Mercante, 1930), y de la eleccion de las los temas de clase segun las bandas horarias
convenientes e inconvenientes para la ensefianza: “Tiene sus horas de excitacion y sus
horas de calma de las 10 a las 12 del dia; de las 4 alas 5 es cuando su espiritu belicoso
parece mas activo. (Mercante, 1930, p. 145).”

Spencer aunque atravesado del mas puro evolucionismo social, advertia que no se
podian permitir que se multiplicaran las sanciones morales a toda manifestacién de

expresividad del cuerpo de las nifias entendidas como transgresiones punibles. La expresion
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subjetiva del cuerpo femenino como lo hacia un nifio varén normal era reprimida y
sancionada:

Entonces, ¢,se debera permitir a las nifias que corran como locas y crezcan entre brincos

y porrazos?”, exclamara algun censor de costumbres. Tal es, nos lo imaginamos, el temor

siempre presente en el espiritu de las directoras de colegio. Resulta de informes exactos

que, “en los establecimientos de educacion para sefioritas”, se consideran como

transgresiones punibles los juegos ruidosos a que diariamente se entregan los nifios, é

inferimos que les son prohibidos por temor a que adquieran habitos impropios de

seforitas bien educadas. (Spencer, 1868/ 1920, pp. 224- 225)

Las restricciones para las nifas figuraron de manera abundante en las publicaciones
cientificas de la psicologia argentina. No obstante, a diferencia de las fuentes extranjeras los
autores no hacen mencion a su condicionamiento social como causal, por lo cual podemos
afirmar se trata de un punto de “ignorancia organizada” (Valsiner, 2012a) en los intelectuales
locales en tanto fue desconocido sistematicamente, podemos identificarla como una “zona
de invisibilidad” (Garcia, 2012) tedrica para los autores. En los capitulos proximos
atendemos al sistematico tratamiento de la incipiente psicologia local para con desigualdad
de género en las capacidades intelectuales de las nifias, asi como la redundante indicacion
de limitaciones en los juegos, las oportunidades formativas y los permisos en desmedro de

ellas.

Las normas de desarrollo psiquico tuvieron un estandar basado en las capacidades o el
desempefio promedio (que demostraban nifios de determinada edad en una actividad
especifica), una norma para los nifnos de esa edad. Una vez legitimada permitié “evaluar la
normalidad de todo nifio en relacién a esa norma” (Rose, 1990, p. 8). Cada nifio quedd
situado al interior del conjunto de la poblacién infantil. La infancia quedé normalizada en un
orden lineal y jerarquico. Los cortes transversales segun la edad tuvieron una legitimacion
cientifica en una dimension continua del desarrollo. El despliegue escolar pautado por el
tiempo fue el principio disciplinar organizador de la psicologia infantil, y delimité por fuera de
ese eje de progreso paulatino el comportamiento anormal, para los demasiado adelantados
o los retrasados respecto del ritmo evolutivo puesto como expectativa. Los habitos, el

vocabulario y la comprension se normalizaron y se disciplinaron a través de evaluaciones y
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diagnésticos (Rose, 1990, 1996/ 2005) (Danziger, 1990/ 2001, 1990/2007) (Gould, 1981/
2004). Asi “el crecimiento y la temporalidad pudieron asi convertirse en principios
organizadores de una psicologia infantil” (Rose, 1990, p. 8). Se tradujo la conducta infantil,
se hizo legible la vida de la nifiez a través de los parametros de normalidad de la vida del
alumno, y por lo tanto calculable en los dispositivos de la escuela al alcance del maestro. La
técnica de la psicometria normalizé técnicamente a los nifios que planteaban problemas
educativos al estilo de las escalas de desarrollo utilizadas por Binet, pero ademas de un
medio de evaluacion ofrecieron un modo nuevo de pensar la nifiez:

Pues esas escalas no eran meros medios de evaluacion: eran nuevos modos de pensar la

infancia, modos novedosos de ver a los nifios, que se difundieron rapidamente entre

maestros, trabajadores de la salud y padres por medio de la literatura cientifica y de

divulgacion. (Rose, 1990, p.14)

Esas tecnologias modificaron la conciencia sobre las concepciones intelectuales sobre las
ninas y los nifios. Modelaron la educabilidad infantil, la normalidad y la expectativa de los
vinculos en el desarrollo de su subjetividad. La ensefianza escolarizada fue el ambito del
moldeamiento subjetivo, donde los maestros tuvieron un papel central de intervencién en la
infancia a partir de las categorias psicologicas que los pensaron. No podian permitir que el
hacer de los maestros fuera artesanal necesitaban homogeneizarlo segun “los fines que la
escuela persigue, ligada a las necesidades del Estado” (Mercante, 1930, p. 323).

Se introdujo una nueva concepcion de nifez con un estandar de legitimacion cientffica. La
norma era una sin versiones ni heterogeneidades. En esta tesis aseveramos, que la relacion
entre crecimiento y temporalidad basada en el principio evolucionista biolégico, ofrecié a
estos autores una nocion de desarrollo psicol6égico como una categoria natural —“clase
natural” afirmaria Danziger (Danziger, 1999) - que prescindié del esfuerzo de definirlas.
Consideramos que esta certeza fue tan rotunda que no conmovié los postulados centrales
de la nocidén de desarrollo psicolégico natural incluso frente a proposiciones contrarias como
las de la Escuela Activa.

Desde la perspectiva de la historia disciplinar se ha mencionado que la difusion de las
ideas de la Escuela Activa (a partir de la década de 1920) no introdujo modificaciones
sustanciales a la primer psicologia argentina (Talak, 2007, p. 378). Nos detenemos en esta

cuestion porque consideramos que desde los objetivos planteados para esta tesis esta
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afirmacion necesita ser indagada, porque nos permitira tomar una ventaja explicativa en la
comprension de las concepciones psicologicas de la primera psicologia argentina sobre la
ninez. Basamos la disquisicion en que consideramos que los principios psicolégicos de la
escuela Activa fueron opuestos a la psicologia de la tradicién normalista tradicional, por lo
tanto debe explicarse como pudo ocurrir que estas lecturas no hayan reestructurado
inmediatamente las pautas de la psicologia para la escuela en estos autores. Nos
ocuparemos en este apartado de fundamentar las razones por las cuales pudo ocurrir esta
continuidad, postulamos que se proyecto la "psicologizacién” de la pedagogia (Rose, 1996/
2005) al asimilar las nuevas teorias a las conocidas. Para ilustrar el acento puesto en la
continuidad con la tradiciéon experimental citamos las opiniones del mismo Mercante sobre la
Escuela Activa, en tanto consideramos que alli se produjo un “fallo en la implementacion de
un saber” (Garcia, 2012) por el desconocimiento sistematico de una zona de invisibilidad
conceptual, produciendo otro foco de “ignorancia organizada” (Valsiner, 2012a). Si bien los
fundamentos de la Escuela Activa son citados por Mercante en algunas de sus obras -“Los
Museos Escolares” (Mercante, 1893), “La educacion del nifio” (Mercante, 1897), “La Crisis
de la pubertad y sus consecuencias psicologicas” (Mercante, 1918) y Pedagogia (Mercante,
1930)-, afirmamos en esta tesis que los postulados centrales de la misma quedaron
esencialmente descuidados o contradichos, planteo que corroboramos a continuacion.

En consonancia con la Escuela Activa, los textos oficiales escritos con el propdsito de
“formar la conciencia pedagodgica del maestro sobre sistemas y métodos” incluyeron
sistematicamente el estilo pragmatico de las actividades. Las actividades iniciaban sencillas
y observacionales para complejizarse luego en abstractas, como indicaria el principio
evolutivo “de las leyes del crecimiento”, ampliando la intuicion de los grandes pedagogos con
el “conocimiento psicologico del espiritu” (Mercante, 1930, p. 282). En esta linea se
enrolaron los inicios de cada clase aulica con la mostracion de objetos o laminas, la
constitucion de los museos escolares y los paseos educativos.

Por un lado, algunos principios de la Escuela Activa fluyeron en la pedagogia argentina
sin chocar con ninguna pauta valorativa. Mencionaremos tres de ellos que se repitieron
conceptualmente en las obras de pedagogia y formacion docente. Un principio plantaba
hacer reflexionar al nifo, ponia como condicion que el pensar nazca directamente de lo

concreto. Otro de ellos era la demostracién que el nifio poseia una memoria notable de los
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hechos concretos, pero no tenia aptitud para elevarse a las ideas abstractas hasta los 13
anos. El tercer principio que tuvo mucha presencia en las publicaciones promovia estimular
al nifo en el seno de lo concreto, “despertar lentamente la razén mediante el contacto
continuo con las cosas; hacerle reaccionar sobre objetos visibles y palpables” (Mercante,
1930, p. 283).

No obstante, por otro lado, advertimos en esta tesis que los pedagogos oficiales
justificaron con los principios de la Escuela Activa la desestimacién de ciertos aspectos del
curriculo por sobre otros que no estaban contemplados en los textos fuente. Puede
observarse esto cuando Mercante recomendo: “(...) subestimar los medios a los fines; que
no cultiva el arte por el arte, que no es cultura por la cultura misma, ni practica del deporte
por el deporte” (Mercante, 1930, p. 281).

Este fundamento teorico psicoldgico extranjero se ajustoé (como profundizamos en el
capitulo 1) al desaliento del aspecto humanista, estuvo en consonancia con politicas de tipo
clasista, que esperaban de la escuela publica, expedir masas de alumnos alfabetizados, que
pudieran votar y desempefarse en el mercado laboral lo antes posible. Muy por el contrario
las artes y las humanidades no fueron subestimadas ni desvalorizadas para las escuelas de
elite. Tampoco los tedricos de la psicologia tuvieron dudas en incorporar metodologia
positivista para garantizar la ciencia, conformando un antes y un después de la psicologia
experimental. Entonces afirmaba Mercante: antes “solo era posible presentir; hoy se sabe”
(Mercante, 1930, p. 280). Sin embargo, los fundamentos que forjaron la novedad de la
Escuela Activa de manera estructural, no tuvieron asimilacién fluida en la pedagogia que
pudo sostener la primera psicologia argentina. Mencionamos a continuacién, algunos de los
postulados centrales de la Escuela Activa, que consideramos no tuvieron asidero tedrico
relevante ni consecuencias practicas indicadas sistematicamente, para las aulas de la
escuela comun. En primer lugar la Escuela Activa se vanagloriaba por ser:

(...) un movimiento de reaccion contra lo que existe de medioeval en la escuela

contemporanea, contra su formalismo, contra su habito de colocarse al margen de la vida,

contra su incomprension radical de lo que constituye en el fondo y la esencia de la

naturaleza del nifio. (Mercante, 1930, p. 281)

Las practicas pedagdgicas explicitadas en las pedagogias de Senety Mercante estuvieron

colmadas de formalismos. Opusieron la escuela a la vida, practicamente no consideraron,
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como advertimos mas adelante en este capitulo, la vida del nifio y la nifia antes y fuera de la
escuela. El ideal de la Escuela Activa era “la actividad espontanea, personal y productiva”
(Mercante, 1930, p. 281) claramente este ideal era opuesto a la regulacion al infinito de las
actividades y los movimientos infantiles y fue también opuesto al disciplinamiento de las
expresiones simbdlicas y ludicas infantiles (como profundizamos luego en el capitulo 4). La
Escuela Activa consider6 dos postulados, que consideramos dan cuenta de la concepcion
fundacional que tenian sobre la nifiez. El primer postulado que caracterizé a la Escuela
Activa planted:

(...) como tiende a realizar, ante todo, la expansion de lo que mejor existe en cada nifio,

no hay definicion a priori, programa a priori ni método a priori. La escuela activa no es,

deviene. Lo que era ayer no lo sera maiana. Es en funcion de individualidades infantiles

que la crean. (Mercante, 1930, p. 282)

El segundo postulado discurrié que:

(...) No es el caos sin organizacién ni tampoco el organismo rigido. Es un organismo con

todo lo que significa de orden y de improviso, de precisiéon en lo universal y de indefinido

en lo individual. En una palabra: la escuela activa es la que por primera vez en la historia

hace justicia al nifio. (Mercante, 1930, p. 282)

Sin embargo, postulamos que justamente estos dos principios, que citd Mercante de
Pestalozzi, quedaron casi inadvertidos en el resto de la Pedagogia de Mercante y no se
hicieron practica efectiva de su letra viva. Desde la perspectiva de esta tesis, centrada en la
construccion psicolédgica de la nifiez que revisa la historia disciplinar, la concepcién
intelectual psicoldgica insistioé en diferencias recurrentes con la bibliografia de referencia
extranjera. Al no advertir las diferencias esenciales que tuvo con la Escuela Activa, Mercante
gener6 un “efecto negativo de la recepcion” (Garcia, 2012) y por lo tanto no diferencié
nineces. No quedo manifiesto en el foco puesto en la actividad de cada nifio y por lo tanto se
invisibilizé la importancia del interés en fundar los métodos educativos, en la apropiacion real
del conocimiento y el conocimiento psicologico de las nifias y los nifios. La Escuela Activa,
supuso una fundamentacion naturalista en la capacidad del nifio de motorizar su desarrollo,
pero que independiz6 de la naturaleza y atendio a los procesos de ensefianza y aprendizaje
como construcciones humanas no naturales. Si los procesos de ensefianza se podian

regular por medio de formas sociales se rompia con la normalizacion. Si se hubieran alojado
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los principios centrales de la Escuela Activa se podrian haber habilitado diferentes formas de
ninez. La infancia no se registré condicionada segun las marcas culturales particulares
respecto del género, el status social y etnia, que hubiese multiplicado las formas particulares
de infancia (nifias, nifios del campo, nifios indios y mestizos, los nifios de la esclavitud, los
ninos pobres) a la vez que de sujetos pedagodgicos no homogéneos. Consideramos que la
Escuela Activa habilité a modificaciones sustanciales en la manera de tener en cuenta a los
ninos, sus expresiones y formas de establecer vinculo, no obstante estos temas no se vieron
reflejados en la primera psicologia que se ocup6 de la infancia en argentina. Sefialamos
posible que este foco conceptual haya instalado en la primera psicologia argentina (en
donde no pudieron las propuestas sefaladas como innovadoras) un “patron de ignorancia”,
en el sentido en el que Sandra Harding utiliza el concepto (Harding, 2006, p. 32). La
Standpoint Theory, sugiere que todo conocimiento cientifico supone una posicion politica,
que sin reducirse a ella ya que supone condiciones de cientificidad sostenibles, explica los
intereses y valores no epistémicos que poseen sus autores (Harding, 2006). Harding sefala
que la produccién de politicas publicas y las disciplinas de investigacion humana
instrumentadas por los grupos dominantes, pueden anular o desvalorizar los patrones de
conocimiento y marcos conceptuales emergentes de los grupos en desventaja. Desde la
grilla cientifico positivista, no fue advertido, no fue conveniente, o fue ignorado lo que tenia
de diferente esa propuesta, que daba un lugar de actor al nifio que lo corria del escenario
natural evolucionista, mecanico de pedagogia fabril, garante de la produccién de ciudadania.
Estos supuestos convenientes tomaron caminos institucionales, politicos y los valores
culturales e intereses de los grupos dominantes se plasmaron en funcion de las disputas de
poder. Las prioridades de la primera psicologia argentina no fueron solamente cientificas.
Hubo contradicciones e inconsistencias groseras que quedaron invisibilizadas ante las
urgencias normativas de las concepciones psicoldgicas para la instrumentacion pedagogica
de la infancia local.

3 La selectividad y la discrecionalidad fueron funcionales a la urgencia

3.1. Las categorias preferidas para modelar al nino
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En primer lugar, este nucleo tematico hace foco sobre las particularidades de la recepcién
cientifica. Atendemos al uso que hicieron los autores locales de categorias psicoldgicas
extranjeras ordenadas dentro del principio explicativo de la biologia evolucionista. Afirmamos
que al asegurar la secuencia rigida e indiscutible de la Naturaleza en el desarrollo
psicoldgico de la infancia generaron sesgos de preferencia conceptual. En el capitulo 1
probamos que la primera psicologia argentina aludia a una psicogénesis, aunque esgrimia
esta categoria sin una explicacion de los procesos de génesis y de transformacion psiquica
—igual tratamiento dieron estos autores al concepto de aptitud y de patologias psicolégicas
de la infancia-. Los desarrollos y los procesos de cambio psicoldgico eran tan misteriosos
como los temas esotéricos de la religion, que estos mismos autores positivistas querian
combatir. La posicion que sostenemos en esta tesis, y que indagamos en este apartado a
través de las categorias que los autores propusieron como norma de una psicologia de la
infancia, es que en Argentina se consideré una primera psicologia basada en la evolucion,
pero que sorted los dos bastiones del cambio en el tiempo: el concepto de génesis y la
interrogacion del concepto de desarrollo psicolégico. Afirmamos que en la primera psicologia
local se entendié por desarrollo psicolégico una transposicion de lo biolégico a lo psicolégico
en términos de un ritmo lineal, analizamos sus términos aplicados a la educacion infantil:

(...) asicomo se le procura al nifio la nutricion, el abrigo y el vestido, sin intervenir en el

espontaneo desarrollo de los miembros y las visceras, “el cual sigue su marchay su ley”,

asi también pueden facilitarle sonidos que imitar, objetos que examinar, libros que leer,
problemas que resolver, sin perturbar de modo alguno (...) la “marcha natural’ de la

evolucién mental. (Spencer, 1868/ 1920, pp. 94- 95)

No obstante, hasta Spencer, maximo exponente del evolucionismo de Lamarck, hizo
intervenir la educacién como activa transformadora del proceso evolutivo, en tanto aseguré
gue no alcanzaba con “confiar completamente los nifios a la disciplina de la Naturaleza”
(Spencer, 1868/ 1920, p. 93).

El imperativo naturalista en psicologia precisé de las evidencias probadas, aunque
legitimadas en el ambito académico con el apoyo y los cruces disciplinares con otras
disciplinas. La fisiologia, la biologia evolucionista, la medicina, la psiquiatria, proveyeron de
andamios, consecuencia de la imperiosa necesidad de arrastrar valores epistémicos,

categorias conceptuales y metodologias de investigacion, de las tradiciones bien asentadas
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como cientificas del siglo XIX. Asise habilité el uso de las teorias de la evolucién biologica
con elementos lamarckianos en Principles of Psychology de Herbert Spencer (Spencer,
1855/ 1900), y se apropié la teoria evolutiva desarrollada por Charles Darwin en Origin of
Species (Darwin, 1859/ 2010) para identificar componentes de herencia y adaptacion
psicolégica al medio ambiente en la conducta humana o el pensamiento. Spencer traslado
confiado el principio evolutivo de la vida (Darwin, 1859/ 2010, 1871) a una evolucion
psicolégica ordenada en fases con las transiciones de los sistemas de educacion:

Cualquiera que sea, pues, laimpaciencia con la que podamos ver el conflicto actual de los

sistemas de educacion, por pena que nos inspiren los inconvenientes que le acompanan,

estamos obligados a reconocer que es una fase de transicion por la que es necesario

pasar y de la que el bien ha de salir. (Spencer, 1868/ 1920, p. 81- 82)

Para Spencer, como en Lamarck, la educacion filogenética tenia implicita una direccion
hacia la perfeccion: “no hay sélo sucesion en el tiempo, la hay también en la causalidad”
(Spencer, 1868/1920, p. 81). El tedrico britanico apel6 a atender al desarrollo de la especie
humana para favorecer el desarrollo educativo ontogenético de cada individuo. Asi introdujo
un paralelismo filo ontogenético, que resolvia la secuencia de los procedimientos educativos,
como él afirmaba, “si consultamos la marcha de la Naturaleza”, para que sea eficaz y pronta
la secuencia educativa: “(...) la gramatica ha nacido con posterioridad a la lengua, debe ser
ensefiada después de ella: deduccion a cuya exactitud haran justicia cuantos conozcan la
relacion que existe entre la evolucion del individuo y la evolucién de la especie” (Spencer,
1868/ 1920, p. 86).

Varios historiadores de la psicologia, han sefialado la presencia de componentes
evolucionistas de Darwin como de Lamarck en la naciente psicologia argentina. Las lecturas
evolucionistas que prevalecieron fueron las de Ribot y Haeckel, muchas veces a través de
resefas de la obra de Darwin y Haeckel, pero con la incorporacién de “argumentos
lamarckianos” (Talak, 2000, 2005b, 2005c, 2008, 2010, p. 7). La explicacion de la
transformacion de las especies en la comunidad cientifica en 1880, incorporé la categoria de
la herencia de los caracteres adquiridos, sin formar un “neo- lamarckismo” opuesto al
pensamiento de Darwin, sino mas bien un “marco postdarwinista”, que sumaba a la primera
la de la influencia del medio por sobre el mecanismo de la seleccion natural (Talak, 2000,

2005b, 2000c, 2010, p. 7). En la primera psicologia argentina estuvieron presentes un
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evolucionismo spenceriano que opero el optimismo del progreso determinista de Lamarck,
tanto como algunos elementos del evolucionismo darvinista (Ruse, 2008) (Gould, 1977/
2010/ 2004a), ya que los autores no pusieron el acento en la inconsistencia azarosa del
destino. Sin embargo, este evolucionismo particular fomentd el cambio heredado
selectivamente y afecto las tesis cientificas sobre la infancia y sus consecuentes practicas
psicologicas y pedagdgicas.

No es necesario decir que el principio fundamental de la educacion, a saber: que la

distribucion de los estudios y su método deben corresponder al orden de evolucion y al

modo de actividad de las facultades; principio tan visiblemente verdadero, que una vez
enunciado parece claro como laluz (...). Los maestros y profesores han debido por
necesidad tenerlo presente en su conducta, por la sencilla razén de que sin él la
educacion nunca hubiera sido posible. Jamas se ha ensefiado la regla de tres antes que

la suma (...). (Spencer, 1868/ 1020, p. 91)

Esta forma fiada de apoyatura en una disciplina naturalista, con mas deseo de semejanza
en la forma del cambio bioldgico que factibilidad en la comprobacién de la conexion con la
psicologia dejo habilitadas metodologias como los test mentales, cuestionarios y el uso de
estadisticas para el estudio de la inteligencia y otras habilidades y aptitudes en el desarrollo
infantil.

La educacion con el ritmo de la Naturaleza apel6 a las expectativas y las garantias del
progreso: “Se ha renunciado al sistema de violentar la Naturaleza y se ha huido de favorecer
la precariedad” (Spencer, 1868/1920, p. 83).

El método experimental se ofrecié a la ensefianza como forma natural del aprender
porque aseguraba la transicion de lo precario a lo sofisticado, la progresion de lo concreto a
lo abstracto. Este tratamiento evolutivo de la educacion situvo pregnancia en nuestro
territorio. El argentino José Ingenieros también utilizé el apoyo de la psicologia en otro
conocimiento disciplinar ya legitimado cientificamente cuando sostuvo una explicacion
psicolégica general de la inteligencia humana, que involucraba a la fisiologia para dar cuenta
de ¢ por qué la gran mayoria de los hombres son mediocres y sdlo los genios se presentan
de manera estadisticamente excepcional? (Ingenieros, 1906, 1910a, 1910b, 1913/ 2003;
Malagrina, 2014a, 2015a), desplegamos este tema en el capitulo 4. Asimismo, el uso de una

metodologia técnica ya legitimada cientificamente por el orden natural, limité las tematicas
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abordables por la psicologia y angosté conceptualmente su estudio en funcion de las formas
metodoldgicas, que en otras tradiciones de investigacion exigian maneras distintas de ser
exploradas. Por esa razon el estudio de la memoria en los nifios y las nifias cobro caracter
ejemplar, en tanto ductil de abordar desde las metodologias caracteristicas de las ciencias
naturales, investigada a través de la exploracion y la experimentacién via los test y los
cuestionarios en la escuela (Malagrina, 2015a, 2015b). Entonces estos investigadores
estimularon e implementaron cantidades de test y de cuestionarios psicolégicos como el
sostén de una pedagogia que constataba con el recuerdo que habia habido aprendizaje en
el nifo. Relevamos las metodologias implementadas mas frecuentes para el estudio de la
progresion de la memoria infantil: enumerar cuantas palabras recuerda, listar una asociacion
de palabras, reproducir textualmente enunciados oidos, aumentar la cantidad de colocacion
de acentos, repetir las lecciones, las rimas y las poesias. Asi la definicién de la categoria
conceptual contiene la perspectiva del lazo con el sujeto nifio- alumno de las practicas, lo
define y marca las expectativas para con él: “Memoria. Esa facilidad de recitar frases,
versos, detalles y descripciones de las cosas, con que nos asombra el nifio, primero al
aprender a leer, luego, a los 10y 11 afios, en recitar paginas de los compendios que estudia
(...)” (Mercante, 1930, p. 106).

Un sujeto nifio-alumno capaz de repetir, valioso por su capacidad de ajuste y
adaptabilidad al modelo. Afirmamos aqui que el interés intelectual en el estudio de la
memoria fue central en la primera psicologia argentina en dos sentidos. En primer lugar
desde esa definicion de la memoria fue susceptible de ser estudiada por medio de las
practicas psicologicas objetivas, positivistas, ductiles a la mediciéon de parametros de
progresion y progreso psicogenético (de la acotada copia objetiva perceptiva en las lecturas
y descripciones de las cosas a la reproduccion y retencion mental de datos abundantes y
acumulativos). En segundo lugar el estudio de la memoria desde esa definicién categorial
fue consecuente con la expectativa pre formativa de adaptabilidad infantil a los modelos de
la educacioén publica, que fomentaron y necesitaron del automatismo y la repeticion del
ejercicio mecanico como explicacién central del origen y la progresion de la memoria
humana.

No obstante, en el Informe acerca de las escuelas de Battersea y los métodos que alli se

practicaban, Spencer indicaba que: “La ensefianza, en todo el curso preparatorio es
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principalmente oral y facilitada con demostraciones derivadas de la Naturaleza” (Spencer,
1868/ 1920, p. 95).

Esta concepcion de la memoria fue muy diferente a la que predomind en la primera
psicologia argentina, desprestigiaba segun Spencer a todo intento por hacer estudiar de
memoria 0 mecanicamente. Sin embargo, por mas que Spencer haya sido un referente de
cabecera para los exponentes de la psicologia argentina, los procedimientos de lectura
mecanica fueron centrales y ponderados por los psicologos incipientes que influyeron en la
pedagogia argentina. Afirmamos que Mercante delimitaba la memoria estudiada a través de
un “sesgo de preferencia” (Wilholt, 2009) de las funciones psicoldgicas utilitarias para la
escuela. Hacemos uso de la expresidén conceptual “sesgos de preferencia” en el sentido en
que lo propone T. Wilholt (Wilholt, 2009), cuando los resultados de la investigacion reflejan
excesiva o indebidamente las predilecciones de los autores. Ordenaba las categorias
psicologicas de aprendizaje y memoria implicando la segunda a la primera, asiaseguraba
que “aprender es un fendmeno de la memoria” (Mercante, 1930, p. 214) refiriéndose
esencialmente a la corroboracion de actividades reproductivas en los nifos. Mas adelante en
este Capitulo, nos ocupamos de desplegar otras versiones en las que los cientistas
argentinos se desviaron radicalmente de algunas hipotesis troncales, de los mismos autores
que ellos tomaban como fuente. Afirmamos que la complejizacién de la memoria
reproductiva corroboraba el normal desarrollo psicolégico en el nivel filogenético que
correspondiente de la especie, fue una representante del concepto de instinto en el humano,
esperable en la ontogenia desarrollado y fortalecido por las metodologias de la ejercitacidon
repetitiva y del habito. El estudio positivo de la memoria no posibilité el uso de métodos
introspectivos, por lo tanto se instituyo en la valoracion del recuerdo como dato objetivo y
acumulativo. Esto supuso que consideraran al olvido como disfuncién, como la falta de
estudio o de fijacién, o como una falla 0 como la corroboracion de los errores en la
ensefanza o en el aprendizaje. Observamos por ejemplo, que en las publicaciones de los
Estudios de Pedagogia y ciencias afines los incipientes psicélogos aconsejaron sobre las
redacciones aulicas (las llamadas composiciones), incentivaban a los docentes y a los
pedagogos a que soliciten a sus alumnos los temas que fueron sistematicamente los
sustantivos (la vaca, el caballo, la primavera, etc.) y privilegiados los objetos. Rara vez la

propuesta narrativa aludia a las personas, en ese caso la tematica se ofrecia como un
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estado estanco (la infancia, la funcion de la mujer) (Mercante, 1908b, p.71, 1909, 1914).
Como se detalla en un articulo de Victor Mercante sobre La afectividad en la composicion,
se estimularon descripciones presentistas, evitando la promocién de secuencias y
acontecimientos (Mercante, 1908b, p. 71, 1914). La expectativa de la composicién ponia en
primer plano la completitud de los datos y la correccidén gramatical. En los temas como los
viajes, los paseos y los dias de campo, estaba dirigido el foco hacia una descripcion
exhaustiva, es decir, los nifios debian mencionar el registro perceptivo de los cinco sentidos,
con observaciones adaptadas a lo observable y coherentes (Mercante, 1908b, p. 71). En una
de sus primeras investigaciones colecciona cinco mil composiciones como materia prima de
un libro organizando clases por edad y género (Dagfal, 2010; Mercante, 1893). No obstante
la cuantiosidad de los datos no se correspondia con la profundidad de la indagacion sobre
los intereses de las nifias y de los nifos. La composicién infantil debia volver perceptivo 'y
realista el cumulo de datos para que tome sentido pedagogico: “El nifo para ser un almacén
de pensamientos, debe ser antes un almacén de imagenes" (Mercante, 1930, p. 154).
Articulamos estas propuestas metodoldgicas de los primeros psicélogos para la
ensefianza con que el estudio de la historia como asignatura estuvo relativizado en las
publicaciones de Mercante (que recién la habilitaba y la promovia para el alumno en su
juventud), con respecto una sobrevaloracion de los estudios del “acontecimiento del dia”
(Mercante, 1930, p. 252). Consideramos que la “adaptacion realista” fue un “sesgo de
preferencia” (Wilholt, 2009) de la psicologia argentina para la pedagogia. Planteamos que la
sobrestimacion del presente por sobre el pasado en la ensefianza tuvo otras repercusiones
de interés respecto de las historias de los sujetos de estudio. En primer lugar, desde la
concepcion de ciudadano que estos intelectuales aspiraban construir, el reduccionismo
sefalado, la minimizacion y subestimacion del estudio de la historia en la escuela publica
favorecia mantener al margen la educacién politica critica del alumnado de la escuela
comun. En segundo lugar, a nivel de la concepcion de la subjetividad que se tenia de esos
ninos y esas nifias, no encontramos ninguna actividad escolar de registro de la vida personal
de los niflos en las indicaciones de formacion docente para la ensefianza. La historizacion
de la vida de una nifia o un niflo no tenia un valor educativo. Afirmamos que tiene un valor
que no se identifique como historia la narrativa de la vida de la nifiez, no era una historia,

sefalamos esta ausencia en las publicaciones psicolégicas para la formaciéon pedagdgica
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como una “politica de rechazo” de “enfoque negativo” (Garcia, 2012). Consideramos que los
autores locales tuvieron un “patrén de ignorancia” (Harding, 2006) respecto de identificar en
la infancia una historia. Ponemos este hallazgo en relacién directa al lugar que los
psicélogos argentinos dieron a la trayectoria infantil previa a la escuela (como veremos en el
punto 3.2 de este capitulo). Fueron sumamente estimuladas las practicas escolares en las
que los nifios podian representar el presente concreto, que suponia una evaluacion
contrastable a la observacion del maestro. Se esperaba de los alumnos de la escuela comun
que observaran y describieran con la mayor puntillosidad, con objetividad adaptativa. Sin
embargo, desde las practicas educativas usuales ofrecidas como consignas a los nifios en la
escuela no hallamos documentados ejemplos de estimulacion de los nifios y las nifias a
narrar una historia personal. En concordancia con lo sefalado, obtuvimos en nuestra
indagacion, numerosas citas de los psicologos advirtiendo a la pedagogia sobre los peligros
de la fantasia infantil, desestimandola para los fines educativos limitando ocasiones de su
expresion. Por esta razon afirmamos que las voces infantiles y la expresion de la
subjetividad de las nifias y los nifios, tuvieron en los prolegémenos de la psicologia argentina
el lugar de un obstaculo a las metodologias eficientes del positivismo, con las cuales
pretendian urgentes y 6ptimos resultados de la educacion normalizadora sin distractores ni
desvios. Consideramos para los fines de nuestro estudio sobre la concepcién de infancia
que manejaban estos autores, que solicitarles narrar suponia que las nifias y los nifos
hubieran tenido que ser identificados por sus docentes y pedagogos como sujetos de sus
propias vivencias, perspectiva incompatible con otras caracteristicas de la concepcion de lo
psiquico que tenia la psicologia oficial, como planteamos en proximos apartados. Pensamos
que un destino similar corrio el estudio de la conciencia. Desde la metodologia habilitada
epistemoldgicamente por el positivismo, el tema de la conciencia tuvo, desde el vamos,
restringido el campo de estudio en la psicologia argentina en tanto suponia privilegiar la
introspeccién por sobre una comprobacion experimental o del orden de la observacion que
gano prioridad y consenso.

Desde distintas disciplinas se ha reflexionado sobre las consecuencias éticas, ademas de
las epistémicas, de los usos no justificados de las categorias cientificas de una disciplina
transportadas a otra disciplina. Roger Smith ha expuesto el abuso que algunos socidlogos y

psicoélogos hicieron de la teoria de la evolucién de Darwin, aplicaciéon que fue llamado de
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manera despectiva “darwinismo social” (Smith, 1997/ 1998). Desde otra perspectiva tedrica,
Canguilhnem ha advertido el uso de conocimientos mal fundados desde los métodos de
investigacion, usufructuando los criterios normativos aceptados. Los conceptos de raza,
regresion, degeneracién, atavismo, entre otros, se presentaron con un lenguaje cientifico
legitimados por la autoridad de otras disciplinas y haciendo usufructo de los espacios
legitimados de esos saberes (Canguilhem 1956/ 1994; Gould, 1977/2010, 2014b; Talak,
2000, 2004, 2005a, 2006, 2008, 2010b, 2014; Teran, 1987, 2000; Canguilhem et al., 2006).
Las instituciones académicas, de la educacién y la salud enarbolaron muchas veces una
ideologia cientifica investida de las certezas. Stephen Jay Gould, en su articulo
Psicoanalisis Freudiano, ha sefalado del impacto de la categoria de la recapitulaciéon de
Heackel, como una doctrina utilizada por cualquier pensador “iluminado”, cuando ha
observado el uso desmedido del paralelo filogenético/ ontogenético para el psicoanalisis
(Gould, 1977/ 2010). En la psicologia argentina se hicieron estas proyecciones organizadas
desde la nociéon de cambio evolutivo de la vida. Es decir, la transposicion de criterios
funcioné como prescripcidon de futuro normalizado, deduciendo el carril normal de la vida
afectiva de un individuo, segun la recapitulacion de la especie, o estudiando la historia de la
humanidad en el desarrollo de un nino (Gould, 1977/ 2010), desde el troquel comparativo
entre filogénesis y ontogénesis, adquirido por cientificos como Sigmund Freud a comienzo
de siglo pasado.

La tentacion del evolucionismo biolégico como modelo explicativo, estuvo a la orden del
dia en los autores hegemonicos de la primera psicologia argentina. Si bien el cuidado
metodolégico en el tratamiento de las fuentes y las condiciones epistemoldgicas de la
produccion, es abordado luego en este capitulo, mencionamos aqui algunos trabajos
ensayisticos comparativos, en los cuales los autores planteaban las hipotesis y las
reflexiones sobre la proyeccion del progreso filogenético en el curso del desarrollo
psicolégico individual. Desplegamos el uso de la especulacién de la evolucion filogenética a
partir del conocimiento de la evolucion ontogenética. Senet, muy tempranamente hizo uso de
la ley biogenética fundamental de Haeckel, cémo principio explicativo de su psicologia
genética (Senet, 1901, 1906b, 1911b). La ley le permitio interpretar la personalidad del nifio
y del adolescente desde la evolucion organica y psiquica de la especie. Mercante, homologé

y traslado la légica del desarrollo organico promovido por la herencia alineada con los
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principios de la evolucion al desarrollo psicolégico, que tomé como pauta idéntico caracter
madurativo: “(...) La herencia psiquica es, sobre todo, rigurosa con la ley del tiempo: se
opone tenazmente a toda actividad prematura con tanta o mas razén que la que tiene para
que la barba no asome a los diez afios” (Mercante 1930, p. 211).

Mercante, apoyandose en el postulado darwinista de las diferencias individuales, afirmé
que las capacidades no estaban igualmente distribuidas en los seres humanos, al igual que
todas las condiciones animales. El principio evolutivo de las tendencias diversificadas que se
presentan entre los individuos devenia contradiccion con el caracter homogéneo de la
escuela comun con espiritu popular. Si la educacion comun suponia la igualdad de
oportunidades, para Mercante llevaba en si misma una contradiccién teérica insoslayable,
respecto de la produccién de una esperada subjetividad pedagdgica infantil normal.
Afirmamos que por esta tensién el autor introdujo una condicion que habilitaba las mejoras
de la alfabetizacion para todos. No obstante, planteamos que esta alfabetizacion
democratica no licuaba las diferencias que permitian seguir ordenando la sociedad por
jerarquias: la educacion podia estimular el desarrollo psicolégico y corregir tempranamente
las desviaciones presentes en los individuos (Mercante, 1925, p. 100) siempre y cuando
podia desplegar y aprovechar éptimamente lo que estaba previsto por la herencia (Mercante,
1927, p. 20, p. 47), contravencion que complejizamos mas adelante considerando sus
consecuencias en la concepcion de infancia. La confianza en la herencia tuvo también
consecuencias politico- sociales, en tanto las apreciaciones que tenian sobre las pautas
culturales de las personas extranjeras, las nativas, y las negras podian ordenarse en
términos de herencias raciales, habilitando los prejuicios a funcionar como
conceptualizaciones cientificas, contribuyendo a la reproducciéon de formas de clasismo y
racismo. La raza era una de las categorias psicologicas fundamentales estudiadas por la
pedagogia para Senet y Mercante, constituyéndose en un “sesgo de preferencia” (Wilholt,
2009). Sostenemos este argumento citando las advertencias de autores como Mercante en
los textos fundamentales de la formacion de los futuros maestros, cuando senalaba asi la
importancia de clasificacién de las personas en manos de la psicopedagogia apoyada en la
ciencia psicolégica: “La psicopedagogia se ocupa de: 12 Relaciones entre los sexos, edades,

razas, escuelas” (Mercante, 1930, p. 138).

167



En las referencias de autores extranjeros que Senety Mercante utilizaron como fuente de
su psicologia cientifica, figuraban jerarquizaciones de grupos sociales con pautas clasistas,
a veces obscenas y otras veces mas sutiles. Por ejemplo, en las recomendaciones para la
educacion temprana de los niflos pequenos, Spencer considerd a las exigencias
psicolégicas de los nifios de muy corta edad compatibles con la sencillez elemental de las
nodrizas y nifieras: “(...) como su rostro se alegra con una sonrisa oyendo la chachara de su
nodriza” (Spencer, 1868/1920, pp. 111- 112). Sin embargo, para el cientista los nifios mas
grandes tendrian, en cambio, demandas de estimulos mas sofisticados que éstos que
Spencer clasifico primitivos e ideales para los primeros tiempos de la génesis del psiquismo:
“Afortunadamente, los habitos de las nifieras y de las nodrizas responden bastante bien &
estas primeras necesidades de la educacion” (Spencer, 1868/1920, p. 112).

Afirmamos entonces que la concepcion de infancia de la primera psicologia argentina y
las condiciones que ésta derivo para la ensefianza quedaron tefidas de elementos sexistas
y clasistas presentes en las fuentes extranjeras y recepcionadas (en este caso) sin objecion
ni modificacién por adaptacion a la cultura local. La idea de que la raza condicionaba los
aprendizajes estaba naturalizada en el “suelo de lo pensable” (Gauchet, 1994) del sector de
la sociedad argentina que producia ciencia psicologica para explicar al resto de ella. La
jerarquizacion social de los grupos humanos tuvo un valor de verdad acogido de manera
natural por el sentido comun del circulo intelectual de la época: “(...) asi como cualquiera
concibe que un hotentote jamas hariamos un escultor o un matematico, podemos suponer
que todos nacen y crecen con aptitudes no tan sélo diferentes, sino incapaces de exceder
cierto grado de desarrollo” (Mercante, 1930, p. 211).

El estado intentd con la migracion instalar una mejora eugenésica para ubicar a la
civilizacion argentina en la cuspide de la evolucion humana. El orden “normal” tendié las
pautas necesarias para el desarrollo psicologico que estuviera a su altura, pero con ella
debid hacerse cargo de una gama de desprolijidades tedricas a las que quedd expuesta por
las categorias racistas inducidas por las mezclas biolégicas frutos de las migraciones
inducidas. Esto obligd a las ciencias auxiliares de la educacién, a generar pautas
diferenciadoras de lo normal y lo anormal con el suficiente detalle para medir y ajustar el
desarrollo individual esperado segun edad, sexo, raza. Nos preguntamos ¢ Cuales fueron los

principales temas e hipotesis de los autores extranjeros psicologicos citados por los
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psicologos que instrumentaron la psicologia como saber basal de la pedagogia? ¢ Habia
otras hipétesis fuertes de esos autores que no fueron consideradas? ¢ Las recepciones
presentaron alguna regularidad o seleccion de contenidos? Afirmamos que circularon
algunos saberes disciplinares (como las categorias que presentamos que promovieron la
desigualdad social econdémica y racial que clasificaban peyorativamente a nodrizas y
consideraban a los pueblos originarios primitivos y poco evolucionados como los nifios
pequenos) que fueron considerados interesantes para su apropiacion (Garcia, 2012, p. 18),
sentidos cientificos que sobrevivieron al ser citados (Garcia, 2012, p. 3; Hacking, 2001) por
los primeros tedricos que sistematizaron la psicologia Argentina. Las categorias
recepcionadas de manera directa ofrecieron un sentido a la concepcién de infancia forjada
en la primera psicologia argentina, mientras otras ideas presentes en las teorias extranjeras
tuvieron sesgos de recepcion y sufrieron transformaciones. Advertimos entonces
“operaciones de lectura” (Vezzetti) en estas primeras formas de entender la infancia, guiadas
por los intereses intelectuales sostenidos por lazos sociales de poder y las valoraciones
locales instituidas. Probamos a continuacion que se produjeron “sesgos de preferencia”
(Wilholt, 2009) cada vez que los valores éticos, politicos e ideoldgicos (que no fueron
advertidos de manera explicita por los autores) favorecieron una produccion cientffica
distorsionada afectando los contenidos y resultados de la investigacién de manera
tendenciosa. Las predilecciones generaron redundancias o insistencias en los temas de
estudio, mientras otros temas de investigacion quedaron invisibilizados o inadvertidos de

manera sistematica.

3.2. Las recepciones y los rechazos en la génesis y la especificidad del desarrollo
psicolégico

Desde el punto de vista de la recepcién de citas extranjeras, nos interesa indagar en la
seccion las siguientes cuestiones ¢ Para qué fueron citados los psicélogos y pedagogos
extranjeros? ¢ Cuales fueron los principales temas e hipotesis psicoldgicos extranjeras
citados por los psicélogos? ¢ Las recepciones presentaron alguna regularidad o seleccion de
contenidos? Respondemos a estos interrogantes, para detectar posibles “operaciones de
lectura” (Vezzetti, 1996, 1988), segun los intereses o valoraciones locales en tanto ofrecen

un sentido a la concepcion de infancia forjada en la primera psicologia argentina. Asimismo
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hacemos uso de la expresion conceptual “sesgos de preferencia”, con la inadvertencia de los
propios valores que favorecieron una produccion cientifica distorsionada afectando los
contenidos y los resultados de la investigacion de manera tendenciosa, redundante e
insistente. Nos interesamos en advertir las recepciones que los autores consideraron
sustanciales para sus teorias, pero también los rechazos. ¢ Habia otras hipotesis relevantes
de esos autores que no fueron consideradas? ¢ Las recepciones presentaron alguna
regularidad o seleccién de contenidos omitidos? Aplicamos para este punto como recurso
metodolégico lo que Luciano Garcia deja entrever en su trabajo historiografico como un
“‘enfoque negativo” (Garcia, 2012, p.18). Pensamos la apropiacion y circulacion de saberes
como una “politica de recepcion”, no obstante consideramos hay elementos para pensar en
la conformacién de “politicas de rechazo” al atender a los fallos o los cortes conceptuales
redundantes en la implementacion o reproduccion de saberes y practicas sobre la nifiez en
la primera psicologia argentina. Interpretamos a estas ausencias ordenadas como “formas
de ignorancia organizada” (Garcia, 2012, p.18; Harding, 2006), o bien desconocimientos
sistematicos resultado de estructuras de acreditacion y legitimacion de saberes (Valsiner,
2012).

Las producciones en ciencia sobreviven si alguien hace circular esos saberes (Garcia,
2012, 18), si cobran sentido aunque tengan sesgos de recepcion o sufran transformaciones.
Afirmamos que la psicologia argentina, tomo la forma que precisaba para intervenir en los
problemas sociales desde una ideologia concreta, una ciencia adecuada para una forma de
intervencion. Consideramos que es lo que ocurrid con los autores de la primera psicologia
argentina, cuando relevaron “naturalmente” las referencias extranjeras implicitas o explicitas
en sus producciones: “Los principios de Rousseau, Pestalozzi, Hebart, Spencer, Dewey,
Claparéde, Berra, Binet, Torres, los encontraréis, sin enunciar, en todos los capitulos”
(Mercante, 1930, p. 4).

Mercante siguié a numerosos cientificos extranjeros, entre ellos los estudios sobre
inteligencia de Alfred Binety Lewes Terman, los estudios de psicologia evolutiva de
Granville Stanley Hall, las metodologias de la psicologia experimental de Wilhim Wundt
(Wundt, 1896) y de Hugo Munsterberg y los métodos pedagdgicos para unificar criterios
docentes de Johann Friedrich Herbart. La psicologia evolutiva del nifio y del adolescente

surgio en el marco de la perspectivas evolucionistas de la psicologia, en el ultimo cuarto del
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siglo XIX, en Europa se publicaron varios trabajos, que como ha mencionado Ana Talak
(Talak, 2008), abrieron el camino centralmente al problema de génesis: Notes sur
l'acquisition du langage chez I'enfant et dans I'espece humaine, anexo a De lintelligence (vol.
l) de Hippolyte Taine (1876); luego de la traduccion de esta obra al inglés, Charles Darwin
publicé en 1887 sus observaciones sobre el desarrollo mental de sus hijos; las obras de W.
Preyer (El alma del nifio, 1881), de Bernard Pérez (Les trois premiéres années de l'enfant,
1878, y L'enfant de trois a sept ans, 1886) y de James Sully (Studies of childhood, 1880).
Pero consideramos en esta tesis, que en Argentina el interés no estuvo puesto en el origen y
particularidad de los procesos psicolégicos, como el acento de estas producciones, sino que
el interés intelectual sobre la infancia argentina estuvo en la direccién 6ptima del desarrollo
psicolégico. Consideramos que este sesgo fue consistente por la opacidad que tomo la
nocion local de desarrollo, entendido como un sentido normal del crecimiento. Revisamos
algunas tesis extranjeras y la porosidad o resistencia que tuvieron para ingresar al suelo
argentino segun este postulado.

La bibliografia historiografica que releva el uso de investigaciones de autores extranjeros
enuncia que los autores locales “en general eran confrontados criticamente” por los autores
fuente. Sin embargo, nos hemos encontrado con una posicién general de legitimacion y
asimilacién directa de contenidos que a su vez fueron pocos comparados y no corroborados
con los comportamientos infantiles locales y con las dinamicas particulares de las aulas
argentinas. Las citas carecian de critica y eran aplicadas de manera directa. Ademas las
referencias eran muchas veces un recorte de la informacion de los trabajos extranjeros.
Consideramos que esta modalidad de recorte parcial e incompleto del desarrollo del autor
extranjero, favorecié un posicionamiento ecléctico y amplificd los sesgos locales segun las
conveniencias de recepcion, al modo de una operacion de lectura. Analizamos a
continuacion temas claves puntuales en algunos autores extranjeros referentes de las
teorias locales (Preyer, Claparéde, Stanley Hall, Compayré y Spencer), que ejemplifican
estos sesgos de interés que planteamos como propios de la recepcion argentina a

comienzos del siglo XX.

William Thierry Preyer (1841- 1897), un referente del desarrollo infantil conducido por la

escuela, fue un médico fisidlogo inglés considerado como fundador de la psicologia infantil
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cientifica, inspirado tanto en la teoria de la evolucion de Charles Darwin como en la
psicofisica de Gustav Fechner. Su psicologia habilité la investigacion del desarrollo humano
basada en la experimentacion y la observacion empirica. Escribidé en aleman Die Seele des
Kindes (El alma del nifo) en 1881 (Preyer, 1881), estudiando rigurosamente el desarrollo
psicolégico de su hija como un estudio de caso (traducido al inglés en 1888), paralelamente
a sus intereses en fisiologia del desarrollo Specielle Physiologie des Embryo (fisiologia
especial del embrién) con una orientacion fisiologista. Contemplamos las referencias a esa
doble condicion de desarrollo psicolégico conducido por una biologia evolucionista porque,
atendiendo a la cualidad de las citas recepcionadas en la Argentina, observamos que
predomind la legitimacion de la experimentacion, la funcionalidad y complejidad de la
fisiologia y su espiritu de recapitulacién por sobre los aportes pioneros originales de la
observacion psicogenética de los cambios en el desarrollo en los primeros afos de vida de
un ser humano. Suponemos que en esa recepcion desequilibrada hubo un “fallo en la
implementacion y reproduccion de saberes” (Garcia, 2012), que se puede explicar si
consideramos la urgente aplicacién practica de la psicologia local, los intereses que estos

autores tenian sobre la eficacia educativa de la escuela para adaptacion del nifio.

Es todavia mas significativa y particular segin nuestro andlisis |a recepcién de Edouard
Claparéde (1873- 1940): neurdlogo, pedagogo y psicologo infantil suizo, abocado al interés
por el desarrollo de la infancia y la educacién de la misma. Escribié Psicologia del nifio y
pedagogia experimental (Claparede, 1905), Problems and Methods of Vocational Guidance
(1922), entre otros. Defendid la actividad de los nifios en la educacion poniendo el acento en
sus necesidades. Ambos fueron conceptos claves que motivaron el espiritu de su obra.
Claparéde, recomendo a los maestros a planear sus clases a partir de estos conceptos
claves que suponian la observacion minuciosa de la infancia. La educacion se centraba en
las actividades que satisfacian una necesidad infantil (razén por la cual llamé a la educacion
funcional). Si bien para el psicologo la necesidad inicial del nifio tenia un caracter biolégico,
posibilitaba toda la historia de los intereses de conocimiento del niflo, que eran de orden
psiquico y dependian de la constructividad de las acciones interactuadas con el mundo
(Claparéde, 1905/ 1951, 1917). Esta concepcién psicoldgica infantil fue particular, algunas

veces cuestionada por otros autores. Por ejemplo, Piaget diferencio el concepto de
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necesidad biologica del de deseo e interés como motores del psiquismo y de la asimilacion
funcional como mecanismo psicolégico temprano no previsto en la biologia humana, que
suponia una significacion y especificidad de orden psiquico (Piaget, 1926, 1936). El interés
psiquico fue un concepto nodal en la obra del autor, no obstante no fue tenido en cuenta por
de los psicdélogos incipientes que lo citaron en la Argentina. Claparéde considerd
centralmente el juego como aquello que permitia el desarrollo de la personalidad, que debia
estimularse porque la actividad y la educacion debian preparar para la vida. No obstante,
hacemos notar que en las citas argentinas Claparéede, trascendié como un tedrico de las
etapas bioldgicas del desarrollo individual en la infancia que sefalando el sendero lineal de
la evolucion normal, acunando en esa direccion el concepto de aptitud psicolégica que en su
teoria de origen suponia un potencial subjetivo que en el camino migratorio quedd asimilado
a un positivismo franco. Afirmamos que este rumbo de lectura favorecio invisibilizar por
varios anos las innovaciones de los bastiones fundamentales de la Escuela Activa en la
Argentina, identificandose de manera representativa mas tardiamente que en otros paises
vecinos como Brasil o Chile (como hemos referenciado en el capitulo 1). Asimismo
aseveramos que las hipotesis que predominaron en Argentina respecto de las tesis
fundamentales de Claparéde no fueron las recién enunciadas sino sus aspectos de caracter
biologista. Por ejemplo, predominé la concepcion del juego infantil como un ejercicio innato
funcional de los organismos vivos orientado a la adaptacion normativa (como desarrollamos
en particular en el capitulo 4), sin lugar al simbolismo y a la creatividad infantil, presentes
centralmente en la obra de Claparéde. Conceptos centrales que hicieron particular la obra
del psicologo infantil suizo (como el interés, la necesidad, la actividad infantil) fueron
indiferentes en la psicologia local tergiversando el espiritu original de su produccion.
Consideramos son desconocimientos sistematicos en las obras locales que hicieron uso de
Claparéde como referencia y que constituyen un “patrén de ignorancia” (Harding, 2006)

argentino.

Granville Stanley Hall (1846- 1924), establecido psicélogo y pedagogo estadounidense,
promovié en Estados Unidos una reforma pedagogica, que debia ser instituida en su opinién
en una psicologia del nifio. Stanley Hall fundo la National Association for the Study of

Children en 1883 y las publicaciones del periédico Pedagogical Seminary fueron una de las
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principales en psicologia infantil. Dictd clases de psicologia en la Universidad Johns Hopkins
desde 1882, experimentd en el primer laboratorio de psicologia estadounidense con Wilhelm
Wundt y William James como referencias y presidente de la Clark University por treinta'y un
anos consecutivos. Los autores argentinos siguieron a Stanley Hall en los temas de
psicologia evolutiva, especialmente Senet y Mercante estaban supeditados a resolver los
problemas pedagdgicos. Tomaron a la escuela como un gran laboratorio cientifico que podia
acceder a una cantidad de sujetos simultdneamente y generalizar los resultados obtenidos a
través de los cuestionarios o tests, o que podian administrarse incluso por los mismos
maestros. No obstante, Stanley Hall priorizo la psicologia genética de la nifiez atendiendo a
los procesos de los pequefios estudiantes: se enfocd en una psicologia educacional que
atendia de manera muy original a la influencia que los adolescentes tenian sobre la
educacion. En el libro “El contenido de las mentes de los nifios” (Stanley Hall, 1893),
describioé las fantasias infantiles; en la publicacion sobre “Adolescencia” (Stanley Hall,
1904), todo el primer capitulo releva los cambios en los sentidos y en la voz de los y las
adolescentes, considerando de manera central y como fuente las opiniones de los nifos y
las nifias. En otro capitulo de ese libro Stanley Hall, aunque consideraba que la educacion
prolongada de las jovencitas podia ser en desmedro de su salud reproductiva, relevo el
pensamiento de las adolescentes nifias y su educacion en particular, agregando una
perspectiva novedosa respecto del abordaje del tema de género, al constituir como objeto
las voces de las pequefias mujeres. Sin embargo, destacamos en esta tesis, que mas alla de
las riquezas y originalidad de ésta particularidad de abordaje, los intereses intelectuales
argentinos fueron otros, constituyéndose la sefialada en una “zona de invisibilidad” tedrica.
El material cientifico de Stanley Hall que trascendi6 en las resefias argentinas se centré y
justificd el uso metodoldgico de los tests en las escuelas, la instrumentacion de la medicion
en la educacion pero no advirtié la originalidad del abordaje respecto de habilitar las voces
de la infancia o las opiniones de las y los pequefos usuarios de las escuelas. Stanley Hall
fue el respaldo cientifico para ordenar la variabilidad cronolégica progresiva del desarrollo
del nifio, determinando fijas las fases del desarrollo individual y en particular justificativo y
argumento de autoridad para sefalar la adolescencia como un periodo critico (acento que

quedé descontextuado de las publicaciones originales).
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Tanto Victor Mercante como Rodolfo Senet enaltecieron la pedagogia de Gabriel
Compayré (Compayré, 1905), fundamentalmente fortaleciendo las citas a Spencer como
referente del evolucionismo cientifico. No obstante, consideramos en esta tesis, que el
espiritu del autor que fue sembrado en territorio argentino fue curiosamente modificado.
Elegimos tres temas que ilustran esta afirmacion que denota una operacion de lectura en la
recepcion argentina.

El primer tema que consideramos tuvo distorsion respecto de su fuente a partir de los
intereses de los intelectuales argentinos fue el desarrollo psicoldgico infantil previo a la
escuela. Es decir, la vida de los nifios y las nifias por fuera del establecimiento escolar y el
lugar que tuvieron los saberes no escolares para la concepcion y el tratamiento cientifico de
la infancia local.

Sefialamos que son muy escasas las menciones en Senet y Mercante a la educacion
previa a la escuela. Rodolfo Senet en su libro orientado a la formacion de maestros Apuntes
de Pedagogia, mencion6 (fugazmente en un par de parrafos) que el individuo no se educaba
exclusivamente en la escuela y que aun podia no educarse en ella, en tanto la accion
individual era un factor muy poderoso. Sin embargo, inmediatamente advirtié que la accion
individual podia ser nula, y que por lo tanto la escuela debia luchar mas para triunfar y mas
aun si el hogar o la sociedad que rodeaba al nifio no eran propicios (Senet, 1928, p. 9). Ala
educacion previa a la escuela, Senet la llamé individual o espontanea, dedico sdélo una de
las 169 paginas de su Apuntes de Pedagogia. Senet consideré que habia educacion
individual en casos muy excepcionales, en donde el individuo se educd a si mismo con éxito.
Esto para el psicélogo era propio de los talentos y de los hombres genialoides y geniales,
descollantes, aquellos que estan en un grado muy superior de la evolucion. Por eso Senet
ejemplificé con casos célebres argentinos, como Florentino Ameghino o Sarmiento, como
ejemplo de una educacion mas alla de la escuela de caracter excepcional (abordaje
semejante al que vemos en el capitulo 4 hizo Ingenieros sobre el origen de la inteligencia y
la genialidad). Senet subestimé absolutamente la experiencia infantil de los primeros seis
anos de vida previos a la escuela y todo lo que transcurria en la vida del nifio mientras la
escuela, incluso la riqueza de la vida familiar y de relacion de la nifia y el nifio desde que
inicio su existencia. Afrmamos en esta tesis que la experiencia de los nifios no escolarizada

estuvo invisibilizada para la psicologia argentina, no tuvo valor psicolégico para los
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cientistas. La educacion previa a la escolarizacion en Senet y Mercante, fue un componente
insignificante de la vida psicologica de las y los nifios nada o una suerte azarosa darvinista
para unos pocos. Para Senet la educacién espontanea contrastd con la garantia uniforme de
la educacioén escolar o sistematica, en la escuela provista de “verdaderos” saberes:

(...) no se tiene presente a sujetos en particular, sino a la colectividad infantil que hay que

educar; es, pues aplicable a la generalidad y sus tendencias no son, ni deben ser, las de

formar sabios u hombres eminentes; las excepciones, precisamente por su mismo

caracter de excepcion, se forman solas. (Senet, 1928, p. 12)

La escuela tenia para Senet “mayor poder” que las demas formas de educacién. Fomento
en sus escritos la ilusién de ordenador absoluto de la vida infantil, afirmé: “se dedica, con
exclusion de todo, a la educacién del nifio (...)" (Senet, 1928, p. 13).

Aunque Herbert Spencer haya sido un referente tedrico central de Rodolfo Senet, éste
presenta una diferencia abismal con el pensamiento de Spencer en el tema de la educacion
previa a la escuela, distancia que no fue argumentada por el argentino y que consideramos
muy valiosa para nuestro analisis de la concepcion tedrica de la génesis y el desarrollo del
psiquismo infantil. Para los autores argentinos lo importante del desarrollo psicologico
iniciaba justo cuando empezaba la escuela. Sefialamos que los agentes cientificos del
Estado dieron un valor superlativo al sistema educativo ofrecido a la poblacion por encima
de la instituciéon familia, desplazando la autoridad de las mismas para la educaciéon de sus
hijos. En el capitulo 3 profundizamos esta idea de centracion de los psicologos argentinos en
la institucion escolar, como las nuevas categorias cientificas regularon vinculos dentro del
aula y fuera de ella, reordenaron las relaciones de poder en nombre de la ciencia psicologica
que determinaron los lugares, alcances de las acciones de los actores y los sentidos
cotidianos. Para entender las consecuencias subjetivas de esa naturalizada decision tedrica,
articulamos aqui una categoria proveniente de los estudios entre historia educativa y la
historia de la infancia. Moyses Kuhlmann cuestiona la tendencia a tratar como intrinsecos los
procesos institucionales, sociales, culturales, que ocurren en el sistema educativo
denominando este sesgo “educocentrismo”. A la vez que propone en contraposicion una
revision critica, que “se opone a la comprension de la cultura escolar como entidad
autébnoma” y se opone a la no valoracion de las instituciones para la “primera infancia” (en

las que no se otorga calidad escolar a su asistencia) (Kuhlmann, 2011, p. 89). Estudiamos la
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historia para entender el presente, nos parece esclarecedor advertir una recurrencia
valorativa que advierte y considera a los nifos a partir de su inclusién en la institucion
escolar. Para la mirada pedagdgica, cientifica e institucional recurrentemente ha quedado
desdefiada la “primera infancia”. También en la primera psicologia argentina de Victor
Mercante y en contradiccion con las referencias en las que el pedagogo se legitimaba y que
reconocia como sus fuentes, encontramos una evidente sobrevaloracion de los procesos
escolares respecto de la educacion infantil previa a la escolarizacion, y por lo tanto la
sobrestimacion de la ciencia psicologica respecto de los vinculos de la familia con las nifas y
los nifios.

El segundo tema que elegimos, para evidenciar la recepcién distorsionada respecto de su
fuente, a partir de los intereses de los intelectuales argentinos es la atribucién de una
especificidad en el desarrollo psicologico distinta al automatismo mecanico de la biologia y
las consecuencias en la educacion. Sefialamos una oposicion conceptual entre nuestros
autores y la doctrina de Spencer que funciond de referente en los mismos. En multiples
escritos Spencer sefiala que el aprendizaje humano no puede automatizarse, se opone al
mecanicismo del habito y sostiene que “saber de memoria no es saber” (Spencer,
1868/1920, p. 84). La teoria de de la especificidad, supone al aprendizaje humano una
complejidad que se separa de la de los demas animales, hasta afirmar que “no se puede
aprender de memoria porque va contra la evolucion de la especie” y en este principio
develaba el éxito de la Escuela de Battersea (Spencer, 1968/ 1920, p. 83). Senet era mas
spenceriano que Spencer al apoyar ciegamente en un evolucionismo de procesos bioldgicos
la complejidad del psiquismo y al dejar sujeto a la repeticion automatica el resguardo del
aprender. Esto hizo que Senet sobrestimara la ejercitacion comparandola con los
desempefos habituales e instintivos de las otras especies, quedando el humano en una
secuencia evolutiva mas que en una diferencia especffica. Asimismo, supuso en la
concepcion psicoldgica del aprendizaje infantil promovida por el argentino dar los créditos
del aprendizaje escolar al automatismo de los habitos y los ejercicios de repeticion
fundamentales. Estas diferencias de recepcién no fueron registradas por los cientificos
locales como diferencias tedricas con las fuentes, ni fueron argumentadas las modificaciones

locales.
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En tercer lugar, consideramos que los pedagogos argentinos tuvieron diferencias
esenciales con Spencer, respecto de la manera de concebir el género respecto de la
educacion. En la psicologia argentina el biologismo esencialista ordené un binarismo entre lo
masculino y lo femenino que se reforzoé respecto de la actividad psiquica que consideraban
concomitante. Relevamos en el capitulo 1 de esta tesis numerosas oportunidades en donde
autores como Mercante o Senet, insistieron en diferenciar las capacidades psiquicas del
vardn, por sobre las de las mujeres en la escuela comun. La psicologia argentina
menosprecio el rendimiento fisico, el intelecto y el equilibrio emocional de las nifas y las
mujeres, que fortalecio el orden social imperante traducido en valores culturales, ideolégicos
y sociales. En las teorias psicolégicas de la infancia insistieron en la desigualdad de
aptitudes y capacidades basada en la premisa en una desventura de la naturaleza bioldgica
de las mujeres, diferenciadas evolutivamente (Mercante, 1909, 1910, 1914, 1916, 1918;
Senet, 1906a, 1908a, 1910, 1919). Naturalizaron desde la ciencia psicoldgica la
discriminacion y exclusién de las nifias. Por ejemplo, cuando Senet promovio la accion
colectiva para la educacion social infantil, recomendd la necesaria educacion fisica a cargo
de instituciones como clubes que aseguraran la salud y la socializacion de los nifios. Cito
como ejemplares a sofisticadas instituciones inglesas que tenian a cargo unicamente
deportes masculinos, como el foot- ball, cricket y lawentennys, (Senet, 1928, p. 11). Sin
embargo, la indicacion educativa saludable no era para todos los nifios, era sélo para la elite
de varones (ademas pudientes con identificacion y gustos extranjeros por lo cual se le suma
un componente discriminativo socio econémico de clase). Aclaramos que para el autor la
ventaja de la actividad era sobre todo higiénica respecto del valor del esfuerzo y del ejercicio
para la salud, no mencioné aspectos placenteros y de desarrollo de habilidades sociales o
cooperativas. Sin embargo, Spencer, uno de los autores de referencia tedrica del positivismo
biologista de Senet, advertia con preocupacion de la tendencia a la desigualdad
proporcionada por las instituciones de ensenanza de las nifias. Acuso a las instituciones
educativas de operar para la represion de comportamientos y restriccion de actividades e
intereses en las niflas y advirtié de las consecuencias en el obvio menoscabo del desarrollo
de sus capacidades psicoldgicas:

Habiéndose tomado la Naturaleza, tan gran cuidado en instruirnos, no hemos de

ocuparnos tal cosa en esta educacion fundamental. Lo Unico que debe exigirse es que se
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deje alos nifios libertad completa para adquirir esta experiencia y recibir esta ensefanza;

que la Naturaleza no sea contrariada, como lo es por ignorantes directoras de colegio,

que impiden generalmente a las nifias confiadas a sus cuidados entregarse a la
espontaneidad de su actividad fisica, segun ellas desearian hacerlo, haciéndolas de esta
suerte incapaces, hasta cierto punto incapaces de preservarse a si mismas en caso de

peligro. (Spencer, 1868/ 1920, pp. 21 - 22)

Los autores argentinos que analizamos se plantaron en la vereda opuesta. No obstante,
no mencionan en absoluto la diferencia conceptual con Spencer, ni siquiera desde la critica
por lo que consideramos puede sostenerse una “politica de rechazo” a estos postulados
conceptuales. Relevamos otros ejemplos que abonan esta diferencia de posicidn tedrica en
el punto 2.2., en este capitulo, que denotan que Spencer no considero en inferioridad de
condiciones el desenvolvimiento fisico, emocional e intelectual de las pequefias mujeres. El
autor fue mas alla, denuncié en la educacién escolar una fabrica tréfica que impedia
desarrollar el comportamiento saludable de la mujer. Acuso que las diferencias de
rendimiento debian atribuirse al sistematico moldeamiento subjetivo del sistema educativo.
La estructura de expectativas formales y explicitas de la escuela de sefioritas dejaba a las
pequenas mujeres en inferioridad de condiciones, es decir, suponia un calculo. El déficit
sistematico no era producto de una ley bioldgica del orden evolutivo, sino resultado medido
de una desigualdad de la educacion sistematica que discriminaba las oportunidades de las
mujeres, al servicio de un orden social requerido.

A pesar de que autores como Senet y Mercante, tuvieron referentes tedéricos significativos
e innovadores, en el abordaje escolar de las discapacidades infantiles como Binet, no
hicieron uso de todos los aportes ni incorporacion de todas las herramientas practicas
aplicables a la tematica. El sexo de los alumnos como categoria psicologica en la
estandarizacion de cuestionarios y tests mentales se volvid para autores como Mercante,
igual de valiosa que la edad vital y el nivel de escolarizacion de los nifios. Este sefialamiento
nos resulta importante, porque no se encuentra en absoluto destacado en las bibliografias
extranjeras, que estos autores tomaron como referencia. Analizamos el modo selectivo y
arbitrario de recepcionar los materiales teoricos y las practicas extranjeras, libertades como
éstas, habilitaron a Mercante a enunciar el sexo como una “ley de variabilidad” especifica de

la “educacion”:
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La edad y el sexo se revelan, en todas las investigaciones, causas tan fundamentales de
variacion (en otros términos, de evolucidn genética), que todas las investigaciones
psicolégicas que tengan un objetivo pedagdgico deberian tener esos dos grandes valores
por coordenadas. Vislumbro ya un principio con la fuerza de una ley, en educacién, tan
importante como la de Newton en fisica, de que, en la formacion de las capacidades, la
escuela solo puede disponer el ambiente para su desarrollo; pero el desarrollo es el
resultado casi matematico de una marcha natural cuyas etapas marcan el sexo por una
parte, la edad por otra. (Mercante, 1930, p. 237) {Presenta cursiva en el original}

La posiciéon habilitante para la igualdad del desarrollo psicolégico de las nifias que
sostenia Spencer quedo invisible a Mercante, no hemos dado con argumentos de su
produccién que lo contradigan. No obstante, el tema de la desigualdad del desarrollo
psicologico de varones y nifias fue un interés intelectual sostenido a lo largo de toda su obra.
Mercante instituyo parte de la originalidad de sus aportes cientificos en psicologia en
profundizar el factor sexual como desequilibrante del desarrollo y rendimiento psicolégico de
la infancia. Criticé autores de reconocimiento internacional que no teorizaron particularmente
el tema. Reproch6 a Binet — en publicaciones con intereses cercanos (Binet, 1894/ 1906)- no
haber dado a la clasificacion de las ninas y los nifios por sexo el caracter de un factor
relevante con la misma importancia que a la edad en sus clasificaciones estadisticas:

(--.) que yo sepa poquisimos autores se ocuparon de la edad y del sexo como factores de

variacion, pero dignos de senalarse. En 1903 observé a A. Binet el error que cometia en

experimentar sobre masas de individuos sin clasificar; de ahi que los estudios de aquel

infatigable trabajador no resulten utilizables para la Pedagogia. (Mercante, 1930, p. 150)

Pensamos que es posible que la ideologia de Mercante respecto del lugar social dado a la
mujer le permitiera tener suficiente distancia critica con su obra revisando valores no
epistémicos inscriptos en su cotidiano, para poder sospechar de la subestimacion a las
mujeres respecto de las capacidades y rendimiento psicologico. Afirmamos que Mercante
sobrevaloré estos prejuicios y se esmero en buscar dificultades en el raciocinio a las nifas,
incluso por encima de sus propios resultados cientificos. En varios paises tomados como
referentes argentinos de una psicologia para la pedagogia, como Francia fue importante el
desarrollo de un test de inteligencia para determinar qué nifilos no podian ir a una escuela

publica comun y necesitaban una educacion especial, particularizando los ambitos y las
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fluctuaciones de esas intervenciones. En nuestro pais, abundaron las estadisticas
clasificatorias buscando la delimitacion de lo normal, pero en redundantes situaciones no
acataron las recomendaciones internacionales que ya recorrian el mundo respecto de
cuidados epistemoldgicos en la produccién de baremos propios (nos ocupamos del
tratamiento local de las pautas epistemologicas de uso en una seccién mas adelante en este
capitulo). Tan central era la diferencia sexual para Mercante como determinante del
desarrollo de las aptitudes psicologicas de la nifiez, que termind convirtiéndose en el criterio
clave para agrupar las categorias infantiles. Todas las aptitudes quedaban ordenadas en
clave de un antes y un después del advenimiento de la pubertad. Mercante teoriza esto
como un grave problema de la educacién en las abundantes producciones especificas desde
la categoria psicologica de crisis de la pubertad. Subrayamos en esta tesis, que a contrapelo
de las referencias internacionales para Mercante la educacion infantil iniciaba recién cuando
los niflos entraban a la institucidon escuela y la sexualidad infantil iniciaba con las
manifestaciones de los impulsos sexuales de la pubertad. Al tal punto “la edad y el sexo”
fueron preponderantes categoriales que le sirvieron para clasificar la infancia, como indicé
uno de sus subtitulos:

Nuestras investigaciones prueban que, pedagodgicamente, no se tienen sino nifios y

jovenes, unidos por un periodo de revolucion o crisis de cierta duracion, cuya

consecuencia es transformar un modo tipico de actividad en otro sin dejar de admitir, para
el nifo, una primera infancia hasta los 7 afios; una segunda desde los 7 a los 11 6 12 bien
caracterizadas por fendmenos fisioldgicos y mentales observados desde hace tiempo.

(Mercante, 1930, p. 237)

La edad y el sexo quedaron abroquelados entre ellos de manera determinante y con el
caracter de una ley de variabilidad educativa. No obstante, los argumentos cientificos no se
presentaron lo suficientemente refinados para distinguir ambas variables:

La edad y el sexo, por otra parte, son vallas infranqueables; asi como un nifio de dos afios

no puede aprender a leer, el de 12 6 13 no puede entregarse al analisis de principios

generales ni comprender teorias de caracter transcendental (...). (Mercante, 1930, p. 211)

La cita deja claro que ambos ejemplos utilizados por el psicélogo para justificar su
afirmacion, referian alo infranqueable de la edad para las adquisiciones, de ninguna manera

podrian autorizarse como ejemplificacion de la otra valla. El sexo como barrera
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infranqueable, quedd sin una argumentacion sustentable porque para el autor la edad era un

parametro univoco esencialista del certero advenimiento de la pubertad.

3.3. Las recepciones y los rechazos en la progresion del desarrollo psicolégico y de
la enseifanza

El doctor O. Decroly, dedicado a la pedagogia, considerado por Mercante junto a R.
Buyse como padres de “las nuevas orientaciones” y de la “Escuela Activa”, escribié en 1929
La evolucion afectiva en el nifio. Como en sus otras obras, hizo intervenir los fundamentos
cientificos psicologicos en la educacion. Sistematicamente cita a Stanley Hall y a Dewey
como autores que dan importancia a la recapitulaciéon de la filogenia en la ontogenia como
base de sus métodos de educacion (Decroly, 1929, p. 16). Encontramos una directa filiacion
de esta perspectiva con los autores representativos de la primera psicologia argentina en
algunos temas puntuales en donde las citas y el abordaje conceptual es casi literal. A
continuacion elegimos tres de esos temas para su desarrollo y analisis de los aspectos que
pueden considerarse controversiales desde nuestra mirada.

En primer lugar para Decroly, como para Senet y Mercante los padres de los alumnos por
lo general ocupaban el lugar de obstaculizar la educacién comun:

Por otra parte la proteccion parental y social constituye una especie de obstaculo ala

manifestacion regular de ciertas tendencias, debido a que estas son satisfechas con

anticipacion, por lo que peligra la realizacion de su cometido en la estimulacion de las

aptitudes que se relacionan con ellas. (Decroly, 1929, p. 17)

En segundo lugar, Mercante, Senet y Decroly compartieron una concepcion acerca del
género femenino ordenada en una tendencia biologica instintiva, natural, esperable y normal,
que justifico cientificamente el destino procreativo de la mujer y un caracter dispuesto al
sacrificio de la nifia y por consiguiente de la mujer:

El instinto maternal aparece mas raramente antes de la edad en la cual se esbozan las

funciones fisiolégicas bajo su forma mas aguda, cual es la pasion de la madre por el hijo.

Sin embargo, no es dudoso que ya muy pronto, y fuera de la influencia imitativa, la nifa

presenta una atraccion especial por el nifio pequeiiito, la que no solamente es debida a la

copia de los gestos de la madre, sino también a una verdadera atraccion electiva

acompanada de una necesidad de sacrificarse, de dar sin preocupacion de cambio, y
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sobre todo que tiende a proteger la vida fisica del pequefo ser inerme que representa el

bebé. (Decroly, 1929, pp. 36- 37)

Sefialamos un adoctrinamiento de rol asignado desde la ciencia psicoldgica hacia los
lugares sociales y las expectativas laborales de las nifas y las mujeres. Decroly, al igual que
los autores argentinos, mencionados explicaba con destino biolégico y base instintiva tanto
la femenina recurrencia a la maternidad como la vocacion por el magisterio:

Para aquella que no se casa o no ha podido unirse segun sus gustos, el medio mas

seguro de mantener el equilibrio fisico y moral es elegir una profesién en la que encuentre

un derivativo de esta naturaleza a su necesidad de sacrificio y abnegacion; asi se concibe
que las 6rdenes ensefantes y hospitalarias sean las mas numerosas y recluten mas

faciimente sus adeptos. (Decroly, 1929, p. 104)

En unas investigaciones sobre los intereses presentes en los contenidos narrativos de los
ninos segun sexo segun la edad, Mercante concluia que las nifias presentaban un
sentimiento de la naturaleza, en vez de alcanzar abstraccion en el pensar, segun una curva
estable explicada biolégicamente por la herencia:

La mas interesante es la de las mujeres, correspondiente a la primavera, por la

asombrosa precision de marcar el vaivén. Ella indica, ademas, que dicho sexo conserva,

en sus afectividades, el sentimiento de la Naturaleza, hasta los 16, desde los 10, edad en

que nace. (Mercante, 1930, p. 151)

Son innumerables los ejemplos de semejanza textual y conceptual sobre los temas
sefalados (la consideracion a los padres como obstaculos en la ensefianza y el destino
reproductivo y del sacrificio femenino), en muchos parrafos seria dificil saber si fue escrito
por Decroly, Mercante o Senet. No obstante, mientras Senet y Mercante coincidieron, en
teorizar para las nifias las disminuciones de las capacidades y los rendimientos intelectual y
fisico, devaluadas respecto de los resultados de los varones, apenas se inician las
manifestaciones de la pubertad, Decroly habia abordado la tematica de manera muy
diferente. Decroly identifico por igual la inteligencia femenina y masculina, porque para él la
inteligencia cumplia una funcién adaptativa, sin embargo no se podia terminar de explicar
por el instinto, debia desarrollarse culturalmente. Por esa razon los instintos no aseguraban
el destino materno de la mujer para Decroly, podian competir con el instinto, hacerlos mas

humanos o entrar en conflicto. Ese riesgo lo tenian para la concepcién del autor extranjero
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todos los humanos, no sélo las mujeres (mas alla del binarismo estereotipado en el abordaje
de género que era propio de la época). Aunque las tematicas en ese caso pudieran tener el
plus de complejidad de la especificidad materna (que no exigia para el autor un desafio
intelectual sino todo lo contrario), el alerta posibilitaba una lucha de tendencias, no
inhabilitaba estructuralmente al desarrollo intelectual femenino como aseguraban los autores
argentinos:

Igualmente, si bien la inteligencia puede ayudar al instinto maternal puramente fisico,

exclusivamente preocupado del bienestar material del nifio, puede también transformarlo

en una tendencia mas previsora, mas razonable, que sacrificara si es preciso el bienestar
material inmediato para obtener resultados educativos mas preciosos aunque mas
lejanos. Entonces se acerca al instinto parental aunque difiriendo de éste que los signos
del instinto maternal estan siempre prontos a reaparecer cuando disminuye la accion de

la inteligencia. (Decroly, 1929, p. 62)

La mujer, segun Decroly, podia tener que lidiar con el instinto materno en cada caso, por
eso afirmaba “Para la persona en quien este instinto es vivo (...)" (Decroly, 1929, p. 103),
pero no era una ley bioldgica general que asegurara el bloqueo de la inteligencia y el
reordenamiento del deseo. Tampoco considerd necesaria, con todo su gusto por la
estadistica, la realizacion de dos curvas psicogenéticas de la inteligencia segun sexo y
tramite de la crisis de la pubertad: los hombres y las mujeres corrian los riesgos del
permanente desbalanceo no regulado por la naturaleza de los instintos versus la inteligencia.
Por ejemplo segun Decroly, los enamorados, podrian peligrar de manera irrazonable:
“porvenir y fortuna, el descuido de los suyos, el huir de los amigos, la pérdida del apetito, del
suefno y del gusto por vivir”; situacién que ilustré con: “tu amor y una choza, contigo pan y
cebolla” (Decroly, 1929, p. 58) {Presenta cursiva en el original}. El sacrificio no era exclusivo
del psiquismo femenino. Decroly se diferencia de la concepcién de la subjetividad femenina
de la psicologia argentina en el franco reconocimiento del deseo sexual femenino y el gusto
de la mujer por el sexo, siendo tematizado y no estando el mismo abordado desde una

condicién patolégica o moralista.

En tercer lugar, sefialamos notable la afinidad con Decroly respecto del uso metodoldgico

de los cuestionarios, los tests y las estadisticas. Decroly estaba informado del uso
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metodolégico que hacia de los datos grupales Mercante para establecer un valor general del
conjunto de los alumnos. Ese valor sorteaba la variacion individual, por lo que llevo a Decroly
a ponderar la forma de trabajo de Mercante en la Introduction a la Pedagogie Quantitative
publicada en 1929. Decroly destac6 un mérito metodoldgico de Mercante al tomar la
educacion como escenario de practicas psicoldgicas “dirigiéndose continuamente a una
colectividad” debia exigir siempre el mismo procedimiento para asi determinar valores
numeéricos representativos de un grupo dado: “(...) poseyendo todos los sujetos, en cierto
grado, la cualidad psiquica en causa, o habiendo todos, sufrido la accién del mismo agente
didactico” (Decroly, 1929, p. 406).

Mercante leyd estos trabajos de Decroly, citdé puntualmente en la edicién de 1930 la
ponderacion de Decroly sobre su perspectiva metodoldgica original:

Es el primero que ha hecho ver que, puesto que en la mayor parte de los casos, el

fendmeno psiquico que se trata de medir es dificiimente susceptible de gradacion en el

sujeto aislado, con funcién siempre variable, es preferible buscar la medida en el grupo,

cuyo caracter de masa lo hace mucho mas estable. (Mercante, 1930, p. 407)

Ahora bien, Decroly considero la génesis psicoldgica en los problemas cientificos de la
pedagogia y la psicologia aplicada (Decroly, 1929, p. 6). Nos interesa confrontar el cuidado
por la explicacion de la transformacién de lo psiquico de Decroly con la ausencia de ese
interés intelectual en las teorias psicoldgicas argentinas sobre la infancia. Consideramos que
este tema consistid en la psicologia argentina en un desconocimiento sistematico de
ignorancia organizada, en tanto estaba tematizado y valuado como central en las referencias
de los autores extranjeros reconocidos (muchas veces invocados sus hombres desde un
argumento de autoridad que daba legitimidad), pero no tuvo relevancia alguna en la
psicologia local. Senet y Mercante no hicieron recepcion de una cantidad de categorias e
interrogantes de la psicogénesis fundamentales en Decroly (Decroly, 1929, p. 6). A
diferencia de Senet y Mercante, Decroly destaco la curiosa tardia aparicion de los
comportamientos superiores (Decroly, 1929, p. 23) y consider6 que esa tardanza merecia
una explicacion. Se ocupd de la evolucion afectiva de los nifios (Decroly, 1929, p. 7); atendid
a las vocaciones infantiles pero haciendo foco en el gusto que el muchacho sentia por una
profesion determinada (Decroly, 1929, p. 8), se interesé en la expresion de la necesidad

infantil (Decroly, 1929, p. 19) y el deseo del nifio de conocer (Decroly, 1929, p. 24). La
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psicogénesis de Senet y Mercante mantuvo impermeable a las pautas de subjetividad infantil
que se habilitaban con el enfoque de Decroly. Los autores argentinos que tuvieron
pregnancia en la formacion de profesores y maestros de la escuela comun, se enfocaron en
otros intereses intelectuales: las graduaciones de adquisicién de capacidades y aptitudes en
la infancia, conformaron normas por edad y sexo para cada una de las fases segun cada
actividad establecieron una expectativa lineal evolutiva del desarrollo psicologico que debia
correr acompanada por el dispositivo y las propuestas pedagogicas de la escuela.

Citamos la mencién de Decroly destacando la metodologia estadistica empleada por
Mercante al ponderarlo por localizar una original unidad de analisis. No obstante,
encontramos multiples comentarios en la obra del autor advirtiendo resguardar cuidados en
la interpretacion de las evaluaciones, los tests y los exdmenes escolares (Decroly, 1929, p.
160) y objetando la atribucion directa de la certeza, pautas metodologicas que no fueron
estables en las producciones cientificas argentinas:

Primero, Decroly hizo una advertencia critica al evolucionismo proyectado a los temas
sociales -semejante a como fue planteado en la seccion 2.1 de este capitulo con el concepto
de evolucionismo social-, que podria haberse aplicado a algunos trabajos de Mercante y
Senet. Decroly pertenecié al mismo paradigma evolucionista, sin embargo situ6 un freno a la
tentacion de interpretar de manera lineal una transposicion directa recapitulacionista de las
etapas ontogenéticas respecto de la evolucidn filogenética que no fue advertida en la
produccion local:

Ciertos autores, sobre todo americanos, pretenden encontrar en las tendencias y en los

intereses que se suceden en los nifios los vestigios de las diversas etapas de la

civilizacion. Mas o menos reprimidos por la vida familiar y social. Nosotros no podemos

pasar revista a los argumentos a favor o en contra de esta tesis. (Decroly, 1929, p. 18)

Segundo, a pesar de que Decroly pondera el hallazgo de la unidad de analisis para las
investigaciones psicoldgicas en la escuela es muy critico respecto de los procedimientos
experimentales comparativos, cuidados que no tuvieron lugar en la experimentacion
escolarizada local. Para la “seleccion de los superdotados”, Decroly considerd que “para que
sean juzgadas de una manera tan equitativa como sea posible”, el “ideal” era explicitar los
contextos sociales, econdmicos y culturales del evaluado, porque debian ser contemplados

para la interpretacion del test y/ o evaluacion escolar:
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Que hayan sido previamente graduadas basandose en el sexo y la edad de los sujetos y

teniendo en cuenta las regiones linguisticas del pais y hasta las diferencias entre el medio

urbano y rural, asicomo la clase social a la cual pertenece el candidato. (Decroly, 1929, p.

143)

Esta recomendacion de atencion al contexto sociocultural y economico de las y los
pequenos estudiantes no fue tomada en cuenta en los estudios argentinos, a pesar de que
muchos de los intereses locales concluian teorias y tomaban decisiones sobre la
supremacia de grupos de alumnos sobre otros, justificando diferencias en el desarrollo
fundadas en clasificaciones de clase, etnia, raza y sexo.

Tercero, destacamos el cuidado del autor por evidenciar los aspectos construidos de las
nociones categoriales y de las herramientas psicoldgicas para la investigacion y las practicas
efectivas de la psicologia en la escuela. Desarrollaremos este punto a partir del analisis del
concepto “Valor Escolar” de Decroly. El experto fue estricto en la distincion que descuidaba
el profano (pero segun él muchas veces también lo inadvertian maestros y profesores) de
creer que los nifios considerados primeros por su Valor Escolar (V.E.) eran también los de
mas alta Inteligencia (l.), que no es mas que uno de los factores que componen el V. E.
(Decroly, 1929, p. 133). Los demas factores que Decroly considerd que componian el V. E.
eran: el medio familiar, la salud fisica, la regularidad escolar, los acontecimientos familiares,
los cambios de domicilio, la memoria, la atencidn, conocimientos adquiridos, el celo, su
timidez, su altivez, la concentracion, su elocucion, etc. Esta complejizacion de la mirada
sobre el nifio escolarizado de Decroly muestra una evaluacidén enormemente flexible que
hace intervenir el contexto subjetivo de la nifia y el nifio como parte del asunto, a diferencia
de una informacién (de aspecto univoco y neutro) brindada por un instrumento psicolégico
como en las acostumbradas experiencias de sus seguidores argentinos.

Ademas Decroly abrié un abanico conceptual de definiciones distintas de la inteligencia,
considerando a autores como Binet (Binet, 1894/ 1906, 1922), Claparéde, Voissiére, Stern,
Van Biervliet, Meumann, Colvin y Buckhingham y agregd que esas maneras de concebirla,
podian ser utiles al profesor que trate de determinar una Estimacién de la Inteligencia
(identificado por el autor como: Est. I.), es decir, una apreciacién establecida empiricamente
por el maestro sobre el alumno (Decroly, 1929, p. 137), sin dejarse influir por la clasificacion

conforme al V. E. Asimismo, advirtié que el maestro no debia comenzar el estudio de una
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clase con el animo de establecer la Est. |., sino después de algunos meses (Decroly, 1929,
p. 38). La responsabilidad del juicio del maestro sobre la inteligencia de un alumno tenia
mayor complejidad y menos certeza para Decroly, que para sus seguidores en suelo
argentino. En el capitulo 3 profundizamos en que a diferencia de Decroly, los psicologos de
la incipiente psicologia argentina tuvieron serios inconvenientes para confiar en los saberes
y el juicio de las maestras, para lo cual se vieron obligados a inventar técnicas para

instrumentar el control de sus practicas educativas docentes.

Afirmamos hasta aqui que hubo una seleccion de teorias en términos de operaciones de
lectura (Vezzetti) segun los lentes valorativos argentinos y los compromisos politicos
contraidos. No obstante, también estas decisiones de seleccidn se hicieron sobre las
practicas pedagogicas con fundamentos psicologicos. Como expresa Maria Carolina
Zapiola, las practicas disciplinares no son productos degradados de las teorias surgidos de
la imposibilidad —material, administrativa, intelectual— de aplicar linealmente las teorias
cientificas o las leyes referidas a la infancia. Siguiendo a Zapiola, tenemos muy presente,
que las tensiones conceptuales presentes en los modelos institucionales y en las leyes son
tan relevantes como los factores materiales, administrativos y politicos relativos a su
aplicacién para explicar el devenir cotidiano de las politicas asistenciales, tutel ares,
educativas, sanitarias y de castigo para la infancia (Zapiola, 2018, p. 106). Nikolas Rose
advierte del incremento de sentido que aporta atender a las practicas psicolégicas como
fenomenotécnia, mas alla de las nominaciones categoriales de la teoria, en tanto condensa
en esa “tekné” el saber disciplinar con una practica de poder institucionalizada que da forma,
limita y produce una subjetividad determinada (Rose, 1996/ 2005). Frente a una misma
complejidad social, entendida como problema a resolver por la elite dirigente, se tomaron
decisiones politicas y normativas a través de decretos, legislaciones y ordenanzas para la
regulacion de una imagen normativa e estigmatizante de la infancia argentina, que resultaron
siguen resultando esenciales para definir ciudadania en términos sociales, politicos,
economicos y culturales (Zapiola, 2018, p. 104). Dimos trascendencia a los modelos
institucionales y las leyes educativas en el Capitulo 1, para adentrarnos en multiples formas
de encarnacion de las practicas, en tanto ellas y los agentes del Estado tuvieron a su cargo

la responsabilidad de transformacion, que tomaron la forma de su hechura. Como
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distinguimos en el punto 2.1., la educacién de los anormales fue tardia en Argentina, cuatro
instituciones se dedicaron su educacion en todo el pais posteriormente a 1920, (Talak,
2008), de los cuales sdlo uno, el Instituto de Ensefianza Especial creado en la provincia de
Buenos Aires en 1924, dependia de la Direccion General de Escuelas. Fue el primer sistema
oficial de educacién de "anormales" que intentd articular con el sistema de educacién
publica. Nos resulta particular tanta impronta del sistema educativo puesta en la deteccion
de la anormalidad escolar, no se condiga con instituciones que abordaran tempranamente
las dificultades de las desviaciones que dependieran de la direccion General de Escuelas.
Vimos en este recorrido que la Escuela Activa, la educacion especial y el desarrollo de una
psicologia que se abocara a las dificultades del aula, la adaptacion local de los test donde no
se chequeaban materiales locales para los test, constituyeron practicas usuales en otros
lugares en el mundo con accesibilidad de los materiales tedricos y adecuacion local de las
practicas, pero no se insertaron sino décadas mas tarde en Argentina. A continuacion,
destacamos la revision de dos formas de practicas psicolégicas afianzadas en la escuela en
nuestro pais, comparada con las de dos referencias extranjeras del corpus cientifico de la

primera psicologia argentina.

La primera de las practicas es la postulada por Pestalozzi como un acompafamiento del
maestro para con el nifilo segun sus procesos. Afirmamos en esta tesis, que Mercante
tergiversa la pauta practica al traducirla en un contexto que tiene otra concepcion de la
infancia y otro papel destinado al docente. Indagamos esta afirmacién con la forma particular
de Mercante de introducir en su libro las ensefianzas de Pestalozzi. Mercante cit6 a
Pestalozzi en su principio clave traduciendo sus practicas de ensefanza: “(...) la medida de
la ensenanza no es la que el maestro puede dar, sino la que el nifio puede recibir”
(Mercante, 1930, p. 210).

No obstante, consideramos que a pesar de la cita Mercante interpreté la clasica frase, no
como sugiere el espiritu de la obra de Pestalozzi: como una sefial de alerta para el docente
respecto de las sensibilidades y posibilidades paulatinas de registro infantil, en donde cada
maestro o maestra debe adaptar sus métodos. Pensamos que Mercante interpret6 la frase
desde un sesgo de preferencia, como justificacion del fracaso del método de ensefianza por

la incapacidad del nifio. La naturalizacién de los supuestos y la amplia confianza en los
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meétodos cientificos gestados por ellos favorecieron la localizacion de los problemas en las
limitaciones individuales de los alumnos. En términos de la atencion a las recurrencias de la
historia de la educacién argentina y al uso cientifico de las categorias psicoldgicas sobre la
infancia, mencionamos un trabajo de Maria Florencia Gentile que permite iluminar los
efectos de las atribuciones asimétricas de saber. La autora estudia en la actualidad, las
intervenciones en los centros de dia educativos para la infancia vulnerable, que conduce a
que los trabajadores de esas instituciones perciban las conductas que no se adecuan a lo
prescripto por cada programa, en términos de “imposibilidades individuales” de esos nifos y
esos jovenes (Gentile, 2011, p. 280) y favorecen aun mas la exclusion. Comparamos las
distinciones positivas tajantes de los intervencionistas desde una posicion de saber del
orden de la certeza hacia los nifios identificados como carentes. Poner el problema en los
ninos “que no pueden”, simplificé y privé de reflexion a la revision de las practicas
disciplinares, fomentando mayor asimetria en el vinculo y poniendo al nifio en el lugar de un
objeto pasivo problema. Por lo tanto, consideramos en esta tesis que Mercante redujo la
nocién psicologica de la capacidad del nifio a su desempefio escolar. Rotulé la incapacidad
del nifio, en tanto el alumno no rendia lo normal que tendria que rendir con tan buenos
métodos propiciados por la escuela. Adjuntamos una cita de Mercante sefialando al alumno
problema del sistema educativo: “El problema didactico de esta suerte, cobra importancia
inesperada, y si la solucién depende, en parte, de los métodos, a su vez depende de la
capacidad del alumno para entender y retener” (Mercante, 1930, p. 210).

Mas adelante Mercante agrega un comentario sin advertir (al menos explicitamente) que
el mismo anula cualquier consideracion de la doctrina de Pestalozzi: “Sin embargo, la
pedagogia, cuyos principios sirven de lance a nuestros planes, se ocupa de lo que el alumno
tiene que hacer, no de lo que puede hacer” (Mercante, 1930, p. 210).

Victor Mercante invierte lo central del principio pestalozziano sin argumentacion cientifica
que le permita refutar la base y anunciar su postulado opuesto. Reordend los procesos
pedagogicos de desarrollo y aprendizaje, centrd en los procesos psicoldgicos reduciéndolos
al deber, el orden previsto y la obligacion, disefiados por la institucion escuela.

Los 30 anos de experiencia pedagdgica en la Argentina, como alegaba de si Mercante,
no conmovieron su concepcion de infancia: “el nifio es ante todo un primario, un instintivo; en

realidad, un egoista” (Mercante, 1930, p. 232). El nifio no reunia valores que lo habilitaran ni

190



a expresar lo que podia conocer, la escuela sabia por él, sélo debia ser modelado con fines
no egoistas. El postulado de la adaptacién evolucionista favorecio el instrumentalismo
imperialista de la escuela sobre el nifio, debia hacerse con él como una materia prima para
hechura de ciudadania. Queremos confrontar esta vision psicolégica local sobre la infancia
con un modo diferente que nos permiten advertir en esta concepcion de nifiez patrones de
conocimiento y de ignorancia (Harding, 2006) a la vez que comprobar que desde otros
lugares no hegemonicos habia un registro de las voces de nifios y nifias diferente al del
egoismo, primitivismo y retraso del proyecto educativo nacional.

Un modo previo y argentino, con la posicién educativa pedagdgica de Juana Paula
Manso, educadora, legisladora y pedagoga, el otro modo con autores contemporaneos,
provenientes de tradiciones de investigacion muy ajenas, que escribieron en paralelo a
Mercante y Senet, en una muy distinta direccion respecto de la agencia del nifio en su
constitucion psicologica (Malagrina, 2020). Elegimos confrontar con la pedagogia y la
concepcion de nifiez de Juana Manso por dos razones, la primera porque el modelo
pedagdgico que llevd a cabo en su experiencia docente y como directiva de una escuela
comun fue anterior a las versiones de Senet y Mercante, aunque a nuestro criterio tiene
mayor apropiacion de los principios esenciales de la Escuela Nueva. La segunda razén es
porque tuvo un discurso pedagdgico, poco convencional, que sumado a su posicion
cientifica y feminista permite pensarla como disidente del pensamiento hegemonico de su
época. La escritora (Manso, 1866,1867/ 2011) realizé ademas de lecturas de fuentes
europeas como Pestalozzi, Froébel, Herbart, Rousseau, pedagogos que fundaron lineas de
la educacion del siglo XIX europeo, viajes a paises americanos que asentaron su
pensamiento en bregar por la educacion popular (Pagliarulo, 2011, p.15). Para Manso el
maestro era un guia del trabajo del alumno, que era libre y activo en la ensefianza, que
debia respetar su espontaneidad e intereses (Pagliarulo, 2011, p. 18). A diferencia de la
metafora botanica de Senet, sobre el nifio como un arbol naciente y el maestro un tutor, que
corrige normalizando el rumbo para el buen desarrollo, la de Manso era una metafora de la
floricultura, que acompafiaba su propuesta de educacion temprana desde el primer afio de
vida, para lo que impulso la creacién de instituciones que llamaba “jardines”: “Los jardines
de nifios han sido, pues, concebidos bajo el plan de la floricultura y el maestro es el
Jardinero de la mente” (Manso, 1967/ 2011).
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El “horizonte de expectativa” de Manso sobre la infancia escolarizada, no era corregir y
dirigir hacia la norma ciudadana, sino hacer que los nifios y las nifias, para las que tenia
recomendaciones especiales respecto de la necesidad del fortalecimiento interior por el
contexto masculino que las desfavorecia, florezcan. Por esa razon jerarquizaba el juego
espontaneo, la intuicion y la educacion experimental e integral; denostaba los dogmatismos
y la educacién basada en la transmisién verbal (Manso, 1867/ 2011). Esta mirada local sobre
la nifez comprueba que las voces infantiles tenian existencia para investigadores con
intereses psicoldgicos de la misma época, sin embargo que necesariamente no compartian
los intereses intelectuales de trasfondo politico de encausar la ciudadania argentina con los
férceps vertiginosos de la escuela comun. Acompafar alas y los nifios en sus procesos lleva
mas tiempo, en las concepciones psicoldgicas hegemonicas la subjetividad infantil era
obstaculo y retraso a los objetivos generales. Desde una mirada mas general de otras
tradiciones psicoldgicas de investigacion con pocas fuentes comunes y muchas disidencias,
se proyectaron concepciones de infancia opuestas, no obstante con un lugar mas
protagoénico para el nifio como agente de su construccién psicolégica. Desde diversos
proyectos investigativos (Castorina, 1996, 2004), obedeciendo a diferentes intereses
intelectuales que plasmaban la densidad de las preocupaciones sociales sobre la nifiez,
Jean Piaget en Nacimiento de la inteligencia del nifio (Piaget, 1936), Sigmund Freud en Tres
Ensayos para una Teoria Sexual (Freud, 1905) y Lev Vigotsky en Pensamiento y Lenguaje
(Vigotsky, 1934/ 1995) estuvieron mas cerca del postulado central de la Escuela Activa, en
tanto estos autores otorgaron a la nifiez un papel en la propia hechura psiquica. Los
conceptos de dialéctica en la construccion del sujeto con el mundo, la significacion atribuida
por la asimilacion funcional de la historia de la actividad infantil, la particularidad del deseo,
la apropiacion del proceso de internalizacion de herramientas y signos culturales dieron
entidad subjetiva a las nifias y a los nifios esas concepciones de infancia (Castorina, 1996,
2004; Valsiner, 2012; Castorina y Baquero, 2005).

Desde perspectivas tan diferentes el nifio es sujeto de su conocimiento, de su deseo y del
aprendizaje de lo humano, “deviene sujeto” (Gauchet, 1994) mediante una actividad infantil
que no esta biolégicamente previsto ni esta anticipado ese desarrollo complejo en su
despliegue madurativo. Desde diferentes perspectivas tedricas la produccion subjetiva, la

accion del nifio y de la nifia crea un sujeto inteligente, afectivo o humanizado (Malagrina,
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2013, 2014, 2015a, 2015b, 2016a). La actividad psiquica para estos autores estaba
localizada en el sujeto como agente activo que hacia posible un intercambio dialéctico y
dinamico para lograr la construccion. Los tres autores basaron esos estudios en objetos,
meétodos y metas muy diferentes de investigacion, habilitando un nifio protagonista del
placer, de la comprension del mundo o la resolucion de problemas sociales. Estas teorias
centradas en la significacion que le da la nifiez a su experiencia (afectiva, intelectual y
humana) son ejemplos de perspectivas opuestas a una nocion de desarrollo lineal
madurativo guiado por la estimulacién escolar, con el eje en la medicion normativa del
rendimiento escolar de la primera psicologia argentina.

Consideramos que de la amplia oferta tedrica extranjera, hubo una seleccion discrecional
en funcion de los intereses de los intelectuales impermeables a esas significaciones
ordenadas desde la infancia que constituyd un objeto de estudio entendido como un receptor
pasivo de las necesidades escolares. Siguiendo a Marcel Gauchet, en el abanico de los
modelos psicoldgicos que se organizaron trasladando a formas particulares la hipotesis de la
evolucién de la vida al interior del sujeto (Gauchet, 1994), planteamos que la Argentina
hegemonizo los saberes de manera verticalista generando una resultante muchas veces
distinta a las propuestas por las fuentes sin que quede asentada (ni explicita, ni
argumentativamente) la decision de esa distancia. En la siguiente seccién atendemos a
numerosas operatorias que observamos en el manejo de las fuentes extranjeras, que
pudieron estar presentes para obtener lo particular de la combinatoria de la psicologia

argentina a comienzos del siglo XX.

3.4. Las fuentes, las observaciones, la estadistica y los tests para el auxilio

La cuarta seccién del segundo nucleo tematico, se ocupa de atender a la modalidad de
instrumentacién de las practicas legitimadas como cientificas para el positivismo de la
primera psicologia argentina. Planteamos que el uso de los conocimientos psicoldgicos,
producto de las investigaciones explicitaron el objetivo de hacer mas eficientes las practicas
educativas, asi lo mencionaron numerosos trabajos sobre la educacion para la infancia y las
investigaciones histéricas sobre ellos. Tomamos en particular producciones de Rodolfo
Senet y Victor Mercante, en tanto referentes indiscutidos por su dedicaciéon y produccion en

ciencia que veian a la Psicologia como un instrumento indispensable e imprescindible para
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la instrumentacién del sistema educativo (Mercante, 1911a, 1911b, 1915, 1930; Senet,
19064, 1908a, 19114, 1916, 1928). Los manuales de psicologia para el sostén pedagdégico
de los futuros maestros asentaban las afirmaciones psicoldgicas como unas verdades
incuestionadas y asentadas. No obstante paralelamente a estas construcciones presentadas
como certezas dejaron entrever la preocupacion de que el sistema de la escuela publica no
llegaba a cubrir las expectativas educativas de la poblacion infantil con desesperacion y
desconcierto. Las preocupaciones cientificas eran genuinas, no obstante esto no fue
suficiente para garantizar un uso solvente de las practicas, la reorganizacion de las mismas,
ni la revision critica de los saberes presentados como certezas del normalismo positivista.
En las producciones cientificas es redundante que las citas aludan a un material cientifico
con el formato de la parafrasis, sin aclarar la fuente, sin mencionar su autor o dando por
sentado la idea citada en discusion, estas modalidades no sistematicas se ajustan a los usos
y costumbres del contexto cientifico de esa época. No nos preocupan las irregularidades
puestas en evidencia desde los requisitos del presente. Nos interesa destacar algunas
modalidades recurrentes observadas en el analisis bibliografico de los documentos tedéricos
y las recomendaciones practicas que consideramos particulares en el registro de las
experiencias de investigacion sobre la psicologia en la escuela, considerando los cuidados
epistemoldgicos que se estilaban en ese momento histérico. Atendemos a suvez ala
conciencia critica y distancia con las propias construcciones cientificas que tuvieron los
autores.

Como ejemplo de una “vigilancia epistémica” de la propia produccion, en el periodo
estudiado, Ingenieros en Simulacion de la locura (Ingenieros, 1918) dedico un capitulo
entero a las limitaciones propias de las teorias y los métodos en la investigacion:
contradicciones, heterogeneidad de las condiciones de observacion, ausencia de
condiciones necesarias para una buena estadistica, inutilidad de las estadisticas actuales.
Otro ejemplo de cuidados epistemadlégicos explicitados por el autor lo observamos en un
texto clave sobre la Psicologia Experimental de Braunshausen:

El trabajo de laboratorio, claro esta, no puede cejar su empefio de llegar a la precision

cientifica, pero por otro lado, para la realizacion practica de lo ya adquirido tampoco

necesita aguardar a que en todos los puntos se alcance una absoluta seguridad.

(Braunshausen, 1930, p. 6)
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Ambos pensadores explicitaron la brecha inalcanzable de las certezas y la politica de
avanzar a partir de lo humanamente alcanzado, atenciones a la excelencia cientifica
posibles en el “suelo de lo pensable” (Gauchet, 1994) de la incipiente psicologia argentina.
Sin embargo nos interesa advertir presencia de intereses intelectuales (Danziger,
1979/1994) de verdad entendidas como un absoluto en las producciones cientificas de
autores como Mercante y Senet. Rodolfo Senet y Victor Mercante presentaron trabajos
sobre una Psicologia evolutiva que normaba el desarrollo infantil, parametro y guia para la
escuela. El conocimiento fue resultante de las investigaciones realizadas en las escuelas
argentinas por Rodolfo Senet, Victor Mercante, Alfredo Calcagno, alumno y colaborador de
los primeros. Los numerosos articulos sobre psicologia del nifio eran publicados
mayormente en libros como Elementos de Psicologia Infantil de Rodolfo Senet (Senet,
1911), o Pedagogia de Victor Mercante (Mercante, 1930), apuntaban a extraer de los
conocimientos evolutivos obtenidos, las conclusiones que permitieran hacer mas eficientes
las practicas educativas. No obstante, planteamos que muchos de los saberes sobre el nifio
y la nifia se constituyeron como saberes constituidos previos a la aparicion de las
dificultades o las particularidades del aula. EI comportamiento estimado como normal fue en
ocasiones una deduccidn tedrica que espero un ajuste comportamental en los nifios a partir
de los calculos planeados y control de los comportamientos. Organizamos a partir de aqui
algunos usos de tecnologia cientifica en psicologia que presentan dificultades de tipo
epistémico en tanto presentaron sesgos de preferencia y puntos de conocimiento e
ignorancia selectiva. Mostramos en esta seccion seis usos de las articulaciones teérico
practicas que se caracterizaron por no presentar advertencias explicitas respecto de los
limites de la estructura conceptual, la fiabilidad de las construcciones en ciencia y o la
incertidumbre de la metodologia.

El primero de los usos que encontramos en la literatura cientifica es la extrapolacion literal
del texto de referencia, Los autores hicieron uso de las fuentes de manera directa, aplicaron
las categorias y técnicas sin ajustes ni distancias con los problemas de la educacion
argentina, aludieron a argumentos de autoridad para ello. Asi, Senet citaba a su colega
extranjero Guyau porque (segun Senet) era quien “se aproxima mas a la verdad”: “Desde el
punto de vista cientifico, un sentimiento bello, una inclinacién bella, lo son en tanto que son

utiles al desenvolvimiento de la vida de la especie y del individuo” (Senet, 1919, p. 321).
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Senet aseverd enunciados como certezas sin fundamento cientifico. Traslado del
evolucionismo haeckeliano de Guyau: el nifio recapitula en la ontogenia las etapas
incompletas de la especie, tiene comportamientos naturales primitivos de violencia y
perversidad que deben domenarse por la educacién moral y las normas sociales, segun la
ley biogenética fundamental. La tarea educativa era para Senet forjar los instintos propios de
la inmadurez del nifio para conducirlo, a través de las instituciones familia y escuela, ala
normalidad requerida por el Estado. La misidon educativa estaba respaldada literalmente por
las citas de la ciencia positiva evolucionista, sin ningun puente mediador transponiendo en
forma directa los conocimientos. Consideramos que este uso conceptual puede identificarse
como un “intento irreflexivo de mimetizacion” (Garcia, 2012). Esta particularidad de uso de
las fuentes fue sefialada en otros ambitos del conocimiento psicoldgico por historiadores
como Adolfo Sierra respecto del uso de psicotécnicos en la Argentina. Advierte que uno de
los problemas metodoldgicos de las tecnologias fue que no hubo estudios empiricos que
adaptasen los tests extranjeros a las condiciones locales (Talak, 2008). Afirmamos que la
atencion de estos intelectuales estuvo puesta en la modificacién de las caracteristicas de la
poblacion argentina y no en modificar las técnicas psicoldgicas a las cualidades particulares
de ese conjunto.

El segundo uso particular que presentamos es la seleccion parcial de una fuente. Los
primeros psicélogos combinaron parcialmente autores de manera no justificada desde
argumentos cientificos, por lo cual afirmamos que sumado a las lecturas pobres de los
autores fuentes y el uso de referencias indirectas compone un escenario de eclecticismo.
Sostenemos que la seleccion parcial estuvo de la mano de una osada combinacion para la
interpretacion de los contenidos. Esta libertad de interpretacion puede verse en la
descripcion tedrica realizada por Mercante sobre “la psicoanalisis”. Mercante afirmé que
Freud en “ese capitulo moderno” {no menciona a cual capitulo se refirid} “da trascendencia a
lo que ya lo tenia pero con otro nombre” (Mercante, 1930). Redujo la teoria freudiana alo
conocido por €él, es decir, a las actividades espontaneas con fuerza motriz en el inconsciente.
Segun Mercante estas actividades eran: el instinto, la tendencia y la vocacion; segun él
reaparecia en el hijo aquello que acumularon sus antepasados. Mercante retomo los
postulados que considerd de base de la Psicologia de Freud: los complejos inferiores

tendian a forzar la conciencia en los estados de baja tension, pero un gran numero de
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deseos fueron detenidos automaticamente en el umbral de la conciencia por los habitos y los
sentimientos de la censura. El instinto sexual era la mas importante fuente de la actividad
psiquica consciente e inconsciente; el instinto sexual era poderoso y ejercia influencia
considerable sobre los juicios, los actos y los sentimientos. Particularmente sefialamos dos
principios freudianos que fueron interpretados por Mercante modificando abruptamente el
sentido de la fuente, transcribimos:
1) Elespiritu estd compuesto por una actividad conciente y una inconciente mas intensa
opuesta pero que no ejerce sobre nuestra actividad reflexiva una influencia considerable.
2) Predominan los complejos preconcientes adaptados a la vida social por sobre los
inadaptados, lo preconciente aparecidos gradual y tardiamente es capaz de asegurar
dominio y obtener completa liberacion del inconsciente.

Mercante neutraliza la novedad freudiana anulando su particularidad, sin advertir su
propia resistencia conceptual al psicoanalisis: “(...) Pero todo es cuestion de medida; de que
la mayor parte de nuestra vida mental consciente e inconsciente, sea regida por las
inspiraciones mas o menos disfrazadas del instinto sexual, es afirmacién que jamas ha sido
demostrada (...)" (Mercante, 1930, p. 57).

A continuacion el psicologo argentino asevero otro reduccionismo que orienté en direccion
a estas digresiones: “El fondo de la doctrina no es sino la mas vasta de los instintos e
inclinaciones fijados por el ejercicio y la herencia y que en Pedagogia tomara, desde el siglo
pasado, el nombre de vocacion (...)" (Mercante, 1930, p. 57).

Entonces para Mercante las tendencias instintivas del psicoanalisis (que para él casi no
afectaban la voluntad y el control consciente del espiritu) podian resumirse en el concepto
clasico de vocacion por medio de una operacion de lectura, que resguardé los intereses de
la pedagogia argentina y ponderd6 su proyecto de pais. El progreso no podia admitir que las
tendencias instintivas condujeran la dinamica psicolégica del nifio contrarias al progreso
madurativo de la evolucion. Las normas sociales, la laboriosidad a conciencia y el dominio
de los impulsos garantizaban el control y la esperanza de la sociedad moderna. Este
conocimiento presentado como psicoldgico mas tranquilizador justamente coincidia con la
ideologia del proyecto nacional. No obstante, la diferencias que Mercante tuvo con la teoria
psicoanalitica quedaron por fuera de sus investigaciones, cuestionarios o tests aulicos. A

contrapelo de las hipétesis fundamentales del psicoanalisis sobre la psicogénesis de la
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sexualidad y la afectividad humana anunciadas en 1905 en Tres ensayos para una teoria
sexual (Freud, 1905) (que situan a la pulsiéon como motor y origen de las inscripciones de
placer y displacer, a la sexualidad como organizadora identitaria y el placer desde los
comienzos de la construccion subjetiva) Mercante sigui6 afirmando veinticinco afios después
de esa publicacion:

El sexo que, hasta los 12 6 13 afios no sefala divergencias entre las aptitudes de la mujer

y del varéon, modifica profundamente el temperamento y el caracter; la crisis de la

pubertad separa mas y mas, por su fisonomia moral, tanto como por sus rasgos fisicos, el

joven de la joven. (...) A partir de los 12 6 13 afios el adolescente y la adolescente son

personales diferentes; las almas tienen entonces un sexo. (Mercante, 1930, p. 68)

Fueron sistematicas y contundentes las afirmaciones de Mercante concernientes a la
diferencias psicoldgicas de los sexos en la educacion, presentes en todas las ediciones de
su Pedagogia. Mercante presento a la sexualidad como un “accidente tardio” que “choca
contra las construcciones laboriosamente tejidas por la escuela” del caracter y
temperamento, provocando obstaculos en la concentracién, el razonamiento y la
comprension de los contenidos escolares. Sefialamos hoy como Mercante rechazo
absolutamente la tesis freudiana de un instinto sexual con el poder de regir gran parte de la
vida consciente e inconsciente (no habia posibilidad de presentar el debate respecto del
término pulsion en vez de utilizar la nocion de instinto). No obstante, Mercante necesitaba
introducir el valor de la sexualidad para la tesis que él identificaba como muy original, 1a de la
crisis de la pubertad. Sefialamos fruto del eclecticismo que ambos temas no hayan sido
puestos por el autor en relacion. La sexualidad infantil fue enemiga de la psicologia
argentina que se dedic6 a la educacion comun. La crisis de la pubertad sintetiz6 para
Mercante el peor de los peligros de la educacion argentina, localizando el riesgo nacional en
una batalla contra el instinto de cada individuo haciéndola cargo del posible fracaso
educativo, y desdibujando las complejas causalidades sociales y culturales. Afrmamos aqui
que la crisis de la pubertad fue en Victor Mercante el chivo expiatorio y la metafora de la
crisis de la educacion. La sexualidad infantil era un obstaculo. Un mal necesario a soportar
para garantir la reproduccion de la especie, (aunque en la Argentina se la identificara en la

psicogénesis del comportamiento mucho mas tardiamente que en los saberes psicologicos
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extranjeros y que el sesgo de la crisis de la pubertad no haya tenido tal impronta en las
bibliografias extranjeras utilizadas como fuente).

Otro ejemplo de parcialidad en la recepcion tedrica, puede hallarse en la concepcion de
las actividades espontaneas del nifio conceptualizadas por Mercante. El incipiente psicdlogo
recorto y coleccion6 de manera ecléctica: la teoria de Spencer sobre el juego (donde los
movimientos sin utilidad inmediata se deben a un excedente energético que busca
descargarse); la conceptualizacién de Stanley Hall (que presenta al juego como restos
atavicos que por ley biogenética el nifio recapitula la especie y se espera de ellos evolucion
ontogénica); el planteo de Karl Gross (como ejercicio preparatorio para la adultez); la postura
de Carr (donde el juego que estimula el crecimiento organico es catartico y purgativo) y el
pensamiento de Colazza (que lo plantea como sobrante energético de las actividades de las
necesidades comunes satisfechas). Aseguré Mercante que todas esas teorias no estaban en
pugna, en tanto en “los hechos asicomo la historia las explican todas y se complementan”.
No obstante no presenté articulacion ni conexiones conceptuales entre tan distintas
concepciones tedricas, asi como tampoco atendid a si podian hacerse compatibles los
intereses de tan diversos autores. Afirmamos en esta tesis que el cientista realizé un uso
discrecional y mosaico sin un analisis detallado de las lecturas parciales sobre la tematica
psicolégica del juego, a la vez que lo denomind “esencial” para la canalizacién de la energia
del nifio en la escuela (Mercante, 1930). Profundizamos este tema desde las pautas de
subjetividad infantil en el juego en el capitulo 4.

Consideramos en tercer lugar como otro de los vicios usuales de la primera psicologia la
desautorizacion franca de la fuente, sin una argumentacion probatoria del autor que
corrobore la posicion opuesta. Destacamos que consiste en un uso recurrente observado en
las lecturas fuente cuando el autor quiere dar por tierra un argumento pero no se esmera en
explicar su negativa a aceptarlo. Escribié Rodolfo Senet:

Cuando Schiller dice que el origen de lo estético esta en el placer el juego, solo puede

admitirse como una explicacién muy parcial y en el mejor de los casos aparente (...). La

doctrina de no pocos psicélogos sobre la belleza en el arte, o sobre el arte mismo, de que
es la ficcion y la ausencia de finalidad, es de todo punto de vista inadmisible. La de

Spencer: que el placer del juego es el que ha dado origen al sentimiento estético, siendo
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el primero un exceso de actividad nerviosa, y la caracteristica de la belleza, la ausencia

de utilidad (...) tampoco es aceptable. (Senet, 1919, p. 321)

Asi Senet rechazé sin discusion la idea de placer como fin en si o de belleza no
conducente a productividad, sélo por ser contrarias a la nocién utilitaria de progreso lineal
evolutivo con finalidad adaptativa (Senet, 1905, 1912, 1919).

En cuarto lugar, presentamos contradicciones en muchos de los textos centrales de la
primera psicologia argentina, incluso pueden encontrarse controversias no advertidas por el
autor publicados con una diferencia de pocos parrafos entre los argumentos opuestos. Por
ejemplo, en una estadistica sobre inasistencias por edades, obtenida en la escuela graduada
de la Universidad, durante el afo 1916, sobre un total de 504 alumnos, Victor Mercante
asevero que los datos “revelan” como desde los 12 afios aumentan significativamente las
inasistencias por la crisis de la pubertad: “Datos que nos revelan cémo el nifio, en un
arranque de espontaneidad, parece, desde los 12, resistirse a la escuela primaria (...)"
(Mercante, 1930, p. 150).

Evidenciamos que en la interpretacion de los datos Mercante tergiverso la resultante al no
mencionar el total de casos. Ademas Mercante gener6 una interpretacion forzada en tanto
evitd hacer participar de la interpretacion los casos de inasistencias de los nifios de siete y
ocho afos que excedian sus faltas mas que los puberes. Si analizamos la tabla de datos
estadisticos que avala la “revelacion”, que indicoé que para nifios de 7,5 afos 17
inasistencias promedio, para los de 8,5 afos 15, para los de 9.5 anos 9, para los de 10,5
anos 12, paralos de 11,5 afios 11, para los de 12,5 afios 11,5, para los de 13,5 afos 15,8,
para los de 14,5 afios 15,5y para los de 15,5 afios 18 inasistencias promedio (p. 150).
Resulta llamativo que la rebeldia puber podia probarse para el autor s6lo con faltar a clase
entre 2 o 3 dias mas que los nifilos mas pequefos durante el afio lectivo. Ademas, si ese
valor fuera muy significativo para la educacion comun argentina, las rabonas de los alumnos
de 7 y 8 afos, deberian haberle arruinado a Mercante la interpretacion sexualizada de la
definitoria crisis de la pubertad.

En quinto lugar sefialamos como dificultad epistemoldgica la transformacion de la finalidad
de los métodos e instrumentos respecto del objetivo de origen. EI maestro comun promovido
por el programa educativo nacional, no debia ensehar contenidos solamente; su mision

panoptica era mas rigurosa. Decia Rodolfo Senet que mediante la educacion de los

200



contenidos intelectuales el maestro no llegaba a educar el sentimiento, la transmisién de
contenidos sdlo era “un tercio” de la labor del docente, se debia educar también en lo fisico y
lo moral. La forma de abarcar un desafio tan integral era mediante el uso particular de la
observacion psicolégica:

Nuestro maestro normal, el San Martin de la gran campafna nacionalista, es superior al

europeo, porgue triunfa en un ambiente cultural pobre y entre elementos de una

heterogeneidad insospechada en el Viejo Mundo, pero debe modernizar su tactica
mediante la observacion inteligente del grupo escolar y un conocimiento razonado del

alma del nifio. (Mercante, 1930: p. 41)

La observacioén psicolégica para instrumentacion pedagdgica fue la herramienta pandptica
que, por constante y permanente, llegd a modificar la subjetividad del alumno, pero fue
variando su definicion. Mercante lleg6 a dedicar un capitulo a los ejercicios de la
“observacion pedagoégica’ como un sistema (Mercante, 1930: p. 267). No obstante, la
observacién no alcanzaba por sisola, y muchas veces estaba sobrevalorada. Algunas
estadisticas publicadas (Mercante, 1930) tenian resultados totalmente desagregados, sin
conclusiones que agruparan o distinguieran subconjuntos para la toma de decisiones. Casi
re- describian el caso por caso, concluian afirmaciones cientificas necesarias para el sostén
de los postulados esenciales de una educacion evolutiva, justificando las mismas frases
mencionadas antes de la inclusion de los estudios estadisticos. Afirmamos que el uso local
del test modificd su funcién originaria:

(...) Con esto no queremos significar que o se utilicen tests hechos, sobre todo, cuando se

explica su uso y los fines que con ellos se persiguen. El test es un aparato de psicologia;

con él se indagan las operaciones mas delicadas de la mente (...). (Mercante, 1930, p.

136)

Desde la perspectiva de la Pedagogia, el uso de los tests psicolégicos por los maestros,
podia no ser utilizado convencionalmente. Sefalamos que el uso de los tests se reorientd
para fomentar la confianza del maestro en el sistema pedagdgico, por sobre su sentido
original de una puesta a prueba de las practicas psicoldgicas en términos de instrumental
para producir ciencia. Afrmamos que se promocioné el uso de tests no tanto para realizar

investigaciones, sino para apreciar el éxito de la accion didactica (Mercante, 1930): “El mejor
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test es el que prepara uno mismo para cerciorarse de la verdad acerca de un asunto”
(Mercante, 1930, p. 136).

La funcion se transforma del uso exclusivo del investigador, a elemento que reafirma la
practica docente habilitando su uso a liberar a la creacion de una metodologia individual
espontanea del maestro, casi sin ninguna restriccion: “Esta, pues, al alcance de todos los
maestros, y todos los maestros pueden fabricarselo con un poco de ingenio” (Mercante,
1930, p. 137).

Cualquier test se podia constituir en una “escala métrica”, susceptible de ser convertida en
graficas. Entre las sugerencias para garantir la investigacion podia figurar realizarla una
“absoluta sinceridad”, como tomarlo “en el mismo lugar, a la misma hora” (Mercante, 1930,
p.137). Asimismo como veremos mas adelante la creatividad del pedagogo y del maestro
para la hechura de instrumentos modeladores de la infancia, estaba mejor valorada que la

creatividad de los nifios y las nifias en sus cotidianas tareas escolares.

Por ultimo la sexta observacion la hacemos sobre el valor del dato empirico en si
vinculado a caracteres epistémicos respecto de formas metodolégicas asentadas en la
primera psicologia. En el seno de una tradicion experimental, fortalecida por la definicion de
objetividad basada en la posibilidad de la medicion objetiva en la experimentacion
psicoldgica en la psicologia alemana de Wilhelm Wundt, el dato no tenia valor en si. Wundt
asumia que era la interpretacion del experimentador la que daba valor al dato, la objetividad
era la posibilidad de que haya medicion, réplica y confrontacion del resultado (Araujo, 2009;
Wundt, 1896). El resultado no tenia valor de verdad en si mismo sino en funcién de las
argumentaciones en las que era sostenido. Creemos que el uso de la experimentacion en la
psicologia argentina no siempre tuvo en cuenta este resguardo que recuerda al cientista su
lugar de artffice en la construccion de un saber que intenta ser verdadero. El dato objetivo
fue instrumentado para la psicologia en la escuela desde la herramienta estadistica. El dato
en tanto respuesta o medicion de un comportamiento infantil tenia valor en relacién a una
poblacion, que a su vez lo clasificaba por lo general ordinalmente. Estas respuestas podrian
ser tomadas por la historia de la psicologia como un registro de los sujetos infantiles, de
hecho precisaban observar una accion individual pautada para habilitar las respuestas como

compatibles y comparables entre si. ; Qué subjetividad fue la tenida en cuenta por los
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primeros psicélogos argentinos en las respuestas de los tests escolares? Los alumnos del
normalismo podian considerarse sujetos experimentales por consignar sus respuestas en los
tests? Los test y cuestionarios aplicados a la escuela aceptaron sélo como respuestas
subjetivas las alternativas puntuales generadas por el propio instrumento. Estos
instrumentos se caracterizaron recoger respuestas pre- estructuradas (variacién que
discriminaria categorias normales o anormales segun un nivel madurativo al agruparse por
frecuencia) (Danziger; 1997/ 2018, 1999/ 2010; Rose, 1990, 1996/ 2005). Planteamos en
esta tesis, que esa forma de registrar la subjetividad reducia al maximo la expresion de la
infancia en su particularidad. Los nifios y las nifias del normalismo eran sujetos de la
experimentacion en tanto la complejidad de su pensamiento, la expresién de sus afectos,
fantasias y suefios apareciera lo menos posible. La respuesta estaba formateada
rigidamente con la estructura del test o del cuestionario intencionalmente en tanto creian que
esta limitacion resguardaba la cientificidad del instrumento y la objetividad positiva del dato
en si. Se desplegd una tecnologia psicolégica que podia mantener al margen al

pensamiento del alumno sobre de su respuesta, su situacién afectiva, el lazo que tenia con
el maestro y con la institucion escolar. Estos eran contextos prescindibles para los
psicélogos argentinos, pero nos consta que estas formas de expresion de la subjetividad
infantil existian por dos razones. La primera, porque hubo mucho esfuerzo en la exclusién de
los investigadores de todo lo que no sea ese dato, combatian los contextos subjetivos de las
respuestas en tanto los entendian como distractores de su neutralidad. La segunda razén,

es que nos consta (con los recorridos que hicimos anteriormente en este capitulo) que otros
cientificos de la misma época situvieron en cuenta la expresividad subjetiva en
investigaciones sobre la infancia en relacion a la escuela. Depende de qué concepcion de
infancia rige la operacion, la complejidad de la subjetividad infantil fue un obstaculo para la
ciencia psicoldgica que queria del nifio sélo un sujeto de la investigacion, un proveedor del
dato necesario. Los comportamientos evaluados suponian las adquisiciones que
consideraba necesaria la escuela para las secuencias de acreditacion escolar, pero que eran
presentados como los desarrollos psiquicos del ritmo madurativo normal. Afirmamos en esta
tesis que las expresiones infantiles subjetivas ajenas a estas necesidades institucionales, -
como las que mostramos en el capitulo 4 a través de los esporadicos registros de las voces

infantiles, de la imaginacion nifia, del juego infantil y otras-, no fueron contempladas o bien
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fueron consideradas como obstaculo para el desarrollo éptimo de la infancia. Si bien estas
practicas se realizaron legitimadas con el esfuerzo metddico y con la intencion cientifica de
su contexto de produccion, los margenes de desafio que los investigadores estaban
dispuestos a tener para el tejido de las certezas eran acotados a los datos medibles por el
positivismo. Desde el imperativo de la objetividad cientifica destacaron lo medible: “(...) todo
lo que debe ser enserfiado por el maestro y aprendido por el alumno, es decir, todo lo que es
materia de instruccion, es susceptible de medida” (Mercante, 1930, p. 409).

Los alumnos estudiados por la metodologia experimental y estadistica de Mercante eran
sujetos de su investigacion, porque la respuesta del nifio era tomada en cuenta como dato
psicométrico por el investigador, segun una concepcién de nifiez determinada por los
objetivos del proyecto pedagdgico nacional. No obstante consideramos que a su vez no
tuvieron estatuto de sujeto psicoldgico activo en tanto la respuesta estaba condicionada a la
estructura del experimento o test, de tal manera que no habia ningun lugar para una
expresion disonante a la planeada por el investigador. Ese dato valia porque se ajustaba
exactamente a lo que ya se habian pensado de él como sujeto pedagdgico, predomind una
concepcion de infancia como un receptaculo de informacion escolarizada, objeto de estudio
manipulable y controlado. Por ejemplo, para Mercante la preferencia de colores por método
electivo era instintiva en la nifiez y obedecia a un llamado de la Naturaleza. La “respuesta
infantil” muchas veces tuvo una significacion fijada y ordenada por el sentido comun del
cientista. Revisaremos esta afirmacion con una categoria central en la originalidad de la
teoria de Mercante, la diferencia psicoldgica de los sexos:

El verde esta destinado a sustituirlo (al rojo) cuando los sentimientos alcanzan la edad

viril, mas de acuerdo con ese deseo de la naturaleza que se pronuncia tan intenso a los

14 0 15 anos. En el cuadro advertimos que, precisamente a los 14 ainos se produce una

manifestacion franca a favor del verde, en el varén, mientras en la mujer se advierte una

reaccion anunciadora desde los 11, fuerte a los 13 pero siempre inestable. (Mercante,

1930, p. 154)

Verificamos que los instrumentadores de las politicas del Estado argentino tomaron las
categorias psicolégicas de la infancia y con ellas las de género como un reflejo fiel de la
realidad, como si fueran “clases naturales” (Danziger, 1999/ 2010), que develaban la

verdadera estructura biolégica humana en donde se apoyaban ineludiblemente las
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diferencias de lo femenino y lo masculino. Consideramos que hubo un uso particular de la
tecnologia motivada por la urgencia de los resultados esperados. Mercante prefirié aseverar
una regularidad en el caracter “inestable” de las elecciones de las nifias, en vez de
manifestar que de su tabla estadistica no se manifesté ninguna tendencia relevante. En la
gran mayoria de los ejemplos en donde hace jugar la diferencia psicologica de los sexos se
juega la misma manipulacion de la brecha etaria de apariciéon. Mercante present6
recurrentes contradicciones respecto de cuando cientificamente iniciaba la crisis de la
pubertad, (cierta manifestacion o afeccién) con diferencias de tres afios entre menciény
mencion (por ejemplo algo se presenta alos 11 0 13 afos, o a los 14 0 16 afios). O sea, que
para esta categoria central en su teoria Mercante se permitié un gran margen de error (de
casi el tiempo que duraba una adolescencia). Con este estudio, y otros con un semejante
formato metodologico al que hemos puesto en evidencia, Mercante llegaba a conclusiones
como éstas sobre su concepcion psicoldgica de infancia: “Los sentimientos estéticos de los
ninos son manifestaciones instintivas y no el producto de analisis mentales” (Mercante,
1930, p. 154).

Dentro del talante de respuesta posibilitado por el dispositivo de Mercante el nifio
escolarizado contribuia al “dato estadistico”. Mercante vaciaba de todo componente
expresivo de esa subjetividad infantil, era sélo una manifestacién del desempeno evolutivo
previsto, en la que estaba contemplada la diferencia individual por quedar ordenada en una
secuencia biolégica. Las diferencias individuales posibles de ser registradas en la ciencia
argentina sobre la infancia tenian que obedecer al rango de las variables utiles para la
progresion de conocimientos en la escuela comun (sexo, edad, etnia, clase y raza). ¢ Qué
lugar dieron estos autores a las advertencias epistemoldgicas en esta psicologia al servicio
de la pedagogia? Mercante instruia a los maestros normales con lecciones como: “Hay que
arraigar una fe profesional y no una duda” (Mercante, 1930, p. 39). Los psicologos instruian
a los maestros normales, debian contagiar el entusiasmo, asegurar sin lugar a
incertidumbres, difundir una ideologia, garantizar de un método confiable y ejemplar, que
daba una investidura solemne a la funcién educativa. La pedagogia auxiliada por la
psicologia local afirmé algunas certezas basadas en la ilusion de construccién del edificio
educativo que producia civilizacién donde habia barbarie. No obstante, advertimos en este

recorrido que las recurrentes afirmaciones respecto del saber sobre el nifio muchas veces no
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provinieron de los resultados legitimados desde la ciencia psicoldgica constituida, sino de
representaciones trasladada de otras disciplinas, o bien de valores no epistémicos
funcionales a una ideologia politica imperante que habia que instalar urgentemente. El
segundo sentido de la expresién “auxilio de la psicologia”, definid en este capitulo la
instrumentacién de los autores segun su conveniencia, con un usufructo discrecional
provocado por la urgencia. Sin embargo, estos recursos desesperados no fueron un mal
homogéneo de la época (como otros descuidos epistemoldgicos que sefialamos al comienzo
del capitulo, comprensibles desde el contexto de época del analisis socio histérico). El
cuidado cientifico de establecer la misma calidad y recelo para todos los argumentos estaba
presente imprimiendo solidez epistémica, como puede hallarse en numerosas citas, por lo
tanto conocian esos cuidados. Otros pudieron considerar y poner en praxis las humildes
ventajas de explicitar los limites de la produccion cientifica:

Y si alguien se atreve a hablar de anticipaciones prematuras (...). En definitiva, es mejor

obtener una respuesta s6lo aproximadamente correcta a un problema bien puesto, que

obtener una respuesta exacta hasta la ultima cifra decimal a un problema falsamente

planteado. (Braunshausen, 1930, p. 6)

4 Consideraciones finales

Hemos mostrado en el capitulo 2 cédmo la psicologia fue un recurso que garantizé eficacia
pragmatica a la escuela comun para el urgente progreso civilizatorio. La propuesta de la
psicologia de obtencién de tiempos éptimos para el progreso civilizatorio condicioné las
lecturas y los métodos para la produccion cientifica argentina. Hemos probado que los
autores realizaron un recorte categorial de las nominaciones cientificas y de las formas
particulares de utilizacién de los métodos de observacion, medicion y test mediante
operaciones de lectura que supusieron: fallos en la implementacién o en la reproduccién de
saberes y practicas, zonas se invisibilidad, efectos negativos de una recepcion, intentos
irreflexivos de mimetizacion, sesgos de preferencia, focos de ignorancia organizada y
desconocimientos sistematicos, entre otros. Con la indagacion hemos demostrado como
esta urgencia debilitd las pautas epistémicas y viabilizo la infiltracién de prejuicios de género,

etnia y clase. Ala vez la premura en la modelacién de la infancia reforzé una condicion de
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sujeto de las practicas psicoldgicas pasivo y sin voz, sin ningun lugar para el registro de una
subjetividad epigenética, ni las expresiones que estos nifios tenian de su historia, de su

experiencia cotidiana y de la apropiacién escolar.

En el primer nucleo tematico del capitulo se han tratado a las normas de manera
naturalizada y esencialista, como el dispositivo modelador del desarrollo de la nifiez en la
escuela publica que sefalé el camino y ritmo éptimo a intelectuales, psicélogos y
educadores. Primeramente hemos evidenciado los cuidados epistemoldgicos explicitados
por la ciencia psicologica que sostuvo la pedagogia positivista oficializada por el sistema
educativo nacional para poner de manifiesto las licencias tomadas por estos autores por el
apremio de la educacion ciudadana. Con la hipétesis de la urgencia hemos cotejado los
valores epistémicos de algunos representantes indiscutidos del normalismo, con las
practicas concretas desprendidas de esas producciones y con algunas categorias centrales
de las fuentes que estos autores utilizaron como indiscutidos referentes. Para ello hemos
atendido a las expectativas de nominacidn cientifica respecto de las exigencias efectivas del
vertiginoso contexto de producciéon. Un ejemplo de ello es el analisis que realizamos
respecto de las leyes evolutivas del comportamiento (que tenian repercusion para estos
autores en los procesos educativos de la infancia). Hemos probado que las categorias de
habito, aptitudes y la dinamica de la ontogenia quedaron sujetas a las leyes bioldgicas, en
donde la educacion no era mas que el ultimo apéndice del sistema evolutivo: obvio, natural,
indiscutible y necesario. Los psicologos del proyecto nacional se autonominaron los
intérpretes de los procedimientos naturales para la educacién que supuestamente se
ajustaban a esas leyes evolutivas. Asi autorizaron los procedimientos educativos en los
ejercicios mecanicos Y justificaron la desigualdad educativa de género fundada en la
diferenciacién celular del organismo, transpolando un principio biolégico al psicol6égico social.
Hemos asentado asique la pauta de los cuidados epistémicos fue una prioridad establecida
en el desarrollo cientifico psicolégico que apoyo6 el proyecto nacional, aunque advertimos
que la categoria evolucionista de las diferencias individuales sirvié en nuestro pais como
prevision de la determinacion de la normalidad y anormalidad de la nifiez constituyendo la

mirada adaptada sobre el nifio alumno y su buen desarrollo, que no favorecio, sino mas bien
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inhibid, el alojo de construcciones diversas, alternativas o espontaneas de subjetividad en
las nifias y nifos.

Hemos relevado sesgos de recepcion, ligados a intereses no epistémicos de los autores
como la creencia de un orden establecido y determinado por el criterio evolutivo biolégico
como modelo del desarrollo psicolégico y la sobrevaloracion de la pregnancia de lo escolar
como unica forma de educacion que afecto las representaciones y las intervenciones de la
psicologia sobre alumnos y padres. A su vez, hemos resaltado en el capitulo que la posicion
hegemaonica de la psicologia argentina, invisibilizo y desvalorizé sistematicamente algunas
categorias fundamentales y consistentes presentes en las fuentes internacionales que
tomaron como referencia. Entre las categorias que brillaron por su ausencia, pero que si
podian encontrarse en las referencias extranjeras hemos destacado: la educacién previa a la
escuela, la expresion espontanea de la infancia y la paridad de género, entre otras. Todas
ellas hubieran beneficiado una concepcién de nifiez mas expresiva, activa y creativa por
parte de los investigadores basada en capacidades epigenéticas desde la infancia. Sin
embargo hemos comprobado que el concepto de epigénesis quedd subordinado para los
primeros psicélogos argentinos solo a los ajustes adaptativos del nifio a la maduracion
biolégica normal. Hemos destacado que la psicologia argentina no dio importancia a los
lazos familiares para la educacion infantil (asign6 poder unicamente al saber educativo
normativo del maestro). Ademas como se consideré que el desarrollo psicologico dependia
de habituaciones (fisicas, psiquicas y morales) se centré en la contingencia de las normas
de su sociedad con las valoraciones no epistémicas de dominacién de género, etniay clase
social del proyecto educativo nacional, invisibilizando una concepcion de sujeto infantil
agente de su psicogénesis. Hemos advertido que algunas nociones categoriales se
mantuvieron con coherencia interna y de articulacion de las contrastaciones empiricas,
mientras otras categorias conceptuales fueron presentadas en caracter de principios basales
no discutibles o dogmas sin cuestionar. Distinguimos los conocimientos psicolégicos que
aparecen justificados segun las normas de cientificidad construidas coyunturales a la época
desde las tradiciones de investigacion como el positivismo, el energetismo y el
evolucionismo. Desde nuestra perspectiva consideramos los contextos socio- historicos de
produccion del saber, como artifice de estos forzamientos, que pensamos, tuvieron

consecuencias en la consistencia epistémicay los efectos en las valoraciones en la
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subjetividad de los de las practicas psicoldgicas: en la forma del uso de las fuentes, en la
critica de los saberes psicologicos extranjeros, el origen de las preocupaciones en donde se

gestaban los problemas psicolégicos y en la urgencia de las intervenciones.

En segundo lugar hemos explicitado la prioridad de la psicologia de delimitar
comportamientos homogéneos en los individuos (normas) como corroboraciéon de un orden
provisto por leyes naturales, para ello hemos caracterizado las condiciones normales que
determinaron los autores para obtener homogeneidad en el objeto de estudio “alumno”. Las
politicas nacionales se beneficiaron de la unificacion de la definicion de comportamientos
normales fisicos, disciplinares y morales. Hemos enfatizado que la necesidad del abordaje
pedagdgico conjunto en el aula permitia resolver de manera practica y efectiva la
implementacion de las politicas educativas nacionales. Destacamos las “normas” de
comportamiento, como aquellas que delimitaron el conjunto de lo abordable por el
funcionamiento y la pedagogia escolar. Hemos sefalado como las normas favorecieron la
disquisicién del objeto sobre el cual podian efectuarse las practicas del sistema educativo,
ofreciendo una version de un sujeto pedagdgico sostenido en una subjetividad modelable,
pasiva y predeterminada. Con el analisis de diferentes tipos de normas con las que
clasificaron los comportamientos de las nifias y los nifios en la escuela comun (normas de
desarrollo fisico, normas de disciplina y normas de desarrollo psiquico) hemos
ejemplificando los efectos en la construccién de la subjetividad esperada para el nifio
argentino compatible con el proyecto educativo, subrayando procesos de invisibilizacion,
rechazo y represion en las experiencias escolares. Las normas regularon disciplinando (al
limitar y prescribir) los cuerpos, los comportamientos (sensoriomotrices, simbdlicas y de
expresion subjetiva) y las formas de relacion entre pares y entre los nifios y las nifias y los
maestros. Hemos delimitado puntos de ignorancia y recepciones negativas de los autores
respecto de las actividades y capacidades fisicas espontaneas de las nifias y sesgos de
preferencia respecto de un abordaje sexista, clasista y étnico del abordaje del tema de la
violencia y la maldad en la infancia. Hemos identificado las preocupaciones no epistémicas
de los autores (ideoldgicas, politicas, sociales) para la modernizacion de la sociedad y la
construccioén de la identidad nacional. Asitambién, hemos fundamentado la presencia de

patrones de ignorancia en el abordaje tematico de la influencia de las marcas sociales en la
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identificacion estereotipada y binaria de los géneros, que presentaron antecedentes en los
autores fuente incluso varias décadas atras.

El segundo nucleo tematico ha indagado la urgencia de la evolucién educativa de la
infancia y la selectividad de los autores locales respecto de las categorias extranjeras y de
los descuidos epistémicos en las observaciones, las mediciones y los test que tomaron
formas particulares arbitrarias en su implementacion.

En primer lugar, hemos analizado las categorias psicologicas presentes en los autores
tomados como fuente que se valieron de referencias internacionales directas e indirectas,
para la eficiencia de las practicas escolares. Estas selecciones hicieron que tomen vida
teorias y practicas concretas sobre la nifiez, activaron la circulacién de saberes psicoldgicos
evolucionistas y positivistas puntuales sobre la infancia. Hemos analizado como la nocion de
desarrollo psicolégico se ofrecié como una categoria natural. Mostramos como desde la
seleccién de las categorias extranjeras elegidas y sus interpretaciones particulares podian
estimarse los intereses intelectuales de los psicdlogos argentinos que repercutieron en su
produccién. Hemos advertido de zonas de invisibilidad y de ignorancia organizada respecto
del uso de las categorias esenciales de la Escuela Activa en la identificacion del nifio como
agente de su conocimiento y motivacion, como un fallo en la implementacion de un saber
con efecto negativo en la recepcion. Se han caracterizado las categorias preferidas para el
moldeamiento de la infancia escolarizada (raza, diferencias psicoldgicas de los sexos y
funciones psicolégicas utilitarias para la escuela) sefialando patrones de ignorancia y un
enfoque negativo de la historia de los sujetos infantiles. Para ello explicamos cémo las
mismas determinaron sesgos conceptuales de preferencia en las propuestas didacticas para
la escuela que hicieron foco en la adaptacion realista de los nifios privilegiando la

descripcion objetiva por sobre practicas imaginativas y creativas en la infancia.

En segundo y tercer lugar del segundo nucleo tematico, hemos indagado (las recepciones
tedricas y de las practicas psicoldgicas, como los rechazos a las mismas): la génesis y la
especificidad del desarrollo psicoldgico y la complejizacion y educacion del mismo. Hemos
detectado algunas categorias clave (por su valor de sentido) que no tuvieron lugar en las

teorias psicoldgicas argentinas de la infancia (ignorancia organizada; politica de rechazoy
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fallo en la reproduccion de saberes), aunque estaban presentes en las referencias usuales
de las fuentes internacionales. Es decir, hemos atendido a las categorias que no circularon
en nuestro pais como concepciones psicologicas sobre la infancia, aunque tenian un valor
central en los referentes extranjeros (Decroly, Claparéde, Spencer, Stanley Hall, Preyer y
otros) de las psicologias para la pedagogia de representantes reconocidos como Victor
Mercante y Rodolfo Senet. Hemos corroborado en la incipiente psicologia argentina: fallos
en la recepcion de implementaciones conceptuales, como el descuido de los cambios
espontaneos de la psicogénesis previos a la escuela en Preyer; patrones de ignorancia
organizada como la apatia por el interés infantil, el simbolismo y la creatividad centrales en
Claparéde; zonas de invisibilidad tedrica como el uso de la fantasia y la voz en la infancia
jerarquizadas en Stanley Hall y politicas de rechazo como subestimacion de la actividad
infantil previa y paralela a la escuela ejes del pensamiento de Pestallozzi. Senet y Mercante
no dieron lugar a aquellas categorias que contradecian sus intereses intelectuales, aunque
estaban presentes en las referencias usuales de las fuentes internacionales. Se han
identificado en este capitulo estos recortes significativos de los actores locales y hemos
reconstruido las razones de los sesgos decantados a partir de las omisiones encontradas
dando con los valores no epistémicos de los autores. Hemos aseverado como esta
selectividad modificé de manera sustancial la circulacion de las ideas psicoldgicas de los
textos originarios, permitiéndonos a partir de esas omisiones inferir las razones de los
sesgos decantados y discriminar politicas de recepcion, de reproduccion de saberes, de

rechazo, y de formas de ignorancia organizada.

En cuarto lugar, hemos destacado algunas modalidades recurrentes en el analisis
bibliografico de los documentos tedricos y las recomendaciones practicas presentes y
ausentes de los autores del normalismo. Hemos partido de los cuidados epistemolégicos
gue se estilaban en la época para revisar las practicas llevadas adelante por los autores mas
representativos. Se han destacado las particularidades y las inconsistencias en las formas
cientificas de proceder con las observaciones, con las mediciones y en los registros de las
experiencias de investigacion (de técnicas y de test) sobre la psicologia en la escuela:
aplicacion directa de una categoria a un nuevo contexto, toma parcial de una categoria

recortada selectivamente, contradicciones en el mismo autor, entre otras. Nos hemos
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ocupado de estimar a partir de los documentos la conciencia critica explicitada por los
investigadores para dar cuenta de las limitaciones que presentaron para tomar distancia de
sus teorias y técnicas para las practicas psicoldgicas como construcciones humanas. Hemos
advertido en este recorrido que recurrentes afirmaciones respecto del saber sobre el nifio no
provinieron de los resultados legitimados desde la ciencia psicoldgica constituida, sino de
representaciones trasladada de otras disciplinas, o representaciones previas a las practicas
cientificas articuladas desde los valores no epistémicos funcionales a una ideologia politica
imperante. Se han sefialado fluctuaciones en la calidad de la explicacion cientffica,
aplicaciones directas sin ajuste a lo local, recortes parciales con uniones eclécticas,
contradicciones desautorizaciones sin argumentacion, transformacion de la finalidad de la
categoria cientifica o de la intencién instrumento, uso de los datos como elementos certeros
y naturales.

Hemos mostrado que los valores no epistémicos (que justificaron entre otras cuestiones
las desigualdades de clases y de género) estuvieron presentes tanto en el planteo del
problema, como en las producciones tedrico- practicas construidas como solucién y en la
valoracion que los actores les dieron. La psicologia se constituyé como un auxiliar de la
pedagogia proveyendo argumentos de legitimacion cientifica. No obstante, hemos
corroborado que los desarrollos psicologicos presentados por datos objetivos no fueron
necesariamente vinculantes en todos los casos, sino y en particular, cuando colaboraron en
dogmatizar el postulado evolucionista. Los primeros psicélogos valoraron satisfactoriamente
categorias identificadas con la perspectiva del progreso normativo, el orden y el control
social. La psicologia fue primera para el uso de sus argumentos cientificos colaborando al
auxilio del requisito cientifico positivista, a la vez que prescindible cuando el argumento no
era conveniente a la ideologia. Hemos afirmado entonces que el segundo sentido de la
expresion “auxilio de la psicologia”, definié en este capitulo desde el apuro la
instrumentacién de los autores segun su conveniencia, con un usufructo discrecional. Hemos
expuesto que el nifo objetivado por el positivismo psicolégico tuvo una condicidn silenciosa,
maleable y ductil, que dejé de lado los aspectos de la infancia que no daban garantias para
el ritmo evolutivo para el progreso. Revelamos los esfuerzos de los autores para mantener al
sujeto infantil pasivo identificado con el objeto de las practicas de observacion, medicion y

control dirigidas por la normalizacion, dejando el concepto de epigénesis subordinado solo a
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los ajustes adaptativos del nifio a la maduracién biolégica normal. Finalmente consideramos
un “enfoque negativo” para pensar las categorias que no penetraron en el suelo argentino, a
pesar de que fueron parte valiosa de la oferta cientifica internacional. Hemos alimentado
nuestra hipétesis de politicas de rechazo respecto de las concepciones de sujeto infantil no
convenientes para promover el objetivo de reproduccion del modelo ciudadano (hombre
blanco civico obediente, laborioso, con expectativas de crecimiento econémico) manipuladas

por el Estado.
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Capitulo 3
La implementacion de las categorias psicoldogicas a través de la determinacion de la

experiencia infantil, los vinculos y las expectativas de subjetividad

1 Introduccién. { Como instalar eficazmente los saberes normales sobre el desarrollo
infantil?

En el capitulo 2 hemos destacado que la psicologia argentina asigné poder al saber
educativo normativo del maestro desestimando la importancia de los lazos familiares y las
experiencias previas a la escuela para la educacion infantil. Mostramos cémo se consider6
que el desarrollo psicologico dependia de las habituaciones (fisicas, psiquicas y morales) y
se centrd en la contingencia de las normas de su sociedad con las valoraciones no
epistémicas de dominacion de género, etnia y clase social del proyecto educativo nacional.
Planteamos que los incipientes psicologos invisibilizaron una concepcién de sujeto infantil
agente de su psicogénesis. Reparamos también en que para sostener este dispositivo la
ciencia psicoldgica realiz6 operaciones de lectura: la reproduccion de saberes y practicas en
términos de sesgos y la conformacion de ortodoxias; los intentos irreflexivos de
mimetizacion; los fallos en la implementacion; los efectos negativos de una recepciéon e
ignorancia organizada y las zonas de invisibilidad como movimientos resultantes de
estructuras de circulacion y acreditacion de saberes.

Avanzados los “descubrimientos” de la psicologia cientifica normativa ;cémo idearon los
primeros psicélogos instalar los dispositivos del saber psicoldgico respecto de la infancia en
el tejido social? ; COmo imaginaron instalar en el cotidiano de los nifios y sus familias estos
saberes para sus objetivos practicos de normalizacion escolar? Indagamos en este capitulo
como la primera psicologia argentina delimito los nuevos roles a partir de la
profesionalizacion de los saberes, que fueron mas exigentes con el nifio/ alumno y propuso
formas de vinculo al entorno mas directo (los maestros y las familias) y al ampliado.
Desarrollamos estas problematicas a traveés de dos nucleos tematicos. El primero trata sobre
el poder de las nominaciones y los efectos de sentido en la conformacién de la subjetividad
de los actores involucrados en el tejido social. El segundo nucleo tematico analiza
minuciosamente las demandas a cada uno de los lugares necesarios para la conformacion

del plan civilizatorio de la escuela publica. Revisa a partir de los documentos seleccionados
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(publicaciones cientificas, documentos del sistema educativo y libros de lecturas infantiles)
las indicaciones cientificas y valorativas para construccion de las relaciones necesarias para

que funcione el sistema.

El primer nucleo tematico se ocupa de dos cuestiones. En la primera seccion se oferta
una trama tedrica con la que analizamos las mediaciones nominales del saber cientifico
utilizado como tekné para intervenir en la sociedad. Muestra la politica de la instrumentacion
cientifica, la identificacion de las instituciones y los actores, las razones por las cuales esas
personas y espacios se alistaban para la disputa de los sentidos sobre la infancia y los
moviles por los cuales podrian sujetarse los mismos al sistema. Identificamos una definicion
se subjetividad en la constitucion normativa del nifio alumno, centro de todas las
operaciones sobre la infancia.

En la segunda seccion acercamos la cualificacion de los escenarios escolarizados.
Advertimos de las circunstancias por las que transcurrian las instituciones a través de las
estadisticas significativas para los actores que se ocuparon de producir psicologia aplicada a
la escuela comun al servicio de la produccion ciudadana. Jerarquizamos los focos de las
preocupaciones, los territorios de las batallas simbdlicas del sistema escolar de mano de sus
operarios calificados y las formas en las que los cientificos podian seducir o coaccionar a los
demas actores a cooperar para el futuro de progreso civilizado del pais a través de las
técnicas productoras de subjetividad ligadas a la institucién escuela. Consideramos analizar
las propuestas de la psicologia normativa como el marco de orden social que dejé sentada
las bases para un espacio de experiencias posibles para ser nifio y nifia al habilitar y

delimitar un horizonte de expectativas validas para la infancia argentina.

El segundo nucleo tematico inspecciona las formas de indicar vinculo y de establecer
relacion con la infancia, a través de las indicaciones de las publicaciones de los incipientes
psicologos a cargo de garantizar la instalacién del sistema conceptual. Esta compuesto por
tres secciones que se ocupan de analizar a los tres actores principales identificados por los
agentes de produccion cientifica para el proyecto de ciudadania nacional ordenado desde
las nuevas camadas de argentinitos y argentinitas: el nifio/ alumno, la maestra/ madre de la

patria y los padres/ tutorados por el sistema educativo nacional. Analizamos los nuevos
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vinculos desde la perspectiva de género que hemos abordado desde el capitulo 1y
advertimos que estaria presente en todos los capitulos de la tesis.

En la seccién primera del segundo nucleo tematico nos ocupamos de delimitar las
expectativas sobre los nifios y las nifias desde la constitucién del alumno para corregir los
“defectos” de la racista heterogeneidad de las migraciones que no salieron como estaba
prolijamente planeado en el proyecto sarmientino importando distinguida elite europea.
Exponemos los valores para el desarrollo del nifio normal y los limites a la autonomia
subjetiva infantil en las lecturas prescriptas para la escuela y que se explicitd en los textos
para la formacion de maestros la psicologia al servicio de la pedagogia. Nos encontramos
con un importante sesgo de género cuanto concierne a la educacion de las nifias respecto
de la formacion en la escuela comun de los varones, en desprecio de las capacidades y
potenciales de ellas.

En la segunda secciodn el acento estara puesto en las maestras, veremos razones por las
cuales los maestros se excluyeron rapidamente del sistema educativo y hallaremos motivos
relevantes para entender por qué en nuestro pais la funcién docente estuvo tan ligada a la
labor femenina y asociada al concepto de vocacion (que suponen la participacion de
estereotipos heteronormativos, contingencias gremiales devaluadas para los docentes de la
escuela publica y formas de tributo y remuneracion particulares). Nos detenemos en
particularizar las indicaciones que los primeros intelectuales de la psicologia necesitaron
explicitar en el moldeamiento de la compleja funcidon docente encarnada por las maestras,
madres de la patria: para la regulacion del trato con los nifios, las vigilancias necesarias en
las aulas y fuera de ellas.

En la tercera seccidén expondremos los esfuerzos imperialistas de la ciencia positivista del
normalismo en revertir desde las pautas de la psicologia de la infancia normal las malas
influencias del hogar para la obtencion del pretendido objetivo civilizatorio. Indagamos desde
los documentos cientificos para la formacioén docente y los libros de lectura estandarizados
para la escuela comun los diagndsticos, los lugares ideales y las pretensiones que el modelo
tenia para el desempefio de de las mamas y los papas del nifio/ alumno. Encontramos
importantes diferencias en la definicién de roles de los padres y las madres. Como pautamos
en cada capitulo también aqui dimos con desigualdades de género, etnia y clase social

justificadas e impartidas por los autores de la psicologia como verdad cientifica. Las
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expectativas y las exigencias relevadas en la historia desde los documentos de época
consideramos que también ofrecen reflexion para la lectura de los vinculos en los
desenvolvimientos de las personas respecto de la crianza y acompanamiento de las y los

ninos hasta nuestros dias.

Por ultimo, sefialamos como particular de este capitulo, fruto del relevamiento
historiografico y de la documentacion obtenida de una pormenorizada seleccién de citas de
los manuales formadores de maestros y los libros de lectura indicados por el CNE, cdmo se
instrumentaron desde la mirada cientifica los roles de maestros y padres para inocular un
lugar infantil preciso y util, ordenado por las categorias de la corroboracion académica.
Velamos un juego tacito de los autores de la primera psicologia argentina que podria
llamarse: Lea las instrucciones pero no recuerde que hubo instructivo. La controversia mayor
gue sefalamos en este capitulo es que los psicologos incipientes hicieron todo para
neutralizar las expresiones subjetivas infantiles, que ellas no distraigan la habituacién y el
ejercicio escolarizado para lograr en el menor tiempo la mayor homogenizaciéon ciudadana
de infancia normal; No obstante, para lograrlo, para instalar esas creencias contingentes de
maduracion naturalista, instrumentaron un complejo sistema ideoldgico de produccion
subjetiva (avalado por la supuesta neutralidad cientifica del positivismo normalista) que
moldeaba sentimientos y pensamientos desde los operadores vinculares de las nifios y los

niNos en sus casas y en la escuela.

2 La politica de la instrumentacion cientifica, las técnicas productoras de subjetividad

2.1. El poder de las nominaciones legitimas: la subjetividad prescripta

En esta seccion mostramos del esfuerzo de los investigadores de la primera psicologia
argentina por instalar un sistema cognitivo que ordene los vinculos y los valores necesarios
para sostener el edificio educativo, y con él una forma de orden social.

La historia social moderna occidental constituyo la familia burguesa como una institucion
que se recreo en lo intimo y lo publico (Foucault, 1976/ 2008, 1976/ 2000, 2001/ 2008). La
familia como institucion desplegé al nifio como un nuevo actor social desde un tejido

simbdlico de creencias, de ideas y de valores. Conmovio la forma de ser desenvolvimiento
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subjetivo y definid las categorias de relacion con otros actores significativos para el cotidiano
de cada nifio. No obstante, los cambios de sentido vuelven a generarse en la categoria
histérica “nifiez”, se transforma y enriquece. Todas las categorias de la psicologia tienen
historicidad (Danziger, 1990/ 2001, 1990/ 2010, 1997/ 2018, 1999/ 2010; Talak, 2003a,
2017). Las concepciones de infancia han tenido y tienen otros bautismos de sentido, cada
vez que se modificaron las circunstancias de reordenamiento social, dependiendo de
caracteres y valores propios de las culturas. Otros trabajos histéricos indagaron cémo las
categorias psicolégicas articularon y modulan las relaciones entre el saber y las instituciones
(Danziger, 1990/ 2001, 1997/ 2018). Entretejen un saber disciplinar, con intervenciones
legitimadas investidas de un poder que tiene efectos en la subjetividad (Rose, 1990, 1998).
Las logicas de poder y saber de la psicologia cientifica -a comienzo de siglo pasado desde
las politicas instrumentadas por el Estado en la Argentina-, redefinieron a los actores y a las
nuevas funciones en lo social, y regularon las representaciones sobre la infancia desde el
valor que los diferente sectores dieron a la institucion escuela como articuladora de la
nuevas practicas de intervencion pensadas para los nifios y las nifias.

Las definiciones sociales de la infancia y las experiencias infantiles no dependieron
exclusivamente de las intervenciones del Estado y sus profesionales. Los agentes del
Estado son capaces de formular modelos conceptuales e interpretaciones de la realidad
coherentes y de crear, instituciones disciplinantes. Sin embargo, coincidimos con Maria
Carolina Zapiola con que el Estado no es una entidad opuesta, diferenciadas o
diferenciables de la sociedad civil, sino que se combina y complementa entre agentes y
recursos publicos y privados (Zapiola, 2018, p. 104). Las politicas publicas y las instituciones
para la infancia, en especial en el terreno de la educacion publica dirigidas al comun de los
ninos, supusieron la regulacion, la financiacion y la promocion de ciertas acciones sobre las
familias y las infancias, con formas juridicas y administrativas no exclusivas de los agentes
estatales. Esa combinatoria que compromete a distintos estamentos de la sociedad civil
implica acciones, es muy dificil de registrar documentalmente, compleja de verificar en el
registro histdrico. Intentamos compensar estos desafios al historiador tomando otros tipos de
documentos historicos, como por ejemplo los articulos publicados para la formaciéon de
maestros y los manuales y libros de lectura indicados desde el sistema educativo para ser

leidos en los hogares, por medio de los cuales establecimos una proyeccion desde las
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intervenciones escolares hacia los hogares. Consideramos que los avances técnicos
tuvieron consecuencias practicas no sélo en los profesionales con aspiraciones
reformadoras, sino también en las familias. Se redefinieron nuevas expectativas, deseos y
preocupaciones respecto de sus hijos, una vez legitimada la norma debia instalarse en todos
los ambitos claves. Con la construccion novedosa de la pericia psicol6gica normativa acerca
de la infancia, podia gobernarse de un nuevo modo la vida familiar y la subjetividad infantil
dirigida a los intereses de la escuela.

Elegimos tomar de la perspectiva que innovaron Lila Caimari y Sylvia Saitta en sus
trabajos sobre politicas punitivas, el lugar central de analisis en la relacidén entre los saberes
profesionales y los saberes legos, porque refuerzan la idea de que no son sélo los saberes
ni las acciones de los expertos los que sostienen y modulan las politicas del Estado
(Caimari, 2004; Saitta, 1998). Resaltamos las tensiones vy fisuras de las teorias y los
discursos hegemonicos sobre la infancia, porque si bien presentaron nucleos de sentido
consensuados, no se definieron exclusivamente desde los sectores dominantes. Ellas han
sabido identificar en el silencio del pasado una trama viva de actores cotidianos, no puede
haber un efecto de sentido cientifico sin la apropiacion anénima pero contundente de la
sociedad. Exploramos en esta tesis, las representaciones, las voluntades, las corrientes de
opinién y las acciones de la “sociedad civil’, que como ha afirmado Zapiola, fueron fuerzas
desiguales pero de competencia o retroalimentacion, con las de los expertos y funcionarios
encargados de disefar y de implementar las politicas publicas, inciden también sobre éstas
(Zapiola, 2018, p. 106).

Revisamos las categorias de nominacion desplegadas por el sistema educativo para
dejar en evidencia la relacion entre el saber psicolégico y el poder de las practicas
institucionales a nivel de las practicas psicologicas y pedagdgicas vinculadas a la infancia
(Danziger, 1997/2018) (Rose 1990, 1998), en tanto su contexto de produccion. En la historia
social moderna occidental se constituyo la familia burguesa como institucién que recreé en lo
intimo y lo publico, al nifio como nuevo actor social desde un tejido simbdlico de creencias,
ideas y valores (Foucault, 1974- 1975/ 2001, 1976/ 2008, 1976/ 2000). La familia reconstruyo
en lo intimo los vinculos, modificé la experiencia de los lazos y los intercambios de los
integrantes de la institucion familia y con el afuera, conmovi6 la forma de ser sujeto, definioé

categorias de relaciéon en relacion a los otros significativos. Como ha sido mostrado por
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varios autores respecto de las categorias psicologicas y las relaciones entre saber, poder y
subjetividad (Rose, 1990, 1998) (Danziger, 1979/ 1994, 1997/2018), consideramos afirmar
que la reorganizaciéon nacional de la escuela precis6 cobrar un sentido amplio, con toda la
complejidad y el involucramiento de la diversidad de actores: pedagogos, intelectuales,
politicos, maestros, preceptores, directivos, y padres en las asociaciones, consejos y
cooperativas escolares. Con asimetrias de autoridad y legitimizaciones desiguales de
experticia institucionalmente legitimizada regularon las representaciones, los sentimientos y
las légicas de poder y saber se reordenaron, revalorizando los actores y las nuevas
funciones. Planteamos que tuvo consecuencias en la vida de los actores redefinidos por las
nuevas clases conceptuales.

La prioridad del proyecto nacional puso en primera plana la normalizacion de la nifiez,
situando explicitamente al nifio como un objeto de las politicas del Estado: “A los siete afios
la pedagogia doméstica cede a la pedagogia escolar, con rumbos politicos y sociales, pues
el nifo ya no pertenece a la madre, sino al Estado, para ser un elemento eficaz de ese
estado” (Mercante, 1930, p. 41).

Los actores sociales que estaban en puestos de gestion y decision, compusieron y
avalaron maneras de nombrar y de definir lo bueno y lo sano para la sociedad, sefialando al
nino como su germen. Continuaron el proyecto sarmientino, que como marca Ezequiel
Adamovsky, fue concebido como parte de la guerra de la “civilizacion” contra la “barbarie”,
por lo que era factible que los mensajes que la escuela transmitié fueran muy
discriminatorios respecto de los indios y mestizos, a la vez que fomentaran admiracién por la
cultura europea. Una vez arrasado el indio y el caudillo, y con la oleada migratoria de 1910,
la preocupacion paso a ser el migrante que desilusionaba con su espiritu levantisco,
militancia politica, anarquista y desordenada: “La escuela fue uno de los sitios mas
importantes desde los que se difundié este ideal de nacion, y junto a él, la jerarquia implicita
de las clases, los sexos y los colores de la piel” (Adamovsky, 2008, p. 89).

Esos valores, el ordenamiento en paralelo de las jerarquias de lo econémico, los sexos y
las razas (Adamovsky, 2008, p. 88), determinaban un modelo con los grupos superiores (de
buena posicion, varones y blancos), constituyeron una norma a la vez que determinaron,
medidas para el diagndstico, el ordenamiento y la regulacién de las practicas de intervencion
sobre la nifiez escolarizada (Richards, 1997; Talak, 2004, 2005a).
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La élite espero de la escuela crear una mentalidad despolitizada y una actitud pasiva en
los niflos, inculcando el valor de la sumision y la obediencia a las autoridades. En esta tesis
documentamos las marcas en los espacios de responsabilidad y produccién de los
intelectuales argentinos a cargo de proveer psicologia con una concepcioén de infancia
pasiva y ductil para la pedagogia. Podemos pensar que la psicologia se ofrecié como una
tecnologia conveniente para la direccion de una politica que afectaba la manera de vivir de
la poblacién y el control social (Miranda y Girén Sierra, 2009). Sefalamos las estrategias y
efectos de sentidos concretos de estos procesos inscriptos desde el uso de un lugar de
autoridad provisto por las instituciones y los cargos del Estado. La elite intelectual dirigente
fundé una teoria sosteniendo la homogeneidad ciudadana, que fundamentdé con la psicologia
cientifica para definir la pedagogia necesaria para la escuela publica. Psicologia y
pedagogia se fortalecieron, incidiendo y justificandose mutuamente. Asila escuela forjo
ninos para una ciudadania integrada para el estado incipientemente constituido, abonado
por los desarrollos disciplinantes modernos desplegados por el mundo (Senet, 1906a,
1906¢, 1908b, 1911b; Talak, 2004, 2005, 2008, 2014b).

La Argentina moderna de comienzos de siglo era una nacién joven de composicion
aluvional. Pretendia volverse un crisol de razas que forjaria un tipo humano mas perfecto, un
hombre del futuro (Miranda y Vallejo, 2006; Nouzeilles, 2000; Suriano, 2000; Talak, 2005a)
Esta expectativa fue sostenida explicitamente por una elite politica que admiraba y competia
con el perfil europeo (Lobato, 2000, p. 374). Los autores que hemos indagado, como Victor
Mercante y Rodolfo Senet, se ocuparon de manera sistematica, de la formacién docente
para el refuerzo y la instauracion del sistema de educacién publico (Mercante, 1930; Senet,
1928). Un ejemplo de esto fue la produccién cientifica sostenida por Mercante desde la
Seccion Pedagogica de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la Universidad de La
Plata en 1906, orientada a la formacion de profesores, transformada desde 1914 en Facultad
de Ciencias de la Educacion. Los cientistas interesados en la psicologia y pedagogos
ocuparon lugares de poder estratégicos en la sociedad con un discurso académico aplicado
al escenario escolar. Realizaron cuantiosas investigaciones, instrumentaron desde la
pedagogia la formacion de maestros en el proyecto globalizante del estado nacion y
propusieron intervenciones racionales apoyadas en el discurso de las disciplinas cientificas

legitimadas en el mundo.
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Estos hombres aplicaron los saberes que tenian a su alcance. Como planteamos en el
capitulo 2, los primeros habilitados al ejercicio de la psicologia, -pedagogos, abogados y
meédicos-, hicieron operaciones de recepcién tedrica velando por una operacion politica:
resolvieron problemas practicos que desbordaban el orden social. La psicologia articul6 los
criterios cientificos para justificar un conocimiento psicolégico orientado a la transformacién
de las dinamicas sociales. La nifiez estaba constituida oficialmente como un campo y objeto
de practicas y legitimada como el escenario del futuro social. Se espero resolver los
problemas de la nacion en el ambito educativo, con la expectativa de expandir las soluciones
a la cuestion social que ataiia a la Argentina (Mercante, 1889, 1892, 1915, 1918, 1930;
Senet, 1906c¢, 1908b, 1911a, 1911b). La reconstruccion de los vinculos, sus deberes
obligaciones no fue promovida solamente por el sistema educativo argentino. Hubo una
reorganizacion de los derechos y las obligaciones para los actores a partir de la Ley de
Patronato, nacié como una institucion filantrépica en 1982 para el auxilio de los nifnos
desamparados y en situaciones de riesgo y vulnerabilidad. La Ley 1093 de Patronato de
Menores, también llamada Ley Agote, reformuld el Codigo Civil tuvo importantisimas
consecuencias en el cotidiano de los nifios mas desamparados y en el imaginario de la
sociedad toda (removido legalmente hace 15 afios con la Ley de nifiez, N° 26061 en 2005).
Atribuyo la patria potestad, la tutela y la tenencia de los nifios a cargo de los Tribunales de
Menores y bajo la proteccion del Estado Nacional o Provincial. E| estado quedé como
responsable a cargo de los nifios de la patria. Se institucionalizé la funcién de crianza 'y
tutela y fij6 a la escuela como modelo y patrén del desarrollo infantil (profundizamos las
consecuencias de este tema en el capitulo 6). Esto permitio otro refuerzo de poder para los
sistemas Estatales sobre la institucion familia, estableciéndose vinculos entre la Ley de
Patronato y el CNU, en tanto con el papel del Patronato de Menores se desplegaron los
marcos legales judiciales sobre la infancia (Zapiola, 2118), desde 1919 pero que estuvieron
vigentes casi cien afos en nuestro pais. El Patronato reconvirtio las tensiones entre los
conceptos de los “menores” y los “niflos”, invistid con valor de necesidad social a todas las
instituciones vinculadas a la infancia vulnerable: los Tribunales de Menores, los asilos, los
refugios, lugares para menores infractores, en situacion de abandono y de pobreza.
Reordend las politicas publicas y reguld las acciones publicas y privadas respecto del nifio

pobre (Billourou, 2008), que antes quedaban identificadas en los bordes de la generosidad
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filantrépica de las mujeres de alta sociedad o monopolio de algunos sectores religiosos con
subvencion estatal. Se visibilizan temas que obligan a tender los alcances, fortalezas y
limites a todas las instituciones. El derecho de los nifios a tener una crianza adecuada y
saludable; a alfabetizarse desde nifios; las futuras consecuencias sociales de que haya
ninez no normal; el debate de ¢ quiénes tenian potestad sobre los nifios pobres, nacidos
fuera del matrimonio, abandonados?; las diferencias en las costumbres étnicas en los
hogares y escuelas para inmigrantes. Como un ejemplo de la movilizacion de sectores en las
intersecciones de las instituciones, crisis y redefiniciones un obispo promueve en Cérdoba
una campana clerical prohibiendo a los catdlicos a enviar a la escuela normal a sus hijos; a
partir de una censura eclesiastica sobre una tesis doctoral cuyo tema era “De la igualdad de
los derechos civiles entre los hijos” de Carcamo, director del Diario El Interior (Lobato, 2000)
que exponia la desigualdad de los nifios nacidos fuera del matrimonio asentado por la
iglesia. A partir de esa campana dos diarios italianos apoyaron pronunciandose defendiendo

los derechos del Estado sobre la Iglesia.

El Estado con un contexto sociocultural propicio fundié el poder con el saber, operd para
constituir un conglomerado ciudadano, que recortd las significaciones de una concepcién de
infancia que se definia positivamente desde nifio escolarizado y se hacia extensiva desde
ese centro a las expectativas y funciones los demas actores. Afirmamos que la definicion del
alumno exactamente coincidi6 con el nifio valorado como normal en la trama cientifica de
saberes a disposicion del proyecto nacional. No obstante, este tejido de sentidos ofrecido
por los expertos, a la vez dejo un conjunto mucho mas numeroso de nifios fuera de un
sistema, que no llegd a autoabastecerse. Nifios pobres, abandonados, hambrientos,
hacinados, enfermos, delincuentes, trabajadores callejeros no lograban contencién
institucional de los insuficientes asilos y los reformatorios, ya sea por incapacidad numérica
de las instituciones o maltrato (Rios y Talak, 1999, p. 139). Los saberes garantizados por las
categorias plasmadas en la Ley de Patronato de Menores, distribuyeron los derechos de la
infancia, pero también sobre la infancia y la eficacia simbdlica del ser tutor empodero al
Estado. La Ley administré y determiné las responsabilidades de los actores, asi como su
incidencia en la vida de los otros y los limites de la propia accién. Consideramos que los

valores asociados a la construccion de una moral social para la Nacion, impactaron en la
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produccién de esos conocimientos psicoldgicos, se articularon con algunas formas de
valores cientificos con halos de condiciones epistémicas, consideradas por aquellos
intelectuales. No fue necesario que los autores identificaran que sus categorias cientificas
estuvieran influenciadas por sus opiniones personales y sus formas de vivir. La psicologia
cientifica se licud en la pedagogia de la escuela publica, fundamentd un saber experto que
condiciono las practicas educativas y de vinculo con caracteristicas especificas de este
saber psicoldgico (Malagrina, 2013b, 2017a, 2017b, 2018b, 2020). A su vez dio identidad a
un nifio para la escuela.

La cultura civilizada, desde el disefio de Sarmiento, fomentd la nacionalidad viabilizada
por la educacion publica, tanto de la escuela comun, como por la educacién de las elites del
Colegio Nacional. La vida del nifio se convirtié en un objeto publico en la figura del hijo-
alumno (Rios & Talak, 1999, p. 146), no obstante se le encomendo a la psicologia que
ordenara todos los desajustes que no estuvieron previstos en el ideal de excelencia
sarmientino, e hizo al nifio en desarrollo foco de multiples intervenciones para ocuparse de
mitigar las diferencias individuales efectos de disonancias étnicas, de género y de clase. A
esta expectativa social sobre el nifo, que impulsé sistematicamente el Estado, la
denominamos aqui como el reordenamiento de un nuevo tipo de subjetividad. En el segundo
nucleo tematico de este capitulo nos ocuparemos de identificar la trama de significantes en
los tejidos institucionales que alojaron al nifio argentino, para dar consistencia significacional
a la enunciacién nifo- alumno, y reconstruir desde los documentos de época la insistencia

de esa expectativa y compromiso de los actores para dar una forma a la existencia infantil.

Consideramos asentoé la construccion de un sujeto nuevo, el nifio-alumno, en tanto fue una
manera de ver al nifo distinta que la espontanea, que debia instalarse desde la escuela.
Desde los documentos pedagégicos publicos podemos traslucir esta politica de infiltracion
de sentidos, que nos interesa develar, no quedd delimitada solo en el ambito de la escuela,
también quiso tener envergadura en los vinculos de la familia. Ese bautismo supuso también
la legitimidad de las intervenciones del Estado en el espacio privado como veremos en la
ultima seccién de este capitulo. La politica se instrumentd desde los saberes cientificos

entrometiéndose en, como decian los autores, la formacion intelectual, social y moral
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justificadas para la conduccion del proyecto pais (Mercante, 1915, 1918, 1930; Senet,
1906a, 1911b, 1928; Talak, 2013, 2014c; Vicari, 2014, 2017).

El nino escolarizado como nuevo actor social reunio las tensiones del positivismo
cientifico. El Estado apost6 a una pedagogia que parecio resolver triunfalista y magicamente
las tracciones entre la evolucion natural y la civilizacion, entre lo innato y lo adquirido, entre
herencia y educacion: “La escuela es la victoria del ejercicio; las conciencias mas tenaces
ceden al tratamiento” (Mercante, 1930, p. 263).

La psicologia ofrecié desde la justificacion cientifica del desarrollo infantil un modelo para
ordenar el progreso de la ensefianza. La forma de educar inventada por esa sociedad, una
manera de desarrollo psicolégico particular (Valsiner, 1998), se mimetizé con los
mecanismos de la evolucion vital del crecimiento biolégico, como si sélo hubiera una la
forma de desplegar lo humano con los parametros de esa escuela. Este patron articulé una
forma de saber, con un poder de intervencién concreto en la manera de ver la infancia, que
habilité las formas de medir el avance del progreso educativo en cada nifio y legitimoé las
metodologias para obtenerlo.

Al instituirse la escuela publica como garante civilizatorio del Estado ciudadano del
proyecto sarmientino, los lazos se reorganizaron porque se incorporaron sentidos nuevos
gue conmovieron a las representaciones conocidas. Tuvo consecuencias en la vida de los
actores redefinidos por las nuevas clases conceptuales de prohibicién disciplinar del
comportamiento y produccion de la subjetividad en sentidos particulares, pero creemos que
no solo transformaron la entidad psiquica de los nifos, suponemos también alcanzé a otros
actores.

La logica que fundi6 al nifio con el alumno volvié a bautizar a cada actor en un sistema
categorial. Definid las nuevas simbolizaciones desde la ardua trama propuesta desde las
producciones cientificas editoriales, los escritos de formacion pedagdgica para los maestros
y los textos de lectura difundidos por el sistema educativo nacional. Este bautismo oficial y
nacional, en principio, daba a todos los nifios la misma identidad, la de alumno. Exploramos
para probarlo el analisis de documentos histéricos, la oferta que propusieron los hombres de
ciencia abocados a la pedagogia inicial de la forma de pensar el ser del nifio. Afirmamos que
el ser del nifo quedod atravesado por su condicion de educabilidad. Aseveramos que los

garantes de la transformacién ciudadana tomaron el modelo materno naturalista de la
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gestacion y la crianza para educar desde las instituciones del Estado y lo trasladaron a la
figura de la maestra.

2.2. Las cualidades de los escenarios, las prioridades del siste ma, los compromisos
y las coacciones

El Consejo Nacional de Educacién (CNE), habilitado desde 1892, dict6 los Planes de
estudios para las Escuelas Comunes de la Capital y territorios Nacionales, retomando los
articulos previstos de la Ley de Educacion Comun, N° 1420 de 1884. En la Seccion Oficial
de EIl Monitor de la Educacion Comun figuraba la distribucion en seis grados para la
ensefanza primaria. Tres tipos de establecimiento se ocupaban de ese ciclo escolar, las
Escuelas Infantiles solo resolvian los dos primeros grados de la ensefianza, las Escuelas
Elementales que recorrian hasta el cuarto afo; o bien las Escuelas Superiores que eran las
menos numerosas completaban los seis grados de ensefianza primaria en su totalidad (E/
afno escolar en la Republica Argentina) (Zubiaud y Pizzurno, 1892, p. 560).

Para dimensionar e alcance de estos tipos de ensefianza atendemos a las estadisticas de
la distribucién de las escuelas. Por ejemplo, en la Capital del pais en 1892 de las 128
escuelas publicas que habia, 30 eran Superiores, 61 Elementales y 24 Infantiles; 9 de todas
ellas eran nocturnas de adultos y una funcionaba en la carcel Correccional de Menores. Pero
en Provincia de Buenos Aires de 819 escuelas, sélo 4 eran Superiores que funcionaban dos
en La Plata y dos en Chivilcoy segun el reporte El afio escolar en la Republica Argentina
(Zubiaud y Pizzurno, 1892, p. 553). Estos datos refuerzan lo afirmado en el capitulo 1, la
centralizacion de los estudios superiores en la Capital del pais. Ademas los datos revelan
que eran muy pocos los alumnos que completaban el ciclo primario, y que so6lo los primeros
aros eran los que tenian mejores posibilidades de garantizar un presentismo escolar
masivo.

El informe estadistico advertia ademas, que:

(...) la Provincia no necesita mas escuelas superiores que las que tiene, pues las cuatro a

las que nos hemos referido apenas cuenta con 48 alumnos en sexto grado y 113 en

quinto, siendo de advertir que la mayoria pertenece al sexo femenino. (Zubiaud y

Pizzurno, 1892, p. 553)
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Las conclusiones del informe del afio escolar evidencian un criterio centralista de los
intelectuales que eran funcionarios en Capital Federal a cargo de las decisiones de la
educacion comun, respecto de la educacion superior. Para ellos estaba bien esta
distribucion. Para estos pedagogos, pensadores y hombres de gobierno, no era necesario
multiplicar establecimientos que promuevan el fin del ciclo primario para las provincias
(incluso la provincia de Buenos Aires). Ademas de la centralizacion de la formacién de las
elites en Capital Federal, afirmaciones como ésta reforzaban el sinsentido, que para estos
autores funcionarios de gobierno, representaban las nuevas inauguraciones de escuelas
superiores, ya que el género de los alumnos que llegaban a los ultimos afios era el
femenino. A su parecer menos valia el esfuerzo si quienes promocionaban el ciclo completo
eran mujeres.

Desde las nociones cientificas de la psicologia los argumentos de intervencion que tenian
objetivos claramente politicos:

Pero la lucha contra el analfabetismo en un pais de formas democraticas donde el voto de

cada uno tiene un valor politico indiscutible, no esta limitada al aprendizaje de la lectura y

la escritura; la escuela tiene que formar la conciencia del ciudadano, mejor dicho, del

elector, para no ser explotado por los que, en nombre de los ideales mal definidos, no

persiguen sino intereses particulares; (...). (Mercante, 1930, p. 21)

Como advertimos en el capitulo 1, la prioridad educativa que montaba el edjificio del
sistema educativo argentino proyectaba en el nifio “caballerito” varén el modelo del hombre
ciudadano aceptado para el imaginario argentino. Las mujeres, y por lo tanto las nifias que
habitaban las aulas, se incluian por afadidura tanto en la escuela como en la expectativa de
pais, todo esto avalado por teorias psicologicas locales (como destacamos firmemente en el
capitulo 2) que sistematicamente menospreciaron en nombre de la ciencia sus capacidades
y aptitudes. No esta de mas aclarar, que en la Argentina las mujeres tuvimos posibilidad de
emitir sufragio décadas después, con el voto de 3.500.000 mujeres recién en la reeleccion
de Juan Domingo Perén en 1951. La escuela comun de las primeras décadas en cambio, en
nombre de la nacién formaba la “conciencia del ciudadano, mejor dicho, del elector’ no
contemplaba ni esperaba, voz ni voto femenino.

En todas las escuelas el objetivo principal era, como sefalaba el Articulo 6 del Plan de

Estudios para las Escuelas Comunes oficial, favorecer y dirigir simultdneamente el desarrollo
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moral, intelectual y fisico de los nifios de edad escolar (Seccion Oficial del CNE, 1892, p.
560). Pero el desarrollo simultaneo esgrimia diferencias poblacionales. Entre otras ofertas en
los cursos superiores los quehaceres manuales eran destinados a las nifias y las nociones
de agricultura y ejercicios militares a los varones (E/ afio escolar en la Republica Argentina)
Zubiaud y Pizzurno, 1892, p. 553). La ensefianza comun no era uniforme, esta reparticion de
actividades trasparenta una concepcion de género para la infancia basada en la fuerza
corporal que distribuia las habilidades psicoldgicas a desarrollar desde un concepto
naturalista.

La ensefianza operd a través de un sistema que llamaron simultaneo, que creian
aseguraba la direccién de la transmision de un docente a todos los alumnos de la clase,
“procurando el adelanto general” con el método del dictado de lecciones “dadas
directamente de los maestros a los alumnos”. Los pedagogos consideraban que las
lecciones directas eran garantia el ritmo homogéneo y uniforme de los aprendizajes (Seccion
Oficial del CNE, 1892, p. 560). Esta forma directriz para que todos los individuos alumnos
obtuvieran la ensefianza de la misma leccion modelo, estaba preservada por idea
tranquilizadora de la armonia de la organizacién natural como un valor implicito en los
argumentos. Aqui puede observarse una conceptualizacion psicoldgica, que tenia soporte
materialista emulando el equilibrio propio de la naturaleza y la evolucion. Sélo debia
garantizarse, desde los procesos de ensefianza, que no se violentara ni fatigase al nifio,
“evitando absolutamente una tarea incompatible con la debilidad de sus fuerzas y la
movilidad de su naturaleza”, lo demas lo hacia la naturaleza. Correspondia prever que la
ensefianza se brindara empirica y practica, empezando por la observacion de objetos
sensibles, de lo simple a lo complejo (como el progreso natural), para asegurar la asimilacion
l6gica de conocimientos. La comparacion naturalista era explicita, el nifio aprendia como una
planta absorbe los nutrientes del medio que necesita para desarrollarse normalmente. Esta
comparacion se sostenia en un artificio paralelo, la nocion de progreso de los conocimientos
y el desarrollo madurativo eran compatibles para los educadores desde la misma nocion de

evolucion.

Por otro lado, a los pedagogos y maestros les preocupaba enormemente la infancia que

no era reclutada en los establecimientos educativos, pero también la infancia que no llegaba

228



a ser contenida permaneciendo en el sistema, porque el desgranamiento grado a grado era
muy considerable. La Capital del pais en 1892, aseguraba de los mejores nimeros en la
institucién escolar. Los nifios de asistencia media a la escuela primaria se distribuian, 19.640
en primer grado, 7.531 en segundo, 3.660 en tercero, 2.063 en cuarto grado, 867 en quinto,
y 355 en sexto. Si bien la estadistica menciona una inscripcion equilibrada repartida entre los
dos sexos en el inicio del primer grado, sorprendia a los funcionarios normalistas, que la
composicion de género de los alumnos de sexto grado, 50 sean varones y 305 nifias (E/ afio
escolar en la Republica Argentina) (Zubiaud y Pizzurno, 1892, p. 553). En los documentos
pedagdgicos rara vez destacaba un comentario auspicioso para las mujeres, en este caso
que sifigura, fue atribuida la ventaja de lograr permanecer en la escuela, a una “precocidad
de las mujeres en los primeros afios de la vida” (Zubiaud y Pizzurno, 1892, p. 553), no a una
habilidad o mérito desarrollado por las nifias. Al circunscribir explicitamente la disposicion
biologica a los primeros afos de la vida, queda entredicho que, curiosamente, la ventaja
desaparecia a lo largo de la educacién que ellos suministraban.

Estos porcentajes sobre el desgranamiento educativo nos permiten destacar aun mas la
importancia de analizar la literatura obligatoria por el Consejo Nacional de Educacion y la
metodologia instruida como forma unificada de la ensefianza oficial, porque evidencia que
cerca del 80% de los alumnos asistian s6lo a los dos primeros afos. Las clases de los dos
primeros anos si eran para toda la poblacion educativa, éstas se sostuvieron centralmente
con lecciones fundamentales basadas en los libros de lecturas. Los libros de lectura eran
entonces los que todos los que pasaron por el sistema educativo debian leer, aunque luego
muchos de esos nifos abandonasen pronto la institucion.

El Consejo Nacional de Educacion establecié por medio del Plan de Estudios para las
Escuelas Comunes, que no podia permitirse en los dos primeros grados de la ensefianza
primaria otro texto que no fuera el de lectura, acompanando en primer grado las lecturas con
ejercicios de escritura. Estos libros eran selectivamente adoptados luego un arduo concurso
o estaban diseflados y adaptados para la ensefianza en la escuela primaria, organizados
como lecciones individuales en las que el maestro se detenia para iniciar una tematica, eran
libros editados para la escuela (Zubiaud y Pizzurno, 1892, p. 550). Subrayamos, los libros de

lectura tenian una preponderancia crucial en la dinamica y estimulacion pedagdgica para la
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totalidad de los establecimientos educativos de la escuela primaria, ya sean Infantiles,
Elementales o Superiores.

Reparemos entonces en los contenidos de los libros de lectura ofrecidos como material
central obligatorio de la iniciacion educativa.  Qué valoraciones ofrecian a la constituciéon
subjetiva de los pequefios lectores y sus familias? Nos vamos a detener ademas en sefialar
las pautas que explicitaron los autores para la mision de la ensefianza de los educadores,
las estrategias que utilizaron que imprimieron valores y formas de vivir, advertencias y

procedimientos infinitos para asegurar la compleja tarea de hacer un pais a través del aula.

El Estado impuso masivamente un modelo de nifio argentino, que reunié en su ser
representaciones mosaicas, homogenizando a la vez las marcas de la inmigracion, el
criollismo y los valores europeos. Ese modelo programatico debia hacerse realidad a través
de la empresa educadora. Esta formatizacién debia constituirse sin pérdida de tiempo.
Puede observarse de manera explicita la premura en los documentos, fue advertida a los
maestros en las comunicaciones formativas destinadas a los docentes. Un ejemplo de esta
afirmacién es un articulo de Pedro Torres en 1901, Sobre la Educacion politica en las
escuelas, publicado en EIl Monitor de la Educacion Comun. Torres propuso formar
urgentemente los futuros hombres argentinos a través de nociones de ciudadania en las
escuelas, ya que, afirma que como decia el Dr. Agustin Alvarez, “es imposible regenerar &
los adultos” (Torres, 1901, p. 66).

Pero el vértigo contra reloj también era transmitido a los nifios y sus familias en los textos
de lectura. Todos, los maestros, los nifios y las familias debian entender que corrian los
tiempos irreversibles de “la evolucion”. En uno de los libros de lectura aprobados para la
ensefianza primaria, un pedagogo asevero: “(...) los problemas humanos han de resolverse
en el nino; en el hombre, bien o mal, ya estan resueltos” (Blomberg, 1925, p. 50).

Para estos autores la infancia tenia un ritmo de desarrollo evolutivo permeable a la
adaptacion, que en los adultos ya no podia modificarse; los principios de herencia natural y
arreglo cultural se fundian como puede apreciarse en esta frase: “Combatir contra la propia
patria es obrar contra la naturaleza” (Berrutti, 1920, p. 71). La traicién a la patria quedaba
inscripta como una aberracién contra la Naturaleza. Desde la ciencia y la cultura, a se

prescribia un nuevo vinculo: “(...) la escuela es una madre. Id hacia ella con carifio y
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respeto” (Olguin y Zamora Grondona, 1927, p. 1): %(...) siendo su madre, su maestra, su
companera sin mengua del ascendiente, sentido en el esfuerzo para corregir y educar al
grupo de que forma parte” (Mercante, 1930, p. 43).

La expresion “sin mengua del ascendiente”, sefial6 el obstaculo para la educacion
sistematica que representaban para estos autores las madres, en tanto consideraban
materno un ablandamiento femenino con base biolégica, que no podia desviarse de su
propia tendencia, a diferencia de la madre-maestra ajena a la carga heredada, firme en su

funcion de direccion, control y correccion normativa.

Pensamos que la subjetivacion es un proceso, que supone tiempo de trabajo sobre el
tejido de las representaciones valoradas con los otros significativos. Afirmamos que son
multiples los lugares donde se trama e historiza la subjetivacion, se trata de un proceso
complejo, que no es individual ni responde a un solo ambito de constitucion, no se trama
solo en el seno de la familia y necesariamente implica la escuela (Bleichmar, 2014a, 2014b,
2005; Rodulfo, 2011). La escuela como trama social de subjetivacién: “(...) no hace perder la
intimidad, sino que reconfigura radicalmente su frontera de siempre” (Rodulfo, 2011, p. 67).
Consideramos los conceptos de Reinhart Koselleck, el “espacio de experiencia” y el
“horizonte de expectativa” como categorias que favorecen pensar los sentidos en un juego
dinamico entre el pasado y el futuro. Hicimos uso de estas categorias para situar los
sentidos atribuidos a la infancia en una trama histérica. Nos permite situar la espera de los
actores respecto a las ninas y los nifios desde el registro de las experiencias —la de la nifiez
intervenidas por las practicas psicologicas, la deseada, la observada y la de la vivencias
histéricas de los actores- y los margenes de sentido, vinculo y comportamiento esperados
con la particularidad de la época, en tanto la historia es “en cada caso concreta” (Koselleck,
1993, p. 336). Adherimos en esta tesis a la afirmacién de Koselleck, que anuncia: “No existe
ninguna historia que no haya sido constituida mediante las experiencias y esperanzas de
personas que actuan o sufren” (Koselleck, 1993, p. 335).

Las historias quedan constituidas en y por las experiencias vividas, significadas por los
actores. La experiencia propuesta desde el dispositivo psicoanalitico facilita la revision
histérica haciendo intervenir tanto las expectativas como las experiencias, lo deseado, lo

posible y lo normado y lo prohibido. Los escenarios de experiencia y los horizontes de
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expectativa tienen afinidad con ese cuidado por el sentido. Son contingentes, tramadas en
un entorno con otros, situadas, fundamentadas en la posibilidad de una historia (Koselleck,
1993, p. 335). Las experiencias y las expectativas suponen que han sido cuestionadas y
expuestas, presupone el uso categorial de las experiencias, -el autor considera que estan
saturados de la realidad de la vivencia como marcas de ese recorrido particular-, con
campos de significacion concreta y de referencia mutua, donde hay expectativa hay
experiencia (Koselleck, 1993, p. 336): “(...) indican la condicién humana universal; si asi se
quiere, remiten a un dato antropoldgico previo, sin el cual la historia no es ni posible, ni
siquiera concebible” (Koselleck, 1993, p. 336).

Indagamos las marcas historicas de expectativa y experiencia que permitan situar la
subjetividad de las nifias y los nifos escolarizados, establecido el calculo desde la
estimacion del lugar de la nifiez y la concepcion de infancia en los documentos para la
ensefianza y la regulacion de sus vinculos en la escuela y la familia. Plantemos que en los
documentos escolares, los textos de lectura y en los de la formacion docente figuran
pequefas marcas de experiencia y expectativa (Malagrina, 2013b, 2017a, 2017b, 2020). El
nino alumno normal tomo el nombre del ideal, lo sano, lo bueno, lo correcto y lo bello. Esas
categorias coaccionaron y habilitaron comportamientos, formas de pensar y de sentir que
modificaron la experiencia de crianza, la ensefanza, el aprendizaje, el disfrute, los lazos y
los intercambios de los actores. Indagamos las experiencias y expectativas para con el
“nifo- alumno” como un objeto modelado discursivamente en las producciones cientificas de
la primera psicologia. Planteamos otros dos objetos construidos que acompafaron la
transformacion del lugar del alumno futuro ciudadano, con cercana y necesaria relacién con
los cuidados de la nifiez: los referentes adultos de la familia y los referentes adultos de la
escuela. Lo discursivo distinto reasignoé funciones a los pedagogos y maestros y afectd con
la renovacion de las practicas, instrumentod la psicologia como una tekné (Rose, 1990,
1996/2005, 1998), que reordend los saberes y los ejercicios de poder, afectd la dinamica de
las aulas y la manera de ser padres de ese nifio redefinido escolar (Malagrina, 2020). La
instrumentacién de las practicas disciplinares pone en evidencia el lugar particular que
ocupa ese saber experto, en la sociedad (Levin y Franco, 2007), particularmente la

psicologia como tecnologia de la subjetividad.
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3 La distribucion adecuada de los roles y la ampliacién de los escenarios
escolarizados

3.1. La construccion subjetiva del nifio/ alumno

Las representaciones socializadas desde la escuela normal, distribuyeron un orden social
y control con una funcién rectora que intentd asegurar una direccion necesaria. De esta
manera los valores propuestos por el sistema educativo nacional plasmaron los limites de la
autonomia subjetiva de cada uno de los roles de los actores sociales infantiles y con vistas a
sus futuros. La fuerza y la inteligencia fue uno de los cuentos propuestas en un libro de
lectura de circulacion escolar, asireforzaba la construccion subjetiva de un nifio que ocupara
un lugar en la sociedad:

-Eres un tirano,- decia el vapor de agua al maquinista;-habiendo fuera tanto espacio me

oprimes y sujetas dentro de la caldera: vuélveme a la libertad; deja que yo emplee mi

fuerza segun mi voluntad.

-¢, Tu fuerza y tu voluntad?- respondié el maquinista sonriendo. -Si yo te dejo libre no

podras alzar del suelo ni un atomo de polvo.

Los pueblos son como el vapor de agua: su fuerza se aniquila, cuando no hay un

maquinista que la encierre en la caldera y la utilice. (Berrutti, 1920, p. 38)

Como en muchos otros cuentos y poesias el libro de lectura indicé la insignificancia del
individuo respecto de la consistencia de la organizacion del Estado nacional. La oferta
metaforizada era binaria, la identidad nacional (aunque sea a través del encierro y la
utilizacién del estado para sus fines) o la aniquilacion subjetiva. La sociedad toda debia
concientizarse y sensibilizarse en prestar atencion a la figura de nifio obediente y su rol
necesario para edificar un futuro esperanzador, guiado por algunos genios que supieran y
disciplinasen a una masa indisociada que se dejara conducir:

Mirando jugar a los nifios en la calle decia un observador: He aqui un almacigo de donde

saldra mas de un héroe, de un sabio y de un artista. ¢ En cual de estas cabezas brotara el

genio? ;Sobre cual descendera la inspiracién? ; Cual de estos chicos sera un Lincoln

(...)? (Blomberg, 1925, p. 7)

Esa proyeccién se apoyo en la conviccidon del evolucionismo natural y positivo. Todos los

eslabones sociales del poder colaboraron para que el nifio se una al proyecto civilizatorio.
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Podemos encontrar en los escritos cientificos para pedagogos, la explicitacion de
categorizaciones psicologicas utilizadas para fundamentar la cesion de lugares, que los
actores debian hacer amoldandose a las nuevas estructuras sociales:

El nifo deja, a los 7 afos, el regazo materno y se entrega a la maestra que, sin ser la

madre, tiene de ella muchas condiciones. De esta suerte la transicidén no es brusca, pero

otra es la fuerza que lo dirige y lo disciplina. (Mercante, 1930, p. 43)

Mercante situé un escalonamiento normal, esperable del desarrollo psicolégico, que
supuso dos etapas sucesivas y terminé en la expectativa que el Estado tenia para la infancia
argentina.

La psicologia cientifica esgrimida por el estado nacional concibié que la fuerza de la vida
en el nino estaba predeterminada por la ley natural de la evolucidon que suponia
necesariamente: progreso. La fuerza de un pueblo debia canalizarse a través de la
inteligencia de una elite que consideraban aseguraba el crecimiento nacional. Asi el nifio
debia normalizarse con ayuda de un tutor estatal, y luego auto dirigir su energia instintiva:

¢ Cuando el nifio es capaz de dirigirse a si mismo? A los 12 afos, el peligro se multiplica,

entregandolo a sus propios impulsos, que (...) no cuentan con aquel poder de inhibicion

que solo seria dique después de los 16 afos. (Mercante, 1930, p. 43)

Configuraron un desarrollo lineal, sin sorpresas, determinado y progresivo, anticipando la
continuidad y el producto final del modelo subjetivo terminado (Malagrina, 2013b, 2014a). No
nos sorprende entonces la frase esgrimida por Mercante: “El nifio deja de ser nifio para ser
hombre” (Mercante, 1930, p. 43). El sistema intenté asegurar con el trayecto educativo del
alumno el producto que el estado necesitaba, un trabajador para la nacion.

El modelo normalizador avanzo6 sobre sus contradicciones, prescribiendo en las zonas
grises como la de la relacion entre el trabajo infantil y la escuela. Los nifios no debian estar
en la calle, debian recibir educacién escolar, el trabajo infantil era un peligro para la escuela
despoblandola. Mas de la mitad de los niflos no estaban escolarizados. Entonces el estado
asumio una formacién de compromiso, una bisectriz, que trazada quedaba bien a medias
con ambas posiciones y disimulaba la contradiccidon del sistema, a la vez que lanzaba una
controversia: Si el nifo quedaba impedido de entrar al sistema educativo, que era el garante

formar las etapas evolutivas para la constitucion del modelo ideal, tenia aun la esperanza de
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quemar las etapas intermedias del desarrollo evolutivo 6ptimo pero aproximar igual al
resultado final esperado a través de su laboriosidad.

Los libros de texto que estaban habilitados para las escuelas tenian la siguiente
aclaracion: “Adoptado para el uso de las escuelas de la Republica Argentina” (Pagliarulo,
2011, p. 29). Puede observarse en los textos de lectura infantil aprobados por el Consejo
Escolar Nacional para la escuela primaria, que se bien valor6 el trabajo infantil del nifio en la
calle, como alternativa al niflo vago ya fuera de la escuela, por tolerarse cercano al producto
terminado del adulto trabajador: “(...) es el pequefio héroe obscuro de la ciudad, el gorrién
humano que trabaja como los hombres. Porque, siendo un nifio, cumple su duro deber como
un hombre” (Blomberg, 1925, p. 21).

Las pautas de moldeamiento subjetivo fueron explicitas en el interior del sistema
educativo, los documentos pedagogicos designaron indicaciones concretas y detalladas para
los formadores del nifio/ alumno. En el Congreso Internacional de la ensefianza primaria en
Paris, en 1901, los delegados del gobierno argentino (el doctor Zubiaur y el funcionario
Pizzurno), senalaron que el rol principal de las escuelas normales, objeto del aprendizaje de
la escuela anexa, no era preparar para el examen, sino formar educacionistas, es decir:

(...) jovenes capaces de disciplinar sus nociones (...); principalmente observar el caracter

del nifio, separar sus buenos y malos instintos, ensefiandoles a gobernarlos,

acostumbrandolos a tener autoridad sobre si mismo; en una palabra ejercer sobre su
inteligencia y su caracter una accion eficaz. (Congreso Internacional de la ensefianza

primaria, 1901, p. 385)

Entendemos la construccion de la subjetividad como un proceso de permanente
elaboracién histérica de la persona consigo mismay con los otros significativos. La escuela
comun de la mano de la primera psicologia cientifica, se instal6 como un espacio de
subjetivacion ideal, que pretendia abarcar el tiempo en el que se consideraba transcurria el
desarrollo graduado por niveles escolares. Propuso concentrar procesos que antes se
desplegaban en el ambito familiar, al que espero reconfigurado modificando las fronteras de
los espacios psicoldgicos identitarios conocidos (Malagrina, 2013a, 2013b, 2020). El Estado

impuso un modelo de nifio argentino, que reunio representaciones mosaicas, intentando
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homogenizar las marcas de la inmigracién, el criollismo y los valores europeos, con un ritmo
que resguarde los tiempos irreversibles de “la evolucion”: “(...) los problemas humanos han
de resolverse en el nifio; en el hombre, bien o mal, ya estan resueltos” (Blomberg, 1925, p.
50). La infancia permitia una flexibilidad y adaptacion evolutivas que en los sujetos adultos
se volvia inamovible. En la infancia se fundian los principios de herencia natural y
adaptacion cultural: “Combatir contra la propia patria es obrar contra la naturaleza” (Berrultti,
1920, p. 71).

Las indicaciones normalistas para moldear psicolégicamente al nifio ciudadano, tuvieron
presencia en los manuales pedagdgicos, en los libros de lectura habilitados para la escuela,
incluso en los manuales para preceptores e inspectores de escuela. Todos los actores que
estuvieran en contacto con la infancia debian comulgar del mismo edjificio tedrico
psicolégico. Se tratd de un sistema conceptual homogéneo para dar forma a las categorias
de la infancia. En un manual de 1875, por ejemplo, se indicaba que las instituciones
educativas tenian que impartir “educacion moral”’. Las pautas escolares administraban a los
ninos a los valores estatuidos con control social. Las nifias y los nifios debian: “(...) “vencer
Sus pasiones”, a “ser urbanos en sus maneras”, a “practicar la obediencia, la sumision, el
respeto a los superiores”, a ser “humildes” y evitar la “insubordinacion”, y a no envidiar la
suerte de los “ricos” ni compararse con ellos” (Adamovsky, 2008, pp. 89- 90).

La sociedad debia concientizarse y sensibilizarse por atender a la figura de nifio necesaria
para edificar un futuro esperanzador. Identificamos las categorias psicolégicas que los
investigadores usaban en sus publicaciones académicas para explicar el desarrollo normal
del nifio en los libros de lectura escritos por disposicion del Consejo General de Educacion
para ser leidos por los nifios y las nifias en el aula y en el hogar. Planteamos que los
primeros psicélogos ensefaron las mismas metaforas evolucionistas sobre el desarrollo
infantil en los hogares a través de las lecturas obligatorias. Reduciendo el desarrollo
psicolégico infantil a una regularidad evolutiva lamarckiana lineal, progresiva y dirigida de los
procesos bioldgicos: “Es sabido que las criaturas, como las plantas, necesitan aire puro y sol
bastante para crecer y desarrollarse robustos (...)” (Fragueiro, 1917, p. 154). Atendemos en
la cita al género del adjetivo, en tanto que la condicion de robustez era requisito para la
concepcion de normalidad de los nifios varones (como sefalamos desde el capitulo 1). Sin

mediacion las caracteristicas fisicas y las psicolégicas podian estar en una linea de
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continuidad: “Cuantas criaturas crecen como las plantas de invernaculo, palidas, débiles,
contrariadas!” (Fragueiro, 1917, p. 154). Con igual fusion encontramos en los libros de
lectura el estimulo psicologico moral para la alfabetizacion y la lectura, donde componian
explicitamente un ideal de nifio alumno, argentino, normal:

Nada hay que despierte mas interés, que guste mas, que sea mas lindo, como

generalmente se dice, que un nifo bien criado, que una criatura que se conserva en su

puesto, y que embellece todo cuanto lo rodea, con el encanto, con la poesia, con el

perfume que se escapa, por decirlo asi, de naturaleza humana en sus radiantes y

primitivos albores, cuando no ha sido contrahecha por los errores de la ignorancia y de la

preocupacion. (Fragueiro, 1917, p. 256)

Literalmente los nifios debian “conservarse en su puesto”, actuar “bien” de nifio/ alumno,
disciplinado con las expectativas de rol civilizado con belleza, perfume y poesia afines con
las adaptaciones requeridas por la escuela. En un “cuadro nocturno” del mismo texto, dos
chiquitas que suman 9 anos aprenden rezando el padre nuestro. Su madre (con el hermanito
bebé dormido en sus brazos) ante el primer intento de conversacion las reta por su falta de
compostura, las moraliza comparandolas con el “buen comportamiento” del el bebé dormido
que “se conservaba en su puesto”: “Basta que ya me enojo. jQuietecitas! ;De ver al nifio no

tenéis verguenza. Mas formal que vosotras?” (Fragueiro, 1917, p.123).

Opuestamente a la Escuela Activa, las justificaciones de las practicas educativas
normalistas se basaron en el ejercicio repetido y la oferta de complejizacién de la
informacién como acumulacion del recuerdo y una concepcion pasiva de la expresion de
subjetividad en la infancia escolarizada. No obstante, los autores no identificaron
contradicciones entre los modelos. La recepcion de las teorias extranjeras destacaba un
acento puesto en la pasividad de los procesos y en la identificacién tardia de funciones
superiores que modelaba lo que podia encontrarse en las experiencias infantiles:

Dallemagne distingue tres categorias de funciones, segun tengan por objeto necesidades

nutritivas, necesidades sexuales o emotivointelectuales. La primera infancia no conoce

sino a las primeras; la inteligencia realiza una funcién receptiva o de almacenamiento. La
pubertad se estrena con las manifestaciones de la segunda, sin excluir la primera,

preparandose para una eclosion del espiritu, mediante la orientacion de las tendencias
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emotivointelectuales (...). Junto a estas categorias que se reparten la existencia, debe

sefalarse una evolucion paralela de estados subjetivos que preparan la conciencia para

percibir el yo. (Mercante, 1930, pp. 164- 165)

Esta clasificacion de comportamientos de nifios y puberes, es contradictoria con las
experiencias infantiles registradas por adultos no provenientes del ambito académico, como
veremos en los ultimos capitulos. La concepcion cientifica del desarrollo psicolégico que
sefalamos caracterizé la memoria como un proceso mecanico y acumulativo de
conocimientos sin ninguna referencia a una organizacién agencial de sentidos historicos,
inconsciente o consciente ya que tampoco dio lugar a las categorias del yo y la conciencia
en la infancia por su supuesta constitucion tardia. Sin esas herramientas conceptuales esa
psicologia tenia limites para indagar la constitucién de habilidades sociales con adultos y
pares: “Las primeras voliciones se verifican, digamoslo, sin voluntad; no provocan ningun
proceso psiquico de esa sintesis que nos da la sensacion de querer” (Mercante, 1930, p.
165).

Nos interesa analizar la concepcion sobre la infancia elaborada por Rodolfo Senet
reordenada desde la categoria de alumno. Senet despliega los nueve principios pedagogicos
pestalozzianos, presentando la doctrina del autor suizo de manera controvertida, con utilidad
indiscutible para el educador. Sefala que su obra adolece de notables errores, aunque
aclara que Pestalozzi: “(...) no era un intelectual de primera linea, pero que fue bien
intencionado, lleno de celo y actividad (Senet, 1928, p. 59).” Su critica apunta a que los
nueve principios de Pestalozzi son repetitivos y redundantes y propone dejarlos “reducidos”
a cinco (Senet, 1928, p. 84). Planteamos en esa reduccion una operacion de lectura. Senet
se queda con estos principios: La actividad es una necesidad organica; lejos de violentarse
debe dirigirse hacia fines utiles; Seguir el proceso de ideacién en todas sus fases
desarrollando aptitudes adquisitivas y elaborativas; Proceder paso a paso en tanto la
instruccion no es la que el maestro pueda dar, sino la que permita el grado a que alcance la
evolucion psiquica del nifio; Que cada leccion tenga un objeto mediato y otro inmediato; y
Seguir el proceso filogenético de las adquisiciones humanas.

Consideramos que en el resumen de Senet quedaron excluidos elementos fundamentales
de la doctrina de Pestalozzi que hicieron caer al argentino en contradicciones con puntos

esenciales de la teoria que decia seguir y que transformaron la concepcién central de
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infancia. Observamos respecto del 1er Principio: “La actividad es una ley de la nifez;
acostumbrar al nifo a obrar, educar la mano” Senet coincidié con que el “hecho de que los
ninos se muevan continuamente no debe confundirse con desorden”, la actividad debia
existir, pero escribe inmediatamente generando con esa licencia una contradiccion: “(...) en
vez de dejarse perder esta actividad, o emplear en cosas inutiles, es preferible se aproveche
en cosas utiles” (Senet, 1928, p. 63).

Contrariamente al criterio de Senet, para Pestalozzi la actividad infantil no era perdida ni
inatil. Senet asumié sistematicamente un criterio de administrador de la energia util en la
infancia. No obstante, en contadas ocasiones enuncié que no debia reprimirse el movimiento
de “los mas pequefos” en el aula: “Causa el mas pésimo efecto ver en un primer grado a los
nifitos horas enteras con los brazos cruzados, impidiéndoles hacer el menor movimiento, en
la creencia ignorante de que ello revelaria una mala disciplina” (Senet, 1928, p. 63).

La contrapropuesta de Senet a la represion docente del movimiento infantil propuso, no
fue el concepto de espontaneidad de las acciones infantiles de Pestalozzi. Por el contrario,
Senet indico “hacer ejecutar a los nifios una serie de movimientos” convenidos y sostenidos
durante cierto tiempo entre dos clases que requerian actividad mental (Senet, 1928, p. 64).
Dos capitulos después, Senet explicitd mas su posicion y postulé una “Tactica escolar’ que
significaba que: “(...) silos actos del nifio dentro del aula, se dejaran librados a su arbitrio, se
originaria demasiada confusion y desorden” (Senet, 1928, p. 115).

Por lo tanto para evitarlo formuld un sistema de sefias y movimientos rigidos adaptados al
trabajo de los alumnos dentro de la escuela para ahorrar mucho tiempo cada dia. De esta
manera consideraba que creaba en los alumnos el habito de la obediencia, traia una
uniformidad en los movimientos y mejoraba el aspecto de la clase. Precis6 ademas, que la
“Tactica escolar’ no podia ser elegida por los estudiantes ni por los docentes, eran los
movimientos minimos obligados por la necesidad de los actos: “No puede ser arbitraria'y
cada movimiento que haya de ejecutar el alumno debe ser necesario, desechandose
aquellos que no sean de estricta necesidad, para evitar todo desorden” (Senet, 1928, pp.
115- 116).

Los normalistas como Senet quisieron impedir los movimientos infantiles innecesarios en
el aula y optimizar milimétricamente el tiempo util. Vinculamos la moraleja de un cuento de

un libro de lectura para nifios autorizado por el Consejo Educativo Nacional sobre “Los
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relojes”, con una reflexion sobre la forma adecuada de hacer uso del tiempo: “4 Por qué
razon he de medir el tiempo para aquel que no sabe usarlo?” (Fragueiro, 1917, p. 121).

Para no dar lugar a ambigliedades o malas interpretaciones por parte del docente y
asegurar la implementacién correcta de su “Tactica” el pedagogo reglamento los
movimientos en el aula:

Se evitara, ante todo, que los alumnos conversen en clase. Las conversaciones se hacen

entre profesor y alumnos; el cuchicheo de los ultimos impide la ensefianza y distrae la

atencién de todos. Los nifios no deben pararse, ni trasladarse a oro lugar, sin permiso

previo del maestro; asi como cambiar de asiento (Senet, 1928, p. 123).

Los vinculos eran regulados rigidamente en la psicologia para la pedagogia normalista,
impidiéndose sistematicamente los lazos entre pares (tema que profundizamos en los
capitulos 4 y 5). La disciplinarizacion de los movimientos normales se ocupaba también de la
temporalidad en la que debian ser ejecutados, con un preciosismo del cual el maestro era
directo responsable: “Depende del profesor el que los alumnos ejecuten esos movimientos
con prontitud y uniformidad, sin producir el menor ruido. A la voz de “parados” o “sentados”,
los alumnos lo realizan sin necesidad de descomponerlos en un determinado numero de
tiempos” (Senet, 1928, p. 123).

Asi consideraba innecesario usar tres o cuatro tiempos para sacar o guardar los lapices,
reglas para “el movimiento de levantar la mano, sea para contestar, para hacer una
correccién, una observacion” (Senet, 1928, p. 124). Pretendia Senet, “habituarlos al orden e
impedir que tomen como pretexto el menor movimiento para hacer ruido” (Senet, 1928, p.
124). Si hubiera ruido en una clase: “(...) se debe a descuido del profesor, quien, en lugar de
reprimirlo desde el primer momento, dejé pasar la falta y esta vuelve a repetirse” (Senet,
1928, p. 124).

Segun los primeros psicélogos normalistas, debia evitarse que los actos tomen
modalidades subjetivas en su realizacion. Por ejemplo al levantar la mano para solicitar

{1

permiso para participar el maestro debia impedir: “ “(...) que los nifios sacudan las manos,
abran y cierren los dedos, levanten todo lo que da el brazo por encima de la cabeza,
levanten ambas manos, o las pongan delante de los ojos del profesor (...)” (Senet, 1928, p.

124).
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Planteamos que la participacion, el interés y el “necesario movimiento infantil
espontaneo”, centrales en la teoria de Pestalozzi eran irreconciliables con la concepcion
militar de la ensefianza y la administracién del cuerpo de los nifios de la psicologia
normalista. La teoria del aprendizaje de Senet se apoyd en el gjercicio de la repeticion y la
memoria, por lo tanto, sefialamos en esta tesis que también fue opuesta al 2do Principio -
“(...) desarrollar la mente y luego proveerla’- y al 3er Principio de Pestalozzi -%(...) no decir
jamas al nifio lo que pueda descubrir por si mismo”-. Afirmamos que Senet, -al reducir los
Principios educativos de Pestalozzi-, suprimié todo lo que podia perturbar el postulado
intervencionista dirigido, mecanico e impaciente de la primera psicologia argentina aplicada
a la escuela.

Por otro lado, los principios de Pestalozzi atendieron al desarrollo natural del nifio, eso
incluia explicita y particularmente para Pestalozzi la ensefianza extraescolar y previa a la
escuela primaria, punto que si bien fue citado por Senet en sus Apuntes de Pedagogia, no
se alojé comprensivamente en su psicologia infantil (Senet, 1928). ; Cuales eran los
comportamientos de los nifios y las nifias que interesaron a los cientificos de la primera
psicologia argentina? ; Qué experiencias infantiles aglutinaron conceptos para una
psicologia de la pedagogia? Hacemos propias las categorias de “espacio de experiencias” y
“horizonte de expectativas” de Reinhart Koselleck (Koselleck, 1993). No hay horizonte para
la nifez sin atender a las experiencias habilitadas para la infancia, ni experiencias de
infancia sin expectativas. Los comportamientos que clasificaron como experiencia infantil los
psicélogos desde su conceptualizacién cientifica identificaron un “pasado futuro”, con una
semantica de la experiencia habilitada y de los margenes del cambio histérico. En los
capitulos 5y 6 analizamos publicaciones cientificas que registraron esbozos de la
experiencia infantil espontanea, casi invisibles para los normalistas como Senet y Mercante,
no obstante, fueron registradas por autores de menor prestigio académico. Consideramos en
esta tesis, que los comportamientos atendibles por la ciencia psicoldgica primera fueron los
que servian al Proyecto Nacional, que precisaba transformar la nifiez argentina en matriz
ciudadana, por lo tanto debian estar regulados por las lentes de lo comun. La escuela debia
llegar a todos los nifios para tener impacto educativo, por lo tanto el problema definio la
necesidad de abordar los comportamientos homogéneos, y asi optimizar la pedagogia

escolar desde un mismo método. Las normas de desarrollo psicoldgico infantil delimitaron el
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conjunto de lo abordable, conformando un objeto sobre el cual podian efectuarse las
practicas docentes comunes del sistema educativo. Sefialamos aqui un problema grave para
la primera psicologia argentina, la controversia planteada entre el valor cientifico positivista
de las diferencias individuales en el rendimiento educativo infantil y la pretensién de
educacion comun.

Mercante producia saberes para la resolucién efectiva de una educacién comun, pero, a
su vez, renegaba de sus principios equitativos. Relevamos como este autor explicité en
varios apartados su molestia por la presencia de las diferencias intelectuales, que se
presentaban en el interior de los cursos primarios haciendo peligrar el armonico rendimiento
educativo: “Nada, pues, mas inutil que este sistema, al que J. Dewey llama tan
pintorescamente “despilfarro de la Educacion”, que procede de la incapacidad del alumno
para utilizar las experiencias que con tanta prodigalidad le ofrece la escuela” (Mercante,
1930, p. 212).

Sefialamos un posicionamiento politico de Mercante, -que profundizamos en los
siguientes capitulos-, planteamos que su mirada sobre la sociedad no siempre ha sido tenida
en cuenta en las revisiones historiograficas de la psicologia. Mercante, plantado desde el
reformismo cientificista del positivismo normativo, trabajoé para una educacion comun, a la
vez que se mostrd incobmodo con una escuela para todos que desperdiciaba los recursos
educativos si se ocupaba de estudiantes que no respondian al rendimiento y ritmo optimo.
Mercante afirmé que la escuela comun era “absurda” (Mercante, 1930, p. 214). Escribid que
la escuela comun hacia “dificiles las eliminaciones”, protesté ante el “ingreso vago, y
benévolo cernidor’ (Mercante, 1930, p. 213). Planteamos que su pensamiento entré en
conflicto con la politica publica para la que produjo y form6 maestros y pedagogos. El
psicologo normalista dedico todo un capitulo de su libro Pedagogia para maestros normales,
en la que tensé las ventajas y desventajas de una escuela de elite, versus una que dé a
todos los nifos la misma oportunidad. Sefialamos tensiones dinamicas entre la ciencia y la
politica nacional, en ese movimiento se situaron de manera controversial los valores no
epistémicos personales de Mercante por sobre la politica nacional —valoraciones politicas e
ideologicas implicitas de los cientistas e investigadores (Prillentensky, 1997/2001; 2002)-.
Como desarrollamos en el capitulo 1 de esta tesis, Mercante realizé una propuesta de

modificacion de diversificacion del curriculum en la educacion nacional, -impulsada por
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Carlos Saavedra Lamas-, justificado por las supuestas capacidades distintas de los nifios
distribuidas y diversificadas de una manera desigual por la herencia (Talak, 2008, p. 368).
Afirmamos que Mercante estaba personalmente mas cerca de defender tipos de educacion
para grupos poblacionales reforzando la segmentacion social existente con connotaciones
étnicas y de clase econdémica social que le permitia autorizar para la nifiez de elite un
curriculum humanista, mas que una unica version de guardapolvos blancos para la nacion.
Los investigadores psicologos inevitablemente hacemos uso de nuestras valoraciones
cotidianas (valores no epistémicos) en nuestras elaboraciones cientificas (Prillentensky,
1997/ 2001; 2002). No obstante, como afirma Prillentensky, puede producirse una mejora en
la ciencia si hacemos intervenir conscientemente el analisis y la reflexion sobre los valores
no cientificos que utilizamos en las investigaciones. Advertidos pueden elegirse, puede
analizarse si son los mas convenientes a la complejidad de la situacion humana, al objetivo
cientifico, al contexto sociohistérico y a la eleccién ética del profesional. La propuesta
nacional de educacion en la argentina de comienzo del siglo XX era un unico modelo de
educacion comun, la reforma de Saavedra Lamas se sostuvo menos de un aiilo como
decision politica. No obstante, Mercante fue muy insistente en muchas de sus publicaciones
con la clasificacion y separacion de los nifios en subgrupos con diferente curriculum para
cada clase. El argumento que explicitoé era epistémico (no ideoldgico politico), justifico
ofrecer garantias en la calidad y rapidez de los resultados educativos. Esta cita aguza la
contradiccion cientifica en pos de la eficacia:
En las innumerables estadisticas que hemos obtenido de nuestras investigaciones desde
1890 hasta 1920 (véase Psicologia de la Ap. Mat. Del nifio, Crisis de la Pubertad,
Archivos de Pedagogia) no hemos medido sino aptitudes y establecido diferencias de
capacidades, demostrando asi la necesidad de clasificar los nifios en grupos; de constituir
grupos mentales homogéneos, contra el sistema imperante de “los grados” en los que se
mezclan tipos unilaterales de toda indole: aptos para el dibujo y negados para la
aritmética; aptos para la geografia y negados para la composicidon, cuya consecuencia es
la falta de interés para las ensefianzas y un indice de aprendizaje muy bajo. Son los
efectos del desnivel. (Mercante, 1930, pp. 135- 136)
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El concepto de “grupos mentales homogéneos” figuré como una solucién técnica objetiva,
no obstante Mercante no la operacionalizé. ; Qué tekné podria dar garantias de una
homogeneidad mental? De la siguiente cita destacamos dos cuestiones:

Por eso, observado en nuestras escuelas y colegios, el nudo de la indisciplina, de la

desatencidn y de la incapacidad para el trabajo, esta en el 5to y 6to grado o 1er afio; en el

18, 22 o0 2er ano, porque en todos ellos hay nifos en el periodo inicial y en el periodo

terminal. Por eso (La Educacion en el Nifio, pag 110), sosteniamos, en 1897, la necesidad

de organizar cursos por tendencias, capacidades intelectuales y conducta. (Mercante,

1930, p. 93)

La primera, que los cursos con problema puntual terminaban siendo para el autor mas de
la mitad del total de los cursos, por lo tanto la causal no era tan puntual. En segundo lugar,
Mercante afirmo6 que en 1897 ya sostenian esta idea de clasificar niflos por grupos segun
capacidades intelectuales y demas, -cuando los experimentos escolares y el resultado de las
investigaciones eran incipientes-, o sea que era una idea previa no basada en los
fundamentos cientificos, por lo tanto constituida en sus fundamentos ideologicos y politicos.

Respecto de la constitucion de los grados aulicos, el psicologo dejo sentada su
preocupacion irresoluta. El choque entre su mision politica educativa y sus ideales de clase
se volco en las instrucciones aulicas:

La clase esta constituida por una cantidad variable de alumnos en la que coexisten varias

unidades: la fisica (...); la intelectual (...); la moral (...); la cultural (...). La homogeneidad

no nivelacién del grupo, depende de la amplitud oscilatoria o “écart’ que ofrecen dichas
unidades y la capacidad del curso, de la altura de los valores. Una ensefianza sera mas
eficaz cuanto mas homogéneo él sea y mas utiles las aptitudes en las que siempre se
tolera un desnivel entre los mejores y los atrasados, que o exceda la norma diferencial
establecida por la investigacion psicopedagadgica o la experiencia y observacion de los

conspicuos. (Mercante, 1930, p. 212)

No obstante, preocupado por los efectos nocivos del desnivel al interior de los grupos,
bregd por la formacién de grados paralelos mas y menos inteligentes; en cursos de débiles
mentales, alojando una “Pedagogia Diferencial’: “Cuando hablamos de medidas en la
escuela comun, nos referimos a tipos normales; no a anormales (idiotas, cretinos, imbéciles,

tarados)” (Mercante, 1930, p. 156). El autor promovié una homogeneidad que aseguraba el
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ritmo de la escuela comun, siempre y cuando se pudiera cerciorar de la exclusion de los
“anormales”; “(...) para aligerar las aulas de pesos muertos, de “incapaces”. En un grupo de
ninos bien constituido no debiera haber nunca reprobados (...)” (Mercante, 1930, p. 136).

Cabe contextuar aqui que el nivel de repitencia en la escuela primaria en estas décadas
era muy elevado, el alumno o la alumna no promocionaban de grado hasta no cumplir con
los objetivos de ese nivel. Muchos nifios hacian varias veces cada grado. La escuela comun
que deseaba Mercante no era para todos.

El nino era estudiado por la primera psicologia para identificar sus aptitudes para conducir
la pedagogia adecuada y adquirir los conocimientos escolares. La nocion de aptitud fue el
objeto ideal de indagacion de la psicologia normalista positivista (Talak, 2008, p. 373). Con
aptitud los incipientes psicélogos se referian a capacidades como “diferencias individuales
somaticas o psiquicas de cada organismo humano en funcion del mayor rendimiento” (Talak,
2008, p. 394). Se basaron en “lo dado biolégicamente” y lo desarrollado a partir de la
influencia del ambiente y del ejercicio (Talak, 2008, p. 374). Los comportamientos de los
ninos que interesaron a los cientificos de la primera psicologia argentina fueron las aptitudes
para aprender, que se aglutinaron como categorias de una psicologia para la pedagogia
oficial. No obstante, senalamos que a la vez era el limite de la educacion comun, porque las
aptitudes venian con el nifo- alumno. Mercante consideraba que la aptitud podia estar o no
estar en cada nifo, evidenciaba una connotacion esencialista bioldgica en la categoria mas
importante de la psicologia argentina para la infancia. Si el nifio traia aptitud la escuela podia
corregir y estimular. Pero llegaron a plantear que si la aptitud no venia con el nifio, la escuela
no tenia nada que hacer, quedaba destinada a un esfuerzo imposible como puede
observarse en la siguiente cita: “El cero es una negacion de una aptitud y de la posibilidad
de que esta aptitud se desarrolle (...)” (Mercante, 1930, p. 136).

Los limites bioldgicos y las diferencias individuales justificaban la segregacion de los
grupos estableciendo una capacidad limitada. No obstante, esa explicacion evolucionista,
biolégico- cientifica soportaba justificativos para discriminaciones de tipo étnico:

La Educacién, no es sino una ley de oportunidad rigurosamente biolégica. De ahi que

insistamos con nuestros cuadros, susceptibles de muchas interpretaciones; pero, desde

luego, para leer en ellos la evolucion de una aptitud, y cuando y en qué circunstancia

reaparece en un grupo que es la estructura viviente de la raza. (Mercante, 1930, p.115)
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Kurt Danziger ha dejado sentado que las categorias con las que nos dirigimos a los otros
cualifican los vinculos y ordenan las formas de relaciéon (Danziger, 1997/ 2018). Nos
preguntamos si llegaba a los pequefios alumnos esa manera de pensar de los psicologos
normalistas que los investigaban. Nikolas Rose ha planteado que con las practicas se
instrumenta el poder investido por un saber disciplinar (Rose, 1990, 1996/ 2005). Desde las
practicas registramos un ejercicio controversial. Por un lado, la psicologia normalista instruia
a los agentes de ensefianza indicandoles que no debian dirigirse al alumno evidenciando la
clasificacién: “(...) mas es prudente que el maestro no multiplique las ocasiones de ser juez,
como la de habituarse a la clasificacion, a los muy bien o muy mal, a las correcciones sin
cierto fundamento” (Mercante, 1930, p. 144).

Mercante advertia a los aspirantes a maestros que debian: “(...) contrariar lo menos
posible sus deseos y no mortificar nunca con clasificaciones, que son sentencias y
encienden la rivalidad” (Mercante, 1930, p. 145). Por otro lado, no obstante, Senet y
Mercante en numerosos apartados indicaron lo contrario, los maestros tenian que:
clasificarlos, llamarlos distinto, agruparlos ordenando el trato diferencial, proponer practicas
desiguales para cada grupo. Nos preguntamos: ¢ Las practicas de clasificacion y
diferenciacion grupal propuestas por los psicologos normalistas para el aula podian ser
advertidas por los alumnos y las alumnas?

A veces convienen las respuestas en coro o la clase se encuentra dividida en dos

secciones, una mas adelantada que la otra, debido a la desnivelacion en los nifios, o una

de nifias y otra de varones al mismo nivel, o bien, a los efectos del trabajo mental, algunos
maestros opinan que es conveniente dividir la clase en grupos, denominandoles primero,
segundo, tercero, etc. O grupo A, B, o C, etc., a cada uno de ellos, para distinguirlos; en

€sS0s casos, se usa la llamada tactica de concierto. (Senet, 1928, p. 125)

Rodolfo Senet también sostuvo la clasificacion de los alumnos por aula o en el aula, para
amortiguar las dificultades heterogéneas en la ensefianza. Esta cita de Senet, nos interesa
por la contradiccion franca respecto de sugerir clasificacion explicita de los alumnos en la
clase, ademas en ella naturaliza divisiones de género con una division de la clase en
subgrupos de varones y mujeres. También hubo mensajes de clasificacion y transmision de
las expectativas adultas con desigualdad para las nifias con la division tradicional de los

roles y el modelo de “decencia” femenina. La desigualdad de experiencia y expectativa eran
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transmitidas y reforzadas a través de los mensajes transmitidos dentro del aula con materias
especiales para las nifias como “Labores Manuales” o “Economia Doméstica” (Adamovsky,
2008, pp. 89- 90). Las diferencias les generaban un problema practico. Rodolfo Senet en su
libro Apuntes de Pedagogia, propuso para las escuelas mixtas: “(...) los patios deben ser
separados para ambos sexos; también se tendran patios separados para los alumnos
pequenos y para los mayores, por muchos inconvenientes que a nadie escaparan” (Senet,
1928, p. 143). Senet manifestaba que habia una complicacién extra en el ambito escolar con
la educacién conjunta de varones y nifias, en donde los cuerpos infantiles en un mismo
espacio fisico daban para él la obvia posibilidad de un conflicto: “(...) sila escuela fuera
mixta, las exigencias aumentan: se necesitaran patios separados para los dos sexos, lo
mismo que los excusados” (Senet, 1928, p. 147).

La llamada “escuela comun” no era comun respecto del género, no era para todos y todas
igual. Los nombres de las divisiones grupales naturalizaron las diferencias en las que los
alumnos fueron pensados por los psicologos, intervinieron practicamente en la construccion
identitaria subjetiva de los trayectos educativos cotidianos. La divisidn de categorias era
obvia, Senet no precisé explicar a los futuros maestros de la escuela comun por qué los
patios debian ser separados para ambos sexos, “los inconvenientes que a nadie escaparan”
estaban sobrentendidos.

La educacion mixta también presentd para Mercante un caracter controvertido, la
coeducacion solo podia tolerarse porque tenia para él “una funcioén social humana”: “Facil es
comprender que se contraria una de las funciones mas humanas de la vida, la funcion
social, cuya mayor razon de ser es, por cierto, el sexo” (Mercante, 1930, p. 201).

Mercante en numerosas ocasiones se opuso a que los niflos y nifias compartieran las
aulas y cuestiono las posiciones de los pedagogos que sostenian igualdad de criterios
educativos para varones y niias:

Pero para otras (ensefianzas educativas o culturales), cuando los métodos, en su

perfeccion, lleguen a los detalles, el aula comun es absurda. La escuela mixta si, porque

la reclaman necesidades sociales ineludibles. Pero no una coeducacién sin limites. En la
coeducacion, nunca hemos advertido lo que algunos pedagogos pretenden, la emulacion.

(Mercante, 1930, p. 204)
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Senet y Mercante acordaban con las aulas mixtas en la escuela comun con reparos. Los
argumentos cientificos de ambos psicélogos normalistas eran diferentes. Senet indicaba
separarlos por género por los posibles “inconvenientes” sexuales; mientras que Mercante
utilizé un criterio psicologico pedagdégico que llamo la “diferencia intelectual de los sexos”, y
plante6 ademas la originalidad tedrica de su autoria. Rotul6 una baja en el rendimiento
escolar de las nifas, -que se incrementaba cuando iniciaban la adolescencia- aseverando
desigualdad de género en desmedro de las nifias y su clara consecuencia para con el
potencial de las mujeres adultas. Mercante sent6 un limite al potencial de las nifias en
nombre de la ciencia argentina, discriminacion que sostuvo con orgullo aunque no tuvo eco
de pares en la psicologia internacional.

Pero desde otros puntos de vista, la coeducacion ofrece reparos. Si; mientras los colegios

tengan programas comunes y se considere que la mujer y el hombre pueden y deben

aprender lo mismo, la ensefianza, |6gicamente, debe darse en aulas comunes. Pero las
investigaciones acusan actividades fisicas e intelectuales diferentes; orientaciones
diferentes al comenzar los 12 afios. De ahi que no convenga una misma direccién
didactica, cuando la ensefanza, menos rutinaria que ahora, advierta el error que comete
en contrariar las tendencias o en empefarse en organizar cursos donde los esfuerzos

pierden su eficacia. (Mercante, 1930, p. 203)

El argumento para la desigual expectativa para la educacién y desarrollo psicologico de
las niflas era sostenido por los psicologos pedagégicos normalistas para las mujeres. Si bien
sefalamos diferencias importantes en Senet y Mercante ambos dejaron plasmada una
despreciativa inferioridad intelectual de las mujeres en nombre de la ciencia psicoldgica.
Senet en Es superior el hombre a la mujer? (Senet, 1910) senté una desigualdad
discriminatoria para con las oportunidades y potenciales psicoldgicos femeninos. Mercante
en La mujer moderna (Mercante, 1909) plante6 que la mujer en menos inteligente, aunque
vivir no exigia el elmpleo del cerebro en todo su esfuerzo como funcionaban los de la gran
mayoria de los hombres, quedando asemejadas ellas a la definicién de mediocridad comun
que mostramos con Ingenieros. Las nifas podian compartir las aulas, porque no hacia mal
a nadie. Afirmamos que el argumento ambivalente de la coeducacion, lejos de ser una
conviccion progresista de los autores normalistas fundada por los resultados de sus

investigaciones, fue una tolerancia transigente a la imposibilidad econémica de la educacion
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comun de las nifias y los nifios en aulas separadas. El asentado prejuicio de las diferencias
intelectuales de los sexos, y la difusion sistematica de la expectativa de los nuevos
psicélogos respecto del registro de una desigualdad entre los nifios y las nifias dirigio la
concepcion de desarrollo infantil y organizé un “espacio de experiencias” (Koselleck, 1993)
determinado. Planteamos que la sistematizacion de la pedagogia apoyada por la psicologia
normalista instalé una forma de ver y de hablar sobre la experiencia infantil y sobre las
experiencias de los adultos con esas nifias y nifios, que proporcion6 una red de categorias

con muchos supuestos compartidos por la experiencia social comun (Danziger).

Analizamos los libros de lectura infantil propuestos por la psicologia normalista, para
buscar las correspondencias de las practicas que portaron esa tekné (Rose, 1996/ 2005),
consecuentes a la linea tedrica de un curriculum dividido que atendia a las supuestas
necesidades psicolégicas diferentes segun los sexos. La nifia argentina fueron tres Series de
libros de una Coleccion de Lecturas para Nifias (de lecturas enciclopédicas en prosay verso,
dialogos, mondlogos zarzuelas y melodramas) compiladas por el escritor Rafael Fragueiro
(Fragueiro, 1917). En su contratapa indica que la coleccién fue escrita por disposicion del
Consejo General de Educacion de la Provincia de Buenos Aires y aprobada para la lectura
en las escuelas de la misma. Relevamos los temas recurrentes que consideramos presenta
el libro en sintonia con los estimulos intelectuales que el Consejo de Educacion consideraba
debian presentar las nifias y que colaboraban como indirectas direcciones en su modulacion
subjetiva: las penas hondas, la valuacién de la joven por su virginidad, las angustias por la
ausencia de los muertos, el amor incondicional al hijo varén, las mujeres heroicas
(sacrificadas, religiosas, inmaculadas, inocentes, que se llevan secretos a la tumba, que
perdonan, que apoyan silenciosas el proyecto de los maridos, que priorizan a otros). El
material de lectura atribuye a la “naturaleza” femenina la inmadurez, la exaltacion afectiva y
la expresion labil (Fragueiro, 1917). A su vez sefiala como individuos débiles y poco
desenvueltos y faltos de razonamiento a las criaturas que expresan constantemente sus
sentimientos “4 Quién no conoce criaturas que lloran a cada paso (...)?” (Fragueiro, 1917, p.
255). La controversia deja indicado para las nifias un rol inestable, vulnerable y prescribe un

devaluado lugar social al ocuparlo.

249



Las valoraciones positivas que resalta el libro redundan en la exaltacion de la
sobrevaloracion de la juventud de las jovencitas respecto de todos los demas momentos
vitales de una mujer. En primer lugar, resulta muy llamativo porque el libro esta destinado a
las nifias de la primaria, son reflexiones desubicadas para la comprension y el interés de las
ninas pequenas. En segundo lugar, si las lectoras coincidieran con las valoraciones del
escritor, que ademas era vardn, supondria que ellas mismas devaluarian casi toda su vida
menos esa temprana efimera juventud. Llamativamente la valoracion del recorrido vital de
los hombres en el libro es diferente, respeta la trayectoria vital que mejora con el tiempo:

Jovenes cristianas, la naturaleza, en la mas risuefia de sus estaciones, os ofrece sus

lindas primaveras, y vosotras, en la mas risuefa de las edades, ofreced al adorable Autor

de vuestra existencia, las primaveras abiertas en el jardin de vuestro ser, es decir, los
primeros pensamientos de vuestra alma, los primeros afectos de vuestro corazon.

(Fragueiro, 1917, pp. 7- 8)

La metafora mas utilizada es la gracia de las jovenes, (hermosa por fresca y virginal, lo
que suma el sentido sexual falocéntrico al heteronormativo), que se marchita al transcurrir
esa inicial “primavera”, lo que supone que desconoce, desvaloriza y anula: toda la historia en
sus sentimientos y en sus pensamientos identitarios de las jovencitas hasta ese entonces de
toda su historia como nifia. Para el autor antes de las iniciales experiencias sexuales no
hubo pensamientos en el alma ni afectos en el corazén que valgan, ordenando la
subjetividad de las mujeres desde una inscripcién falocéntrica. Las siguientes a las primeras
inscripciones sexuales (como el primer beso o el primer amor) en el trayecto vital de las
mujeres tampoco contaban. El autor se acredito la valoracion de la historia afectiva una
mujer siendo varon. La explicacion de la afectividad femenina alentaba ademas las
conquistas viriles muy tempranas, que aseguraban la inscripcién de esas impresiones
amorosas en la vida de las adolescentes como marcas para toda su vida, -con su
consecuente dependencia animica-. Las jovencitas eran comparadas con lo efimero de las
lilas:

Nada hay tan encantador por el aspecto de este arbusto al regreso de la primavera (...)

Pero todo esto por desgracia, es de corta duracion. La frescura de sus verdes hojas, la

abundancia de sus flores, su grato perfume, su color tan tierno y variado, todo recuerda

en él las célicas emociones que realzan la hermosura y prestan a la adolescencia una
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gracia divina. No podriamos hallar simbolo mas perfecto y gracioso de la joven. Es

hermosa y galana, pero la frescura de la juventud pronto se marchita (Fragueiro, 1917, pp.

12- 13)

Esas categorias de sumision, sometimiento y desigualdad heteronormativas para las
ninas, fueron utilizadas por la escuela para evaluar el desempefio de los alumnos y
determinar la expectativa de las experiencias con los preestablecidos criterios académicos y
sociales.

Sialos 15 afos, una voz imperiosa llama a la nifia a la naturaleza y en ella encuentra los

principales motivos de su actitud intelectual, y una voz imperiosa llama al varén a las

actividades abstractas, evidentemente no es acertado juntarlos en la misma sala para
aprender ciencias naturales o historia, porque no pudiendo, en un mismo lugar, no ser
sino uno el plan y el método, una u otro pierde el tiempo. La nifia, desde muy temprano,
disciplina bien ciertas aptitudes como la de la ortografia, de la escritura, de la lectura; por
el contrario, muy tarde el varén: la inversa ocurre con las aptitudes para juzgar y razonar.

(Mercante, 1930, pp. 203- 204)

El escenario de experiencias legitimadas proporcioné ademas un “horizonte de
expectativas” (Koselleck, 1993), como método para la elucidacion de los nucleos de sentido,
aplicandolo a la cultura disciplinar psicolégica argentina de comienzos de siglo pasado sobre
la infancia normal. Planteamos que las aptitudes intelectuales sefialadas por la psicologia
para las nifias argentinas (luego mujeres), les permitian aspirar a algunas tareas de orden,
transcripcion y ensefianza acotadas. En la préxima seccion mostramos que las aptitudes
naturales habilitaban a vocaciones y oficios como secretaria 0 maestra, que estaban
devaluadas socialmente desde la mirada de los varones y mal pagas. En cambio como
mostramos en el capitulo 4, quedaban fuera de su naturaleza y por lo tanto de su acceso,
todas las tareas que implicaran razonamiento y juicio, esperables en el horizonte de
expectativa de los pequenos caballeritos de bien (que podian aspirar “por naturaleza
vocacional” a profesiones de prestigio). Planteamos que los conceptos cientificos
psicolégicos para la infancia concentraron muchos sentidos del “contexto de experiencia”
que a la vez tenian la riqueza de un “significado sociopolitico” (Koselleck, 1993, p. 117): Las
condiciones de posibilidad de la historia real son, a la vez, las de su conocimiento
(Koselleck, 1993, p. 336).
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3.2. La construccion subjetiva de la madre/ maestra

En esta seccion nos ocuparemos de delimitar las tacticas de intervencion de la psicologia
para ejercicio eficiente del rol del maestro en la modelacion del alumno normalista.
Planteamos la construccion mancomunada de un tejido para contener la subjetividad del
nino alumno promulgada por la psicologia normalista. Por lo tanto, a partir de los requisitos
de los nuevos sofisticados roles, la funcion de las maestras y los maestros no podia ser
solamente ensefiar alfabetizacién comun.

Afines del siglo XIX, se acrecento la importancia de la cuestion nacional en la politica en
gran parte de Europa 'y América, definiéndose en los estados la tendencia a determinar la
nacion en términos étnicos y especialmente linguisticos (Linares, 2007). Segun la opinién
que Maria Cristina Linares recobra de Eric Hobsbawn, el Estado necesité agentes “modestos
pero omnipresentes”, (Hobsbawn, 1998, p. 159), por medio de los cuales podia llegar a cada
ciudadano, funcion que ejercian los carteros, los policias, los empleados de ferrocarril y
hasta los maestros (Linares, 2007). Ademas, y a diferencia de todos los demas empleados
del Estado, los docentes la Unica actividad laboral que invirtio la variable de estar
concentrada en Buenos Aires, ya que aunque eran muchos en dicha provincia, estaban
distribuidos estratégicamente por todo el territorio nacional (Adamovsky, 2008, p. 48).

El gran crecimiento del sistema educativo requirié mas maestras, profesores, directivos de
escuela, preceptores, etc. en los tres niveles, al punto que pasaron de ser apenas 2.307 en
todo el pais en 1869, a mas de 31.000 en 1914, es decir, casi 4 de cada mil habitantes,
mientras que en la primera fecha eran mas de 1 por mil (Adamovsky, 2008, p. 42). A
comienzos del siglo XX la enorme mayoria de docentes eran mujeres argentinas, pero se
establecian cuantiosas diferencias segun los niveles educativos, eran mujeres casi todas las
maestras del primario, dominaban los varones entre los profesores del secundario, los
cuales monopolizaban la docencia universitaria (Adamovsky, 2008, p. 42), que como
veremos oportunamente en esta seccion estas desproporciones de género en la profesion
no fueron azarosas. La nacion tejia una trama anudando a todos los ciudadanos con el
Estado desde sus funciones de agentes que desde la escuela podian ensefar a los nifios a
ser buenos ciudadanos. Con ese moldeamiento se ahorraba el ajuste de los elementos,

porque pretendian que los individuos ya salieran del sistema como los requeria el modelo.
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Desde la construccion tedrica categorial la medicion de la inteligencia estaba mas garantida
para los cientistas que la eficacia de la ensefanza (que como explicita Mercante no
consideraban una ciencia), en donde debia articularse el hacer docente. La solucién que
ofrecieron fue entonces normalizar la formacién de maestros: “Si bien la medida de la
inteligencia es un problema resuelto, las escuelas no han introducido esta practica,
trascendental en los destinos de la juventud y en los éxitos de la ensefianza” (Mercante,
1930, p. 212).

Los psicologos mas reconocidos se tomaron la tarea de profesionalizar la docencia,
regulandola para que la misién oficial de ensefar no quede a expensas del hacer “artesanal’
de cada maestro. Como dejamos sentado en el capitulo 2, fueron numerosas las
comunicaciones pedagogicas para los maestros normales que profesionalizaron la formacién
docente para la escuela comun y el auxilio de la psicologia para respaldar cientificamente el
proceso educativo. EI maestro encarné para los psicologos positivistas la funciéon de un duro
ideal normativo que no debia presentar desviacion alguna:

No debe ser maestro quien tiene defectos como la sordera, (...) la tuberculosis, la

avariosis, la elefantiasis, la hemiplejia. Un maestro sano y normal es una garantia para la

ensefianza; (...) cuidandose, (...) de no tomar nunca por tema el mal, o lo feo, o lo
desagradable, ya que (...) nos parecemos a todo y todo vive en nosotros. (Mercante,

1930, p. 46)

En las comunicaciones pedagdgicas los autores se dirigen al maestro, aunque los
documentos explicitan que la inmensa mayoria de los docentes de la escuela comun eran:
maestras. También tuvieron “explicacion cientifica” para esta diferencia: las maestras eran

mas “ductiles” que los maestros varones, a la exigencia de literalmente “sacrificar” “toda” su
vida para la docencia. Estas razones eran advertidas en las publicaciones pedagdgicas a los
futuros docentes, la educacion sistematica estaba “a cargo de sujetos cuya sola mision es la
de educar y ala que pueden dedicar toda su actividad” (Senet, 1928, p. 13). Ser docente en
la escuela publica era una actividad de tiempo completo y excedia la ensefanza de
contenidos: “La vigilancia del maestro debe ser de todo momento en los recreos, en sus
juegos, etc., para descubrir las tendencias e inclinaciones de sus alumnos” (Senet, 1928, p.

38).
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La docencia en la escuela comun se adoso a valores que ya estaban presentes en la
sociedad para las mujeres en la crianza: “sacrificio de toda la vida”, cuidado y vigilancia de
“todo momento”. La maestra de escuela se tramé con la compleja concepcidn social de
género en donde estaba alojada la mujer argentina. Aseveramos en los capitulos anteriores,
que los ideales del Estado, combinaban una idea particular de nacién y del “argentino ideal”
con determinadas caracteristicas de las categorias legitimadas de clase socio econdmica, de
sexo y de raza. Afirmamos que se prescribié una “argentinidad” encarnada prioritariamente
por varones blancos y de clase alta, y por “las mujeres que se adaptaran a sus mandatos”
(Adamovsky, 2008, p. 93). Nos preguntamos entonces: Qué condiciones debia tener una
persona para ser agente de la transformacion del nifio- alumno en nombre del Estado? El
personal docente femenino crecia extraordinariamente en las escuelas, mientras que el
masculino tendia a disminuir. En un escrito de El Monitor de la Educacion Comun de 1892
El afio escolar en la Republica Argentina, ya denunciaban, que debian “luchar con muchas
dificultades para encontrar a un maestro, aunque no sea mas que medianamente apto”. Los
hombres abandonaban la formacion de maestros vy las tareas de la educacion, por lo tanto
las autoridades se veian en la necesidad de despedirlos por su “falta de consagracion” u
otras causas (Zubiaud y Pizzurno, 1892, pp. 552-553). En cambio, la maestra estaba
prescripta por el orden social para ser una segunda madre. Los valores atribuidos
socialmente a la mujer eran mas compatibles con el perfil laboral del maestro. La maestra
debia influir en el caracter y la evolucidn de los sentimientos de los nifios escolarizados. Esta
funcion estaba exigida explicitamente por los psicélogos en los textos especiales para la
formacion de maestros. Ademas la maestra era una emisaria de una misién patriota y
guedaba anudada a cierto status social que tuvo la contraparte de una alteracién en la
propia subjetivacion.

En nombre de la psicologia de la pedagogia, estos diseiadores, regularon normalizando
los comportamientos y los sentimientos de los nifos /alumnos. Sin embargo, planteamos
que también controlaron socialmente la subjetividad de las maestras. La maestra fue
asimilada a la funcién materna, tuvo adosado desde el respaldo cientifico de la psicologia, la
categoria psicoldgica del sacrificio personal. Fue la garantia de la pureza de la “buena” junta,

gue se propagaba al caracter de los nifos por contacto y contagio: “El maestro debe ser una
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especie de esclavo de las buenas costumbres” (Mercante, 1930, p. 37). La maestra era un
modelo ideal en vida, fundado en la abstencion a los placeres identificados como femeninos:

(...) los mejores anos, aquellos cuyas horas consagran las de su sexo al tocado, al salén,

al teatro, a las tardes en el bosque, al tennis, a los viajes de placer, a la amiga predilecta,

a la tertulia, a los saraos, ella los sacrifica al nifio, décil a sus deseos, paciente a sus

caprichos, constante en la obra, valiente en la fatiga, soportando la mezquindad de los

unos, la dureza de los otros, el peso de una labor ruda y sin premio; fuera injusto y cruel,

si de sus afanes no naciera la vida fuerte y pura de una generacién. (Mercante, 1930, p.

28)

Las madres/ maestras sacrificaron representaciones asignadas a la libertad de su
subjetividad como mujeres, pero como contraparte del pacto, adquirian una categoria
identitaria en su psicologia, como beneficio secundario, eran las madres de la patria.

Los textos de formacion pedagodgica cientifica para los maestros subrayaron la asignacion
de cualidades moralmente bien valoradas coincidentes con las que la sociedad atribuia a
una “buena” madre. La maestra tenia dedicadas composiciones originales, heroicas, creadas
con las caracteristicas de los roles sociales tradicionales conocidos. Las poesias y lecciones
de los libros de lectura afirmaban, que la maestra debia conducirse con la dureza del trabajo
del obrero argentino y la firmeza y la voluntad de un agente (masculino y exterior a la familia)
del estado y en su representacion:

[el maestro] capaz, con el contacto frecuente, penetrar el caracter de cada uno [de los

alumnos] (...) y viva esos afectos con los que conduce adonde su voluntad lo ordena (...)

duefio de los resortes que han de mover la maquina que tiene entre manos. (Mercante,

1930, p. 45)

La funcion docente tenia delegada por el Estado la potestad de intervenir en la
subjetividad de la infancia escolarizada, les suponia un poder de influencia modeladora
sobre la nifiez. Debia “penetrar” en el caracter de los nifios/ alumnos y conducirlos hacia la
finalidad del proyecto civilizatorio argentino. Por otro lado los autores explicitaban una
concepcion de infancia con un automatismo ductilmente madurativo, que describian el
disciplinamiento de los cuerpos de los nifios con un mecanicismo. Las madres de la patria
debian incidir en la subjetividad infantil modelandolos, la concepcién de nifiez identificaba a

los nifos como un objeto de trabajo, una materia prima ductil:
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Debéis guiar; vuestro papel sera dirigir los pequefiuelos; pero os obliga a moveros segun
un plan, con un fin, a interrogar, a conducir las mentes casi virgenes; a presentar los
elementos de excitacion y trabajo, a preparar el problema, a seguir la fermentacion del
joven mosto hasta tenerlo en claro y perfumado vino. (Mercante, 1930, p. 27)

Se esperd que la madre- maestra resignara valores legitimados socialmente como
femeninos, incluso canjeando la maternidad bioldgica, que debia encausarse de ahien mas
para la gestacion de los nifios de la patria: “(la maestra) se ocupa de ellos, tan sélo de ellos”
(Mercante, 1930, p. 45). La trama social subjetivante propuesta por el discurso oficial
prohibia, a la vez que producia, una manera de ser. Podemos encontrar también estas
sugerencias de rol identitario de la maestra en los libros de lectura de la escuela primaria,
con expresiones explicitas de esta amalgama psicoldgica determinada y determinante,
muchas veces enunciadas en primera persona como dichas por la misma maestra: “Todo
para la escuela; muy poco para nosotras mismas” (Blomberg, 1925, p. 101). También
localizamos estas pautas a la forma de ser y procesar los sentimientos de las maestras en
los poemas, ejercicios mnémicos que eran repetidos y recitados por los nifios en la escuela 'y
en los hogares, asi el auditorio de las categorias psicologicas propuestas se extendia de la
escuela a la familia: “No gima, no llore la santa maestra: no todo en el mundo del todo se va.
Usted sera siempre la brujula nuestra... jLa sola querida segunda mama!” (Blomberg, 1925,
p. 100).

Desde la ciencia y la cultura propuesta por la educacion comun nacional, se prescribié un
nuevo vinculo: “la escuela es una madre. Id hacia ella con carifio y respeto” (Olguin y
Zamora Grondona, 1927, p. 1). El Estado disponia cémo el nifio debia sentir confianza plena
hacia la maestra, como aquella naturalizada en el vinculo con la madre. Pero la propuesta
del nuevo lazo se propiciaba mejor aun que una madre: “(...) siendo su madre, su maestra,
su compafiera sin mengua del ascendiente, sentido en el esfuerzo para corregir y educar al
grupo de que forma parte” (Mercante, 1930, p. 43). La expresion “sin mengua del
ascendiente”, denuncio la desventaja del “emblandecimiento femenino” de las madres
biolégicas. Segun Mercante las madres al no estar formadas por la ciencia no advertian la
desviacion de su propia tendencia. En cambio la madre-maestra ajena a la carga heredada,
firme en su funcion de direccion, inducia el control y la correccién normativa con el apoyo y

la firmeza del saber cientifico psicolégico, la pedagogia y el Estado. La maestra reunia las

256



ventajas del patriarcado, era merecedora de la confianza plena y poseedora de la firmeza
para la correccion y el control del nifio.

Retomamos la categoria de Mercante de las diferencias intelectuales de los sexos para
revisarla desde otro punto de vista que los debates que planteamos en el capitulo 2 respecto
de la concepcion psicologica de infancia, el punto de vista de la formacion de las maestras y
los maestros. La crisis de la pubertad advertia de las diferencias intelectuales, de
comprension y de desempenio a partir del desarrollo sexual en el hombre y en la mujer de
manera categorica. Dejamos sentados numerosos documentos en donde Mercante, en
particular, afirmé que era normal que las nifias disminuyan sus capacidades cognitivas con
la pubertad, alejandose de la razén por dificultades intelectuales, de concentraciéon y
limitando sus intereses a los de la Naturaleza y al llamado instintivo a ser madres (Mercante,
1908b, 1909, 1910, 1914, 1918, 1930). Agregamos en esta seccion que se vuelve aun mas
incomprensible el sostenimiento cientifico de estos valores no epistémicos, cuando estos
mismos tedricos promovian a la mujer, adulta que supuestamente ya habia afectado su
intelecto con desde el advenimiento puber, como quien debia hacerse cargo como agente de
la educacioén de la escuela publica.

Revisamos los programas de formacion formal y sistematica de maestros normales, los
mismos no presentaron, en absoluto, ninguna diferencia en la didactica formativa de los
futuros maestros respecto de las futuras maestras. Tampoco figuraban discrepancias en los
contenidos de su formacion y en las sugerencias para la implementacion de la funcién
docente en el aula en los manuales para la formacién psicolégica de los futuros docentes
(Mercante, 1911a, 1911b, 1915, 1930; Senet, 1910, 1911a, 1911b, 1928). Indagamos los
Principales registros y planillas de las Escuelas Normales y las escuelas publicas de la
Provincia de Buenos Aires disefadas por la Direcciéon de Escuelas para la formacion de los
maestros normales y tampoco destacan una distincién tematica respecto de las materias a
acreditar y los rendimientos en las evaluaciones para las y los aspirantes a docentes (Senet,
1928, p. 172).

El titulo del Capitulo IX del libro Pedagogia de Victor Mercante verso sobre los “Principios
del arte de ensefar’ (Mercante, 1930, p. 207). ¢ Era arte o ciencia la ensefianza? Si bien

consideramos que desde los aportes de la psicologia normalista todos los manuales
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apuntaban a la profesionalizacién docente, encontramos como resultados de nuestra
indagacion que existen apartados que justificaron y promovieron como necesaria la
afectividad del docente en su funcién ligandola al concepto de vocacion, a la vez que
problematizaron la presencia de modos subjetivos, personalidad o temperamentos de los
maestros. Por ejemplo Mercante subtituld “Amar al nifio”, y bajo ese titulo prescribio el sentir
docente, facilitado por el disciplinamiento del afecto de la maestra. El psicélogo de la
educacion infantil también dispuso para la empresa de la gestualidad y el estado de animo
de los agentes del Estado: “La Gioconda era maestra y en los ojos de Pestalozzi fulguraba
siempre la dicha” (Mercante, 1930, p. 27).

Mercante enuncio que la escuela “tiene un corazon que le da la vida”, aunque
curiosamente se referia a la maestra y no a la nifiez con esta afirmacion (Mercante, 1930, p.
28). Asimismo, pauté como tamafa tarea debia llevarse con la mayor humildad, sin destacar
personalmente, justo como eran valoradas en ese entorno las tareas del hogar, expuso de la
accion de la maestra: “Su labor es, como la de los grandes trabajadores, anénima”
(Mercante, 1930, p. 29). Consideramos que con los componentes sociales de la labor
docente, -total dedicacion, mala retribucion econdmica, atrasos en los pagos, dificultades en
las capacitaciones, exigencias que excedian la funcion de ensefar, abandono de la funcion-,
fue necesario que los psicologos normalistas dejen de lado la neutralidad profesional por un
rato. Adornaron con moralidad maternal y patria, vocacion esencialista y componentes
afectivos extranos a la argumentacion cientifica (como el amor y el arte) el rol profesional de
la maestra de grado. Profundizamos en las condiciones laborales de la maestra de grado
mas adelante en esta misma seccion. La maestra debia hacer patria desde el humilde
cumplimiento obrero de su rol e inculcarlo como heroico al comun de sus alumnos.
Adamovsky sefala a la élite perfectamente consciente de la educacién como via de
contencion de las vias revolucionarias, instrumentando su ideal ciudadano a través de la
escuela publica de las primeras décadas del siglo XX. Por ejemplo, en 1904 se dictd un
curso de Moral Civica, que indicaba a los docentes que no tomen modelos de patriotismo
solo de los préceres y los militares ya que esto inculca en los nifios “intenciones contrarias al
codigo de la vida civil”: “Deben buscarse ejemplos en las “virtudes privadas”, en la “accion
modesta del simple ciudadano” y su “amor al trabajo”
la patria” (Adamovsky, 2008, p. 90).

enriqueciendo al individuo engrandece
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Planteamos que la psicologia normalista instruia al docente en la psicologia infantil porque
se necesitaba que la maestra hiciera mas que ensefar a leer y escribir con ese alumno
futuro de la nacion, no alcanzaba con una didactica. En el capitulo 4 nos dedicamos a la
explicacién psicologica que los normalistas ofrecian para entender el mecanismo psiquico
por el cual el nino materia prima del Estado podia tomar a otros de modelo, -tanto para las
influencias positivas o para las negativas segun el modelo normal-. En esta seccién nos
ocupamos del tema desde la perspectiva del rol docente, la expectativa que los incipientes
psicologos tenian puesta en la maestra para ser eficaz en su capacidad de influencia sobre
el nifo. Entonces ademas de ensefar la maestra debia domefar, guiar, conducir los
pequefos alumnos a los objetivos ideales, "mediante las seducciones de una conversacion”.
Nos encontramos aqui con la paradoja sefialada en la introduccion de este capitulo: La
compleja subjetividad del nifio fue obviada para hacer foco en las neutras aptitudes objeto de
las practicas psicoldégicas normalistas (como analizamos en el capitulo 2). No obstante, para
conducir al nifio los maestros debian recurrir a la influencia subjetiva sobre “algo” que no
estaba teorizado en esa concepcion positivista de la infancia. La situacion se vuelve mas
controversial cuando ponemos el foco de nuestro analisis en como los primeros psicélogos
pensaban la subjetividad de las maestras. Hallamos al indagar, que al ocuparse de la
formacion docente los psicologos identificaron un obstaculo en su mision: las maestras no
eran transmisoras mecanicas o autématas de la alfabetizacién y también (como los nifos)
presentaban diferencias individuales. Los primeros psicologos querian que la funcion
docente se ejecute de forma homogénea para obtener con esa tarea constante y pareja
resultados uniformes en la educacion primaria pretendida comun. No obstante el sistema
cientifico choco con los avatares de los temperamentos diferentes de las maestras que
interpretaron explicitamente como un impedimento para unificar la ensefianza. Es decir,
entendieron como obstaculos las particularidades de la subjetividad de las docentes:
“Doctrina pedagdgica que tropieza, no lo negamos, con la diversidad de temperamentos”
(Mercante, 1930, p. 215). Segun Mercante las maestras lograban el interés del nifio en las
actividades escolares, sélo si lo interesaban por medio de sus ofertas subjetivas artisticas de
transmision de sus propios intereses y valores, a la vez y paraddjicamente, su temperamento

era un obstaculo a la docencia normalizada.
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Mercante inicié el Capitulo Il de su instructivo para maestros y maestras nacionales con el
titulo El maestro. A partir de alli se dirige sélo a las maestras en todo el recorrido textual, que
inicia con las dos palabras mayusculas “Su Mision”, que fonéticamente toma otro sentido
uniendo ambas palabras, mucho mas acorde al contenido y el espiritu del capitulo, respecto
del ejercicio de la docencia una vez recibidas:

Ese dia sera para vosotras, jovenes maestras, de gratas emociones y de esperanzas; en

vuestros ojos brillara el porvenir y en vuestros labios, como un rayo de sol, la sonrisa de

vuestros 18 afos, pura, primaveral, gloriosa § Como, pues, no celebrarla, aclamarla,
uncirla, para que el primer tropiezo no borre vuestras ilusiones, ni el primer desencanto
apague vuestros brios? Os cabe una mision grande que cumplir. Formais el alma de la

nacion; por consiguiente, pensad en la responsabilidad. (Mercante, 1930, p. 25)

La mision femenina quedo advertida, en un documento con halo cientifico profesional,
aunque Mercante compensé desde el inicio con adulaciones y celebratorias. Al parecer, la

remuneracidén no era tan grande como la misién.

Sin embargo, el autor tenia conciencia de esta brecha incoherente. Si bien la educacion
comun era una politica central para el desarrollo local oficial, Mercante explicitd la miseria
del pago para los agentes indispensables encargados de construir con la ensefianza el
futuro pais. Preocupado porque con sus sueldos los maestros y las maestras normales no
podian procurarse capacitacion, -que él proveia-, mediante la compra de literatura cientifica,
Mercante sugirio explicitamente en su Pedagogia la recomendacion de libros de texto
usuales y en donde buscar la bibliografia. La referencia (o autorreferencia) era: Archivos de
Pedagogia y ciencias afines, 15 volumenes, 1906- 1920; La Crisis de la Pubertad y sus
consecuencias pedagogicas; La Paidologia y Estadistica aplicada a la Educacion, de Miguel
S. Ramos (Méjico). Dos eran de su autoria, ademas Mercante también tenia multiples
publicaciones en los Archivos de Pedagogia y ciencias afines. Asimismo abrié un paraguas a
las dificultades econémicas de acceso de los maestros a la bibliografia, e indicé que los
maestros y las maestras podian dar con ejemplares de estos titulos en las bibliotecas de las
escuelas normales (Mercante, 1930, p. 138). En otro apartado del mismo manual formativo

obligatorio para los futuros maestros, Mercante fue mas explicito sobre lo que pensaba (de
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la indignidad) del sueldo que iban a cobrar sus estudiantes. Sus estudiantes leian durante su
formacion respecto de cuando se recibirian:

El grado de la escuela comun es el terreno de una nueva experiencia. Se ha creido que el

maestro, como el abogado y el médico, habria de procurarse los libros para combatir el

peligro de la rutina. El sueldo es muy exiguo para arraigar esa costumbre ;Como la
remediariamos? Reforzando anualmente la biblioteca de la escuela con libros de
pedagogia, ciencia y letras no tanto del punto de vista doctrinario, sino practico; con
temas desarrollados, con lecciones hechas, con instrucciones metodolégicas, con
manuales que la direccion de escuelas mandaria confeccionar para distribuir

gratuitamente a los maestros. (Mercante, 1930, pp. 40-41)

Mercante utilizé una metafora para instrumentar el orden social del lugar docente, dejando
marcas que hicieron historia en nuestro pais desde una subjetividad heroica (de la Aldea,
Lewkowicz, 2005):

Nuestro maestro normal, el San Martin de la gran campafa nacionalista, es superior al

europeo, porgue triunfa en un ambiente cultural pobre y entre elementos de una

heterogeneidad insospechada en el Viejo Mundo; pero debe modernizar su tactica
mediante la observacion inteligente del grupo escolar y un conocimiento razonado del

alma del nifio. (Mercante, 1930, pp. 41- 42)

O sea, para mantener este titulo honorifico patrio el maestro debia agregar unas cuantas
horas mas en la biblioteca de la escuela. El pensamiento clasista de Mercante sobre el
magisterio termina de rematarse con una definicion del maestro: “El obrero inteligente: he
ahitodo” (Mercante, 1930, p. 42).

Las condiciones laborales del maestro estaban anticipadas por los normalistas desde la
oferta del modelo formativo de los docentes ndveles, estableciendo como naturales los
limites del desarrollo laboral, utilizando categorias psicolégicas como la vocacién unida a
valores no epistémicos, para naturalizar y conformar esa pauperizacién desde los inicios de
sus estudios, amoldando la subjetividad del docente de la escuela comun en formacién: “(...)
de pobreza, de sacrificios, de amarguras e ingratitudes, y de porvenir ordinariamente
limitadisimo” (Senet, 1928, p. 56). Definié Senet: “El sujeto que persiga como fin el acumular

dinero debe huir del magisterio; alli perdera lastimosamente su tiempo; no se llega hoy, ni se
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ha llegado nunca y probablemente no se llegara jamas a la fortuna por ese camino” (Senet,
1928, p. 58).

El compromiso que definia si el alumno del magisterio tenia o no vocacion “perfectamente
definida”, era continuar en la formacion y el ejercicio de la docencia, con conocimiento de
estas circunstancias y abstencién de reclamo:

(...) insiste en abrazar esa carrera, sera porque su vocacion decidida lo impulsa a ella; no

tendra luego derecho de quejarse, ni se quejara; habra realizado sus deseos, vera

cumplidos sus anhelos y sera, a no dudar, un buen maestro, un obrero util del progreso y

de la civilizacion. (Senet, 1928, p. 57)

El orden social habia adoptado una prueba cientifica empirica de deteccion de la
verdadera vocacion. Si la vocacion era verdadera el maestro no debia dudar ni quejarse,
semejante horizonte de expectativas ordenado desde una prescripcion debe contextuarse
con el escenario politico social de las experiencias de los docentes de la escuela publica a
comienzos del siglo XXy la proyeccion historica de ese imaginario social hasta nuestros
dias. Complementamos estas vifietas que muestran el moldeamiento de la subjetividad de la
madre/ maestra (que no debia dudar de su vocacion ni quejarse) en manos de los
incipientes psicélogos formadores de formadores, con documentacion histérica sobre la
situacion laboral gremial docente a comienzos del siglo pasado. La Liga Nacional de
Maestros [lamo a la docencia primaria de Capital Federal en agosto de 1912 a la huelga en
reclamo laboral de los haberes (Mannochi, 2012). El atraso en los sueldos era muy habitual,
se sumaban: los meses adeudados, las criticas a la inactividad de Saenz Pefa, la gestion
del ministro de accion publica, el presupuesto de administracion, las medidas disciplinarias
del CNE y la acusacion de la falta de honradez de la administracion (Mannochi, 2012, p. 19).
La huelga, sin embargo, fracaso por la falta de solidaridad del magisterio, en tanto hubo
dificultades para hacer reconocer a los educadores su condicion de trabajadores (Barrancos,
1990). Los maestros eran “buenos alumnos”, habian aprendido su rol social durante su
profesionalizacion. La identidad del maestro forjada en un apostolado, un empleado publico
de buenas costumbres, impidié que se manifieste “unido e identificado con las clases
trabajadoras” (Mannochi, 2012, p. 19). Acotamos, a la caracteristica de clase debia sumarse

ademas las expectativas sociales para con el género femenino, la huelga callejera no era
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lugar para alojar el reclamo de una mujer decente, no se esperaba de las docentes mas que
una carnera actitud frente al reclamo gremial:
El alto porcentaje femenino redundaba, sostenia la Liga Nacional de Maestros, en la
debilidad de cualquier protesta o huelga docente. Las “crumiras” cargaban con la
mansedumbre y el infantilismo tipicos de su sexo que las conducian a posturas adulonas

y serviles. (Mannochi, 2012, p. 18)

Los libros que elegimos como documentos histéricos para el analisis integraron el
curriculo formativo de los maestros por décadas. Los aspirantes los estudiaban y eran
evaluados respecto de la comprension de sus contenidos para su formacion basica.
Practicamente al estudiar como contenidos las limitaciones de sus roles y condiciones
laborales de sus futuros puestos de trabajo se comprometia pasivamente a las alumnas a
priori abstenerse de un reclamo de orden gremial. Podemos pensar en lo que insiste de lo
conceptual, hoy en dia, y a pesar de cien afios de sueldos mal remunerados en la educacion
publica, aun cuesta pensar para el imaginario de muchos docentes, hacer compatible la
figura del maestro con un trabajador de la educacion, o constituir un perfil huelguista para la
dignidad de la tarea y la jerarquizacion de la docencia y la investigacion publica. Puede
pensarse hubo sentidos como: vocacion docente, aguantar, trabajar de manera sacrificada,
por placer no por el dinero, dedicar la vida, que pudieron arar de manera naturalizada y
constante la historia de nuestra educacion publica. Si bien cada momento tuvo un contexto
particular, ponemos a pensar los conceptos como los propone Koselleck, con cierta
estabilidad en la variacion. Son fruto de la inscripcion en la experiencia de las personas, que
podrian contribuir a una proyeccion histérica de la desvalorizacion estatal del rol del maestro
argentino sin caer en un ahistoricismo anacrénico (Koselleck, 1993).

Ademas, fue explicita la presion de los formadores psicologos ejercida sobre los docentes
respecto del éxito o fracaso de la funcion docente. Los ubicaron en el lugar de responsables
del éxito o fracaso del proyecto educativo. Los sentimientos del docente fecundaban la
derrota. Los responsabilizaron del posible fracaso de la empresa nacional, la subjetividad y
afectividad de los maestros debia ser domefiada, sino habria consecuencias nefastas en los
educandos: “(...) Vuestras rigideces, vuestros disgustos, vuestra hurafieria, vuestras

displicencias, el mal humor, el abatimiento, la angustia, el cefo, el castigo bastan, en
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cualquier momento, para fecundar el germen estéril de la derrota” (Mercante, 1930, p. 27).
Los afectos de las docentes debian tener el mismo destino que el que analizamos para las
caracteristicas de personalidad de las maestras: neutralizarse hasta desaparecer en su
singularidad.

No obstante, resulté de esta indagacion que habia acciones que sistematicamente no se
esperaban resuelva un docente. La confianza que los psicélogos normalistas tenian puesta
en que la maestra imparta educacién desaparecia cuando debian tomarse decisiones y
lineamientos educativos a nivel de la institucion escolar y su gestion. En el Congreso
Internacional de la ensefianza primaria, en 1901, dirimieron como uno de los tres problemas
troncales de la educacién argentina el papel de la mujer en puestos directivos y de
inspeccion. El Dr. Zubiaurd y Pablo Pizzurno, los representantes delegados del Gobierno
Argentino en el Congreso, indicaron en un informe publicado para maestros y pedagogos,
cual era la “participacién que le corresponde a la mujer en la ensefianza primaria” (Zubiaurd
y Pizzurno, 1901, p. 382). Advirtieron sobre la dificultad que las mujeres sean directoras de
las escuelas, porque se les complicaria el ejercicio necesario de la autoridad ante la
posibilidad de conflictos asociados a la direccion. En cambio, simiraron con buenos ojos los
roles de inspeccion llevados por mujeres, por considerar aptitudes propias de las mismas la
razon firme, la dulzura y la “constante abnegacion”. Recomendaron en su informe al Estado
argentino a las mujeres para la educacion del pais, porque afirmaron que “la mujer se
sacrifica por naturaleza; ha nacido para sacrificarse” (p. 384). Extendieron esta afirmacion
considerando, que el sacrificio: “(...) es lo que hace su fuerza al mismo tiempo que su gracia,
es el secreto de su felicidad” (Congreso Internacional de la ensefianza primaria, 1901, p.
384).

Concluyeron que toda la psicologia femenina se fundaba en este principio
heteronormativo de sometimiento simbdlico, en ese sentimiento. Afirmamos sellaron una
peculiar cientifica manera de velar por la felicidad femenina, a través del uso de las
categorias psiquicas justificando un lugar de postergacién y desigualdad para la maestra

mujer con explicitos valores sexistas.

En la Ley de Educacion Comun, particularmente en el Articulo 24 del Capitulo 1l sobre el

personal docente, figuraba que para la determinacién del personal se consideraba necesaria
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la presentacion de “testimonios” que abonen su conducta (Ley N° 1420, 1884, p. 16). El
maestro debia ser a su vez controlado en su funcién. La vigilancia de las escuelas quedaba
legitimada explicitamente en la Ley, los Inspectores de Escuelas Primarias, como figura en
el Articulo 37 podian: “(...) penetrar en cualquier escuela, durante las horas de clase y
examinar personalmente los diferentes cursos que comprende la ensefianza primaria” (Ley
1420, 1884, p. 19). La exhortacion de la funcion docente se proyectaba también a la
exclusividad de la funcion. Mercante indignado denuncia que cuando no de distribuyen los
cargos de manera adecuada el “gobierno moral” de la educacion estatal quedaba
“abandonado a celadores y porteros” (Mercante, 1930, p. 44).

El control y la advertencia no eran sélo respecto de la tarea, sutiimente habia otros
peligros de tipo ideoldgicos que podian hacer naufragar el entusiasmo docente, no se
aceptaban ninguna forma de desvios:

Marchemos hacia la luz. Nada, a pesar de la crisis y el gesto prehistérico que realiza

nuestra izquierda en los momentos de duda os ha de desviar de este camino hacia el

orden universal y la verdad suprema, que ascenderemos con mas rapidez cuando el
eugenismo haya levantado en el corazén un trono al amor (...) Si nuestro destino es
convertirnos en algo mas luminoso, avivemos el genio de la raza con el soplo del amor

(...). (Mercante, 1930, p. 35)

Nos resulta relevante el formato de manual cientifico, escritos por la psicologia
pedagdgica de la nacion, para la formacion de los docentes de las escuelas comunes,
narrados en primera persona del plural. Svend Brinkmann afirma que el imaginario social es
legitimado desde las practicas materiales y tecnoldgicas (Brinkmann, 2010, p. 40). Las
interpretaciones sobre uno mismo son practicas orientadas hermenéuticamente, el humano
es un ser que se interpreta a si mismo (Brinkmann, 2010, p. 40). Sefialamos en estos
manuales pedagdgicos practicas que exceden las categorias cientfificas, para ocuparse en el
moldeamiento valorativo ideoldgico y politico de la subjetividad docente.

El maestro debidé conducirse con la dureza del trabajo del obrero argentino y la firmezay
la voluntad de un agente (masculino y exterior a la familia) del Estado y en su
representacion. Asimismo, relevamos otra funcién del docente formado por la psicologia
normal, como agente del Estado cobraba su empleo también por vigilar al alumno botin del

proyecto nacional, tenia también un papel de policia.
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La psicologia de Mercante se expidié sobre el desgranamiento, las inasistencias y la
funcion del docente. Consideré que la “crisis moral que sufre el alumno” (de la pubertad) por
“debilitamiento de la voluntad”, producia una “inquietud motriz” que los lanzaba ala calle
(Mercante, 1918, 1930). Aunque la crisis puber se esperaba para todos los cuerpos
adolescentes, como planteamos en otras ocasiones Mercante se referia particularmente al
comportamiento de los alumnos varones, -quedd como tabu el “debilitamiento de la voluntad”
y la “inquietud motriz” en la nifia-. Este comportamiento le ocasionaba a los padres “los
primeros desengafos” y a los maestros “la preocupacién continua” de las rabonas: “(...)
entregandolo a esa inquietud motriz que lo larga sin propdsitos a la calle como un
vagabundo (...)" (Mercante, 1930, p. 148).

El maestro tenia responsabilidad sobre las inasistencias y rabonas y la situacion era
preocupante. La estadistica de 1925 habia revelado que mas del 65% de los nifios
abandonaban la escuela antes de cumplir los 14 afos. Esto era muy preocupante para
Mercante, porque el desgranamiento del alumnado era muy anterior a la edad justa para
recibir las ensefianzas de la “conciencia del elector”, ligadas al “valor politico” del voto que
cada uno tenia (Mercante, 1930, p. 21).

Si atendemos a los datos podemos suponer que el problema excedia las crisis de la

pubertad de los varoncitos. Destaca Enrique Mases, que para el afio lectivo de 1908,

segun el periodico El Imparcial de Viedma (30/ 04/ 1908, p. 2, cols. 2- 3) sobre 530 nifios

pasibles de ser matriculados en el territorio de Rio Negro sdlo lo habian hecho 142,

siendo la asistencia media de una tercera parte de los alumnos inscriptos (Mases, 2013,

p. 166).

En 1907, la Direccion General de Escuelas solicito a todos los Directores de escuela de la
Provincia de Buenos Aires, que eleven un estudio sobre la ensefianza de la lectura y la
escritura rudimentales para simplificar su aprendizaje, vistos los malos resultados
observados por la Inspeccion General. El unico Director que presento un trabajo fue
Anastasio Antonio Lanz, director de la Escuela Comun Numero 4 de Quilmes. Aseguré a la
Direccion General de Escuelas en un informe, que podia disminuirse el analfabetismo en la
Provincia, con un plan de 75 lecciones que sortearian problema esencial del fracaso de la
escuela comun, las inasistencias, o mejor dicho, la asistencia irregular. Esos 75 dias habiles,

permitian en 3 meses resumir el trabajo que llevaba aproximadamente de uno a tres afos:
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(...) la mayor parte de los alumnos del primer afio no lo cursan en menos de dos o tres
anos, razon por lo cual los padres lo retiran de la escuela a los 4, 5 0 6 afilos conociendo
apenas el 2° afo de estudios, lo que es no conocer nada (Lanz, 1907, p. 69)

Los nifos permanecian en la escuela hasta aprobar:

Con motivo del levantamiento del Censo Escolar el 28 de enero, encontré a un nifio de 13

anos, que segun sus padres fue ocho afos a la escuela y no aprendio a leer

correctamente, pues aun lee en el Nuevo Lector 1°.

No atribuyo la culpa al maestro o maestra que haya tenido ese nifio, sino a su

inasistencia, o mejor dicho a la asistencia irregular a la escuela. Debo hacer constar que

no se trata de un ser humano anormal, segun los autores de sus dias. (Lanz, 1907, p. 72)

Las lecciones podian aplicarse tomando como material cualquiera de los libros
rudimentales de lectura: E/ Nene, Mario, El Nuevo Lector, El Alfa, La Palabra, Paso a Paso
(Lanz, 1907, p. 72). Expuso paso a paso, la manera de conseguir asistencia diaria,
perfectamente regular de los nifios analfabetos, comprendidos en el ciclo escolar:

(...) con una campafa de propaganda pro- lectura, con publicacién de avisos, distribucion

de circulares a los padres de familia, colocacion en las calles de cuadros con la

inscripcion: “se ensena a leer en 75 dias” y conferencias de los Directores de Escuela

para padres y madres (Lanz, 1907, p. 73).

Complemento la difusién con una propuesta de nuevas disposiciones legales que
multaban, entre otras, con cinco pesos o dos dias de detencion a los padres de los niflos por
cada falta y con diez pesos a los Directores que no comuniquen al Consejo Escolar la no
inscripcion de un nifo (p. 74), diez pesos o cinco dias de detencion para los padres o tutores
que no prueben en un examen anual que saben leer y cincuenta pesos de multa al Director
por cada cinco alumnos que no lean en condiciones (p. 75). Habia disciplinamiento
normativo para todos los actores:

Para los padres que no entiendan los beneficios de la escuela, padres de familia que son

la causa del analfabetismo en la Provincia, se podria dictar una ley enérgica, severa,

inexorable, castigando a los culpables de que las escuelas no den toda la utilidad que

deberian producir para el bien del pueblo. (Lanz, 1907, p. 74)

Respecto del analisis de las causas de las inasistencias observamos que los porcentajes

estadisticos eran parejos para nifias y ninos en las causales: enfermedad de otros, causa
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justificada, mal tiempo, tarde y funerales. No obstante, presentaban importantes diferencias
en las causas: enfermedad, indisposicion (mucho mas altas para las nifias) y en las causas
de inasistencia, -imposibilidad, viaje, sin razones y ocupaciones en donde los porcentajes se
duplicaban o mas, para los varones- (Mercante, 1930, p.149). La debilidad e indisposicién
del cuerpo femenino infantil, tenia consenso en los hogares y naturalizados no llamaban la
atencion de los estudiosos de la de las inasistencias escolares, estaban naturalizados.
Asimismo, no figuran comentarios de Mercante en el analisis de las inasistencias respecto
de la evidente posibilidad de los varoncitos, de tener ocupaciones no escolares, viajes,
considerar imposible el cumplimiento o directamente no tener razén para justificar la falta
escolar.

La mayoria de las planillas formateadas para los maestros y directivos para establecer las
estadisticas nacionales desgranamiento registraban la asistencia sistematica y como puede
verse en los Principales Registros y Planillas de las Escuelas Normales y las escuelas
publicas de la Provincia de Buenos Aires (Senet, 1928, p. 172). Pero, el disciplinamiento del
cuerpo de los alumnos no consistia s6lo en registrar en una planilla la ausencia o presencia
del nifio o la nifa en la institucion educativa. Ademas el docente debia regular los
desplazamientos corporales de manera disciplinaria en lo espacial y lo temporal:

(...) afin de poder dominar con la vista a todos los nifios, debe separarse de la fila hasta

agrandar el angulo visual lo suficiente como para poder abarcar todo el conjunto; si el

maestro esta muy préximo a la fila, no puede ver a todos y aquellos que sepan que no se
les puede ver, que con toda impunidad pueden hablar o jugar en las filas, no dejaran de

hacerlo. (Senet, 1928, p. 127)

No obstante, para poder ejercer control sobre el cuerpo del nifio, la maestra o el maestro
debian disciplinar también su propio cuerpo. La vigilancia correcta obligaba a maestras y
maestros a situarse en un lugar correcto para vigilar. Asumia una distancia prudencial
respecto de los alumnos y marcaba un lugar en el espacio, por ejemplo, era conveniente que
el maestro “se situe en la puerta del salon” al entrar al mismo porque de esa manera podia
ver a los que estaban adentro del aula y a los que venian en la fila para evitar todo desorden
(Senet, 1928, p. 128):
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Los alumnos marchan para entrar al aula y el profesor, siempre lejos de la fila, domina a

todos y los vigila; si el maestro fuese cerca de los primeros, los ultimos jugarian; si fuese

proximo a los ultimos, los primeros, sin vigilancia, harian lo mismo. (Senet, 1928, p. 128)

Senet regul6 los movimientos del docente fuera del aula hasta para la vigilancia visual de
la fila, normalizé hasta la mirada del maestro, regulando el margen de error. Incluso imaginé
para el maestro una salida ante la posible falla de su mirada, por si el error se hacia
presente:

(...) sidebe hacerlos ejecutar algo, donde no puede vigilarlos, es preferible y conviene

que no lo ordene. (...). El profesor tendra buen cuidado de que toda orden que dé sea

cumplida; asi es que antes de ordenar, debe pensarlo, y si duda de que su orden sera

estrictamente cumplida, es lo mas conveniente que se abstenga de darla. (Senet, 1928, p.

129)

Como observamos, tanto la constitucion subjetiva del nino/ alumno, y el lugar
necesariamente complementario de una madre/ maestra, evidenciaron valores epistémicos,
es decir conceptos que fueron sostenidos explicitamente como nociones justificables desde
la ciencia, que fueron articulados con valores no epistémicos (ideoldgicos, politicos). A
saber, quedaron tejidos los tintes ideoldgicos ligados al conocimiento lego, que tuvieron que
ver con las preferencias de grupos dominantes en las formas de vivir y de entender el mundo
de los actores con poder. No podian legitimarse desde un procedimiento cientifico de
produccién del saber; aunque se ofrecieron en el nombre de la sofisticacion cientifica,
positivista y moderna. Reparamos como ejemplo de esto, en la atribucién esencialista de la
abnegacién y el sacrificio a la mujer, en la produccion de conocimiento psicolégico para una
pedagogia y en las practicas profesionales en educacion. Nos interesa que estan nociones
puedan pensarse con un potencial preformativo. Esta cualidad es sefalada por Koselleck,
supone a los conceptos relevantes de una cultura entramados sociales, en tanto suponen
acopio de experiencias y acontecimientos que los significan en base a las experiencias
vividas (Koselleck, 1993, p. 106). Si bien el autor advierte de no caer en anacronismo,
comprender las limitaciones del lenguaje de ese momento para no gestar ahistoricismo con
el uso de categorias pasadas, introduce la nocién de “horizonte de expectativas”, que es
preformativa. Esto quiere decir que los conceptos tienden a estabilizarse a la vez que varian,

tienen una capacidad temporal, estableciendo una relacion no lineal, no sélo con el pasado
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sino con el futuro, haciendo un lugar de sentidos al usar con valor a ese concepto en el
lenguaje (Koselleck, 1993), es usado, se vuelve irremplazable y es imprescindible para una
cultura porque conecta y sintetiza muchos significados particulares de manera muy compleja

admitiendo una dinamica historica.

3.3. La construccion subjetiva de los padres de familia/ tutorandos

En esta ultima seccion del segundo nucleo tematico del capitulo 3 (acerca de los nuevos
lugares para sostener la constitucion del nifio alumno en el proyecto de la escuela comun),
nos ocupamos de indagar los esfuerzos de la primera psicologia normalista para involucrar a
los padres de los nifios y las nifias en el mismo compromiso.

El sostén del sistema educativo se organizé centralmente y fue coordinado en cada
provincia. Por ejemplo la Provincia de Buenos Aires fue dividida en noventa y tres Distritos
Escolares, en un Consejo que dependia de la autoridad central en La Plata, publicaciones
oficiales, personal de inspeccion y un sistema de conferencias pedagdgicas regularmente
organizado para la integracion de criterios educativos. Sin embargo, los resultados en
calidad formativa y permanencia en la institucién educativa no eran lo suficientemente
satisfactorios. La accion del maestro debia proyectarse puertas afuera de las aulas para
alcanzar el éxito que se alejaba del proyecto original.

En 1901 la Inspeccion Técnica solicitd se publique en El Monitor de la Educacion Comdun,
una comunicacion llamada La escuela y el hogar, escrita por un pedagogo L. J. Arce, que
sefald que la conferencia publica a cargo del maestro debia ser: el “(...) medio que debe
emplear el educador para que la accion paterna marche de acuerdo con la ciencia
pedagogica” (Arce, 1901, p. 277).

Arce enumero las dificultades de la educaciéon comun, sefiald literalmente que educar era
a costa de las familias que no comprendian la complejidad de la empresa educativa o no
tenian tiempo para acompanarla. Comparé la resistencia hogarefia como lo mas dificil de la
educacion, que era definida para el autor “como querer enderezar un tronco torcido”. Arce
incrimind a los culpables, sefalando que estaba convencido de que “el mal esta en el hogar”
(Arce, 1901, p. 277). Planted que es en el hogar donde debia advenir el esfuerzo del

maestro, que era: “(...) el encargado, cientificamente, de encaminarlo por un sendero cierto,
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disponiéndolo para que pueda, al entrar en la sociedad, caminar sin tropiezo en el terreno de
la utilidad” (Arce, 1901, p. 277).

Esgrimié que los representantes de la educacion, los maestros, no debian limitar su tarea
al esfuerzo realizado en la escuela para emplear en beneficio del nifio los mejores métodos
cientificos, sino también “educar a los padres sobre las bases de esos métodos”. llustro la
misién con la siguiente metafora: “los desvelos de los grandes mecanicos serian estériles si
no dieran las instrucciones necesarias para el manejo de sus maquinas” (Arce, 1901, p.
278).

Arce perfil6 la conferencia como el mejor medio para aceitar el mecanicismo sostenido por
el halo evolucionista naturalista de la educaciéon, como una tecnologia de impacto en el
hogar. Hacia circular con la conferencia del maestro los sentidos escolares hacia el interior
de los hogares. Asi debian aprovecharse las fiestas escolares para dictar las conferencias,
por tener asegurada la presencia de los padres cuando iban a ver a los nifos actuar. La
comunicacion ademas cercioro6 instrucciones para transformar a la audiencia. Primero el
maestro debia instalar el rol que él desempefia en la direccién y suerte de los pueblos.
Segundo los maestros debian “forjar el siguiente eslabon de la empresa”, condicionar el
caracter de los padres para corregir las faltas de los nifios, impulsando el castigo como
causa natural de la falta y no como medio artificial para reprimirla. Segun esta mirada los
padres no estaban a la altura de la empresa educativa, los docentes y pedagogos debian

transformarlos, tutorarlos en nombre de la modernidad y el progreso.

Entre las numerosas investigaciones escolares, soportadas cientificamente por la
tecnologia de planillas estadisticas que procesaban a dato factico probatorio una porcion de
la experiencia cotidiana, autores como Alfredo Calcagno en La inasistencia escolar, estudio
de los justificativos, estandarizé los porcentajes de los autores domiciliarios de los
justificativos de las inasistencias infantiles escolares (Calcagno, 1911 en Mercante 1930,
p.147). Esto supuso hacer entrar en la maquina escolar de la normalidad o anormalidad a
los comportamientos de las madres y los padres. El criterio médico higienista orden6 una
moral que se extendio a la métrica de la escuela y el hogar. La reflexion moral era mas
solemne si era cientifica y la estadistica aporté la constancia probatoria. Afirmaba Calcagno

de los padres: “(...) empefiados aquellos, a pesar de todo, tal vez por un sentimiento de
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dignidad mal entendido, en justificar conductas sobre las que debieran reflexionar tan
detenidamente como un médico sobre una enfermedad” (Calcagno, 1911, p. 71 en
Mercante, 1930, p.147).

Mercante coincidio con la preocupacion, la acusacion y la necesidad imperiosa de
corregirla: “(...) puso en relieve, en sus cuadros, de qué manera el hogar grava la crisis de
los hijos, mintiendo, en unos casos, al par del alumno; en otros, con una lamentable
despreocupacion o ignorancia de lo que sucede” (Mercante, 1930, pp. 147- 148).

Sin embargo, en los datos organizados en cuadros estadisticos, no podian leerse
empiricamente la mentira, la despreocupacion o la ignorancia provenientes del hogar.

Las interpretaciones cientificas hacia el hogar se volvieron aun mas osadas cuando
hicieron intervenir al género como refuerzo explicativo vigorizando las certezas. La navaja
estadistica plasmo los resultados de las justificaciones de inasistencias escritos para los
ninos: los padres 38%, las madres 51%, los hermanos 5,5%, otras personas 4% y el alumno
1,3. Mientras que la variedad de los autores de las justificaciones de insistencias de las
ninas, verso en: los padres 20,5 %, las madres 45% (Mercante, 1930, p. 149)

A Victor Mercante le resulto clara y univoca la interpretacion, en todos los casos habia
complicidad materna en justificar mas a los hijos varones, porque:

(...) se advierte la complicacion de la madre, en los varones particularmente, desde que

se extiende la justificacion al 51%. Como se sabe, es la dispuesta a tolerar y de quien, el

nino, se atreve a obtener concesiones que el padre rehusaria. (Mercante, 1930, p. 149)

No obstante, confrontamos las interpretaciones con los datos empiricos estadisticos que
presentd el estudio y solo varidé en un 6% mas de disposicidon de respuesta de las madres
respecto de justificar inasistencias de sus hijos por sobre las justificaciones a las hijas
mujeres (justificaron a los hijos varones 51%, a las hijas mujeres 45%). Observamos el
porcentaje de justificaciones de los padres hacia los hijos de ambos sexos y hubo un 18%
mas de disposicion de respuesta de los padres a justificar la inasistencia de los hijos varones
respecto de las hijas -justificaron a los hijos varones 38%, a las hijas mujeres 20,5%-.
Interesa subrayar el lugar insignificante que dieron a los datos empiricos de sus propios
experimentos positivistas. ¢ Con estos porcentajes (y si fuera valida la asignacion de culpa
de los normalistas) por qué serian “mas culpables” las madres que los padres? Si

consideraramos a estas estadisticas validas para ser interpretadas, otras opciones de
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interpretacion podrian reforzar nuestra hipotesis planteada en el capitulo 1 sobre la
ensefanza argentina dirigida a los caballeritos: ¢, Interesaba en los hogares que las nifas se
mantengan escolarizadas? ¢;Cuidaban justificarlas igual que a los nifos para que puedan
permanecer en la escuela? La escuela no reclamaba su presencia ¢ Quiénes se ocupaban
de las nifas? La suma de padres y madres justificantes de las inasistencia de las nifias fue
de 65.5%, mientras que las faltas de los nifios fueron atendidas por papas y mamas en un
casi 90%. La tercer pregunta complementa su respuesta con la siguiente estadistica: el
porcentaje de auto justificacion de las inasistencias de las nifias ascendié a 22%, contra sélo
un 1.3% de nifios que debieron justificar sus propias inasistencias. A Calcagno y a Mercante
no les resultoé significativo, que la ocupacién de los padres en las obligaciones escolares de
las hijas y los hijos, haya sido mucho menor que la participacion de las mamas, sesgo de
invisibilidad de los autores. Les fue mas accesible interpretar, que las madres tenian
problemas con la puesta de limites y por eso justificaban consintiendo varones, que suponer
que los papas estaban bastante mas ausentes en la participacion en los asuntos escolares.
Por otro lado, y considerando el recorrido realizado en el capitulo 2, respecto de las
recepciones extranjeras muy fluidas contra las que no se filtraron en la porosidad de nuestro
suelo, es llamativo como autores con tan poco psicoanalisis en su bagaje teorico,
interpretaran de manera bastante mas burda, simplificada, lineal y mas universal que Freud
la naturalizacion de incondicionalidad del amor materno con los hijos varones al extremo de
malcriarlos por no poder ponerles limites, como un esbozo de Complejo de Edipo entre las
madres y sus hijos varones en suelo argento.

Esta particularidad nos recuerda los estudios sobre la recepciéon del psicoanalisis en la
Argentina de Hugo Vezzetti, en donde el autor senala que el clima cultural argentino era
optimo para el alojo de muchas de las ideas victorianas del psicoanalisis freudiano con la
sobrevaloracion del anhelo por el pasado (del inmigrante y del nifio de la infancia), el culto a
lo perdido (Vezzetti, 2007, 1996). Agregamos por nuestra cuenta la sobrevaloracién del lazo
incondicional patriarcal heteronormativo de la madre con su hijo varén, falocentrismo y
naturalismo biologista y esencialismo de la maternalizacion de la mujer. De todas maneras el
drama neurdético de los textos cientificos de Mercante, -sin sustrato empirico de las técnica
objetiva positivista que los acompanaba-, fue particular si recordamos el descrédito que el

autor explicito a la hipdtesis sexual que analizamos en el capitulo 2.
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La madre, quien no advierte, por lo comun, estos cambios y sigue creyendo en el angelito
de los primeros ainos, es la que cede a sus deseos y caprichos; tolera sus salidas; acepta
sus mentiras; lo acompana en sus propuestas contra los odios y prevenciones del
profesor; en sus arrebatos locuaces ve la defensa noble de una dignidad; en fin, la madre
es ciega y suele abrir de par en par las puertas del abismo; cuando acuerda, esta en él, y
entonces llora su infortunio como una obra fatal del destino. El padre, sin duda, penetra
mas el alma del hijo; comprende sus fierezas y desconfia de ellas si compromete su
conducta. Generalmente, sus ocupaciones lo absorben de tal manera, que consagra
pocos momentos a su hijo y se atiene a los informes de la madre que es la llave
doméstica. Pero, a veces, se preocupa de él, con la constancia y gravedad que el caso
requiere. Entonces, si la esposa es suficientemente razonadora para interpretar al marido,
los dos constituyen una fuerza tenaz contra los desvios de la prole: afrontan con éxito el
peligro de la caida y alcanzan, por fin, a orientar los valores activos, la crisis. Pero si, lo
que ocurre a menudo, no llegan a entenderse y la madre, confundida por su carifio, es
una defensa ciega, aun comprometiendo la armonia conyugal, si el hijo no reacciona por
uno de esos casuales impulsos a veces latentes en las profundidades del alma,
defraudara cuantas esperanzas se alimenten por él. (Mercante, 1930, pp. 199-200)

La institucion del amor materno, incondicional, visceral y poco reflexivo alimentado por un
orden social esencialista del género femenino, -sometida al deseo del marido, dedicada a la
crianza y sacrificandose silenciosa responsable de la armonia familiar-, fue abonado también
por la psicologia cientifica normalista aunque textos como estos parezcan la letra de un
tango.

Pero, sin embargo, el nifio que pensd Mercante tampoco coincidia con el freudiano del
segundo de los Tres ensayos para una teoria sexual, que iniciaba la vida perverso polimorfo
por los avatares de la pulsidon no contenida instintivamente (Freud, 1905). La concepcion de
infancia freudiana obligaba a cada nifio (aunque también resultaran complicadas las lecturas
de la construccién afectiva para las nifias) a una historia de exploraciones, aprendizajes y
abrochamientos de sentido para que resulte del camino una identidad afectiva. En la
concepcion de infancia de Mercante la sexualidad irrumpia con la pubertad, el nifio (varon)

se volvia tirano, cruel y caprichoso por desobediencia paterna, por abuso de la libertad y por
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falta de limites con rigor, los padres y sus consejos quedaban en un lugar impotente.

Siguiendo la metafora forestal de Mercante, si los tutores eran flojos, el arbol crecia torcido:
Pero entre nosotros, el nifio reclama de los padres atenciones particulares, vigilancia y
consejos, tan necesarios ahora como inutiles después. Sin embargo, el hombrecito se
sustrae suspicazmente a esta influencia y goza, a menudo de libertades, que conquista
con habiles mentiras, enojos o aptitudes heroicas contra una tirania cruel e injustificada.
(Mercante, 1930, p. 199)
Mercante pone en tension los intereses de la escuela versus el hogar identifica como

extrafas a las decisiones de las familias respecto de la puesta de limites y los permisos:
(...) el hogar conturba la funciéon docente del colegio. Cada padre, en los paises
americanos singularmente, defiende las mas extrafias practicas en la educacion de sus
hijos. Segun éste, debe fumar a los 11 afios y llena sus manos de dinero para que lo
gaste sin dar cuenta de su inversion; segun aquél, no debe salir de la casa sino
acompanado ni frecuentar otra compania que la de nifios escogidos; segun otro, alos 12
anos debe usar llave, ir a los cafés, imponerse al respeto de los demas, con los pufios
cuando sea necesario. Segun otro, debe a asistir a todas las festividades, tomar en ellas
parte cuando lo inviten; no debe perder funcién del cinematoégrafo ni partido de football en
dia de fiesta. Segun otro, debe conocer temprano ciertos vicios, ir a caballo, al hipédromo,
al circo, sustraerse lo mas posible a la vida sedentaria de la casa. (Mercante, 1930, pp.
200- 201)

Eran extrafios o normales, nos preguntamos ¢ comparados con cuales otros padres? Nos
interesa este documento porque ademas de extrafiarse de los permisos y limites familiares
como si hubiese otros adecuados o normales, es una de las pocas producciones a las que
podemos llegar a la particularidad de las decisiones en el hogar, lo que los padres decian,
sus voces. Reune las opiniones de crianza llevadas adelante por los padres, los cita. Sin
embargo, como mostramos, de las madres (ciegas y que abrian de par en par las puertas
del abismo) Mercante no necesité opinidon para interpretar lo que ellas sentian, no tuvo
necesidad de cita textual, de que aparezca su voz. Esto es afin a las dificultades que las
mujeres tuvieron a comienzo del siglo XX para instituirse como autoras de sus propias voces
o para ser citadas debidamente como poetas, literatas o cientistas. En todos los casos

Mercante se refirié a las practicas educativas hogarefias de los padres varones para con sus
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hijos varones, privilegios de ambos respecto de las madres o hijas nifias. Los mismos
disponian de dinero sin dar cuenta de su uso, asistian a festejos y entretenimientos,
conocian y experimentaban vicios, sin que eso les significara un mote identitario peyorativo y
se sustraian “lo mas posible” a las tareas hogarefias. La cita presenta riqueza particular,
hallamos otro apartado con la revision de Mercante de otras pautas agrupadas:

(...) Segun otro, debe dulcificar sus maneras acostumbrandose a las reuniones sociales

de la casa, bajo vigilancia paternal de sus superiores y consagrar ciertas horas al estudio,

a la lectura y, sobre todo, al cumplimiento de sus obligaciones, preocupado en

proporcionarle cuidadosamente todo lo necesario para realizar este programa de cultura.

Asivemos que no tan sdlo se lucha contra el abandono o la desavenencia de los padres,

sino contra sus extrafias voluntades a la que el instinto da tenacidades metalicas.

(Mercante, 1930, p. 201)

No obstante, estos criterios que suponian interés de los padres para con la educacion de
los nifios, tampoco eran adecuados para la educacién normal segun Mercante. La distorsion
a la norma en este caso parecia estar en un exceso de cultura y dulcificacién que podria
atraer cierto peligro, la consecuencia del riesgo es mas confusa y pareciera aludir a la
ventura futura de la virilidad del nifio varon. Por desatencion o sobreproteccion, segun los
pedagogos que instrumentaron la psicologia, los padres argentinos no hacian su tarea
adecuadamente: “La accion de la escuela se encuentra entorpecida por la accion del hogar y
debe establecerse una lucha entre una y la otra (...)” (Senet, 1928, p. 34).

La lucha era asimétrica, los pedagogos instrumentaban la psicologia cientifica del
desarrollo, los padres no sabian (a diferencia de otros autores extranjeros que como vimos
en el capitulo 2 dejaban a los padres en mejor lugar y reconocimiento). Debian extremar
medidas porque el escenario del aula no bastaba, debia incorporarse a nuevos actores.

La accion del maestro es directa en la escuela; alli estudia y trata de penetrar en la

pedagogia intima de cada nifio; es indirecta en el hogar, pero como la mala conducta de

un alumno fuera del recinto de la escuela refluye en ella perjudicando la buena educacion
de los sentimientos de sus comparieros, se ve en la obligacion de extender mas alla de su
radio de accién tratando de corregir la conducta del nifio fuera de la escuela; pero si el
hogar no coadyuva en esta obra y fomenta su mala conducta, no queda mas recurso que

sacrificar al malo por la salud de todos. (Senet, 1928, p. 38)
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El margen de tolerancia era muy acotado, nuevamente Senet ofrecia a sacrificio al nifio
gue no se ajustaba al modelo comun, ya era malo, un nifio perdido para el Estado, quedaba
en manos de las instituciones para “menores”. Los obstaculos que suponian mayores
desafios para la educacion, la psicologia sefial6 a los padres como directos responsables,
la educacién no debia retroceder tampoco con ellos:

Los educadores se hallaran, a menudo, vencidos por este obstaculo; de suerte que la

escuela, antes de definir su accion, libra siempre ese combate cuyo objeto es eliminar el

elemento inadaptable por sus tendencias y sus costumbres, en perjuicio de los nivelados
que durante dos o tres anos deben ser espectadores obligados de esta seleccion hecha
de la manera mas primitiva. Necesitariamos, pues, una escuela para ensefar a ser

padres. (Mercante, 1930, p. 201)

Si bien muchas de estas declaraciones eran generales, los psicologos oficiales del
normalismo establecieron juzgamientos a los padres de los nifios de la escuela comun
saturados de juicios étnicos, de clasismo y sexismo, considerando que algunas familias
estaban menos a la altura de las pretensiones ciudadanas mantenian y reproducian las
relaciones de explotacion. Estas coincidian con las familias extranjeras y sus descendientes,
provenientes de una migracion europea digitada que no se perpetré6 como estaba imaginada.
Otros prejuicios respecto de los déficits en la funciones de los padres tenian que ver con el
insuficiente sostén en salud y alimentos. El Estado tomaba a cargo las funciones que no
eran bien abastecidas por las familias de origen bajo tutela del Patronato de la infancia,
como vemos mas adelante en el capitulo 6, estableciendo una funcién de suplencia:

Sanear este nucleo matriz de la organizacion social y que la tendencia sea a subsistir los

servicios domeésticos por los sociales. El hospital y la asistencia publica; los asilos y los

internados; los comedores escolares; la ensefianza gratuita, los bafos y parques publicos,
todas son formas tendientes a suplir la incapacidad del hogar para mantener la salud de
los hijos; para educarles, alimentarles y proporcionarles ciertos goces a los que todos
tienen derecho; evitar, por lo menos sufrimientos, como los del hambre, del frio, de las

enfermedades que ninguna razén podria justificar. (Mercante, 1930, 198-199)

Las concepciones cuidadosamente elaboradas por la primera psicologia cientifica positiva
argentina fueron curiosamente coincidentes con las indicaciones directas que pueden

encontrarse en las lecturas programadas para las nifias de la escuela primaria por el
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Consejo General de Educacion. Planteamos que el sistema preveia la necesidad de un
moldeamiento subjetivo que debia llegar a todos los actores (los nifos, las maestras y a los
hogares, las lecturas obligatorias proveian reflexiones con sentidos valorativamente
dirigidos. La lectura “La madre de familia’ se encontrd entre las lecturas para nifias a pesar
de ser un texto dirigido directa y especialmente a las madres. El formato de escritura fue
particular, casi dialégico en donde el autor preguntaba a las lectoras madres y también
completaba sus respuestas:

(...) ¢laintuicidn materna puede adivinar lo que la ciencia ha tardado siglos enteros en

profundizar?(...) ¢ Quién no conoce madres que adoran a sus hijos y que contrarian por

ignorancia su desarrollo?(...)¢,quién no conoce criaturas débiles, entecadas, enfermizas,
en su parte fisica, y atontadas en su parte intelectual, que han sido conducidas a ese

estado por un carifio tan profundo como extraviado en la ignorancia? (Fragueiro, 1917,

pp. 253- 254)

El escrito afirm6 que la madre de familia “(...) es el primer médico y el primer maestro del
nifo” (Fragueiro 1917, p. 252), nos interesa sefalar como en sintonia con las producciones
académicas en esta lectura dirigida a las mamas se invertian los términos y el médico y el
maestro normalizaban y autorizaban el tipo vinculo entre la madre y su hijo. No obstante, la
responsabilidad del resultado era atribuida unicamente a la madre que “imprimia” la primera
direccion “en las facultades embrionarias” del nifo, por lo tanto la clara culpable de los
errores:

Pero cualquiera que sea el alcance y la importancia que se le atribuya a estos errores

cometidos en la crianza y educacion de los nifos, nadie desconocera que habria gran

conveniencia en hacerlos desaparecer por completo, dando a la mujer la educacion
especial que necesita para el buen desempefio de sus deberes como madre de familia.

(Fragueiro, 1917, p. 257)

El material literario tenia una moralidad modeladora con una la doble acepcién: describia
la actuacion de los personajes en el escenario a la vez que indicaba como en el teatro la

composicion del rol subjetiva afectiva, intelectual y moral desde bambalinas.

El lugar dado a los padres respecto de la educacion infantil en la primera psicologia

argentina, no fue equivalente al de las referencias internacionales valoradas por los locales

278



(como mostramos en el capitulo 2 desde la perspectiva de las recepciones y operaciones de
lectura extranjeras tedricas y practicas). Estas daban importancia al trabajo para el
desenvolvimiento psicoldgico que los padres hacian espontaneamente en los primeros anos
de vida de las nifias y los nifios: “La funcion principal de los padres consiste en ambos casos
(cuerpo y espiritu) en velar por que no falten las condiciones requeridas para el
desenvolvimiento del nino” (Spencer, 1861, pp. 94- 95).

Spencer describia la complejidad del hacer doméstico a cargo de las familias, un hacer
educativo permanente y cotidiano, comparado con las funciones de nutricién, abrigo y
alimento en la estimulacion psiquica indispensable con sonidos para imitar, objetos para
examinar, libros para leer, problemas para resolver: “(...) ofreciendo diariamente al nifio
hechos a su alcance, disponiéndolos de modo conveniente, midiendo su cantidad é
intercalando entre las lecciones intervalos necesarios (...)” (Spencer, 1861, p. 95).

A diferencia del lugar que daban a la educacién extraescolar y previa a la escuela
Mercante y Senet, Spencer reconocia en la funcion de los padres una funcion laboriosa,
permanente, insustituible y necesaria para que luego puedan complejizarse los saberes
humanos con la educacion sistematica. Su teoria refleja el ideal higiénico, asi como el
parametro evolutivo en donde el desarrollo psicoldgico se apoya en la secuencia bioldgica,
pero delinea formas normativas para guia porque la educacion psicoldgica no se reduce a la
bioldgica.

“¢,Como debe vivirse?“. Era un problema general que abrazaba a otros problemas entre
ellos: 4como debe educarse la familia? (Spencer, 1861, p. 14). La reflexién los obligaba a
sujetar un “Sistema de educacidon” que era menester aplicarlo “cientifica, metédicamente y
en todas las ocasiones” (Spencer, 1861, p.14): “(...) el fin de la educacion es conducir al
hombre a la vida completa, y cuando eduquemos a nuestros hijos, debemos elegir nuestros
meétodos y estudios atendiendo este objeto determinado” (Spencer, 1861, p. 14). La tarea
era de toda la sociedad, iniciando el trabajo desde la primerisima infancia, en donde el
sistema de educacion contemplaba medidas para guiar a las familias y sofisticar los saberes
que ellas tienen: “Despliega un procedimiento para la tarea de educar, clasificando segun su
importancia las principales direcciones de la actividad que constituyen la vida humana, de
las cuales la tercera es: actividad empleada en educar y disciplinar a la familia” (Spencer,
1861, p. 15).
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La importancia de esta tarea para toda la sociedad tenia consecuencias epistemoldgicas y
de jerarquias de legitimacién de las ciencias. Como ha afirmado Danziger (Danziger, 1990/
2001, 1997/ 2018), las teorias cientificas tienen produccién social involucrando tradiciones
de investigacién, estamentos e instituciones, que toma decisiones respecto del valor y la
inscripcion que tendran los saberes disciplinares y sus relaciones de poder para incidir en la
colectividad. Para Spencer este saber jerarquizaba a la psicologia: “La ciencia que coopere
mas directamente al desarrollo de esta ultima [prosperidad de la familia] debe, pues,
prevalecer sobre la que asegure la existencia de la primera [prosperidad social]” (Spencer,
1861, p. 17). Por lo tanto, prevalecia en primer lugar la ciencia que podia resolver y tratar los
temas que contenian y valorizaban a la familia, la educacion y la crianza, dejando
posicionada como herramienta de intervencién social a la psicologia: “Es indispensable
conocer los principios de la fisiologia y las verdades elementales de la psicologia, si se
quiere educar debidamente a los hijos” (Spencer, 1861, p. 45).

Por lo cual, debia ponerse al alcance de los padres, en particular a las madres que
estaban dedicadas a los primeros cuidados. A diferencia de Mercante, Spencer no considerd
que el instinto maternal asegure una armonia natural para asegurar la crianza, se aprendia a
ser padres: “Ignorando como ignora la joven madre los fendbmenos mentales, sus causas y
sus efectos, su intervencion es con frecuencia mas perjudicial que lo habria sido su
abstencion absoluta” (Spencer, 1861, p. 41).

Tomamos para el analisis del lugar dado a los padres por la psicologia, a otro referente
qgue se aboca a delimitar un rol fundamental de los padres que se corresponde con una
concepcion de infancia. Para Mercante la educacion del alumno era un problema de las
madres, -aunque citaba a Pestalozzi nombrandolo “el padre”, en el acompafiamiento de las
madres durante el periodo plastico de la infancia-. Mercante se diferenciaba explicitamente
de Pestalozzi en que, (a diferencia del pedagogo argentino), se detuvo en sus desarrollos
tedricos en los umbrales de la pubertad. En discordancia con Mercante, Pestalozzi
interpretaba que las madres podian bien proyectarse en dos actos, las biologicas y las
maestras. Mercante dividia tajantemente en actos ese rol, no asi Pestalozzi, citaba ambos;
no obstante Mercante no consideraba seriamente al primero, lo subestimaba: “La madre era
el personaje central de esta vida en dos actos, uno doméstico, uno escolar. Por eso

consagroé su primer libro “El libro de las madres”, libro de sinceridad y de sugerimientos”
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(Mercante, 1930, p. 216). Las sugerencias evolutivas conducian los pasos que las madres
debian seguir para acompafnar el desarrollo infantil de lo simple a lo complejo: imagen, idea,
signo. En la proyecciéon de Mercante, se corresponden con sentir, pensar y expresar en la
escuela, los pasos de la comprension necesarios y naturales, para donde debia “dirigirse la
educacion popular”; “abriendo el postigo donde pudiera recibirse el beso carifioso de la
madre naturaleza” (Mercante, 1930, p. 220).

El rol de la marcha natural del desarrollo fue tomado de manera literal por Mercante, como
ritmo y prueba de la evolucion natural biolégica que garantizaba la psicologica. Sin embargo,
en la Pedagogia de Mercante, a diferencia de Pestalozzi, la madre “doméstica” tenia un rol
insignificante, opuesto a la inscripcién troncal que Pestalozzi le atribuia.

Si bien los intelectuales de la primera psicologia argentina no confiaban en la generalidad
de los padres ni en las madres para acompanar la educacion de la escuela comun, sipodian
confiar en algunos padres varones ejemplares, siempre que fueran elegidos y designados
por la misma institucion. El sistema educativo administré una herramienta de
corresponsabilidad para involucrar a la sociedad en los criterios del proyecto nacional de la
educacion comun. La Ley de Educacion Comun, N° 1420, dentro del Capitulo IV, Inspeccion
técnica y administracion de las escuelas, planteaba la articulacién entre el sistema educativo
y la comunidad de padres representados en un Consejo, pero elegidos con el criterio y los
valores de la institucién escolar. En el Art 38 versaba: “En cada distrito escolar, funcionara,
ademas, permanentemente una comision inspectora con el titulo de Consejo Escolar de
Distrito, compuesta de cinco padres de familia, elegidos por el Consejo Nacional’ (Ley N°
1420, 1884, p. 19). Entre las funciones de control y contralor, el Art 42 en el Inciso 1,
correspondiente al Consejo Escolar de Distrito, aclaraba, que el mismo debia: “Cuidar de la
higiene, de la disciplina y de la moralidad de las escuelas publicas de su distrito, a cuyo
efecto estas les seran franqueadas en cualquier momento” (Ley N° 1420, 1884, p. 20).

Mercante reforzaba esta letra ordenadora, instruyendo a los futuros docentes el
compromiso que debia cimentar con los aliados del pueblo:

Coopera, con eficacia, el Consejo Escolar de Distrito, compuesto de cinco padres de

familia elegidos por la Direccién General, cuyas funciones consisten en: cuidar la higiene,

moralidad y disciplina de las escuelas publicas; estimular, por todos los medios, la
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concurrencia de los nifios a la escuela; promover la fundacioén de cooperativas y

bibliotecas populares; proponer el personal, etc. (Mercante, 1930, p. 19)

El Consejo Escolar de Distrito podia irrumpir en las escuelas, frente a la sospecha de
alguna irregularidad. El rigor moral nacional se incrementaba con la presencia de alumnas
en las aulas, estableciendo una asimetria de control y cuidado sobe el cuer po de las nifias,
al constituir cinco damas para la vigilancia de cémo las escuelas manejaban el
comportamiento moral de las nifas. La aclaracion, que suponia un control de mas para
regular algo de la sexualidad femenina desde la infancia, figura en el Inciso 10: “Nombrar
comisiones de seforas para visitar y examinar las escuelas de nifias o mixtas del distrito”
(Ley N° 1420, 1884, p. 21).

Encontramos otros elementos que permiten pensar preferencias y desigualdades de
género que reforzaron los estereotipos esencialistas y estuvieron presentes en el trato
escolar y el entorno familiar. En la planilla de ejemplo para los futuros maestros de los
Principales registros y planillas de las Escuelas Normales y las escuelas publicas de la
Provincia de Buenos Aires, todos los nombres de los tutores de los nifios y las nifias eran
nombres de hombres, incluso los que no tenian igual apellido que el nifio o nifia en cuestion
(Senet, 1928, p. 173). Los padres bioldgicos o los tutores hombres eran los responsables
formales de la educacion de los nifios, aunque en el texto (como mostramos) reconozca que
la atencion a las tareas y avatares escolares predominaba como funcion de las madres. El
contexto social de responsabilidades sociales y publicas atribuido naturalmente a las
mujeres era categorico, fomentando el orden de las obligaciones e invisibilizando el de los
derechos femeninos. Por ejemplo recién en 1927, “La San Juan de Cantoni”, compuesto por
dirigentes de tradicion izquierdista de via populista, puso en cuestion el modelo del
ciudadano ideal que venia impulsando la élite liberal, y reconocio los derechos de la mujer al
sufragio. Fue un acontecimiento local, provincial y episddico, veinte afios antes que lo hiciera
la nacion, porque fueron movimientos que fueron reprimidos inmediatamente tanto por los

radicales como por los conservadores militares (Adamovsky, 2008, p. 112).

Cuando Mercante argumento en contra de la educacion que soélo usa el examen para la
promocién como manera de organizar las aulas, (iniciando con la conformacién de grados

comunes no predeterminados por una seleccion técnica), imagind la mirada moral de la
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sociedad introduciendo la mirada de un actor ajeno a la escuela que nos interesa en esta
seccion: el padre inteligente.

Nos atenemos a la sola medida que da el examen para la promocidn y seguiremos por

mucho tiempo el sistema tranquilo de llenar las aulas con los tipos mas encontrados,

produzca ello los mayores desasosiegos en quien ensefia o educa y tenga el padre
inteligente la sensacion ingrata de una mezcla en que adivina pérdidas para el hijo.

(Mercante, 1930, p. 212)

La empresa educativa no se ocup6 sdlo del impacto de las operaciones para los padres
de ese entonces, sino que tomo precauciones para los padres del mafana gérmenes vivos
en los nifos en formacion. En Parrafos sobre la educacion femenina de 1901 en EIl Monitor
de Educacion Comun, una educadora mujer, la Sra. Amelia Palma califico de: “(...) un
atentado, una restriccion a la perfecta y libre evolucion de la personalidad femenina” (Palma,
1901, p. 1013).

El hecho de que se igualara la educacion para ambos sexos, considerandolo un
vaciamiento en idéntico molde de dos naturalezas diversas, ética y fisioldgicamente, y cuya
actuacion en la vida sera también distinto. Afirmo6 que mientras se preparaba al hombre para
la vida para que sea médico, abogado, artista, industrial; no se le daba a la mujer: “(...) lo
imprescindible a fin de que aprenda la importantisima y trascendental carrera de ama de
casa’ (Palma, 1901, p. 1011).

Palma relaté un experimento en donde interrogo a jovencitas del sexto grado con altas
calificaciones en historia, geometria, aritmética, etc., sobre preceptos higiénicos modernos
para limpiar las habitaciones; y: “(...) nada sdlido y fructifero sabian, nada de aquello que
con mas seguridad puede afirmarse la dicha, la paz y la prosperidad de las familias” (Palma,
1901, p. 1013).

Discurrid luego de parafrasear a Spencer advirtiendo las causas que degradaban la
especie humana, que como la mujer era “la directora de la casa y la que guarda a la familia”,
es a ella a la que le urgia convertirse en higienista (Palma, 1901, p. 1012). Por lo tanto
Palma consider6 necesario formular “un plan de ensefianza en relacion con los destinos”
(Palma, 1901, p. 1013).

Los destinos eran bioldgicos, los lugares y las funciones atribuibles para la reproduccion

de la especie humana. Desde los estudios de género, Stolen ha sostenido que los procesos
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de cambio contenian elementos de un esfuerzo para asegurar cierta continuidad, es decir se
ha enunciado como nuevas practicas que preservan los “antiguos” valores de género
(Stolen, 2004, p. 32). Nos interesa revisar la historia para las tramas del presente, Palma en
nombre de una reivindicacion justa para las mujeres, bregd por un cambio curricular que
estatifica aun mas los estereotipos de género, que promovieron y promueven desigualdad
social y sometimiento para las mujeres. Stolen sefiala que cuando los valores, ideas y
practicas son compartidos por todos los actores sociales de determinada sociedad, son tan
tomados por dado que ni llegan a explicitarse, no son cuestionados y se vuelven mas
resistentes al cambio que otros (Stolen, 2004, p.32). Los ha identificado con el término
hegemonico porque estan basados en el consenso, o estdn compartidos en las practicas
mas que sostenidos por el control directo o la represion (Stolen, 2004, p. 34). Las nifias y los
nifios fueron visibles como sujetos en tanto los adultos delimitaron un lugar para ellos como
mujeres y varones en la sociedad, la pubertad facilitaba las cosas, en tanto reforzé la
hipotesis sexual reproductiva como destino.

La educacion de la nifa, fortalecia el destino materno. Los saberes sobre el destino
materno de las nifias eran afirmaciones generales, con uniformidad cientifica y caracter de
ley respaldados por un sistema mas naturalmente consensuado por elementos patriarcales.
En la Argentina no estaba tan bien visto que las mujeres sean directoras de los
establecimientos educativos, (como vimos en el capitulo 3 en su punto 3.2). No obstante,
habia consenso para que las mujeres sean “directora de la casa” responsable de “guardar la
familia” y adherir a los requisitos del moldeamiento infantil para la escuela publica:

Si nos fuera posible recopilar datos, seguramente advertiriamos que las disensiones

domeésticas coinciden con la edad critica de los nifios. Los hogares pudientes suelen

concluir el litigio internando a sus hijos, pues precisamente, al cumplir 12 afios, es cuando
se toman estas resoluciones, al fin, duras. De estos hechos se desprende cuan
indispensable es la educacion de una mujer destinada a ser madre que por una ley
ineluctable es duena del hogar; una educacion que en el momento decisivo oponga un
criterio inteligente a su sentimentalismo materno y, la ignorancia a la soberbia unida, no
sea la calamidad a una institucion sobre la que basa su grandeza el Estado. La mujer

necesita de una escuela donde aprenda a razonar sobre los fenédmenos humanos y la
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influencia de las cosas para que se convenza de su mision, apenas ha comenzado a tener

un hijo. (Mercante, 1930, p. 200)

La peyorativizacion y el rol desprestigiado y desigual con el que redundaba la categoria de
lo femenino en la primera psicologia argentina dejé sentada una manera de concebir a nifias
y mujeres por décadas, para la disciplina y para las cohortes de maestros formados por
ellos. Denunciamos un sistema de pautas dominantes y hegemonicas vinculadas a la
heteronormatividad y con la exaltacién de la virilidad en desmedro del género femenino. La
Pedagogia de Mercante, un libro que con sus numerosas ediciones acompafié por décadas
la formacién docente, se ocupo en su trayecto de indicar los roles normales y advertir
posibles desviaciones a cada uno de los actores del mundo infantil, desde la vision del buen
funcionamiento de la escuela comun y las consecuentes necesidades de desenvolvimiento

subjetivo de cada uno de ellos en términos de limites y produccion de cada rol.

Como ultimo registro documentado del capitulo elegimos analizar unos fragmentos de un
Melodrama de la Tercera Serie de lecturas del libro La nifia Argentina llamado Saber mentir
no es viveza (Zarzuela original en un acto), en tanto reune los tres roles que indagamos en
este capitulo (las ninas, la maestra y una adulta vinculada al ambito de los hogares, una
sirvienta) y muestra las formas esperadas de vinculos entre ellos (Fragueiro, 1917). La obra
nos permite observar categorias que relevamos en el capitulo enunciadas desde la ciencia
psicologica, a la vez que instaladas en los valores aceptados por la cultura de época,
tocando transversalmente las controversias de desigualdad de género, de etnia y de clase
social econdmica que venimos trabajando desde el capitulo 1. Los personajes son todas
mujeres, algunas no tuvieron nombre propio en su presentacion: “LUISA, CIPRIANA,
CARLOTA, ERNESTINA, LA MAESTRA y Una sirvienta” (Fragueiro, 1917, p. 263).
Planteamos que como los otros escritos, éste sirvio de emblema a las lectoras de los
problemas esperados se engendren entre individuos del género femenino (rivalidad, burlas,
escandalo, envidia, chisme, mentiras, venganza, castigo, humillacién). En el recreo en el
patio escolar Carlota y “las” suyas burlan por su dedicacion en clase a Ernestina y “las”
suyas “las contrincantes”, quienes devuelven: “Bien ha dicho la maestra Que en la clase eres
la ultima” (Fragueiro, 1917, p. 266). Carlota se autoriza como superior porque tiene “un tio

médico De muy elevada alcurnia”, un primo capitan “que fue herido en la ultima Revolucion y
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su padre que “tiene una gran fortuna” (Fragueiro, 1917, p. 268). Todas las referencias que la
autorizan son hombres con supuesto prestigio, luego enumera riquezas y sofisticados
juguetes caros que la sirvienta desacredita con caras. Ernestina responde: “(...) Y en el
colegio me premian, Porque estudio mis lecciones Y tengo juicio y soy quieta; al paso que tu,
con todo Tu boato y tu rigueza, No me adelantas: ¢ por qué? Porque aqui soy la primera (...)"
(Fragueiro, 1917, p. 273).

Carlota le pega, Ernestina devuelve el golpe, es vista y acusada. La maestra interviene
con ambas, la castiga a Ernestina en un rincén de rodillas una hora “por peleadora” sin que
nadie pueda hablar con ella, “Y tu Carlota si vuelven a pegarte me lo avisas, Que las nenas
no devuelven Los cachetazos” (Fragueiro, 1917, p. 278), (desigualmente los varones podian
devolver golpes). La sirvienta se venga por el dinero que le deben los padres de Carlota y a
pedido de la maestra expone chismosamente delante de todas las nifias que la nifia no tenia
tales juguetes cuando limpié su casa.Pronuncia deformadamente portando los prejuicios
valorativos de clase social y etnia:

“Que aquella es la mentirousa La haragana, la farsante, La embostera y piliadora. Y de

modo me cobro Un pouco das cuatro onzas Que me deben en su casa Y que non pienso

en la bolsa Ver nunca... Con que, curaje! Aunque me digan chismosa.” (Fragueiro, 1917,

p. 279)

Ernestina, se siente afectada por no mantener su “fama” personal inmaculada:

iAy! No siento pena Sino la fama, Yo que nunca en la vida Tuve una falta, Verme hoy en

el castigo... jTodo por nada! Por nada, ¢como? No tal... Yo la culpa también tuve; Si ella

primera hizo mal ¢ Por qué el brazo no detuve? Hay que sufrir con paciencia (...)

(Fragueiro, 1917, p. 280)

La maestra premia por su discrecion a Ernestina y humilla a Carlota diciendo: “Pero yo la
compondré” (p.282):

“VYamos, jconfiesas la falta? Pues bien, si, yo te perdono, Pero la culpa, el castigo En

cambio no te lo ahorro. Es necesario un ejemplo: Mentiras calumnias todo Pagaras,

teniendo puesto Una semana este gorro Con orejas de burro (...) Ademas, en los recreos

Estaras aqui de hinojos, Y para empezar, en vez De Ernestina te coloco En el rincény el

bonete Con las orejas te pongo (...) Dejen este patio solo (...).” (Fragueiro, 1917, p. 283)
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La penitencia se compuso de escarnio corporal (excluida, sola, de rodillas), social -
humillada prolongadamente en el espacio publico del patio escolar- e intelectual. Carlota
mella su intelecto con las orejas de burro, burlada. No hay pistas de la edad de las nifas,
todos estos valores negativos funcionaban como universales esencialistas femeninos del
“espacio de experiencias” independientes de la edad y de la psicogénesis infantil. Para esta
concepcion estereotipada y heteronormativa de género podrian haber sido también mujeres
adultas, -como el rol que hicieron desempeniar a la sirvienta: entremetida, burlona, vengativa
que disfrute de la verguenza que pasa la nifia-. Tampoco se observa un “horizonte de
expectativas” que suponga un lazo amable, compariero o solidario entre mujeres, los gestos
bondadosos brillaron por su ausencia perfilando un modelo social para las juntas de
mujeres.

La nifiez modifico su forma de ser vivida, transformando los vinculos en relacion a los
otros significativos (companeros de aula, padres y maestros). Lo que se espero del nifio, sus
potencias e interacciones tomdé una forma, como también se modificaron los lugares, los
saberes y las incidencias sobre el hacer de los maestros y los padres al aceptar esas
significaciones de infancia. Pero esta forma de entender la subjetividad de la infancia y sus
vinculos jera homogénea, habia acuerdo cientifico entre los autores que asumieron estas
responsabilidades pedagdgicas de alcance nacional? ;Era una concepcién de nifiez
representativa, unica presente también en otras formas de ensefanza y en la cultura
argentina de esa época?

Al vincular la incidencia de los conocimientos psicoldgicos en la construcciéon de
subjetividades en funcion de objetivos del orden social, se puede destacar como algunos
valores epistémicos son articulados con valores no epistémicos, en la produccion de
conocimiento y en las practicas profesionales. El hecho de recortar la infancia como un
problema social lidiando entre la normay la indisciplina (Rios & Talak, 1999), da central
presencia a los valores no epistémicos. Se tuvieron en cuenta los desarrollos especificos de
la ciencia psicoldgica de la época haciendo uso de nomencladores psicolégicos (Danziger,
1990) (Smith, 1997), categorias que marcan un compromiso entre la ciencia psicolégica y los
valores de la sociedad que la produce.

Los conocimientos psicolégicos son producciones inseparables de practicas de

investigacion y de practicas de intervencion sobre los seres humanos, por lo tanto, tienen
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una dimension politica. Tienen efectos en la sociedad que valora la ciencia, difundiendo y
promoviendo los valores epistémicos y los no epistémicos, legitimando maneras de
considerar el bien, el mal, lo patoldgico, lo saludable, lo deseable en la forma de ser sujeto
de los integrantes de la sociedad. Involucra a la sociedad mas amplia, en tanto se vuelve
parte de la cultura psicoldgica, contribuye en su vocabulario, formas de sofar, de actuar, de
sentir y de esperar de los demas.

Esto traduce el lazo intimo de los actores, supone la reconstruccion de los vinculos en la
experiencia y los intercambios de los integrantes de la institucion familia y la sociedad. La
escuela también trama la subjetivacion, reconfigurando radicalmente las frontera de lo intimo
(Bleichmar, 2014b, Rodulfo, 2008, 2011, p. 67). Conmueve la forma de ser sujeto, siendo en
relacion a los otros significativos. La regulacion de las representaciones, los sentimientos y
las logicas de poder y saber se reordenan revalorizando los actores y las nuevas funciones
que tienen consecuencias en la vida de las personas redefinidas por las nuevas clases
conceptuales (Rose, 1990, 1998). Como afirma Svend Brinkmann, se establecen cambios
histéricos en las formas dominantes de subjetividad, desde diferentes formas morales
(Brinkmann, 2010, p. 39). Las interpretaciones sobre uno mismo tienen una relacion
dialéctica con las practicas sociales y estas con |la sociedad y su orden de valores. La nifiez
se inscribié incipientemente en los discursos psicolégicos como un nuevo objeto de practicas
y sentidos. Fue una Psicologia en una Pedagogia que contempl6 a cada uno de los alumnos
pero como individuos genéricos, literalmente referido a una colectiva muestra de su especie:
“(...) como la educacion primaria y la secundaria no se dirigen al individuo, sino a la
colectividad escolar, no pueden atender a las aptitudes particulares, sino tener en cuenta la
masa de educandos” (Senet, 1919, p. 307). La atencion de la psicologia a los pensamientos,
los sentimientos, el juego y la vocacion del nifio-alumno constituy6 una forma de relacion
particular, aunque ordenada desde un genérico ideal, que sirviera para todos los nifios
(particularidades que analizaremos en el capitulo 4). Pero, incluida en practicas culturales
extensas como las de la educacion publica, afirmamos fue un antecedente de la constitucion
de una voz (como indagamos en el capitulo 5), al darle a la nifiez caracter especial
considerando su desarrollo evolutivo y su psicogénesis, en vez de abordarla desde la clasica

Psicologia del Adulto.
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4. Consideraciones finales

En el capitulo 3 nos hemos ocupado de indagar cémo la primera psicologia instal6 en el
tejido social las construcciones originales elaboradas por la ciencia para la infancia. Hemos
desarrollado el interrogante a través de dos nucleos tematicos. En el primero de los nucleos
tematicos hemos desplegado el poder de las nominaciones y los efectos de sentido en la
conformacion de la subjetividad de los actores involucrados en el escenario social centrado
en la figura del nifio y sus vinculos cotidianos. Hemos analizado las caracteristicas del
escenario escolar nacional (dificultades en los aprendizajes, inasistencias sistematicas,
abandono escolar), las prioridades que resultaron de los problemas no resueltos y las
maneras de convocar a los actores para de alguna manera (desde la responsabilidad, la
natural vocacion o la coaccidén) comprometerlos en la empresa educativa. En el segundo
nucleo tematico hemos analizado las demandas particulares a cada uno de los lugares
necesarios para la conformacion del plan civilizatorio de la escuela publica. Se han revisado
para el analisis historico documentos cientificos, estadisticos, ligados a la escuela publica y

libros de lectura autorizados por el Consejo General de Educacion.

El primer nucleo tematico se ha ocupado de dos cuestiones. En la primera seccién hemos
ofertado una trama tedrica con la cual analizamos las mediaciones nominales del saber
cientifico utilizado como tekné para intervenir en el escenario social de los nifios y las nifias.
Hemos mostrado la politica de la instrumentacion cientifica de los primeros incipientes
psicoélogos, al identificar las instituciones y los actores, las razones por las cuales esas
personas y espacios se alistaban para la disputa de los sentidos sobre la infancia y los
moviles por los cuales podrian sujetarse los mismos al sistema. Hemos identificado una
definicién de subjetividad en la constitucion normativa del nifio alumno (con una mentalidad
despolitizada y una actitud pasiva en los nifios, que inculco el valor de la sumisién y la
obediencia a las autoridades). La concepcién de infancia pasiva y ductil para la pedagogia,
coincidié con el nifo valorado como normal, definié el nifio/ alumno. Hemos mostrado cémo
el ser del nifio quedd atravesado por su condicion de educabilidad. Esos valores y un
ordenamiento en paralelo de las jerarquias sociales respecto de lo econdmico, los sexos y

las razas, determinaban un modelo con los grupos superiores (de buena posicién, varones y
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blancos), constituyeron una norma a la vez que determinaron, medidas para el diagnostico,
el ordenamiento y la regulacién de las practicas de intervencion sobre la nifiez escolarizada.
Hemos identificado arduos trabajos de prescripcion de la psicologia normalista de los
lugares necesarios del entorno cercano del nifio (maestros y padres) donde mayor podia ser
la incidencia del vinculo al atender a las instituciones involucradas en el cotidiano. No
obstante, hemos indagado otros lugares vinculados mas indirectamente (Consejo Escolar
del distrito, Damas de la vigilancia, Patronato de menores, preceptores, inspectores,
directores de escuela, pedagogos e instituciones religiosas) que también tuvieron laboriosas
instrucciones cientificas para que funcione el complejo sistema simbdlico para la trama
social de subjetivacién ideal.

En la segunda seccion hemos acercado la cualificacion de los escenarios escolarizados.
Hemos advertido las circunstancias por las que transcurrian las instituciones a través de las
estadisticas significativas para los actores que se ocuparon de producir psicologia aplicada a
la escuela comun al servicio de la produccion ciudadana. Jerarquizamos los focos de las
preocupaciones, los territorios de las batallas simbdlicas del sistema escolar de mano de sus
operarios calificados y las formas en las que los cientificos podian seducir o coaccionar a los
demas actores a cooperar para el futuro de progreso civilizado del pais a través de las
técnicas productoras de subijetividad ligadas a la institucién escuela. Nos hemos detenido en
sefalar las pautas que explicitaron los autores para la mision de la ensefianza de los
educadores, las estrategias que utilizaron que imprimieron valores y formas de vivir,
advertencias y procedimientos infinitos para asegurar la compleja tarea de hacer un pais a
través del aula. Hemos documentado la centralizacion de los estudios superiores en la
Capital del pais y los datos que revelaban que eran muy pocos los alumnos que
completaban el ciclo primario, y que solo los primeros afos eran los que tenian mejores
posibilidades de garantizar un presentismo escolar masivo. Estos porcentajes sobre el
desgranamiento educativo nos han permitido destacar aun mas la importancia de analizar la
literatura obligatoria por el Consejo Nacional de Educacioén y la metodologia instruida como
forma unificada de la ensefianza oficial, porque evidenciaba que cerca del 80% de los
alumnos asistian solo a los dos primeros afios. Hemos mostrado que las clases de los dos
primeros anos sieran para toda la poblacion educativa, y que éstas se sostuvieron

centralmente con lecciones fundamentales basadas exclusivamente en los libros de lecturas
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segun establecié el Consejo Nacional de Educacion por medio del Plan de Estudios para las
Escuelas Comunes, para la totalidad de los establecimientos educativos de la escuela
primaria, ya sean Infantiles, Elementales o Superiores. Hemos reparado entonces en los
contenidos de los libros de lectura ofrecidos como material central obligatorio de la iniciacion
educativa para analizar las valoraciones que los normalistas ofrecian a la constitucion
subjetiva de los pequefios lectores y sus familias. Hemos planteado que la
institucionalizaciéon de una psicologia cientifica aplicada a la formacién de la infancia y el
desarrollo educativo, legitimé a su vez maneras de considerar el bien, el mal, lo patoldgico,
lo saludable, lo deseable en la forma de ser sujeto en los agentes de la sociedad. Involucré a
la sociedad mas amplia, justificé una forma de ensefar en el aula, pero se expandié y se
volvié parte de la cultura. Psicologizé y gubernamentd a cada sujeto consigo mismo al
regular los comportamientos con una forma normalizada de deber ser. Las nominaciones de
la ciencia psicoldgica al servicio de la pedagogia, afectaron la manera de ser padres, de
vinculacion intersubjetiva y de las expectativas con las nifias y los nifios argentinos;
reprodujeron relaciones deterministas y de explotacion, de género, de clase social
economica y con esa inmigracion digitada desde Europa, que no salié como estaba
pensada. Hemos analizado las propuestas de la psicologia normativa como el marco de
orden social que dejé sentada las bases para un espacio de experiencias posibles para ser
nifio y nifa al habilitar y delimitar un horizonte de expectativas validas para la infancia

argentina, un legitimo “espacio de experiencias” en un ideal “horizonte de expectativas”.

El segundo nucleo tematico ha inspeccionado las indicaciones de la incipiente psicologia
argentina sobre cémo establecer una adecuada relacion con la infancia a través del analisis
de los documentos cientificos (encargados de la formacion de los docentes de la escuela
comun) y los materiales autorizados por el Consejo General de Educacion (para las aulas y
los hogares), y asi garantizar la instalacion del sistema conceptual. Hemos desarrollado el
nucleo tematico a través de secciones que se ocupan de analizar a los tres actores
principales identificados por los agentes de produccion cientifica para el proyecto de
ciudadania nacional ordenado desde las nuevas camadas de argentinitos y argentinitas: el
nino/ alumno, la maestra/ madre de la patria y los padres/ tutorandos por el sistema

educativo nacional.
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En la primera seccién del segundo nucleo tematico nos hemos ocupado de delimitar las
experiencias de infancia registradas por los psicologos normalistas y las expectativas sobre
los nifios y las nifias desde la constitucién del alumno ideal. Hemos relevado los
diagnésticos y las soluciones de los cientistas para corregir los “defectos” de la racista
“heterogeneidad” de las migraciones. Hemos expuesto los valores para el desarrollo del nifio
normal y los limites a la autonomia subjetiva infantil en las lecturas prescriptas para la
escuela (la figura del nifio obediente centrado en la escuela) que también hemos
documentado explicitos en los textos para la formacién de maestros la psicologia al servicio
de la pedagogia con pautas indicativas de vigilancia y de moldeamiento subjetivo. Los
documentos pedagdgicos del sistema educativo designaron indicaciones concretas y
detalladas para los formadores del nifio/ alumno al centrar de todas las operaciones sobre la
infancia y desde alli las indicaciones de trato para los demas roles involucrados. Hemos
probado un importante sesgo de género cuanto concierne a la educacion de las nifas
respecto de la formacion en la escuela comun de los varones, en desprecio de las
capacidades y potenciales de ellas. Se ha mostrado cédmo Senet suprimié en su resumen
reduccionista de los Principios educativos de Pestalozzi, todo lo que podia perturbar el
postulado intervencionista dirigido, mecanico e impaciente de la pedagogia normalista
argentina (Por ejemplo, el “movimiento espontaneo” versus la “tactica escolar” del control y
represion del maestro del movimiento del nifio que no sea “de estricta necesidad”). Hemos
relevado la controversia de la escuela comun con una clase unica versus la clasificacion y
segregacion de los alumnos y division del curriculum por género y/o por capacidad por
capacidad mental homogénea, (aludiendo para la clasificacion al desempefio de aptitudes
con un componente biologicista dado). Hemos debatido la falta de comprobacion empirica
del postulado central de Mercante sobre la “diferencia intelectual de los sexos”. Sefalamos
como recurrente en la produccion de la primera psicologia rotular una baja en el rendimiento
escolar, pobreza en los intereses intelectuales y labilidad y desequilibrio afectivo, generando
desigualdad de género en desmedro de las nifias (y su consecuencias para la concepcion de
género de la psicologia adulta en las mujeres) en la concepcidn de infancia ofrecida por la
ciencia. Presentamos otros abusos de sentido (sin las pruebas empiricas cientificas
suficientes) en las afirmaciones de los psicélogos. Aludian a las nociones biolégicas de la

estructura de la raza y la herencia, respecto de las clasificaciones de los alumnos que

292



beneficiaron desavenencias sociales economicas y étnicas coincidentes con los grupos de
menos poder, reproduciendo las relaciones de desigualdad establecidas.

En la segunda seccion hemos puesto el acento en el rol solicitado por la psicologia a las
maestras. Hemos examinado las razones por las cuales los maestros (a diferencia de las
maestras) se auto excluyeron rapidamente del sistema educativo y hallaremos motivos
relevantes para entender por qué en nuestro pais la funcidon docente estuvo tan ligada a la
labor femenina y asociada al concepto de la vocacion (que supuso la participacion de
estereotipos heteronormativos, contingencias gremiales devaluadas para los docentes de la
escuela publica y formas de tributo y remuneracion particulares). Nos hemos detenido en
particularizar las indicaciones que los primeros intelectuales de la psicologia explicitaron
para el moldeamiento de las “madres de la patria” debian hacer sobre la materia prima
civilizatoria (“el joven mosto”), la regulacion del trato con los nifios y las nifias, la vigilancia
necesarias en las aulas y fuera de ellas. Hemos aseverado que los garantes de la
transformacion ciudadana tomaron el modelo materno naturalista de la gestacion y la
crianza para educar desde las instituciones del Estado y lo trasladaron a la figura de la
maestra (acompafiada de sentidos como el sacrificio personal, la consagracion de la vida,
ser la esclava de las buenas costumbres). Se ha mostrado como se veia en la maestra una
posicion superadora de la madre en tanto era madre de la patria, no obstante tenia la dureza
del trabajo del obrero argentino y la firmeza y la voluntad de un agente (masculino y exterior
a la familia) del Estado y en su representacion. Sin embargo, hemos probado que la maestra
encarnd para los psicologos positivistas la funcion de un duro ideal normativo que no debia
presentar desviacion alguna. Por lo tanto, formaban a los docentes en temas de psicologia
para que pudieran “penetrar” en la psicologia intima del nifio; a la vez, para sortear la
subjetividad de las personas de las maestras que estorbaba en la homogenizacion de las
practicas. Desconfiaron del hacer espontaneo de las docentes que podia poner en riesgo la
empresa educativa nacional, debian ser vigiladas. La profesionalizacion significaba (no
autonomia y solvencia del criterio docente) sino la indicacién de todo lo que se debia hacer y
como hacerlo con infinito detalle. Hemos situado la controversia de estos autores al sostener
una profesionalizacion positiva casi mecanica de la formacion docente versus el “arte de
ensefar”: ala hora de conmover al nifio (seducirlo) apelaban a que la maestra deba amarlo

para lograr la excelencia de la modelacion civilizatoria ideal. Con la madre/ maestra, como
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hemos probado con el nifio/ alumno, la psicologia normalista echd la subjetividad singular
por la puerta a la vez que le rogaba que entre por la ventana. Hemos planteado la paradoja
maxima del Estado argentino de apostar al futuro nacional con una revolucién desde la
escuela comun y no valorar el trabajo del docente, contradiccién que consideramos llega
hasta nuestros dias. Hemos sostenido que esta paradoja se encarno en los autores de la
psicologia que fundamentaron la Indignidad de la tarea docente mal remunerada en una
prueba para discernir si las maestras tenian “verdadera vocacién”. Los psicélogos
normalistas dedicados a la formacion de las docentes, utilizaron el soez recurso de hacer
uso de la categoria psicoldgica de verdadera vocacion natural del docente para aquellos que
sobrevivieran en la funcion sin queja ni duda, sin revision alguna de la sicaria funcionalidad
del argumento no epistémico brindado como cientificos al Estado.

En la tercera y ultima seccién hemos expuesto los esfuerzos imperialistas de la ciencia
positivista en revertir desde las pautas de la psicologia de la infancia normal las malas
influencias del hogar para la obtencion del pretendido objetivo civilizatorio. Hemos indagado,
-desde los documentos cientificos para la formacion docente y los libros de lectura
estandarizados para la escuela comun-, los diagnosticos, los lugares ideales y las
pretensiones que el modelo tenia para el desempeno de las mamas y los papas del nifio/
alumno. Hemos puesto de manifiesto las tensiones entre la ciencia y el hogar disputandose
saberes legos y no legos, situandose los incipientes psicologos en un lugar opuesto que
muchas de sus referencias psicolédgicas internacionales que daban importancia al papel de
los padres en el desenvolvimiento psicolégico en los primeros afios de vida de las nifias y los
ninos. Hemos mostrado cémo los investigadores plantearon al hogar como la resistencia
mas dificil a la educacion (“‘como querer enderezar un tronco torcido”), Incriminaron a los
padres como los culpables de los problemas de la escuela convencidos de que “el mal”
estaba “en el hogar”, y que no estaban a la altura de las pretensiones ciudadanas y de la
empresa educativa. Hemos expuesto como los psicologos y pedagogos impartieron
“‘instrucciones necesarias para el manejo de sus maquinas”. Haciendo uso de las
conferencia publicas en las fiestas y actos escolares infantiles. Los psicologos sugerian a los
docentes y los pedagogos llegar con la escuela a los hogares, transformarlos, educarlos en
nombre de la modernidad y del progreso. Hemos advertido maniobras conceptuales de los

autores de la psicologia sobre los padres y las madres de los nifos/ alumnos saturados de
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juicios étnicos, de clasismo y sexismo justificados e impartidos como verdades cientificas.
Consideraron que algunas familias estaban menos a la altura de las pretensiones
ciudadanas mantenian y asireprodujeron las relaciones de desigualdad y explotacion. Se
han encontrado importantes diferencias en la definicién de roles de los padres y las madres.
Hemos analizado en forma redundante desigualdad de género (peyorativizacion,
desprestigio, subestimacion) en la manera de concebir conceptualizaciones de los
psicélogos para con las nifas/ alumnas y las mujeres. Por ejemplo en un estudio sobre las
justificaciones que los padres hacian de las inasistencias escolares de los nifios y nifias, las
madres eran ingenuas, no reflexivas, débiles de caracter, que aceptaba las mentiras y
caprichos del hijo vardn sin base empirica concomitante.

Por ultimo, hemos probado que hubo categorias que tuvieron peso en las producciones
disciplinares de la psicologia cientifica de los psicologos normalistas, en las cohortes de
maestros formados por ellos y en las producciones literarias para la escuela, se guiaban y se
impartian a partir de las recomendaciones de la psicologia para la pedagogia. Los
psicoélogos oficiales del normalismo fueron funcionales al sistema de pautas dominantes y
hegemonicas vinculadas a la heteronormatividad, a la exaltacion de la virilidad, al clasismoy
racismo. Hemos sefalado un juego tacito de los autores de la primera psicologia argentina
en documentos que analizamos que podria llamarse: “Lea las instrucciones pero no
recuerde que hubo instructivo”. La controversia mayor que hemos distinguido en este
capitulo es que los psicélogos incipientes hicieron todo para neutralizar las expresiones
subjetivas infantiles, que ellas no distraigan la habituacién obediente y el ejercicio mecanico
escolarizado para lograr en el menor tiempo la mayor homogenizacion ciudadana de infancia
normal. Esto fue a costas de la invisibilizacion de una concepcién de sujeto infantil agente de
Su psicogénesis, sus expresiones subjetivas y voces, como mostramos en los capitulos 4 y
5. No obstante, hemos afirmado que para instalar esas creencias contingentes de
maduracion naturalista, instrumentaron un complejo sistema ideoldgico de produccion
subjetiva (avalado por la supuesta neutralidad cientifica del positivismo normalista). También
model6 sentimientos y pensamientos desde los operadores vinculares de las nifias y los
ninos en sus casas y en la escuela, que opero eficazmente en la legitimidad de las
experiencias infantiles, asi como en las expectativas de futuro de las nifias y los nifios (como

veremos en profundidad en el capitulo 4). Hemos asentado que los autores tenian revision
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critica de los resultados y de las valoraciones en juego de los actores; no obstante los
sefalados culpables de lo que no andaba en la educacion comun eran: el nifio, las maestras
o las madres y no figuraron en estas atribuciones explicitas las propias valoraciones de los

primeros psicélogos argentinos.
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Capitulo 4

Las explicaciones cientificas sobre el desarrollo psicolégico y sus sombras

1. Introduccion. El desarrollo ontogenético. Las categorias cientificas que se
reunieron en el nifo de la primera psicologia argentina

En el capitulo 3 probamos la presencia en la primera psicologia argentina de valoraciones
no epistémicas de dominacién respecto del género, la etnia y la clase social y mostramos
sus estrategias cientificas de administracion en la nifez articuladas al proyecto educativo
nacional. Revisamos la politica de la instrumentacién cientifica psicologica, atendimos a
como el saber psicologico inserto en lo escolar, desplegd técnicas para el disciplinamiento
del nifio. Observamos una impronta desigual peyorativa de los autores, respecto del género
femenino, a través del uso de las categorias psicoldgicas sobre la nifiez, justificando desde
supuestos no académicos un lugar inferior sexista para con las nifias, que intenté afectar las
maneras de relacionarse con los otros desde el hacer permitido y prohibido (desde el uso del
vocabulario para nombrarse y dirigirse a los demas y la distribucion de funciones), y que
intentd modificar las formas de sofar, de actuar, de sentir y de esperar de los roles de los
maestros y padres. En el capitulo 2 dejamos sentadas las pautas que delimitaban el
comportamiento normal de la nifiez, estamos en condiciones en este capitulo de estudiar los
postulados de la concepcion del psiquismo infantil de la psicologia normalista, las aptitudes
esperadas y las capacidades invisibilizadas para ser una nifia o un nifio desde la ciencia
psicolégica. Indagaremos las categorias cientificas que se reunieron en el nifio de la
primera psicologia argentina y las légicas que esgrimieron para de su funcionamiento.

Para desplegar estos saberes cientificos y positivistas sobre la nifiez normal constituidos
ordenamos dos nucleos tematicos. El primer nucleo tematico analiza la organizacion, los
limites y las fluctuaciones de la repeticion y el cambio en el psiquismo. Articulamos con la
categoria de “aptitud” infantil para dar cuenta de cémo los autores se interesaron en los
bordes de la herencia y los margenes de posibilidades para desplegar el desarrollo normal
que ellos consideraban tenia la escuela, para ello estudiamos las capacidades infantiles
normales visibles y las que quedaron a la sombra de sus categorizaciones. El segundo
nucleo tematico, versa sobre las experiencias y expectativas de juego y del futuro para la

ninez que teorizaron contundentemente los primeros psicologos normalistas; y analiza la
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nocién de la vocacion como la categoria clave que ordena postulados ontogénicos y

flogénicos en el proyecto de la infancia escolarizada del sistema educativo nacional.

El primer nucleo tematico tiene tres secciones. La primera seccion se dedica a identificar
las funciones que organizaron lo psiquico en la primera concepcion de infancia psicologica.
Sefialamos las tensiones en la explicacion de José Ingenieros sobre el psiquismo infantil que
contrastaron las funciones generales con las habilidades individuales que desentonaban con
la herencia y la normalidad biolégica, respecto de las capacidades de la inteligencia, la
creatividad y la memoria. Afrmamos que Ingenieros evité dar cuenta de actividades
individuales que no pudieran explicarse por la herencia por lo que aboné la categorizacion
de una subjetividad infantil sin agente, empobrecida, pasiva y sumisa que planteamos
sostuvo la psicologia normalista. Afirmamos aqui, que para Ingenieros las imaginaciones
creativas, eran innovaciones en el pensamiento que quebraban con lo esperable y lo normal
del desarrollo evolutivo del humano. Estaban presentes en individuos excepcionales, no eran
parte de la psicologia normal, ni esperables en el desarrollo psicoldgico de la nifiez.
Planteamos que en su psicologia genética, que observaba el desarrollo evolutivo
ontogenético infantil y por ende en la psicologia general del adulto normal, predominaron
una imitacién reproductora y una imaginacion que priorizaba el uso de las imagenes
mentales registradas por los sentidos y el recordar basado en la memoria de datos. Las
funciones esperables recaian en las que precisaba la escuela.

En la segunda seccion, indagamos las figuras del genio y del mediocre como aquellas
categorias modelo de la psicologia individual que permitieron extender los alcances sociales
y politicos de las teorias y las practicas psicologicas de esa época. Analizaremos como
explicé Ingenieros la existencia de las aptitudes supremas de los genios y las consecuencias
psicolégicas para la psicologia general y para el orden social de esa justificacion cientifica.
Mostramos como la explicacion del origen de un genio (modificaciones de las células
nerviosas: cambios de posicion y permutas quimicas muy complicadas de los centros
cerebrales) reforzé una psicologia que era parte de la biologia y una concepcion de sujeto
vacia de historia, mérito y sentido personal. La genialidad y mediocridad quedaron
binariamente fundamentadas en las explicaciones psicolégicas opuestas, que eran

sumamente afines y sostenidas por costumbres sociales instituidas y concepciones de clase.
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En la tercera seccion retomamos la pregunta respecto de si podia localizarse una agencia
en el psiquismo infantil de la psicologia normalista. Indagamos acerca de la organizacion de
las aptitudes trabajadas por los incipientes psicélogos (relaciones, articulaciones entre ellas)
y mostramos redundancias en areas de prioridad en su trabajo tedrico e invisibilidad o
desinterés en las explicaciones sobre capacidades no abordadas o subestimadas por los
autores. Las funciones teorizadas elegidas como objeto de estudio eran las que eran
consideradas necesarias para la educabilidad de las aptitudes escolares y las que podian
reunirse y explorarse a través de los métodos aprobados por el cientificismo positivo (test,
cuestionarios, evaluaciones y observaciones) como la inteligencia, la imitacion y la memoria.
Nos abocamos a las capacidades que no fueron considerados objeto de la ciencia
psicologica (la imaginacion, el placer, los afectos, los deseos, la fantasia y el juego).
Planteamos que esos temas: estaban fuera del marco de “lo pensable” (Gauchet, 1994),
como intereses intelectuales teorizados cientificamente de su época, quedaron excluidos
técnicamente por las elecciones metodoldgicas fundadas como espiteme, o bien no eran
convenientes para la subjetividad de la infancia que intentaba instalar el modelo politico de la
escuela comun. Sin embargo, sostenemos que estas actividades de la infancia insistieron,
fueron invisibles desde la teorizacion explicita, pero estuvieron exhortados desde la misma
experiencia infantil desde los bordes de la ciencia psicolégica y documentados

indirectamente por los mismos autores.

El segundo nucleo tematico tiene tres secciones para abordar el tema de la proyeccion del
nifio en el juego y el horizonte de expectativas a futuro, que desde la psicologia local
determinaban su vocacion. En la primera de ellas, presentamos la relevante teorizacion del
juego espontaneo de Herbert Spencer, unos de los autores mas citados por dos de los
representantes de la psicologia normalista abocada a la infancia escolarizada: Senet y
Mercante. Confrontamos esa concepcion con el lugar que tuvo el juego en las teorias del
desarrollo psicolégico infantil en la Argentina, con el fin de visibilizar las operaciones de
lectura y los sesgos de invisibilidad.

En la segunda seccion nos abocamos a indagar como la incipiente ciencia psicolégica
desplego las concepciones sobre las capacidades de jugar del nifo. Sistematizamos la

desvalorizacion teorica de los autores de la psicologia normalista sobre la tematica del juego
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infantil y la recurrente ausencia de referencias a las experiencias de juego en la infancia,
contrastando con las referencias internacionales que ellos mismos valoraban. Desplegamos
las hipotesis biologistas sobre el juego que sostuvieron los autores locales, sus permanentes
referencias a los riesgos del mismo en el sistema educativo nacional; y las recomendaciones
a los maestros respecto de la administracion de la energia del juego infantil. Advertimos de
la presencia de prejuicios de género que subestimaron insistentemente las capacidades de
expresion del potencial psicoldgico de las nifias, limitandolas a estereotipos
héterohegemodnicos de género y a un pobre horizonte de futuras expectativas vocacionales.
En la tercera seccion, investigamos el concepto y objetivo de la “vocacién” para la primera
psicologia. Describimos los mecanismos psicolégicos de la cariocinesis, la sugestion, el trato
continuo, la frecuencia, el reflejo imitativo y la proximidad que desde los textos pedagogicos
identificaban las formas de moldeamiento subjetivo de la infancia segun los ideales
asesorados por la psicologia al sistema educativo. Mostramos cémo los incipientes
psicélogos aseguraban al maestro que su influencia iba a lograr el objetivo y que su
diagnostico vocacional iba a ser certero, necesario, natural y no intuitivo y personal. Eran
categorias psicoldgicas que tranquilizaban y desculpabilizaban de una intervencion subjetiva
o politica sobre el nifio al docente, volviendo neutras y cientificas las operaciones de
diagnostico, influencia y control sobre el comportamiento infantil. Mostramos que las
maestras eran las encargadas de diagnosticar las vocaciones, articulando la patria, la
expectativa y la proyeccion del futuro de los nifios, como una ideologia de la vocacion
natural. Asila explicacion cientifica psicoldgica sostenia las intervenciones y los nuevos
roles sociales instituidos. Planteamos que estos tres intereses sobre la vida infantil
concentraron las preocupaciones sobre la nocion evolutiva de progreso, estableciendo
desde la escuela indicaciones futuras para el trabajo civilizado conveniente al orden social.
Por ultimo, con el recorrido realizado en el capitulo mostramos que la concepcién de nifio
que tuvo esta primera psicologia proyectd con su nocion general del desarrollo psicolégico
sus saberes a la concepcion de la psicologia del adulto comun, en sus limitaciones para
transformar su entorno, en sus posibilidades de aprendizaje y en las maneras de reproducir
los lazos estatuidos. Sostenemos que la metafora del psiquismo como un organismo
bioldgico (y el psiquismo como una parte de lo biolégico) proporciond una controversia,

facilité que la interpretacion de las aptitudes fueran abordadas individualmente como
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compartimentos estancos, o administrando la conexiones convenientes con sesgo sostenido,
a la vez de contradecir la organicidad, el mecanicismo y la armonia de la organizacion
interna del biologismo. Dejamos sentado durante el capitulo que esta manera de organizar
los saberes sobre la nifiez, en funcion de los intereses de la escuela, inhibid la posibilidad de

identificar a un agente subjetivado en las aptitudes reunidas en el nifio escolarizado.

2. Los cambios en la ontogenia, la novedad como resultado de procesos psicolégicos
extraordinarios

2.1. Categorias psicolégicas para la explicaciéon del cambio. La imaginaciéon
creadora del genio a la vanguardia de la evolucién

En este nucleo tematico desplegamos las categorias que interesaron a la primera
psicologia argentina sobre el desarrollo psicol6gico de los nifios normales, en relacion a
otras que no eran funcionales o podian cuestionar al proyecto nacional. Afrmamos que las
funciones elegidas como objeto de estudio fueron las que eran consideradas necesarias
para la educabilidad de las aptitudes y las que podian explorarse a través de los métodos
aprobados por el cientificismo positivista. En esta primera seccion probamos cémo el ritmo
de desarrollo psicoldgico fue marcado por los objetivos escolares, para lo cual atenderemos
a las explicaciones psicoldgicas sobre el cambio y la repeticion en el desarrollo del
psiquismo que dieron un lugar a la normalidad y la excepcion a través del abordaje ejemplar
que los primeros psicélogos hicieron de la genialidad y la mediocridad humana. Los
normales eran los que funcionaban como la escuela necesitaba, asila escuela habia
cumplido su funcién de guia del desarrollo normal evolutivo, facilitaba que la naturaleza
hiciera normalmente su trabajo rutinario hasta el punto de limitar capacidades en los nifios y
las niflas (revisamos la expectativa para “el normal” en relacion al “mediocre”). Sefalamos
tensiones en la explicacion de Ingenieros del psiquismo infantil que contrastan las funciones
generales versus las habilidades individuales que desentonan con la herencia y la
normalidad biolégica respecto de la inteligencia, la creatividad y la memoria a la vez que una
fundamentacion sociopolitica de la necesidad de despejar al mediocre y explicar al genio.

Para indagar el tema del cambio y la repeticion en el psiquismo precisamos ahondar en el

alcance del concepto de filogenia respecto de la nocidon de desarrollo psicoldgico.
301



Mostramos en los capitulos anteriores como los limites de la educabilidad del nifio fueron los
puestos por las categorias de la biologia y los potenciales de la educacién fueron el
instrumento de la conduccion al progreso. La evolucion filogenética legitimé otra evolucion
trasladada al interior del psiquismo, el desarrollo psicolégico (Gauchet, 1994), como si cada
humano en su psicologia y en su conjunto la sociedad siguiera los mismos pasos de la
evolucion biolégica. Quedd en mano de la ciencia psicoldgica potenciar sistematicamente los
mecanismos de cambio para la transformacion de las masas modelando parsimoniosamente
el instinto, el habito y la herencia de los caracteres adquiridos en manos de la funcion
pedagdgica educativa. Tomamos de Marcel Gauchet su analisis histérico de los conceptos
de evolucion e inconsciente como escenario de lo pensable (Gauchet, 1994) en la psicologia
moderna a comienzos del siglo pasado. El historiador plantea que el paralelismo entre la
ontogénesis y la flogénesis tomado de la biologia sirvi6 de un esquema generador de un
modelo dinamico de psiquismo (en un abanico de variaciones) en todas las psicologias
modernas. La dinamica natural de la biologia estaba ordenada por la evolucién como
principio explicativo del cambio de la vida. La teoria de la evolucion actué como un
mecanismo heuristico esencial, al igual que el efecto especulativo ejercido por la unificacion
del sistema nervioso en fisiologia y legitimacién de los procesos psicolégicos inconscientes
en la constitucion de las psicologias modernas (Gauchet, 1994). Algunas de las categorias
cientificas de la psicologia se tineron de un vocabulario y una légica de pensamiento
alineada con el principio evolutivo aplicado a lo social y lo psicoldgico (Danziger, 1990/ 2001,
1997/ 2018). El paradigma de la evolucion permitio establecer paralelos entre los cambios en
la materia viva y los cambios en la vida de un individuo, en lo que Gauchet llamo el “nuevo
modelo” que planteamos también opero en el positivismo de la primera psicologia argentina
en tanto priorizé los dos principios explicativos centrales: las explicaciones psicoldgicas
centradas en un sistema nervioso unico centralizado y la teoria de la evolucién para la
explicacion del desarrollo psicolégico. Ambos principios habilitaron a categorias que
supusieron formas de lo inconsciente en el psiquismo. Planteamos que el determinismo de la
memoria filogenética sostuvo en la primera psicologia argentina: la herencia, las tendencias
inconscientes, los habitos adquiridos, el instinto organizador de las razas y las aptitudes
(Ingenieros, 1911, 1913/ 2003, 1946; Mercante, 1889, 1915, 1916, 1918; Senet,
1906b,1908a, 1908c, 1911a, 1911b; Talak, 2000, 2004, 2010a, 2010b; Teran, 1979) en una
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progresion lineal que iba desde una organizacion limitada, elemental y sencilla hacia una
compleja, sofisticada mas perfecta. Las aptitudes y los aprendizajes quedaron prescritos en
un orden natural, medidos para situar a cada individuo en el lugar que la evolucion
consideraba normal para el tiempo de progreso intelectual esperado con la particularidad
descriptiva propia de cada corte de edad. La memoria filogenética también explicé los limites
de la accion educadora del ambiente cuando la herencia resistia a la incorporacion de los
nuevos habitos adquiridos. Las diferencias individuales ponian en evidencia la matriz
hereditaria plasmada en el instinto de las razas (Ingenieros, 1911). La particularidad de la
habilitacion de la categoria de la herencia de los caracteres adquiridos habilité la apuesta a
los procesos educativos a incidir en los individuos para contribuir a la perfeccion del futuro.
No obstante, entre las diferencias individuales y el desarrollo normal general no podia
lograrse en todos los individuos los mismos resultados, cuando ademas las costumbres
inculcadas no se incorporaban como efectos estables deseables en la sociedad, debian
profesionalizarse las intervenciones. ; Como se estudiaba la formacién progresiva de las
funciones psiquicas? ¢ Cdémo intervenia la accion educativa? Planteamos que alli el
interrogante situa a la ontogenia como el escenario de las transformaciones:

(...) ahondando mas el examen de la formacion progresiva de las funciones psiquicas a

través del mundo bioldgico, todo concurre a pronosticar la futura orientacion de estos

estudios hacia una psicologia genética. (Ingenieros, 1910, p. 8)

La evolucion ontogenética se volvio una Psicologia del Desarrollo, respetando la
homogeneidad de las leyes bioldgicas. Estos periodos homogenizaban los grupos de edad
anticipando qué acciones, intereses y peligros eran correspondientes a esa generalidad en
un momento de la evolucién individual (Mercante, 1911a, 1915, 1918; Senet, 1908a, 1911a,
1911b). El desarrollo psicolégico hizo visible un devenir que culminaba en el adulto normal
como final del recorrido psicoldgico evolutivo progresivo. Sin embargo, planteamos que para
estos autores las adaptaciones adquiridas no significaban un sentido histérico para el sujeto
gue las experimentaba, ni conciencia de la promocion de esos cambios para el examinador.
La normalidad del avance psiquico estaba en compartir el rendimiento con el grupo, ser
como el grupo, perteneciendo al nivel esperado, no en relacion a los logros individuales que
permitieran la transformacion o los cambios en los resultados heterogéneos en el

comportamiento. Probamos en el capitulo 2 que la nocidn de desarrollo de la primera
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psicologia tenia que asegurar el avance correlativo a la complejizacion de los objetivos
escolares sin necesidad de una hipotesis sobre el cambio psicologico. Si es normal aprende
mas, recuerda mas resuelve mas, sin antes y después definidos o con definiciones que
podian variar en afios segun la estadistica tomada. Senety Mercante dieron cu