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HUMANIDADES

SAN AGUSTIN @

Setior Decano,
Sefioras y selniores:

El veintiocho de agosto del afio 430, moria en su sede, el
obispo de Hipona, Aurelio Augustino. Mil quinientos aiios han
transcurrido. Por sobre su tumba pasé la borrasca de los van-
dalos, la reconquista bizantina, la invasion de los sarracenos,
el avance de los franceses, todo el flujo y reflujo de las contien-
das historicas. El olvido no paso. Su genio sigue presente hasta
nuestros dias.

Aun en los tiempos de mayor penuria, de generacion en ge-
neracion, se trasmiten casi integros los documentos de su obra
espiritual. Y no como peso inerte de la erudicién sino como ac-
cion e impulso constatemente renovado. En estos quince siglos
no hubo un instante en que su nombre no se pronunciara enun
palpito o una catedra, en que un alma acongojada no le haya
pedido consuelo o requiriera su ensefianza.

No sélo en el recinto de la Iglesia, que le venera como padre
y santo, dondequiera que en el orbe occidental se recuerde a
los grandes maestros, se ha de celebrar este aniversario. En el

(1) Conferencia pronunciada en el aula mayor, el 29 de agosto, en el acto
organizado por la Facultad, conmemorando el XV° centenario de la muerte
de San Agustin. En dicha oportunidad el decano doctor Tomds D. Casares,
pronuncié el siguiente discurso :

« La palabra vida tiene en nuestros dias algo de madgica. Decir de una
obra, una institucién o una actitud individual que carece de vida, es como
pronunciar contra ella una condenacién definitiva y absoluta. Y esa misma
vida cuya ausencia parece que invalida las cosas humanas, tendria la vir-
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abigarrado espectdculo de las miltiples tendencias contempo-
rianeas habrd una trégua para rendir este homanaje, pese a
todas las disidencias. Y es justo advertir cémo también en esta
casa, con el alto concepto de sus funciones, ha llegado el mo-
mento de podernos congregar, con plena libertad de espiritu y
sin mengua de nuestras convicciones, a cumplir con el deber de
hombres cultos.

De padre pagano y de madre cristiana nacié Agustin. No
fuera este un hecho histérico, lo supondriamos una simbélica

tud de justificarlo todo por el mero hecho de su presencia. Estamos sin
duda ante un juicio que tanto puede expresar una altisima verdad como
ser encubridor de una lastimosa declinacién humana. Todo depende de lo
que haya de significarse mediante la palabra vida.

« Descartemos por de proto la invitacién a exaltar el hecho fisico de la
vida, porque ninguna realidad fisica se justifica por si misma; y ello es
m4s evidente cuando lo fisico integra una realidad, como la de la persona
humana, en la que hay elementos que lo trascienden, esto es, elementos
metafisicos.

« Nada profundo ni perenne, y lo que es mds grave, nada especifica-
mente humano podemos esperar de las exaltaciones dionisiacas, ni de las
jactancias viriles. Por lo demds « las buenas causas — acaba de escribir
el doctor Korn — no suelen necesitar tanto énfasis ».

« 3 Habra, pues, que entender el culto de la vida como el derecho a vi-
virla con total espontaneidad, con absoluta autonomia? No. El mero vivir
adquiere dignidad humana, deja de ser un simple espectdculo biolégico,
cuando el vivir se subordina a principios, «cuya superioridad es tan inne-
gable que no se discute su derecho a exigir hasta el sacrificio mismo de
la vida.

« La espontoneidad y la autonomia absolutas se compadecen mal con esa
subordinacién contra la que nadie puede, sin embargo, rebelarse sin sacri-
ficar la dignidad, que es decir la personalidad. La afirmacién de la perso-
nalidad a toda costa remata pura y simplemente en una afirmacién de la
individualidad aniinal; es como un desplante que consistiera en un salto
hacia atrds.

« A no ser, se apresurardn a decirnos los Kantianos, a no ser que la
humana voluntad se dicte a si misma la norma a la que le es indispensa-
ble subordinarse para dignificarse. No he de convertir este acto en la
audiencia piiblica del viejo pleito entre inmaneneia y trascendencia. Quiero
agregar simplemente — y con el propdésito ulterior que declararé ense-
guida, — que el mérito de la conducta humana, cuyo primer requisito es
la subordinacién a que nos hemos referido, depende tanto de la trascen-
dencia del principio subordinante, cuanto del valor propio de este; de lo
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" leyenda destinada a expresar el doble abolengo de este hijo espi-
ritual de la fe cristiana y del pensamiento griego. Ya en el animo
del adolescente debié chocar la tradicién paterna con la piedad
de la madre. Este conflicto perdura al través de toda su vida. En
su vigorosa personalidad persiste una dualidad irremediable
entre el impulso apasionado que mueve el corazén y el racio-
cinio dialéctico que cautiva su mente. Ambos factores labran
su animo con igual vehemencia y ambos supo expresar con
igual eficacia. En una sintesis viviente quisiera concordar su

que la vieja escoldstica — perdéneme el doctor Korn — llamaba el valor
ontolégico.

« Y bien; la norma que inspiré a San Agustin aquella vida de admirable
plenitud tan no era creacién suya que el primer acto de subordinacién a
ella consisti6 en el sacrificio substancial que San Agustin le hiciera de la
autonomia con que pase6 antes de su conversacién por casi todas las acti-
tudes espirituales de su tiempo.

« Y a pesar de la sumisién a un principio trascendente todo en San Agus-
tin es supremamente vivo. Pero no es la vida de San Agustin como aquellas
naos de ofir que evoca Ortega, espléndidas y cargadas de perlas hasta los
bordes. El esplendor de la vida agustiniana estd en su desnudez; el impetu
biolégico es comprimido hasta que se convierte en anhelo de eternidad su-
prasensible, y se levanta como una tenue y purisima llama azul que devora
o trausfigura todos los apetitos. Tampoco es afirmacién de seiiorio, volun-
tad de potencia. La humildad de San Agustin es ardiente, como todas sus
virtudes; para quién juzgue con frivolidad casi pareceria un orgullo. Mas
a poco que se frecuente el tono afirmativo y como de impetuosa suficiencia
que pone San Agustin en todas sus palabras, se descubre que no es el de
quién se pretenda sefior de la verdad, sino el de quién se juzga heraldo de
ella, servidor fiel que proclama la verdad de su Sefior con ardiente arre-
bato porque tiene fe en ella. Siendo asi, la condicién del valor y la fuerza
de esa prédica tiene que ser la negacién de si mismo en que viva su autor.
Esta es la realidad profunda de la vida agustiniana en lo que se refiere a
autonomia y afirmacién de personalidad.

« 3 Sobre este doble renunciamiento, el de la vida sensible y el de la afir-
macién personal, se iergue acaso en San Agustin la vida escueta de una
inteligencia bizantina que ignora la realidad circundante y opera con los
conceptos sin preocuparse de su contenido? No, la vida apasionante de San
Agustin, que no es ebriedad de pasiones ni ebriedad de orgullo, tampoco
es ebriedad racionalista. Pocas veces habrd tenido un enemigo mss enér-
gico el conocimiento entendido como prurito de saber. Peregriné tras la
verdad durante largos afios dolorosos, pero no la buscaba para jactarse de
poseerla, sino por que sabia que en esa posesién le iba la vida. jPero, qué
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afecto sentimental con el reclamo légico de su razén. Todavia
imaginamos escucharle cuando, en su prosa, tan recia, tan vi-
vaz, parece contender consigo mismo. Toda su vida es una ca-
dena de polémicas, con el paganismo, con los maniqueos, con
los donatistas, los arrianos, los pelagianos, con cuanta secta se

le cruza por delante. Le absorve el afan de identificar su fe con
su verdad.

La vida externa de San Agustin se desenvuelve sin mayores
vicisitudes. Pasados los alios de la iniciacion, durante cuarenta

vida podia alentar sobre aquellos dos pronunciamientos? « ;Qué tienes que
no lo hayas recibido? » habia dicho San Pablo a los Corintos; y al cabo
de trescientos afios, las palabras iniciales de las Confesiones parece como
que prolongan y concluyen el apéstrofe de Pablo : « fecisti nos ad te et in-
quietum est cor nostrum, donec requiescat in te ». A manera de salmo podria-
mos enlazar, alterndndolos, pensamientos de Agustin y sentencias de Pablo.
La luz definitiva, el soplo que habia de levantarle sobre toda delectacién
temporal, lo hall6 San Agustin en un pasaje de San Pablo; y en un pasaje
del Apéstol hallamos el secreto de esa vida en holocausto a la cual San
Agustin castigé y quebranté las solicitaciones de todo otro vivir. « Ya no
soy yo quién vive. Es Cristo que vive en mi (Gdlatas, 2, 20).

« Este esplendor de espiritualidad solo se logra por la contemplacién que
es uu verlo todo en su Primer principio, y hacerlo todo en orden a su
Causa primera. La plenitud de este vivir altisimo que es la contemplacion
requiere el sacrificio de muchas formas de vida que son como espesos telo-
nes interpuestos entre nosotros y nuestra razén de ser; pero salva intactas
y purificadas las dos facultades en que ciframos el legitimo orgullo de
nuestra condicién humana. La contemplacién agustiniana no es un mirar
estdtico; es un acto de voluntad, un tenso anhelo de posesién. Su princi-
pio estd en el amor que es la dltima llave de los secretos supremos. Pero
la contemplacién agustiniana es formalmente un acto de inteligencia. Por-
que 86lo el conocimiento nos pone en el camino de la verdad, sélo el cono-
cimiento, ejercicio de la m4s alta facultad humana, puede ponernos en el
camino de la beatitud, que es el fin de la vida.

« El proceso de ese conocimiento constituye la filosofia de San Agustin.
Filosofia viviente, que consiste en un conocer y un conocerse para saber
lo que se debe ser.

« Os va a decir cual es ese proceso quién ha personificado egregiamente
en el pensamiento argentino el anhelo de que la filosofia trascienda la c4-
tedra y los textos, y penetre en el alma como un instrumento de dignifica-
ci6n humana.

« A su autoridad entrego la evocacién de San Agustin, en el décimo
quinto centenario de su trdnsito. » '
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se consagra a su ministerio en el modesto ambiente de una ciu-
dad de provincia; no aspira a otros honores ni a actuar en
més amplio escenario. En cambio, en contraste con esta apaci-
ble austeridad, qué peripecia dramética ocupa su fuero interno.

Su alma heroica no consiente soluciones ficticias, no transige
con flojos compromisos, no se aviene a dejar en pie alguna
duda. Con una entereza audaz, como si se tratara de esperpen-
tos visibles, acomete cuanto enigma hostiga la mente humana,
sin curarse de que al caer vencido un problema, retofia en nue-
vas obsesiones. Y no por solaz teorético. Toda cuestion que
plantea le remueve las entrafias; en la disquisicion méas sutil
palpita su emocién. Habla siempre de si mismo, dice Yo, como
si tan luego en su alma se hubieran dado cita todas las angus-
tias de los mortales.

« En inquietud, oh Dios, zozobra el corazon en tanto no des-
canse en ti». Mil veces citado, este clamor es la definicion
clasica del anhelo religioso. También San Agustin en horas
propicias, libre de todas las ataduras terrenales, habrd alcan-
zado este reposo. Sin embargo, para él nunca se convirtié en un
quietismo contemplativo. Accion espiritual, pero al fin accién,
fué el destino de su vida, militante hasta la ancianidad gloriosa.

El santo habl6 mal de su juventud. Con manifiesta injusticia;
la juzgo sin indulgencia, con el concepto ascético de sus afios
maduros. Condendé extravios que ante el criterio mundano
apenas si fueron faltas veniales. Nada grave tenia que repro-
charse. Sus afios juveniles fueron consagrados al estudio, a la
labor, a la adquisicion de la mas alta cultura contemporanea,
a la disciplina de sus dotes naturales. Del villorrio natal partié
en busca de horizontes mas abiertos. En Cartago, en Roma, en
Milan le ahinca el deseo de saber, de crecer en espiritu, de
ahondar los secretos de 1a vida. Sin esta mocedad Agustin no
habria sido quien fué. En el trato directo con el mundo y con
las gentes, habia de adquirir la experiencia, bien amarga a ve-
ces, de la realidad vivida, la maestria de la expresiéon oral y
escrita, el conocimiento de las encontradas corrientes ideologi-
cas, el conocimiento sobre todo de la filosofia griega. Por cier-
to, una juventud bien empleada.

Es que Agustin no hall6 su fe en el camino de Damasco. La
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hall6 por sendas extraviadas y en penoso esfuerzo. Le atraje-
ron primero los maniqueos, secta de origen oriental, que ense-
naba la existencia de dos entidades metafisicas, principios del
bien y del mal. Se incliné luego al escepticismo de la Acade-
mia, posicion meramente negativa, la menos adecuada a un es-
piritu sediento de verdad. Los neoplaténicos por fin le abrie-
ron la via que habia de conducirle a su conversion.

En la misma época en que nacia el Cristianismo, la filosofia
griega llegaba a su tltimo periodo, cuyo centro no fué Ate-
nas sino Alejandria. Después de constituidas las cuatro gran-
des escuelas aticas la especulacién habia girado por siglos
dentro o en torno de los viejos sistemas sin lograr nuevas crea-
ciones. El auge creciente del escepticismo engendro la reaceion.
Las relaciones estrehas con el oriente, la intervencion de gen-
tes helenizadas pero de estirpe extrafla, determinaron en el
ambiente heterogéneo de Alejandria el surgimiento del Neo-
platonismo. A las fuerzas agotadas del racionalismo griego se
incorpor6 un elemento desconocido, la intuicién intelectual de
matiz mas o menos mistico, de enjundia mas o menos religiosa.
En Plotino este movimiento hall6 su representante mas cons-
picuo- El asunto fundamental es la nocién de la divinidad con-
cebida como un ente supertranscendente, insaccesible al cono-
cimiento directo. Para establecer una relaciéon entre Dios y el
hombre habra que imaginar una secrie de fuerzas mediadoras.
En un proceso eterno, la realidad emana de aquella fuente ig-.
nota y retorna a ella.

Las ideas difundidas por estas escuelas, no podian menos de
ejercer su influencia sobre la sistematizacién dogmatica del
Cristianismo, antes y después del Concilio de Nicea. Los es-
critores catdélicos tienden a atenuar o a silenciar este influjo
ideolégico. Se explica; les guia un interés teoldgico e importa
a sus fines derivar la doctrina exclusivamente de los textos sa-
grados o de la tradicion propia. Si acaso se notan coinciden-
cias con la especulaciéon filosdfica esto no deberia sorprender,
pues, ya a juicio de Philon de Judea, Platon habia plagiado a
Moisés. La fabula fué acogida por los autores cristianos y se
robustece de vez en cuando con un hallazgo feliz en el canon
biblico o con una exégesis ingeniosa del texto literal.



—_ 17 —

Pero el hecho histérico no es discutible. Escasa o casi nula
la influencia de la filosofia griega en los primeros siglos de
la expansion del Cristianismo, se acenttia en el siglo IVy Vv
a medida que ocupa una posicién dominante y conquista la
adhesion de las clases cultas. No podia ocurrir otra cosa entre
hombres de habla y de cultura griega. Ni es mas grave este
hecho que siglos més tarde el imperio de Aristoteles en la Iis-
colastica.

Hay toda una linea de autores cristianos que con especial
consecuencia mantiene la tradicién neoplatdonica. Se inicia con
aquel Origenes que en la historia del dogmatismo ocupa un lu-
gar tan eminente como ambiguo. Se contintia por los tiempos
con el supuesto Areopagita, con Juan Iiscoto, con el maestro
Eckardo, llega hasta el cardenal de Cusa y de ahi por nume-
rosos canales hasta nuestros dias. Representan todos tenden-
cias misticas, siempre al margen de la Iscuela, al margen con
frecuencia de la ortodoxia.

No pertenece Agustin a este grupo. Maestro es y no disei-
pulo. Pero é1 mismo, con su precision habitual, confiesa cuanto
debe y cuidnto no debe a la filosofia de los gentiles. A Sdcrates
y a Platon les hace justicia sin disimular cuadnto los admira.
También los estoicos dejaron algin rastro en su espiritu. No
asi Aristoteles. No debié serle un espiritu afin. El cerrado in-
telectualismo objetivo, la subordinacion logica de todos los im-
pulsos espontaneos no podian conciliarse con el arrebato calido
de este temperamento tan reiiido con la serenidad helénica.

Antes de dar el paso definitivo completa sus estudios con el
de la Biblia. En largos soliloquios pesod por tltima vez su reso-
lucion y se decide. Nunca se decidia a medias. Es una nueva
vida la que inicia. Todo en adelante, cuanto ama y cuanto sabe,
se pone al servicio del fervor religioso.

Veamos los fundamentos de su verdad. En torno nuestro el
mundo despliega ante nuestros sentidos su panorama con la
pretension de ofrecernos un cuadro verdadero. La recalidad sen-
sible empero so0lo la conocemos en cuanto la pensamos. Por
fuerza hemos de creer en su existencia, demostrarla no podemos.
Percibimos su forma aparente sin poder penetrar en la esencia
misma de las cosas;las cosas en si no las captan los sentidos.

HUMANIDADES. — T. XXII 2



Por otra parte el mundo empirico supone las nociones de es-
pacio y de tiempo. El espacio es solamente el orden natural de
las cosas; fuera del mundo material carece de .razén de ser. A
la idea de tiempo Agustin la hace objeto de un anilisis minu-
cioso. Rechaza la definicién aristotélica; el tiempo no es el mo-
vimiento de los cuerpos. En realidad el pasado sélo existe en
nuestra memoria, el futuro en nuestra espectativa y el presente
es el momento escurridizo que apenas nace se desvanece. Enla
mente, que en triple funcién recuerda, espera y atiende, no
fuera de ella, se halla la nocién de tiempo. Sin memoria no ha-
bria tiempo. Antes de la creaciéon no hubo tiempo ni espacio.
Condicionada por estos dos enigmas, la realidad sensible, pro-
blematica por si, lo deviene atin més.

Estudien las ciencias fisicas este conjunto de apariencias,
registren sus leyes y llenen su cometido sin restriceion alguna,
pero no se imaginen poseer un conocimiento cierto. Su verdad
relativa no afecta la verdad superior, que no es esa la verdad
que buscamos.

i Donde pues hallaremos la certidumbre? Demos la espalda
al mundo empirico; examinemos la propia conciencia. Aqui
ocurre algo excepcional. « Pienso, dudo, me equivoco quiza,
pues bien, aun para equivocarme es menester que yo exista.
Luego aqui hay un hecho cierto, el hecho de mi propio ser. Y
bien, veo que no sélo pienso, que también tengo conocimiento
de este hecho y que lo amo». La inteligencia y el afecto nos
franquean el paso hacia el mundo inteligible. Una luz interior
me guia ; de un salto paso de lo relativo a lo absoluto. Agustin
dice Dios.

Lo conozco y lo siento, j podré comprenderlo? No cierta-
mente por el intelecto. Las categorias — Agustin enumera las
aristotélicas, — no son aplicables a la divinidad. Ni siquie-
ra el concepto de substancia en su sentido corriente. Pero de
aqui no se sigue ninguna conclusion agnoéstica. Poseemos otra
capacidad cognoscitiva, el lamen intelectual, reflejo aunque pa-
lido de la luz divina que nos ofrece la evidencia de la verdad
metafisica.

Esa misma inspiracion superior se nos revela ain en otra
fuente: los textos sagrados. Segin éstos el hombre fue crea-
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do a imagen de su Creador. De ahi una analogia mental, sufi-
ciente para expresar lo inefable en conceptos y términos hu-
manos.

Queda todavia un escollo. La exégesis escabrosa del texto
podria sugerir distintas interpretaciones. El riesgo de opinio-
nes arbitrarias s6lo puede evitarse por imperio de una alta au-
toridad. Esta autoridad, la Gltima instancia, reside en la Igle-
sia universal.

Porque es preciso creer para entender y entender para intuir!

Permitid que me detenga un instante. No deseo incurrir
en la sospecha de un anacronismo monstruoso. Toda la evolu-
lucién de la filosofia moderna arranca de aquel apotegma axio-
matico que solemos atribuir a Descartes. No lo ignoro, pero se-
fiores, de manera clara y precisa, el apotegma de Descartes se
halla en San Agustin. I.o mismo que el recurso a la conciencia
como punto de partida del intento filoséfico.

El mundo empirico es fenomenal, el tiempo es subjetivo, las
categorias del entendimiento no son aplicables a lo absoluto.
Estas afirmaciones posiblemente han traido el recuerdo de un
ilustre filosofo del siglo xviir. La dignidad atribuida a la me-
moria y a la intuicién inmediata tal vez ha evocado el nombre

2 un ilustre contemporaneo. Confiad en mi palabra; estas.
ideas y algunas mas fueron pensadas ha mil quinientos anos.
Asi es de actual, tan cerca de nosotros esta el pensamiento
de San Agustin.

La enumeracion escueta de los elementos de la gnoseologia
de San Agustin, no nos entrega el secreto de su filosofia. Estos.
elementos s6lo adquieren vida en su aplicacion al impulso mis-
tico de la voluntad. Son los medios del conocimients, j cual es
el fin? « Quiero, dice, conocer a Dios y al alma. Nada mas?
nada menos ! »

Esto importa proyectar una teodicea y una psicologia. Pero
no nos imaginemos ni por un momento que San Agustin se pro-
pusiera escribir dos tratados metédicos. Su concepto de Dios y
del alma es el argumento basico de todas sus obras, las compe-
netra y las vivifica, ya lo comprima en parrafos de densa 16gi-
ca, ya lo afirme con dogmatica suficiencia, ya lo diluya en la
efusion de su sensibilidad afectiva. Es el tema del cual irradia.
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su ensefianza y su doctrina; el broche que sujeta los sueltos
pliegues de su palabra. Apenas se dispersa, ya se reconcentra.
No concibe asunto de mayor interés; cuanto medita y escribe
se refiere a la vinculacién del alma con Dios.

§ Por qué tanto atan? § Acaso el Dios de San Agustin necesi-
taba ser demostrado? En manera alguna; no era un Dios cuya
existencia pendiera de la estructura de un silogismo. No era
tampoco un Dios antropomorfo, trasunto magnificado de las
virtudes humanas. San Agustin le define: « Dios es el ser mis-
mo. No ha sido ni serd; simplemente es. En Dios nada comien-
za 'y nada termina.» Pero esta definicion abstracta se ha de
conciliar con el Dios, espiritu vivo que le colma con su pleni-
tud, de continuo presente a su fe. El Dios que es eternidad in-
mutable y el Dios con quien alterna, que en coloquios apasio-
nados interroga e impreca. K1 Dios sin atributos y aquel que
¢s suma Verdad, Bondad y Belleza, que como Providencia rige
el destino de los pueblos y de los hombres, es amparo en nues-
tras tribulaciones e interrumpe con el milagro la secuela normal
de las cosas.

Alguna vez recuerda que los caminos del Seiior son inexcru-
tables; no obstante San Agustin avanza por estos caminos
hasta caer exhausto. «Ignoro», suele exclamar. Pero este ig-
noro nunca es definitivo. En hora mas propicia, con el auxilio
divino, espera poder penetrar mas alla o confia que otro pueda
ser mas favorecido. Jamas hubiera dicho como aquel escéptico
creyente que el corazén tiene sus razones, que la razén no co-
noce. Es cierto, la comprensién de Dios se reduce a compren-
der que es incomprensible. Airado seyerguey exclama: «jAca-
so tu te imaginas haberle comprendido? Pues no le compren-
des ». Con citas de San Agustin se podria construir una teolo-
gia negativa, semejante a la de los grandes misticos. Pero otras
citas destacarian al gran dialéctico que no se cansa de inves-
tigar el pensamiento y la voluntad de Dios.

En este espiritu complejo chocan y se allanan los impulsos
mas diversos. La accion de Dios la vemos en todas partes, por-
que en El vivimos, en El nos movemos, en X1 somos. Sin embar-
2o la distincién entre el Creador y la criatura es absoluta. Nin-
‘guna veleidad panteista perturba el dAnimo de San Agustin. No
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sélo por oponerse a su credo; le repugna en sumo grado iden-
tificar a Dios con los aspectos ingratos del proceso natural.
También la absoluta unidad de Dios la exalta en un monismo
casi semita. Las tres hipdstasis sin embargo son parte de su fe;
el misterio de la Trinidad desafia y solicita una comprension
racional. Ante todo trata de diferenciarla de las triades neo-
platénicas, emanaciones del supremo ser. Dios no ha delegado
su poder en ningin demiurgo.

Ante este caso tan dificil, otra vez se vuelve hacia la con-
ciencia. En ella descubre como un remedo de la Trinidad; una
analogia manifiesta en varios modos. El alma es Ser, Vida y
Conocimiento, o es Memoria, Intelecto y Voluntad, o es Ser
Entendimiento y Amor. Puede valerse de similes distintos por-
que a su juicio las formas de la actividad psiquica no constitu-
yen facultades auténomas. Son meras funciones de la unidad
esencial. No hay para qué destacar cuanto se aproxima esta
manera de ver a teorias fundamentales de la psicologia actual.
Asi también cuando en la memoria distingue el factor de la
persistencia — de la duracion dirian otros — y en la voluntad
el factor dinamico que estatuye los fines. La voluntad, motora
del alma, ejerce de consiguiente un predominio sobre todas las
funciones psiquicas, ¢l intelecto inclusive. Rectamente incli-
nada halla su finalidad en el amor a Dios. No es éste por cierto,
el amor intelectual de Espinosa. No la razén, la voluntad es el
niacleo central de la personalidad, su primado decide del mal y
del bien.

La Bondad reside en la voluntad buena. De ahi una ética
que se condensa en la atrevida formula: « Ama, y haz lo que
quisieres ».

Pero esta voluntad ;es dueiia de su actitud? 3 Es realmente
libre? Uno tras otro surgen los grandes problemas metafisicos:
la relacion de lo singular con lo universal, la del Bien con el
mal, la de la libertad y de la necesidad; en el idioma de San
Agustin, la relacion del alma con Dios. En la polémica con los
maniqueos admite la decisién libre de la voluntad. El dualis-
mo de esta secta enseflaba la existencia de un principio del
Bien frente a otro del mal. La flaqueza humana podia pues re-
ferirse a un origen trascendente y la responsabilidad quedaba



muy disminuida. San Agustin no podia consentir en la limita-
cion de Dios por una entidad de igual jerarquia. Tampoco ca-
bia suponer a Dios autor de la iniquidad. La culpa por fuerza,
habia de recaer sobre la voluntad humana; el mal es una pri-
vacion, un apartamiento voluntario del Bien, el olvido de la
ley del amor. Pero ; como el omnipotentelo tolera? ; Cémo el om-
nisciente no lo ha previsto * Cuestiones ociosas de aparente gra-
vedad que la teologia y la metafisica eluden con soluciones ver-
bales. Soluciones que no descansan en sus fuerzas 16gicas sino
en la fe que las inspira. Cuando la fe llega a faltar se exhiben
en toda su vacuidad.

Afios mas tarde otra polémica estalla. Esta vez contra los
pelagianos, para quienes la salvacién o la perdicion dependia
exclusivamente del libre albedrio. Ahora San Agustin modi-
fica su posicion. En el transcurso de la controversia llega a
desarrollar su teoria de la predestinacion. Ab eterno esta dis-
puesto quiénes han de ser los réprobos y los elegidos. Nada
puede el hombre contra los designios inexcrutables. No es esta
la ocasion de explayar la trascendencia teolégica de esta alam-
bicada discusién. Pero en su fondo se esconde un gran proble-
ma filoséfico.

Tan sombria vigién de la justicia de Dios implica un deter-
minismo metafisico que puede parangonarse con el determinis-
mo fisico que la concepcion mecanica del universo nos ha ofre-
cido como un postulado de las ciencias exactas. En uno y otro
se anularia la personalidad humana. Pero muy lejos esta San
Agustin de aceptar semejante conclusion. Habia defendido con-
tra los maniqueos la autonomia de la personalidad, no entiende
haberla sacrificado a los pelagianos. Tampoco puede conceder
que se anule a Dios. Estamos pues en presencia de una antino-
mia y del esfuerzo por concordar sus términos opuestos. La an-
tinomia en este caso es la afirmacion conjunta de la necesidad
y de la libertad. Bien podria dejarsela en pie y confiar como los
misticos que en el seno abismal de lo eterno han de coincidir
los opuestos. A actitud tan simple se opone el racionalismo
que a todo trance quiere entender.

De ahi contradiciones e inconsecuencias. No pudo evitarlas
quien se habia habituado a no retroceder ante ningiin enigma.
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El ardor teol6gico le ha arrastrado a un debate estéril, cuando
sin salir de su propia obra le sobraban los elementos necesarios
para resolver la aparente paradoja. ; Cémo no advertir, por ejem-
plo, que la supuesta presciencia divina es un pobre antropo-
morfismo ante un Dios que ve las cosas en eterno presente y
no en sucesion temporal ? Nada tiene que prever puesto que
para él no hay futuro. El empefio de encerrar lo absoluto en
las limitaciones de la realidad tempo-espacial es una quimera;
quien menos lo desconoce es el mismo San Agustin. Sin em-
bargo, siempre lo vuelve a tentar esta aventura, excesiva para
la razon. Lleva el raciocinio analitico a Gltimas e ineludibles
antinomias rehacias luego a toda sintesis racional. Verdad tar-
dia. Siglos habian de transcurrir, antes que el espiritu equili-
brado de Toméas de Aquino, reconociera la existencia de pro-
blemas supraracionales. Si limité el numero de los casos, no
por eso dejo de enunciar el principio, y fué éste el primer aso-
mo de agnosticismo en la filosofia medieval.

La influencia postuma de San Agustin escapa a toda medida.
I'ué él como el Gltimo don de la cultura greco-latina. En pocos
lustros después de su muerte se derrumban los restos del im-
perio de Occidente. Perdida ya la Galia y la Iberia, también el
Africa del norte y la misma Italia caen en poder de los barba-
ros y de la barbarie. Hasta la renovacion del Imperio por Carlo
Magno corren cuatro siglos, perfodo en el cual s6lo se salvan
vestigios de la civilizaciéon antigua. San Agustin es el Gnico
faro. Renace después el amor a la especulacion teolégica y filo-
sofica y atin por cuatro siglos méas, hasta el X11, predomina su
ascendiente.

Resulta empero dificil abarcar la totalidad de su obra. Uni-
ficada solamente por el fuerte vinculo de su personalidad se
disgrega luego en fragmentos heterogéneos. Los epigonos, se-
guan su caricter, capacidad y propdésito, le toman cada uno la
parte que les cuadra. Los racionalistas se atienen a su poder
dialéctico y lo degradan poco a poco en un pedestre trajin lo-
gistico. Los misticos, sin alcanzar su vigor, se satisfacen con
su vision de lo eterno. Los casuistas en fin, parodian al exégeta
y se complacen en minucias, torpes curiosidades como dijera
San Bernardo de Clairvaux. Entre tanto, en las habituales reyer-
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tas de la citedra, en el caudal de las ideas agustinianas se sur-
ten, unos y otros, los contrincantes.

Sobreviene con el tiempo el dominio de Aristételes en las es-
cuelas. Pero aun en los grandes escolasticos del siglo XIII per-
siste la influencia de San Agustin, si bien se hubo de adaptar
a una sistematizacién extrafia a su genio desbordante.

En el siglo XVI vuelve a ser de una actualidad inmediata, con
motivo de las agrias discusiones, sobre la justificacion por la
fe o por las obras. Otro tanto ocurre en el siglo siguiente. La
interpretacion de Jansenio hallé un fuerte reparo en la congre-
gacién de Port-Royal. Se le asocié un espiritu tan selecto como
el de Pascal.

Las aflnidades de la filosofia moderna con San Agustin des-
de Descartes hasta Schopenhauer, son evidentes. Se ha lla-
mado a San Agustin. el primer hombre moderno; con razén si
tenemos en cuenta la intesidad subjetiva de su vida interior y
el caracter de su filosofia asentada sobre los datos de 1a con-
ciencia.

Por lo deméas sn influencia no se ha extinguido. En nuestros
dias contemplamos un resurgimiento metafisico, vaga tenta-
tiva mas que realidad, sobre cuya importancia no he de emitir
ahora un juicio. Resultaria demasiado despectivo. Quiero recor-
dar solo el caso reciente de un gran talento malogrado que en
algin episodio de sus miultiples devaneos, se imaginé haber
descubierto a San Agustin como una tierra nueva, una tierra
de promision.

Disculpad si he abusado de vuestra indulgencia. No es facil
diseilar la personalidad de San Agustin en el marco de una
conferencia. Ante semejante tema se impone la modestia. Pero
si he sido medianamente feliz, al través de la bruma de quince
siglos, habréis divisado una de las méas altas cnmbres del pen-
samiento humano.

He dicho.

ALEJANDRO KORN.



LA ESCUELA ACTUAL

EN PRESENCIA DE LAS EXIGENCIAS DE LA PSICOLOGIA

INTRODUCCION (1)

; Es necesario transformar la escuela o reformarla ?

Distingamos en primer lugar los fines y los medios. Si se ha-
bla del fin, hay que transformar la escuela. El fin de la escuela
nueva no es ya la adquisicion de conocimientos inscritos en los
programas, sino la conservacion y el acrecentamiento del poder
espiritual del nifio. Este espiritu es ala vez el punto de partida
y el fin; el crecimieuto es un dinamismo. Pero si se habla de
los medios de la escuela, de los métodos, del uso de los libros,
no se trata de una revolucion, sino de una distribuciéon nueva
de materias reunidas por la paciencia de millares de educado-
res del pasado.

Los filgsofos Campenella y Giordano Bruno declaraban que
la vida estd hecha de poder, saber y querer. La escuela de
ayer ponia el saber en el primer plano y descuidaba el poder.
La escuela de maiiana pone en el primer plano el poder y con-

(1) En agosto préximo pasado, el doctor IYerricre desarrollé en la Fa-
cultad un ciclo de conferencias sobre los principios de la Escuela activa.
El trabajo que publicamos corresponde a la conferencia del dia 6. Al inau-
gurarse el ciclo de conferencias hablaron el decano de la Facultad, doctor

Tomds D. Casares, y el profesor de Diddctica general, sefior José Rezzano.
Dijo el doctor Casares :

« La pedagogia cs ciencia en cuanto es filosofia, vale decir, discerni-
miento de los primeros principios. Fuera de ello, es sobre todo un arte. Y
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sidera que el saber debe servir para aumentar el poder del es-
piritu. Su sintesis es el querer; querer los fines tGitiles y nece-
sarios de la vida y de la ciencia, y los medios que conducen
a esos fines.

como tal no ha de juzgdrsele en los preceptos sino en las realizaciones. El
educador ha de proceder, como el artista, por una suerte de inspiracién en
su propésito de hacer triunfar en el alma del nifio todo principio de bien.
Las teorias podrdn decirle al educador que en el nifio todo es bueno y que
educar es pura y simplemente exaltar virtualidades recénditas; o decirle
que, por encima del nifio y de quien lo educa, hay un orden invencible
ajeno a la accién del hombre, y que, por lo tanto, educar es adaptar. El
buen educador sabe, como el buen artista, que el bien lo mismo que la
belleza sufre violencia. Una violencia exterior que en el caso del artista es
la rebeldia de la materia, y en el de la educacién las conspiraciones del
ambiente; y una violencia interna que en el caso del artista es la tendencia a
subordinar la creacién de la belleza a la gloria personal; y en el de la edu-
cacién la fuerza de todo lo infrahumano que late en el fondo del hombre
desde la primera edad. Pero el buen educador sabe también, como el buen
artista, que esas violencias no son insuperables cuando se las combate con
amor, E]l amor, que es el secreto del arte, lo es asi mismo de la educacién.
Y el amor verdadero, que transfigura purificando, es un darse rendida-
mente a una perfeccién que nos trascienda ; es un sacrificarse y sacrificarlo
todo en holocausto a ella. Esto quiz4 no lo sepan muchas madres, lo que
no obsta para que nadie lo ensefie como ellas en la prdctica humilde de
todos los dias. Es muy alto, mds alto que el que deriva de prestigios doc-
trinarios, el honor que tenemos el deber de tributar a quien vive para los
nifios con el desinterés y el sacrificio, con que una madre dedica a sus hi-
jos la propia vida. Ese tributo es el que hoy presento en nombre de la Fa-
cultad de Humanidades a nuestro huésped, el sefior Adolfo Ferriere, cuya
presentaci6n entrego a la autoridad del profesor sefior Rezzano. »

A continuacion el profesor Rezzano, en nombre de sus colegas de la Fa-
cultad, pronuncié el siguiente discurso :

« Sefior decano,
« Sefioras, seiiores :

« Esta tribuna ha sido prestigiada ya por la presencia de educadores
eminentes de otros paises. Una expositora brillante como Maria de Maeztu,
una personalidad genial como Maria Montessori, una autoridad consagrada
como Lorenzo Luzuriaga, una figura joven y promisora como Rodolfo Llo-
pis la han ocupado.

« T6cale honrarla hoy al ilustre educador suizo doctor Adolfo Ferriere.
Ya es un titulo para nosotros el de ser hijo de aquella nacién, modelo de
democracia. Parécenos que ella, con sus contrastes de diferentes razas, de
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Esta inversién de valores supone mayor nimero de cambios
de los que pudiera creerse a primera vista. Tenemos algunos
ejemplos, mostrando en cada caso, en el dominio de los exame-

diferentes lenguas, de diferentes religiones, unificadas en un alto concepto
de misién histérica, ha sido siempre tierra propicia para producir hombres
esclarecidos que encarnen el espiritu de la educacién en lo que tiene de
m4s universal y de m4s profundamente humano. Recordemos que, en el
siglo xvIrr, Juan Jacobo Russeau produce con el Emilio la obra pedagdégica
de m4s rdpida y extensa difusién; que en el siglo XiX el pensamiento de
Pestalozzi se encarna en el primero de los sistemas de educacién de cardc-
ter verdaderamente universal, que hizo posible la realizacién de la vida
, democridtica en todo el mundo civilizado.

« En el siglo que corre, Adolfo Ferriere es el mds eficiente y entusiasta
propagandista en lengua francesa — que es decir en lengua universal —
de la doctrina de la nueva educacion.

« En su copiosisima obra escrita; en sus libros — ya traducidos a casi
todas las lenguas cultas — en la revista, en las conferencias, su prosa al-
canza un poder de expresién y una fuerza comunicativa que le asemeja a
Rousseau, e infunde, aiin a las verdades e ideas viejas, una nueva vida y
las convierte en semillas aladas que vuelan y fructifican rapidamente.

« En el nuevo dia que para el mundo pedagégico significa el movimiento
de la nueva educacién que se inicia con el siglo, puede afirmarse que Fe-
rriere es el primero que desde su amanecer observ6 con estudioso amor
aquellas escuelas que antes que las otras recibieron los primeros resplan-
dores de la aurora. A partir de ese momento, primero desde la Oficina cen-
tral de la Liga de las escuelas nuevas que creara en 1899, y luego desde
la direccion de la revista Pour l’ére nouvelle donde lo vemos encaramado
como en una formidable atalaya, puede decirse que no hay aspecto esencial
en este gran movimiento de reforma escolar, ni institucién que se inspire
en su programa, que no haya sido estudiado y descrito por este gran edu-
cador.

« Espiritu fundamentalmente inductivo, sobre la base de esos estudios
ininterrumpidos durante mds de un cuarto de siglo y consignados en titu-
los de libros, folletos y conferencias cuya enumeraciéon excederia los limi-
tes de esta presentacion, Ferriere ha iniciado la obra que llama La educacion
constructiva y que espera terminar en dos o tres afios mads, con lo cual cul-
minari su vida de pensador y de trabajador intatigable.

« Sefiores : Cuando, en 1927, el grupo, reducido por cierto, de educado-
res argentinos que trabajdbamos en favor del movimiento de la nueva edu-
cacién resolvimos concurrir al Congreso Internacional de Locarno, elegimos
como vocero de nuestros ideales y traductor de nuestros modestos pero ge-
nerosos y patriéticos esfuerzos al doctor Adolfo Ferriere. Lo elegimos de-
liberadamente. Nosotros como auntes él1, maestros de verdad y noblemente
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nes, los programas, de los horarios y de los métodos, lo que
se hace, lo que es bueno, lo que es malo, y con lo que conven-

dria reeemplazar lo que est4 condenado por la psicologia del
nifio.

inspirados, recibiamos sin embargo los ataques acerbos de los que nos til-
daban de espiritus inquietos e innovadores.

« j Innovadores ! — habia dicho Ferriere — ; S¢ nos designa como espiritus
innovadores ? Decid mds bien «renovadores». La educacion que se funda sobre
el impulso de la vida espiritual del individuo no es de hoy, ni de ayer, ni de
antes de ayer : es de todos los tiempos. ; Innovadores ! Si, innovadores con Pes-
talozzi, con Rousseau. Innovadores con San Francisco de Asis, innovadores con
Cristo. Innovadores con todos los grandes intuitivos del pasado, con todos los
genios precursores, con todos los fieles de la religidn del amor. »

« Pero ayer como hoy los adversarios contestaban y contestan con el
eterno lugar comin : creeis en el amor y no veis a donde ha conducido a
la humanidad el suefio eternamente abortado de los sofiadores eternamente
impenitentes. Y a estos adversarios se han sumado los escépticos y los des-
corazonados, los sensualistas satisfechos y los convencionales amigos del
stato quo, a los cuales se mezclan algnnos intuitivos de vuelta de todos los
caminos, en quienes alguna vez ha ardido la llama fugaz de un ideal, pero
en quienes no queda sino un poco de ceniza gris y la sal de muchas amar-
guras.

«Y bien, los educadores argentinos — consecuentes con la tradicién ar-
gentina de renovacion y de progreso, iluminada en su trayectoria por nom-
bres como el de Moreno, de Rivadavia, de Sarmiento — creemos en una
nueva era de la educacion a pesar de todo.

« Como Ferriere pensamos que en el proceso que nos intenta el pasado
hay un « hecho nuevo » en favor del porvenir. Hay que revisar el juicio.
Este hecho nuevo es la ciencia y la psicologia del nifio.

« Pero no la ciencia para adorarla como una entidad trascendental, ni
como pretexto para levantar altares a la diosa Razoén.

« La ciencia como la llave que abre espacios nuevos al impulso de la
vida espiritunal.

« Coincidimos también con el doctor Ferricre los educadores argentinos
cuando nos consideramos « trabajadores modestos en alguna oscura seccién
de la gran obra humana, pero sintiéndonos grandes por el hecho de perte-
necer a esta obra colectiva universal. Educadores en lucha con las aspe-
rezas de la vida cotidiana, nuestro pensamiento se eleva por sobre todas
las contingencias. Nuestra existencia : una nada. Pero un episodio en la
lucha titdnica del espiritu contra la materia ». '

« Doctor Ferriere: Con la expresiéon de nuestro profundo respeto por
vuestra obra de pensador austero y valiente, en nombre y por encargo del
getior decano, doctor Tomas D. Casares, os invito a ocupar la cdtedra. »
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1L.OS EXAMENES

Los exdmenes son actualmente la llave que abre la mayor
parte de las situaciones sociales. Desde la universidad hasta
la escuela primaria, ocupan el pensamiento de los maestros
y de los alumnos. Grandes pedagogos, como Hermann Lietz
y el doctor Decroly les han declarado guerra a muerte. En 1929,
en el V° Congreso de la Liga internacional para la educacion
nueva, celebrado en Helsinger, Dinamarca, una comision pre-
sidida por M. Carson Ryan, del Swarthmore College — uno
de los mas grandes especialistas en materia de examenes — ha
oido los informes de 22 naciones y ha concluido, por unanimidad,
por la influencia nefasta de los examenes. He aqui a titulo de
documentacion, el texto de este informe:

« 1. La situacion presente. — Los sistemas de examen actual-
mente en uso, interfieren seriamente con los progresos educa-
cionales de muchos paises;

« 2, Necesidad de investigacion. — Investigaciones cientificas
y cuidadosamente hechas, de los sistemas de examen, son ne-
cesarias. Nosotros recomendamos particularments los primeros
pasos realizados en este sentido en Inglaterra por la Asocia-
cion de la nueva educacion, en cooperaciéon con las sociedades
de maestros; y urgimos al comité ejecutivo de reunir y hacer
conocer en todo el mundo los resultados de estas investigacio-
nes. La sugestion de Sir Michael Sadler de que en Inglaterra el
gobierno, o alguna corporacion, designe una comisién por el
término de un cierto niimero de afios para investigar los efec-
tos del sistema de exdmenes, parece ser apropiada, en principio,
para muchos sino para todos los paises representados en este
Congreso;

« 3. Maestros y exdmenes. — La contribucién educacional po-
sitiva del maestro individual necesita ser cuidadosamente con-
siderada en cualquier reforma del sistema de eximenes, espe-
cialmente#n lo que se relacione con los nifios pequeiios. Los
dirigentes de las escuelas modernas reconocen que las mejoras
en la educacion depende ampliamente del aumento del nimero
e influencia de los maestros competentes, ingeniosos y entre-
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gados con devocién a su tarea, que entienden las necesidades
y las habilidades de los nifios. La experiencia indica que un tipo
rigido, mecénico de examen externo e inspeccion, interfiere se-
riamente con una buena ensefianza. Los maestros, por ser las
personas de responsabilidad que estan en intimo contacto con
el nifilo, deben tomar una parte activa, en su capacidad corpo-
rativa e individual, en las investigaciones que se hagan acerca
de los exdmenes y su reforma, cooperando con otros cuerpos de
la comunidad vitalmente afectada por el asunto;

« 4. Temas que pueden proponerse las investigaciones. — A pro-
posito de las investigaciones propuestas en este informe, ellas
deberian tomar en cuenta: 1° una nueva filosofia y método en
la educacion; 2° la expansion de la instruccién pablica en paises
diversos; 3°el cambio de los programas; 4° los mas recientes
estudios en psicologia, particularmente los que evidencian los
efectos emotivos del sistema actual de examenes; 5°la expe-
riencias practicas en las escuelas avanzadas de diferentes pai-
ses; 6° el movimiento cientifico de la medicion con sus esfuer-
zos en beneficio de un nuevo tipo de examen, el propio e im-
propio uso de los « test de inteligencia», de perfeccionamiento
intelectual y de informacion, y recursos para medir otras cua-
lidades que las académicas ;

« b. Los exdamenes y el periodo de la adolescencia. — Las nacio-
nes tienden cada vez mas a proteger y educar los nifios y jove-
nes hasta los 18 anos, que pertenecen a la masa de la poblacion
y no tan s6lo a los que pertenecen a un grupo elegido. Por
esta razén un examen no debe ser el factor determinante para
continuar o no la educacién de nifios o jovenes, después de un
periodo de 5 a 6 afios de escolaridad, o en otro periodo de la ado-
lescencia. Por el contrario, del progreso normal en la educaciéon
secundaria debe proveerse a todos los ninos; siendo el factor
determinante del género de educacion que debe recibir, las ne-
cesidades y capacidades individuales y las exigencias sociales.
La imposiciéon de un examen, por una universidad o cualquier
otra institucion, a nifios que no proceden de la institucién, debe
ser criticada;

« 6. Admision a los estudios universitarios. — En cuanto a los
eximenes para ingresar a las universidades e instituciones téc-
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nicas superiores ser4 necesario indudablemente encontrar mé-
todos mas adecuados de selecciéon que los que se utilizan ac-
tualmente. La universidad y demas autoridades deben prestar
atencién cuidadosa al hecho de reciente evidencia indicando la
poca seguridad para determinar la aptitud intelectual por me-
dio del tradicional examen solamente, y el deseo de tomar en
cuenta otros elementos del juicio de la habilidad del candidato
para aprovechar de los estudios universitarios, tales como la
opinién de los maestros y el trabajo escolar realizado. Las ex-
periencias hechas en varios paises para la admisién sin restric-
ciones en la universidad, deben ser también estudiadas porla
luz que pueden arrojar sobre el problema;

« 7. Escuelas nuevas y los exdmenes. — Los que estin intere-
sados en la nueva educacion, lo estan también en la cuestiéon
de los exdmenes, no porque hagan objeciones a los medios
adecuados de investigaciones, sino porque reconocen que un
sistema fijo de exé,menés, basado como es inevitable sobre un
método y programa antiguo, desalienta las tendencias a favor
de un nuevo programa y un esfuerzo activo, espiritual, creador,
que es la principal contribuciéon de la nueva educacion y es
la necesidad tinica mayor de la educacion actual ».

Nadie desconocera la importancia de esta declaraciéon hecha
y aprobada por hombres de ciencia y maestros experimentados
de todos los grados de la ensenanza.

Practicamente, las objeciones hechas a los sistemas actua-
les de exdmenes por los millares de padres, médicos y profeso-
res que han respondido al cuestionario de la Liga internacio-
nal para la educacion nueva se reducen a cuatro.

Los exdmenes favorecen la memoria superficial — la que sus-
cita instantdneamente las respuestas a preguntas imprevistas
— favorecen el razonamiento aprendido en vez del arte de ra-
zonar con justeza; ponen en valor los nifios dotados de aptitud
verbal y no siempre los méas inteligentes, por fin obligan a
un control de si mismo y de lo que se sabe, a un anilisis pre-
maturo, directamente contrario al poder autocreador y auto-
formador del ser viviente en crecimiento, el que da su forma a
los animales de cada especie y que si bien invisible confiere su
tipo propio a cada individualidad humana.
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Ciertamente estas cualidades : memoria, razon, don de la
palabra, analisis de si mismo, deben ser cultivadas. No hay
que desestimarlas, pero si ponerlas en el lugar que les co-
rresponde. Y para ello, no seleccionar los memorizadores o
verbalistas, que van a aumentar el proletariado intelectual
de los hombres inaptos para comprender la vida y vivir inte-
ligentemente, sino los hombres que ven claro y saben obrar,
es decir, elegir los medios adecuados a los fines que se im-
ponen.

Agreguemos este hecho: los examenes tal cual son, si son
malos para los jovenes lo son mas aun para las jévenes. El es-
piritu femenino est4 basado frecuentemente en la intuicion,
v la intuicién requiere tiempo. Nifias muy capaces han fraca-
sado en los examenes orales, las mismas que lograban realizar
muy hermosos trabajos cuando se les dejaba tiempo para refle-
xionar; la descarga nerviosa permitia a sus espiritus alargar
raices en susubconsciente, si se me permite la imagen. Y es ésta
la condicion de todo trabajo fecundo. El error de los examenes
consiste en creer que el hombre superior es aquel que ha reteni-
do muchas cosas en su memoria. Bajo una forma paradojal, mi
colega el doctor Eduardo Claparede ha dicho: « La condicion
de recordar, es olvidar». Los mas grandes genios son los que
han sabido volver a encontrar las informaciones o ideas que
han aprendido a conocer, pero que han pasado del punto en
que la memoria conserva los contornos precisos. Iis necesario
asimilar lo que se come; destruir y transformar para utilizar.
Los libros conocidos, las notas clasificadas. el llamado a los
expertos, he aqui las herramientas del trabajo del hombre de
accion, sea médico, ingeniero o diploméatico.

La utilidad del trabajo en vista de los examenes es, dicen, la
revision de las cosas aprendidas, el control, la aptitud para
hablar en publico. Pueden obtenerse estos resultados de ma-
nera menos contraria a la psicologia. La revision se hace es-
pontaneamente cuando el nifio posee un «cuaderno de vida »
de hojas movibles en que clasifica o medida, en sulugar logico,
los docamentos que le trae la vida. Kl recurrir a los docu-
mentos antiguos cuando sobreviene un documento nuevo y las
investigaciones que han de hacerse para dilucidar un problema
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nuevo, crean automaticamente una revisién constante de lo que
hha sido aprendido.

El control se obtiene también por la utilizacion de los cono-
cimientos antiguos para necesidades nuevas y el arte de hablar
en publico es cultivado en las dramatizaciones y las fiestas
preparadas por les padres.

Por fin hay que recordar que cada individualidad pone lo
mejor de si mismo en los trabajos de largo aliento, semejantes
a esas «obras maestras» que hacian los aprendices de la edad
media para convertirse en maestros.

El hecho de que muchas escuelas de muchos paises no utili-
cen los exdamenes prueba que es posible pasarse de ellos y que
¢l trabajo mejora; es mas tranquilo, mas profundo y sus efec-
tos son mias durables. Sclamente los alumnos mas débiles o los
mas fuertes son semetidos a tests a fin de descubrir sus lagu-
nas o aptitudes a fin de colocarlos en escuelas o clases que
mejor les convenga.

La idea dominante de los antiguos examenes era c¢rear una
seleceion de los mas aptos. Puede decirse que ese fin ha sido
mal alcanzado y puede serlo mejor. Ya lha mejorado en nume-
rosas escuelas. Ast en Viena, para el examen de ingreso en los
Institutos federales de educacién, se toma como bhase los tres
medios de control siguientes : 1° la opiniéon de los maestros que
ban tenido al niiio bajo su vigilancia durante el afio anterior;
2° el resultado de los tests de conocimientos, sin que la memo-
rizacion pueda intervenir; 3° los resultados de los test de apti-
tudes. Ademas ¢l nifio es recibido para probarlo y su con-
ducta y su trabajo de los seis meses siguientes deciden de
su ingreso definitivo en la escuela. (Se trata de internados gra-
tuitos de ensefianza secundaria destinados a la élite de la na-
¢ion, sin diferencias de clases sociales.)

Los test reemplazan a los examenes en grado creciente dia
a dia, pero hay que hacer diferencias entre ellos.

1° Los test Binet-Simon-Terman, y otros del mismo género,
(eben ser empleados con prudencia. Los nifios pueden contes-
tar de manera muy diferente en las primeras horas y en las
ultimas de 1a mafiana o de la tarde. Hay que conocerlos un poco
para interpretar sus contestaciones. En las «usinas de test»

HUMANIDADES. —— T. XXII 3
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de los Estados Unidos, se han cometido, descuidando de tomar
en cuenta que el nino es un todo complejo, errores que han
sido injusticias graves;

2° Los test de auto-control tal cual se les emplea por ejemplo
en Winnetka son excelentes en el sentido que satisfacen la ne-
cesidad del nifio de obtener una victoria observando las reglas
del juego y por el hecho que todo error remite automatica-
mente a ejercicios permitiendo llenar las lagunas constatadas;

3° Los perfiles psicolégicos segun Laseursky o Rossolimo
mas completos que apreciaciones conduciendo al esquema en
forma de estrella propuesta por Decroly prestan al maestro
grandes servicios. Se necesitan especialistas para realizar estos
examenes, pero una vez que el resultado figura bajo forma
de perfil facil de leer, se sabe de un golpe de vista, las aptitu-
des e inaptitudes de un Niino y se puede obrar con él con cono-
cimiento de causa.

Una vez liberada de la sujecion de los examenes, segiln la
moda antigua, la escuela se encontrara en presencia de un se-
gundo problema, el de los programas.

II

LOS PROGRAMAR

Los programas de la escuela actual estian, lo mismo que los
examenes, en contradiceion con las exigencias de la psicologia
del nifio. Ensefian demasiado cosas. Y las ensenan demasiado
pronto. No tienen en cuenta los intereses reales. No tienen en
cuanta los tipos diversos. Separan ¢l saber en «ramas» a las
cuales faltan un tronco. Estan alejados de la vida, lo mismo de
la vida actual de los nifios que de su vida futura, para la cual
se ¢ree prepararlos.

Todo progreso estd hecho de diferenciacion y de concentra-
cién. La evolucién de los intereses del nifio va diferenciandose
a partir de un tronco: la actualidad, cuyas ramas se extienden
sobre la naturaleza y la humanidad, en el tiempo y el espacio.
A esta evolucion de los intereses debe corresponder un cuadro



de trabajo que puede ser llamado programa. La preocupacion
psicolégica, crecimiento armonioso del nifio, predomina hasta
la edad de los 12 afios. De 12 a 14 afios es la época de la orien-
tacion profesional del preaprendizaje. Desde 14 afios, los mo-
tivos sociolégicos, division del trabajo social, dominan. Asi lo
ha concebido y realizado en Brunswick el gran pedagogo ale-
man Wilhelm Paulsen (Das neue Schul und Bildungprogramm
Osterwieck, Zickfeldt, 1930).

Hay que distinguir: 1° Las ramas técnicas (calculo, lenguas)
en que el trabajo debe ser sobre todo individual, pues ciertos
ninos son lentos y otros rapidos; 2° los intereses, necesidades
del hombre y su satisfaccion en la naturaleza y en la sociedad;
3° la cultura de la vida emotiva, cultura del bien y de lo bello.
Un programa minimo obligatorio para todos y asuntos a des-
arrollar y que manitiesten los intereses de los alumnos, pro-
curan un trabajo intensivo. El programa impreso tiene enton-
ces la apariencia de un cuadro con nna gran variedad de asun-
tos posibles en que se subraya lo que se propone estudiar y en
que se tacha los asuntos ya tratados.

I1I

I.OS HORARIOS

Los horarios también, pueden y deben estar adaptados a la
psicologia del nifto. El nifio busca menos la variedad de los
asuntos que la diversidad de las acciones para estudiarlos. Los
horarios fraccionados provocan una pérdida de tiempo y de
esfuerzos. Previendo periodos de tiempo mas o menos largos
segun el interés o la fatiga de los alummnos, se puede profundi-
zar un asunto y obtener un beneficio durable. Iis el caso en
ciertas escuelas nuevas : Hof-Oberckirh en Suiza; Odenwald
en Alemania, Escuela internacional de Ginebra, y la escuela
primaria de la sefiora Boschetti Alberti en Agno, Suiza, de
(quien hablaré.

En Hof-Oberkirch se han agrupado las materias en seis gru-
pos y se trata cada grupo durante una semana entera a razoén
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e dos horas por dia. Iin Odenwald, los cursos, también de dos
horas por dia, duran un mes. Se habia temido que de una serie
a otra de una misma materia, lo que habia sido aprendido se
olvidara. No ha ocurrido tal cosa. Se habia creido necesario
también mantener algunos cnartos de hora para las lenguas ¥
el calculo. Ha sido necesario también abandonar este prejui-
cio. La leccion de los hechos y de la experimentacién precisa
nos reserva ain muchas otras sorpresas.

Como se vera, en la escuela de la sefiora de Boschetti hay la
hora «académica», culto de lo Bello y del Bien, por la maina-
na; pequelias fiestas organizadas por los nintos; luego una hora
de «control »; una materia por dia todos los 15 dias; todo
el resto del tiempo, trabajo individual o por grupos libremente
formados.

En las escuelas en que se aplica el método de la Ecuela acti-
va, se puede por ejemplo, colocar el trabajo individual estanda-
rizado y el trabajo individual libre de 8 a 10 horas de la manana,
el trabajo colectivo organizado en torno de los centros de inte-
Tés y de actualidad de 10 a 12, y el trabajo colectivo libre de
14 a 16 horas. Esto no es sino un ejemplo. Lo esencial es que
el cuadro no impone limitaciones arbitrarias al trabajo sino que
el trabajo se da a st mismo al cuadro que le conviene.

1V

LOS METODOS

Después de los examenes, los programas y los horarios, los
métodos, a su vez, deben ser colocados bajo la luz de la psico-
logia del nifio. Y se preve la contestacion de los psicologos:
apartar lo que constituye una accién arbitraria ejercida de
afuera hacia adentro, favorecer el crecimicnto autéonomico del
niiio. La «leccion », la antigua leceion en que el maestro solo
habla e interroga estd condenada desde hace tiempo. Pero se
ve atn demasiado a menudo seguirse una exposicion doctrina-
ria sobre un asunto inserito en el programa y no respondiendo
en grado alguno a las curiosidades e intereses del alamno, éste



escribe y, segin la edad, es un resumen dictado demasiado
preciso, o bien, son notas personales demasiado imprecisas,
pues el profesor no tiene el tiempo de ensefiar el arte pre-
cioso de resumir con inteligencia; luego segun esas notas o
segiin un libro, el alumno aprende lo que significa; trata de
memorizar mas o menos «materia» para recitarla en la lec-
cion siguiente y en el examen que terminari el alio escolar.
Todo esto, bien entendido, es administrado a clases enteras
sin tener cuenta del ritmo individual ni del temperamento de
cada uno.

No ignoro que Herbart — reducido a férmulas por Ziller —
ha pretendido que era necesario interesar a los alummnos. Pero
he visto miles de veces que el interés superficial, la curiosidad
momentanea, son una base muy fragil y pronto el alumno se
hastia y pretende no interesarse mmas en nada. Noignoro que la
escuela del trabajo alemana ha introducido actividades ma-
nuales, ilustraciones, dibujo, modelado, construcciones, con el
fin de ayudar al alumno a asimilar la materia demasiado indi-
gesta de los programas. Ya es mejor, mucho mejor. Pero con
dorar la pildora no deja ésta de ser una pildora amarga. Y
nuestros niiios preferirian nutrirse con buen pan en vez de pil-
doras escolares...

Se ha designado con el nombre de escuela activa la escuela
en que se toma como punto de partida los intereses reales del
nino. Nacida hace 30 afios bajo su forma mas simple, el movi-
miento a favor de la escuela activa ha encontrado adeptos de
mAs en mas numerosos, primero en las escuelas privadas, lue-
go entre el cuerpo docente de las escuelas pablicas, esto desde
1905. Se ha diversificado en métodos llevando el nombre de sus
inventores; Montessori, Decroly, etc. Luego ha llevado al ex-
tremo las formas de actividad las mas caracteristicas; trabajo
colectivo libre de John Dewey, trabajo individual de Miss
Parkhurst, para volver después hacia una simplicidad de
mis en mds grande, como consecuencia de tentativas de
sintesis que forzosamente volveran a traer un dia la escuela
activa a su principio inicial; el respeto del erecimiento de cada
individualidad humana, apartando solamente lo que hubiera de
patologico o antisocial. En otros términos, la escuela activa



no es un método entre otros métodos, sino la aplicacion a la
educacion de las leyes de la psicologia genética.

Estas leyes son la ley de conservacion y acrecentamiento de
la energia, la ley del progreso por diferenciacion y concentra-
¢ion complementaria y armonizada, la ley de la ‘aparicion su-
cesiva de los instintos, tendencias e intereses, leyes a las que
hay que agregar el conocimiento siempre profundizado de los
temperamentos y tipos psicoldgicos que permite clasificar los
niiios y el conocimiento de las caracteristicas individuales por
las que cada ser es distinto de todos los demds. La exposicién
ie esas leyes nos llevaria demasiado lejos. Insisto solamente
sobre el hecho de que ellas son la base de la escuela activa ver-
dadera.

La escuela activa, decia, nacié hace 30 afios. Es, en efecto,
en 1900 que dirigi la primera clase partiendo exclusivamente
de los intereses de los nifios. Era en una de las escuelas nuevas
en el campo del doctor Lietz en Alemania. Se me habia confia-
do los alumnos de lengua francesa de 8 a 14 afios. Maestro jo-
ven, no creia hacer nada de extraordinario. Pero ya tenia la
conviceion que el rendimiento de un trabajo deseado y elegido
debia ser superior al de un trabajo impuesto. Sin embargo, es-
taba lejos de prever la actividad devoradora de esos ninos al
cabo de tres meses de este régimen... Fué para mi una revela-
cion que decidié de mi carrera.

No tardé, sin embargo, en ver que ese éxito no podia ser ge-
neralizado. Esto por dos razones: 1* para tener éxito seria ne-
cesaria una técnica didactica y un material escolar apropiado;
supliamos con ingeniosidad, intuicion y buena voluntad recipro-
cas; 2% el éxito era debido en su mayor parte al cunadro escolar;
el de una excelente escuela nueva en el campo, con régimen
higiénico perfecto, self-government, trabajos agricolas, carpinte-
ria, fragua, vida artistica y social que hacian de €l un medio
de valor excepcional. En un cuadro de serenidad (el que se en-
cuentra hoy dia en la «escuela serena» de la selora de Bos-
chetti Alberti), el. pensamiento puede empujar raices profun-
das, volviendo a emplear la expresion que usaba al hablar de
los examenes; y es la condicién sine qua non del éxito de la es-
cuela activa pura, la que practicibamos en 1900,
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Los dos ensayos que siguieron en 1907 y 1908, los de la doc-
tora Montessori y del doctor Ovidio Decroly, han tenido una
difusiéon mundial. Parten del mismo principio : el interés real
del nifio, pero agregan una técnica y un material. Este es nece-
sario para canalizar las actividades y — a menudo también —
para suplir la falta de imaginacién de los maestros. Ksta ven-
taja hizo su éxito pero esconde una trampa. ;Donde el uso del
material deja de ser legitimo? Y ;dénde comienza el abusomclue
conduce a una nueva rutina? Montessori y Decroly han patido
del estudio de los anormales. Con éstos el contacto con la vida
debe ser progresivo, y es necesario un material que haga por
asi decir el puente entre su mentalidad demasiado simple y la
complegidad de la vida. Con los normales las dificultades del
material estan vencidas en mucho menos tiempo, y muy pron-
to piden otra cosa y ain m4s.

Il método Montessori se ha extendido sobre todo en Ho-
landa y en Inglaterra. ; Es cuestiéon de raza, de temperamento?
Tal vez. Sea lo que fuere hay que reconocer que la gloria im-
perecedera que se une al nombre de Montessori es debida al
hecho que ha sabido combinar la precisién de un material sen-
sorial muy l6gico y la libertad de eleccion del niiio; combina-
cion genial de dos principios que deben dominar, el adiestra-
miento técnico y la libertad, elemento universal de la razén im-
personal y elemento individual de la autoformacion funcional.

Se ha reprochado al material Montessori de ser demasiado
costoso. Kl libro de los Hermanos de la Caridad, de Gand, que
se inspira en Itard, Seguin y Bourneville, maestros de la doc-
tora Montessori, permiten elegir un material que puede hacer
uno mismo. Se ha reprochado también al material Montessori
estar alejado de la vida. Es posible. Pero las tinicas criticas a
retener serian las de gentes capaces en la practica de hacer
mejor que ella... A estos dos reproches uniré un tercero : el ma-
terial Montessori del grado primario para niios de 7 a 8 alios
es demasiado «escolar », lleva demasiado al verbalismo; dudo
que el aprendizaje de la gramatica sea 1til a esta edad. Por el
contrario, para el calculo los procedimientos son buenos.

El método de los centros de interés del doctor Decroly se
aplica a nifios de mas edad. Para los mas pequenos hay juegos
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de loteria, con ejercicios de discriminacién extremadamente
variados. Recuerdo que el libro de Alicia Descoeudres Los ni-
nos anormales, contiene en los capitulos sobre el calculo y la
gramatica datos muy precisos y muy ttiles sobre la gradacion
de las dificultades en esas dos materias. Son preciosas también
con los normales, sobre todo cuando un niiio presenta una
laguna sobre tal o cual punto y necesita hacer ejercicios de
«recuperacion ». En cuanto a los centros de interés fundados :
sobre las necesidades del hombre, sobre las actividades ances-
trales que se despiertan en el nifio, sobre la comparacién entre
el pasado y el presente, valen sobre todo como indicacion, como
«programa de desarrollo» para agregar a un programa minimo
obligatorio. El hecho de distinguir para cada asunto, la obser-
vaeion, la medida, la tecnologia, la geografia, la historia, la ex-
presion plastica, el dibujo, la expresion oral y escrita, y también
los cantos y los juegos, permite al maestro elegir los medios
de hacer hacer a sus alumnos la vuelta completa de un asun-
to. Pero un abuso muy grande ha nacido de tanta precision
tanto con el método Decroly como con los métodos similares
introducidos en Rusia y en Turquia; en vez de inspirarse en
ellos el maestro imita; sigue docilmente el « programa» con
toda la serie de asuntos indicados; se detiene en cada rubrica
del cuadro; observacion, medida, tecnologia, etc. Y este servi-
lismo es a menudo llevado tan lejos que se vuelve a la escuela
antigua con solamente una distribucion nueva de las materias.
Sé que el doctor Decroly es el primero en lamentar este abuso
de su método.

Después de Montessori y Decroly los Estados Unidos han
visto nacer dos métodos extremos; el uno acentuna el lado so-
cial del trabajo, es el método de proyectos de John Dewey; el
otro acentiia el lado individual del trabajo, es el Plan Dalton
de Miss Parkburst. El libro de Ellswerth Collings, del que he
dado una noticia hecha por Pierre Bovet en mi libro La li-
bertad del niito en la escuela activa, ha podido dar resultados
maravillosos aplicado con tacto y genialidad. Pero conduce a
veces a la anarquia. El Plan Dalton, por el contrario, que ha
encontrado en Inglaterra, en Holanda y en los paises escandi-
navos un éxito considerable, peca por falta de atrevimiento
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cuando utiliza los viejos libros y los viejos programas para los
viejos exdmenes. El hecho de que al principio (lo he visto en
Liondres) se cvitaba toda leccion colectiva privaba a alumnos y
maestros de todo intercambio intelectual... Extrafia aberra-
cién... Las Gnicas cosas buenas eran: la eleccién del momento
del trabajo, y el hecho de hacer todo el trabajo en la escuela.
El trabajo a domicilio es & menudo injusto cuando el nino no
encuentra en el hogar el cuadro favorable a su trabajo; y en
la escuela, el maestro puede enseiiar a cada nino a trabajar,
a encontrar el método que conviene a su temperamento.

Muy pronto han nacido sintesis de estos métodos diferentes.
Carleton Washburne, en Winnetka, ha combinado el trabajo in-
dividual y el trabajo colectivo libre. Ha agregado al trabajo
individual una estandarizacion, una gradacion, un modo de
autocontrol, con envio a los ejercicios complementarios alli
donde se han revelado lagunas, un modo de control del maes-
tro rapido y simple. Todo esto es bueno. Pero la eleccion de
las materias — en historia y en geografia sobre todo — es cri-
ticable. No es la cantidad sino la calidad la que tiene un valor,
y el lazo génetico y los fendmenos naturales y sociales. Ademas,
hay en Winnetka una fosa entre los «proyectos» y las «téc-
nicas ». Kilpatrick ha notado muy bien que hay que establecer
un lazo entre estas dos fases de la actividad de los nifios. En
Ginebra se ha ensayado en la escuela experimental piblica el
trabajo individual, el trabajo por grupos (método Roger Cou-
sinet) y el trabajo por centros de interés. Ademas, desde 192
he intentado establecer en la Escuela internacional de Ginebra
el método sintético total que tiene en cuenta las necesidades
de los nifos, sus proceso de autoformacion funcional, y los pro-
cedimientos gemneralizados por Decroly, Dewey, Parkharst y
Washburne.

1° Kl trabajo individual estandarizado, que toma como asunto
las «técnicas »: cdlculo, lengua etc. Bl trabajo est4 inspirado
en los libritos graduados de C. Washburne, pero sobre todo en
las fichas de trabajo de la seliorita Juana Deschamps. Puede,
y diré debe estar en relacion con el trabajo colectivo organi-
zado, reglamentandose al mismo tiempo segin las necesidades
y aptitudes de cada individualidad;
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2° El trabajo colectivo organizado en que, como en las escue-
las Decroly, se pone en comin la documentacién y los recursos
de cada uno, en que se elabora el asunto a la orden del dia y
en que el maestro puede traer a la discusion el apoyo inapre-
ciable de su experiencia y de su clarividencia;

3° Kl trabajo individual libre en que el niiio lace investi-
gaciones y las coordina él mismo, sea para la leccion colec-
tiva (trabajo personal) sea para él mismo (trabajo libre). Las
ocupaciones de las rabricas 1 y 3 pueden alternarse; ellas
vienen a colocarse, en general en las primeras horas de la ma-
nana;

4° Por fin el trabajo colectivo libre, en que los nifios estan li-
brados a si mismos y toman resoluciones comunes. Es el « mé-
todo de proyectos» de John Dewey y de Ellswerth Collings.
El orden de la escuela, self government, trabajos manuales, vi-
sitas al exterior, preparacion de las obras teatrales representa-
das por turno cada semana, por cada clase para todas las otras,
o veladas para los padres, exposiciones, ventas, tales son las
actividades libres que han nacido entre los alumnos. Han to-
mado ampliamente la contribucion de los adultos; cada «co-
mité » que colabora al orden escolar (hay seis) cuenta con uno
por 1o menos.

Varias escuelas han aplicado este sistema de trabajo con va-
riantes. Asi, la escuela normal de Varsovia. Tanto mas pronto
se introduzca este método — y el self governement que consti-
tuye su contraparte sobre el terreno moral y sociade— en todas
las escuelas normales, tanto mas pronto también los métodos
fundados sobre la psicologia genética se generalizaran.

Qus esos métodos son utilizables en la escuela puablica lo
prueba la Escuela serena de la sefiora Boschetti Alberti, de
Agno, en el Ticino, Suniza, a la que ya he hecho alusion. Quisie-
ra terminar esta exposicion necesariamente sumaria por este
ejemplo de Escuela activa verdadera, aunque sometida a pro-
gramas de Escuela piiblica, que estin lejos de ser perfectos...

Agno, a orillas de sulago tranquilo, a mitad de camino entre
Lugano y Ponte Tresa, parece una residencia de paz y de sere-
nidad. La escuela primaria, sin embargo tenia reputacion de
ser una de las mas dificiles de manejar del cantén. Su pobla-



¢ién se compone de obreros y campesinos de los cuales muchos
son muy pobres. La vida es alli ruda.

El edificio escolar esta en las puertas del villorio; su terraza
domina el camino principal. La Municipalidad tiene en él su
local y al lado grandes arboles dan sombra a la plaza de jue-
gos. La clase misma, de alto techo abovedado en los angu-
los, recuerda un poco los sotanos de las grandes bodegas del
Vaud; la piedra, la cal, los mosaicos son frios. Pero desde que
se penetra en ella se da uno cuenta que no se encuentra en una
clase de tipo corriente. Los bancos estan ubicados a lo largo de
las paredes, haciendo frente al centro; este centro forma un
vasto espacio vacio. De los dos lados del escritorio de la maes-
tra, delante de las altas ventanas, pizarrones de doble fase para
eseribir. Sobre el pupitre, flores. En las paredes guirnaldas de
fresca verdura. ; Sera la fiesta de alguien ? No, siempre es lo
mismo, y dia a dia la decoracién floral se modifica; se la man-
tiene hasta en invierno. Decidamente, no estamos en una escue-
la ordinaria.

Otra sopresa : los alumnos, cuarenta varones y ninias de 12
a 16 allos van y vienen silenciosamente, a pesar de sus zuecos;
algunos hablan entre ellos en voz baja; tienen el rostro anima-
do, por momentos sonrien, se les ve sin embargo, entregados
a sus tareas; estan embebidos en un trabajo que les interesa.
La impresion que domina es la serenidad. En verdad. ;no esta-
mos aqui en la escuela serena ?

Este nombre es todo un programa. Elegido, salvo error por
la sefiora Boschetti misma, ha sido adoptado por G. Lombardo-
Radice y divulgado por toda Italia. Expresa lo que entende-
mos por « Escuela activa » ; actividad autonoma, actividad se-
rena, actividad espontanea, creadora, constructiva, que se ejer-
ce de dentro hacia tuera, con un minimo de intervencion del
adulto. No cabe duda de que todo el mundo reconoce la Escue-
la serena como deseable. Pero jes realizable? Lo es cuando se
trata de ninos equilibrados y sanos y no de seres raquiticos, de
herencia mas o menos cargada, mal educados por padres que
sufren en sus cuerpos y alimas de las malas condiciones econo-
micas actuales y del desequilibrio que las acompana.

Problemas fatiles. La escuela serena es posible ya que existe
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yYa que estd ante nosotros. Pero el misterio no deja por eso de
ser inquietante. ;Como ha llegado la sefiora de Boschetti a
este resultado? ; Como procede? Veiamosla en la obra.

En la escuela primaria superior de Agno, la jornada esta di-
vidida cn tres partes, en tres actos diriamos : la «academia »,
la revision del trabajo escolar y el trabajo individual. En la pa-
red, en un cuadro adornado de flores y hojas de de hiedra, he
aqui el horario :

ORDINE

COL QUALE SI SUCCEDONO I LAVORI SCOLASTICI GIORNALIERI

Mattina

Entrata-Ordine generale-Conversazione.

Academia scolastica (culto del sentimento del bello; canti, poesia,
recitazioni, ecc; culto del sentimiento morale : discorsi o letture fa-
tte dalla maestra, ecc.).

Controllo (individuale od a gruppi) dello studio fatto sulla materia
specificata per quel giorno.

Ricreazione dalle 10 alle 10 1/4,

Lettura come arte e seguita dalla maestra.

Lavoro libero.

Pomeriggio

Conferenza di uno scolare, a turno, su d’un tema a libera scelta,
risguardante la materia del giorno.
Lavoro libero.

Todo esto se parece poco a nuestros horarios, en los que se
encuentra siempre : el nombre de las materias escolares acos-
tumbradas ; las columnas verticales de los dias de la semana, y
las zonas horizontales de las horas del dia: de 8'/,a 9;y de
10!/, a 11, etc.

El contenido de los tres «actos» de la jornada, no es menos
desconcertante.

La academia

Ks la academia que después de la plegaria y del canto reli-
gioso, abre la jornada, Hermosa palabra evocadora de Platon



y de la clara campifia ateniense. Al principio, la seiiora de
Boschetti tenia la intencién de hacer alternar una lectura de
orden moral y una lectura de valor estético, pensando que el
culto del bien y el culto de lo bello estian correlacionados estre-
chamente, emanando de almas equilibradas y reaccionando a su
vez sobre las almas en el sentido del equilibrio. Es desde la
primera hora del dia, piensa, que la serenidad debe empujar
sus raices en lo subconsciente, absorber un alimento substan-
cial, con el fin de cubrir la jornada con sus flores y sus frutos.
Alta ambicién cuando se sabe que tenia ante ella campesinos
palurdos, groseros, malamente organizados fisicamente, tristes
productos de la miseria y de la edad ingrata; ninitas aparen-
temente charlatanas, superficiales, hasta hipdcritas y amigas
de murmurar; todos deformados por cinco anos de escuela pri-
maria en que se les habia ensenado — no los maestros, bien
enténdido, sino las actuales exigencias del régimen escolar —
sin saberlo y sin querer, a parecer y no a ser, a satisfacer mais
o menos bien a los adultos y no a pensar y a vivir por si mis-
mos. La senora de Boschetti también duda al principio; lo con-
fiesa. Hoy dia se arrepiente de haber dudado.

La academia se¢ ha convertido poco a poco en una «represen-
tacion » artistica y literaria. Hay un jefe — muy a menudo es
una niilita — el mismo que ha adornado ese dia las paredes de
la sala; ha consultado a sus camaradas ; ha redactado un pro-
grama y le ha adornado de vitietas de su invencion. Y he aqui
que a una senal suya se signen poesias, cantos, fragmentos de
obras teatrales. La eleccién encantadora. Kl juego. De una na-
turalidad sorprendente. ; Quién hubiese pensado que esos cam-
pesinos pesados y que se hubiera creido obtusos, pusieran
tanta animacion, naturalidad, picardia y hasta emocién en esas
escenas dramaticas elegidas por ellos y aprendidas entre si?

La revision de la materia escolar

He aqui el segundo acto. Is menester decir en primer lu-
gar que para esta revision, cada dia es consagrado a una mate-
ria. En la pared un segundo cuadro, adornado como el primero,
muestra el orden de la sucesién de las materias.
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Abajo, la indicacion de la materia que sera tratada el dia
mismo y con letra mds pequeiia, la del dia siguiente.
Hélo aqui:

ORDINE

COL QUALE SI SUCCEDONO LE MATERIE

1* Lettura, 2* dettato poesia, 3% grammatica, 42 aritmetica, 5* geo-
metria, 6* computisteria, 7* geografia, 82 storia mnaturale, 9* scienze
fisiche, 10 storia, 11 civica, 12 francese, 13 igiene.

Los alumnos de la escuela — una escuela primaria piblica
del grado superior — deben pasar por examenes oficiales. Il
programa completo de los estudios figura en las instrucciones
cantonales. Al comenzar el ano. La sefiora de Boschetti toma
este programa, y dia a dia comenta las rabricas, de cada mate-
ria por turno. Explica lo que significa la materia, su utilidad
en la vida, su interés, sus dificultades también; aclara el senti-
do de los términos empleados en el programa oficial ; indica las
principales fuentes documentarias para estudiar cada una de las
rabricas. Los alumnos tienen asi una vision global del fin y del
camino a seguir durante el ano. La maestra ies dice entonces:
« Estudiad, tomad tal o cual de los topicos que prefirais (salvo
en el caso de las materias de conocimientos cumulativos) ¢como
y cuando querais. Aparte del control que se hace todos los
quince dias mas o menos, para una misma materia, estais libres
de llenar a vuestro albedrio vuestras horas de trabajo indi-
vidual ».

He aqui en qué consiste este control. La vispera, por la no-
che, se hace entregar los cuadernos de la materia que figura en
el cuadro para el dia siguiente. Los alumnos han tratado asun-
tos diversos en ellos. Sin embargo, como se han formado gru-
pos espontaneos — o por coincidencia — hay siempre varias
composiciones tratando el mismo tema. Al dia siguiente, a la
hora de la revision ella anuncia un tema. Aquellos de los alum-
nos que lo han tratado, avanzan hasta el escritorio de la maes-
tra. Esta les hace contar lo que han comprendido; un didlogo
se establece y aun una conversacion general en el seno del
grupo. La exposicion del asunto, el didlogo, los comentarios
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de la maestra forman una pequeiia «leccién » muy viva, que
escuchan con provecho los otros alumnos, los que no han tra-
tado ese asunto del programa. Los mas jévenes tienen también
una vision del trabajo de sus mayores, un golpe de vista frag-
mentario sin duda, pero que estimula su interés. Mas tarde mu-
chos fragmentos de esas lecciones esporadicas surgirdn en el
momento en que ellos mismos iniciaran el mismo trabajo.

Dos o tres asuntos son sometidos a revision en esta forma,
en el tiempo que transcurre entre el fin de la academia hasta el
recreo que corta la manana. Al iniciar la tarde, habra confe-
rencia de alumnos; se elige para ello los trozos que se adaptan
para instruir toda la clase. Esta demas decir que cada exposi-
cién oral o escrita es acompaniada de dibujos, ricamente colo-
reados, de figuras recortadas, de pequeilas muestras, en sinte-
sis de todo, lo que es propio para concretar e ilustrar el asunto.

Para el detalle debo remitir al lector al opasculo escrito por
la sefiora de Boschetti Alberti. La escuela serena en Agno (tira-
da aparte de La educaclon en Suiza, Ginebra, Peliserie 18. Pue-
de obtenerse también en la redaccion de la revista Pour Uére
Neuvelle, (Chemin Peschier, 10 Ginebra). En este optasculo ha
elegido para ilustrar su trabajo, la materia mas ardua; «La
instruccion civica ». Hlla ha encontrado el medio de descubrir
fuentes de belleza, de emocion, de admiracion en el asunto que
nos muestra una vez mas una naturaleza capaz de embellecer
todo lo que toca. Segundo rasgo revelador que contribuiri a
hacernos penetrar en el misterio de Agno.

Eltrabajo individual

HEste trabajo es uno de los mas importantes y llena el final de
la manana y la tarde,

La Escuela serena... Es en ese periodo que merece mejor el
nombre. Kl ruido de colmena en trabajo no estorba a nadie; to-
dos estan acostumbrados a él. Los soccoli en otras partes tan rui-
dosos, apenas dejan oir alli, sobre los mosaicos, un ligero re-
piqueteo. Se va a consultar a un camarada, se va al pizarrén,
0 a la biblioteca o se vuelve de ella. Esta est4 en otro cuarto
del edificio que nifios ingeniosos han unido a su clase por medio
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de un timbre eléctrico. La maestra va de un alumno a otro; no
se impone, se la llama, se la interroga, se le hace admirar lo
que se acaba de dibujar o escribir. Il nifio ama la aprobacion
y no teme la critica cuando ésta es sincera y sonriente. Toda
pedanteria — j necesito decirlo ? — estd excluida de la Escuela
serena.

Los que se inician no estan acostumbrados a trabajar indi-
vidualmente. Sus composiciones son amaneradas, les falta na-
turalidad, lo mismo que a sus gestos y a sus miradas. Todo
aqui, tiende a liberarlos. Se leera por ejemplo, las mejores com-
posiciones del alio anterior, y esos modelos de frescura y de
libertad extraliaran primero y encontraran luego imitadores
entusiastas. Y ;qué recursos en la documentacion! Se pone
a contribucion toda la region. Se va a interrogar a los albaiiles
y a los agricultores. Un nifio fué a pie a L.ugano para inte-
rrogar a un empleado de banco. Otros dos fueron muy lejos, de
noche, a visitar una estacion de radio cuyo jefe les explico el
funcionamiento. Los diarios del domingo, los ilustrados pro-
veen de informaciones, de textos y de figuras que se recortany
se pegan en el lugar correspondiente. Las facturas de la mama
se vuelven a encontrar en los cuadernos de aritmética. El con-
curso de los papas, de los hermanos y de las hermanas mayores
es solicitado para esto o aquello; un informe, una ayuda. Y he
aqui unidas la escuela y familia, por la sola magia del interés
despertado en las jévenes abejas que van de la una a la otra.

Los cuadernos que poseo y en que los alumnos de Agno han
puesto su sabiduria, su paciencia, su ingeniosidad y también su
fantasia, son testimonios irrecusables de que, allt donde no se
ahoga, el interés viviente es generador de esfuerzo e inteligen-
cia, pues es uno de los principios basicos de la sefiora Boschet:
ti Alberti — el tercero que dilucida el misterio de Agno — de
no imponer nada cuando la afectividad esta o debe ser puesta
en juego. Klla impone el cuadro, es cierto, el programa general,
el horario diario, el horario semanal; conduce a cada uno a im-
ponerse el respeto del projimo, del trabajo, del silencio necesa-
rio para un buen trabajo; pero no piensa en obligar a nadie
a interesarse en esto o aquello; mucho menos aun en forzar
a nadie a trabajar sin interés. Se funda sobre este hecho que
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ha constatado : el nifio sano, no obligado a un trabajo excesivo
y en el ambiente adecuado, se interesa por todo. Soplar sobre este
interés como se sopla sobre una brasa; alimentarle de combus-
tible; hacer de manera que toda respuesta buscada y encontra-
da suscite una nueva pregunta, y asi de continuo de asunto
en asunto, he ahi su secreto, su secreto tinico. El éxito mues-
tra que tiene razodn.

Con este régimen, los problemas de disciplina ya no se plan-
tean. No hay duda que la vida cuotidiana no se desenvuelve
sin dificultades pequeiias y grandes, momentos de estravioen
tal o cual individualidad que atraviesa por una crisis. Es la
vida. Esto es y sera siempre y en todas partes. Lo esencial es
orientarse hacia el equilibrio. Y esto nos lo ensena la sefiora Bos-
chetti Alberti. Su método puede formularse en tres palabras :
amar con pasion lo que es bello y lo que es bueno; tener fe com-
pleta en la infancia, en su voluntad profunda de lo bello y de
bueno, y apartar los obstaculos que se oponen a este empuje
de la vida espiritual, alimentando a ésta con lo que se tiene de
mejor...

En resumen, la escuela activa representa una economia de
tiempo y de fuerzas, y una economia de dinero para el estado.
Luego, a gasto igual, el medio de alcanzar resultados muy su-
periores a los resultados actuales. Ademas, los estudios mas
profundos, dejan trazos mids durables en los jovenes, de donde
un acrecentamiento de potencia y de equilibrio social de la na-
¢cion entera.

Ayer, la «materia» escolar dominaba el espiritu; manana,
el espiritu dominara la materia...

ADOLFO FERRIERE.
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'INDUCCION Y DEDUCCION, SUS DIFERENCIAS

. Si hay una ciencia que mds que ninguna otra esta obligada a
cuidar la precision de los términos que emplea,-ella es la logi-
:a ; y sin embargo, sea porque aun no ha podido — o no ha que-
rido.— constituirse como disciplina independiente, y no puede
evitar por eso las fluctuaciones de sentido inherentes a la termi-
nologia filoséfica ; sea porque en su mismo seno hay problemas
de concepto para los cuales no hay atn solucién unanime, tal
exigencia no siempre se cumple en ella, ni siquiera para aque-
llos términos que corresponden a contenidos de la mayor impor-
tancia. La logica, que en estructura y en esencia tanto se pare-
ce a la matematica, debe cuidar mas que ésta la univocidad de
su lenguaje, porque si es cierto que no siempre es posible defi-
nir entes matematicos como el punto, la recta, el nimero, etc.,
todos estian de acuerdo en reconocerlos y en postular sus rela-
ciones y propiedades, mientras en l6gica, ciencia del concepto,
sin ningan medio auxiliar intuitivo, todo debe fluir de inevita-
bles definiciones. \ ’

Nos proponemos, pues, en esta nota, y a modo de ejemplo,
referirnos al significado de los dos términos capitalés, induccion
y deduccion, reduciendo si es posible las multiples acepciones
en que se los toma, y refiriéndongs, al final, a la oposicion
por contrariedad o por contradiccion que algunos ven en los
mismos y que otros niegan. Como perseguimos un fin didé(ﬁ-
tico y no nos preocupamos sino de la claridad que ha sido el
coustante anhelo de la légica de todos los tiempos, no omiti-
remos, cuando sea necesario, aun las consideraciones mas ele-
ientales. |
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Ya Stuart Mill, en un capitulo preliminar de su teoria de la
induccion (1) sefiala respecto de este término diversas acepceiones
que rechaza, para aislar una sola, la inica legitima para él, y
que hoy suele llamarse induceién incompleta o amplificante.

« La induccion — dice — es el procedimiento por el cual con-
cluimos que lo que es verdad de ciertos individuos de una cla-
se, es verdad de la clase entera; o también, que lo que es ver
dad algunas veces lo serd siempre en circunstancias analogas».
De acuerdo con esta definicion (y otras mas precisas que va pre-
sentando después) excluye las siguientes acepciones que aqut
anotaremos como base de analisis, sin prejuzgar si merecen o no
¢l nombre de induccion y cambiando algo la manera de presen-
tarlas.

Primera acepcion : induccion completa. — El paso de una se-
rie finita de proposiciones singulares (o particulares) a una pro-
posiciéon que las comprenda a todas y a ninguna otra.

A, B, C, D, son P, Marte, Venus, Mercurio, ete., brillan con

luz refleja;

Todos los S son A, B, C, D. Todos los planetas del sistema
solar son Marte, Venus, etc. ;

Luego, todos los S son P. Todos los planetas del sistema solar
brillan con luz refleja.

Como se puede ver, tanto en el esquema como en el ejemplo,
dicho razonamiento tiene estos caracteres :

a) No es una inferencia, en el sentido de paso de lo conocido
a lo desconocido, por 1o menos aplicado a los hechos naturales,
pues el consecuente no hace sino repetir el antecedente, con el
simple cambio formal de denominacién en el sujeto;

b) La relacion de antecedente a consecuente es mecesaria, por
ajustarse integramente al principio de identidad;

¢) Es reductible a la forma silogistica, con la salvedad de que
el término medio no es un universal o una clase en el sentido
estricto de estas palabras, sino una suma o clase limitada de in-
dividuos (o de especies). Estd demds decir que la teoria de la
induccion completa fué hecha por Aristoteles.

(1) J. Sruart MILL, Sistema de logica, volumen 1, libro I1I, capitulo II.
Los pdrrafos que transcribimos pertenecen a este capitulo.
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Sequnda acepcion : primera clase de induccion matemdtica. —
Una proposicién demostrada para una figura (antecedente), se
considera valida para toda figura que tenga los caracteres que
han intervenido en la demostracion (consecuente).

Ejemplo : Se ha demostrado ya que cn el trisgngulo ABC (di-
bujado o imaginado) la suma de sus tres angulos interiores es
igual a 2R. Siempre que en la demostraciéon no se haya hecho
intervenir ninguna determinacién propia de ABQ, y si sélo su
mera condicién de triangulo, el teorema sera valido para todo
triangulo.

A nuestro modo de ver y apartandonos de lo que suele pen-
sarse al respecto, esta forma de relacionar (o si se quiere, de
razonar) no es tampoco una inferencia, si inferir significa pa-
sar de lo conocido a lo desconocido, y presupone pues nove-
dad de la conclusién. j; Donde esta, en efecto, la novedad de la
conclusién ? El triangulo ABC, sujeto del antecedente, cuando
no se toma en él ninguna determinacion particular y si sola-
mente su condicion genérica de triangulo, equivale a todo tridn-
gulo, cualquier tridngulo, sujeto del consecuente. Es decir, el
ahtecedente y el consecuente constituyen la misma proposicion,
no existiendo pues inferencia entre ambos.

Al referirse S. Mill a esta induccion (que para nosotros no
es tal) y que él llamé induccion por razonamiento a pari, pone
de manifiesto el mismo error y ese su rigido empirismo que
para muchos resulta intolerable. Véase sino. « Habiéndose
mostrado que los tres angulos del tridngulo ABC suman dos
rectos, concluimos que ello es verdad para todo tridangulo, no
porque sea verdad de ABC, sino por la misma razén que pro-
baba que era verdad para ABC... El caracter distintivo de la
induccion falta, porque la verdad obtenida aunque general, no
est4d obtenida sobre la fe de los ejemplos particulares. No con-
cluimos que todos los triangulos tienen la propiedad porque
algunos la tienen, sino en virtnd de la demostracién que pro-
dujo nuestra conviccion en los casos particulares ». Como se ve,
a pesar de que en el primer parrafo caracteriza bien la demos-
tracion geométrica, en el tltimo (aunqgue en forma tenue) no
ocurre lo wmismo, pues el plural casos particulares es inadecua-
do. Por supuesto, al reprocharlo no queremos ver en él un indi-
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cio de que S. Mill creyera necesario variar las figuras, cosa ab-
surda que él explicitamente niega. Nos parece inadecuado casos
particulares, porque ABC, A’B'CY, A”B”(”, etc., no son casos,
son la misma cosa o sea el tridngulo genéricamente considera-
do. El empirista aun en el dominio matematico no concibe ope-
raciones hechas sobre lo universal. « Que la figura sea trazada
sobre el papel o solamente con la imaginacion, la demostracion...
no prueba directamente el teorema general ; prueba solamente
que la conclusion presentada como general por el teorema, es
verdadera para el triangulo o el circulo particular mostrado por
la figura ; pero, como lo que hemos probado de ese circulo, po-
driamos de la misma manera probarlo de todo otro circulo, uni-
MOs en una expresion general todas las proposiciones singulares
susceptibles de ser demostradas asi y las incorporamos en una pro-
posicion universal.» Contrarias en absoluto al espiritu y al mé-
todo de las matematicas nos parecen estas consideraciones em-
piristas.

Tercera acepcion : Sequnda clase de induccion matemdtica. —
De una verdad comprobada para un cierto nimero de casos se-
riados (antecedente) se infiere una proposicion que comprende
la serie entera indefinida (consecuente).

Un ejemplo clasico de este método es el que cita el mismo S.
Mill : «Se dice que Newton descubrié el teorema del binomio
por induccion, elevando sucesivamente un binomio a un cierto
namero de potencias y comparando estas potencias entre si,
hasta que descubrié la relaciéon de la formula algebraica de
cada potencia con el exponente de ésta, y los dos términos del
binomio. »

Los caracteres principales de este razonamiento son, a nues-
tro modo de ver, los que siguen :

a) Es efectivamente una inferencia, porque va de lo conocido
a lo desconocido;

b) Procede de lo particular (constatacion en diversos casos)a
una ley general. Es pues (por lo menos en el sentido corriente
de la palabra) una induccion;

¢) Carece de valor logico suficiente, siendo como es una sim-
ple generalizacion por analogia. Como procedimiento inventivo
puede ser eficaz, aunque de hecho ha traido muchisimos erro-
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res. Recordaremos el pretendido teorema de YFermat, obtenido
por el procedimiento que comentamos. Segin Fermat 2% -1 es
un nimero primo, para cualquier valor entero de x. En cambio,
siendo cierto para x =1, a = 2, a = 3, a = 4 deja de serlo para
a==5 (1).

Cuarta acepcion : Tercera clase de induccion matemdtica. — De
una verdad comprobada para un cierto niimero de partes o ele-
mentos de un mismo hecho se infiere la misma verdad para to-
dos los elementos o partes.

Este procedimiento, aunque analogo al anterior, tiene algu-
nas singularidades que conviene examinar aparte. Lo llamare-
mos nosotros, induccion por interpolaciéon ; y su uso, como método
inventivo es frecuente y suele ser fecundo. Un ejemplo célebre
es la determinacion de la orbita de Marte hecha por Kepler, y
lo trae S. Mill tomandolo del historiador de la ciencia Whe-
well.

También en este caso hay inferencia inductiva, pues de un
ntmero limitado de observaciones (determinaciones de puntos
de la 6rbita) se infiere una ley general. La proposicion Marte
describe una orbita eliptica, singular si se considera el sujeto Mar-
te, es en su sentido matematico, universal. (Todos los puntos de
ln 6rbita de Marte, pertenecen a una elipse, o si se quiere, todos
los puntos de la orbita de Marte obedecen a la misma ecuacion.)
Iiste nuevo sujeto : todos los puntos, etc., es una verdadera
clase, es decir, un conjunto infinito de entes.

Sin embargo, S. Mill, mas que una induccién (en el sentido
que €l da a esta palabra) ve en este ejemplo, un caso de coliga-

(1) BRUNSCHVICG, Les étapes de la philosophie mathématique, 32 edicion,
paginas 485 y siguientes. Otro ejemplo interesante, mencionado también
por Brunschvicg, es el teorema empirico de Goldbach, ain no demostra-
do, pero verificado para muchisimos nimeros : todo niimero par es la suma
de dos mumeros primos.

Mencionaremos nosotros el llamado ltimo teorema de Fermat : Una po-
tencia n no puede ser la suma de dos potencias del mismo grado n (siendo
las bases niimeros enteros, y » un entero mayor que 2). Dicha proposicién
estd demostrada para un gran nimero de valores de n, ¥ se supone por
analogia que valga para todos, a excepcién de 2, no habiéndose encontra-
do una demostracién general. Véase MORDELL, Le dernier théoreme de Fer-
mat, Paris, 1929,
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cion, es decir, « una operacién descriptiva por la cual una mul-
titud de detalles son totalizados en una sola proposicion», como
cuando un navegante que costea una tierra afirma al final que
es una isla. Nos parece que ambos casos son distintos y poco
convincentes las razones que da S. Mill para 1dentificarlos. En
este Gltimo caso hay realmente una simple descripcién y nunca
una inferencia, mientras que la obtencién de una ley mediante
un nimero limitado de observaciones es una inferencia. Claro
estd que si se dice : los puntos que he observado pertenecen a
una elipse, esta frase es una descripeion o un resumen de las
observaciones mismas ; pero otra cosa, mucho mas, es decir: lu
orbita de Marte es eliptica. En el siguiente parrafo de S. Mill
hay, nos parece, un error : «... Es ciertamente un hecho que el
planeta describe una elipse,un hecho que veriamos si tuviéramos
organos visuales suficientemente poderosos, y si estuviéramos
convenientemente colocados. Privado de estos recursos... y sa-
biendo qué es una elipse, Kleper se puso a buscar si las posicio
nes observadas del planeta respondian a esta curva. Encontro
que ellas concordaban y, en consecuencia, afirm6 como un hecho
que el planeta se mueve segiin una elipse [; Advierta el lector
que aqui estd la induccion!]. Pero este hecho de que Marte ocu-
paba sucesivamente los puntos de una elipse, era el mismo he-
cho cuyas partes separadas habian sido observadas una a una ;
era la suma de las diferentes observaciones ». Kn esta frase final,
que subrayamos, esta el error;y su génesis, en el término he-
cho, enfaticamente repetido, y que nos pone, aparentemente por
supuesto, en el terreno de lo singular. En realidad, como diji-
mos ya, el hecho de ser la orbita una elipse, es para el astrono
mo una ley de movimiento que siguen una infinitud de puntos
o posiciones. La proposicion que analizamos no es pues, una su-
ma de diferentes observaciones; es un paso de lo particular a
lo universal, de varios individuos a la clase que los incluye, es
decir, una induccion.

Quinta acepcion : Cuarta clase de induccion matemdtica. — La
m4s importante de todas las formas de induccion matematica
no figura en la serie de acepciones que S. Mill rechaza como di-
ferentes en su esencia, de la verdadera induccion. Y sin embar-
go, ella es la que plantea el problema mé4s interesante, pues son
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muchos los 16gicos contemporéneos que la consideran como de-
duccion y no como induceién. Nos referimos a los llamados ra-
zonamientos por recurrencia, que Poincaré consideraba como
los inicos realmente fecundos en mateméticas, frente a la mera
deducciodn silogistica a la que no asignaba sin el influjo de aqué-
llos, sino el caracter de tautologia.

Se la formula mas o menos en estos términos : «Si al suponer
que una propiedad es verdadera para m resulta que es verdadera
para m -+ 1, y si se sabe por verificacion o por demostracion que
es verdadera para n, ella serd verdadera para todos los numeros
a partir de » » ; 0 mas sencillamente : « Si un teorema es cierto
para el niimero 1 y se ha demostrado que es cierto para m - 1
con tal que lo sea para m, sera cierto para todos los nimeros
enteros positivos » (1).

Veamos un ejemplo : supongamos que se quiere demostrar

(14 2">1-4+ nx siendo n = 1.

1° Admitamos como hipdtesis que esta proposicion sea cierta
para m

(1 4 )™ >1 - mx
‘multiplicando ammbos términos por 1 -} z resulta
(L4 2™+ 2> (1 - ma) (1 -+ 2)
14 zm+1>1 -+ ma -+ 2 ma

(1 )™+ >1 4 (m 1) 2 - ma®

y con mayor razén

0 sea

0 bien

14+t >1 -4 (m--1) =z

Es decir, que admitiendo cierto el teorema para m resultd
cierto para m —- 1, con lo que se cumple una parte del razona-
miento por recurrencia.

(1) La primera definicion es de Goblot, Traité de logique, pdgina 259 ; la
segnnda es de Poincaré, La ciencia y la hipdtesis, traduccion castellana,
pdgina 64. Hemos repetido ¢l ejemplo de Gablot por su sencillez y claridad,

pero hubiera sido mds interesante demostrar con €l, la férmula del bino-
mio de Newton.
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La otra parte es una demostracion particular o verificacion :
sea el exponente 2, es decir, n = 2, Se tiene :

(1 +a)>1-4 24,

I3sto es cierto evidentemente. Si se desarrolla el primer miembro
se tiene en efecto

14-2x42*>1-4 24

Si es cierto pues el teorema paran — 2 y si siendo cierto para
m resulto cierto para m -|- 1 sera cierto paran =3, y asi sucesi-
vamente para 4, 5, 6 ete.

Como se ve por la definicion y el ejemplo, el antecedente del
razonamiento por recurrencia consta de dos partes: 1* de una
proposicion valida para un nimero % (n no expresa un nimero
cualquiera, sino uno determinado, generalmente 1); 2* de un
teorema demostrado de otro modo, que permite inferir, de la
verdad del teorema para m, la verdad del teorema para m - 1.

El consecuente es la serie indefinida de los siguientes junicios
singulares : la proposicion serd cierta para n, n -1, n -} 2,
n -+ 3, ete., indefinidamente.

Los caracteres esenciales del razonamiento por recurrencia
son estos :

a) Es una inferencia (paso de lo conocido a lo descono-
cido);

b) Es inductivo, pues va de un caso a una proposicion uni-
versal (dado que la serie de los nimeros enteros es infinita);

¢) Es necesario, y como tal tiene no so6lo un valor inventivo,
sino plenamente demostrativo;

d) Incluye probablemente un elemento sintético, en este sen-
tido: que la proposicién univsrsal no se demuestra en un solo
acto, sino en actos iguales y sucesivos sin limitacion ;

¢) Supone como procedimiento, una demostracion deductivo-
analitica anterior sin la cual no es posible. Sobre este punto ha
insistido Goblot, oponiéndose a la excesiva importancia que
Poincaré diera al razonamiento por recurrencia, por intlujo de
la doctrina kantiana de los juicios matematicos como sintesis a
priore; |
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f) «XNo se aplica sino a la serie natural de los nimeros ente-
ros » (1).

; Hay algo de comin a los distintos procedimientos que aca-
bamos de enumerar? ; Pueden, a justo titulo, englobarse bajo
el término genérico de induccién ?

En realidad ellos muestran, bajo una cierta diversidad de pre-
sentacion, dos conceptos fundamentales, a veces unidos, a veces
separados. El primero de ellos, que en cierto modo es el que les
da el nombre de induccién, es la idea de una progresiéon del
hecho a la ley, de lo singular alo universal, de la especie al gé-
nero. El segundo es el caracter, o bien de necesidad o bien de
contingencia, que acompaiia a unos o a otros.

7 Cudl de estos dos caracteres debe prevalecer? ; Hemos de
considerar esencial ala induccién esta progresion hacia la for-
mula genérica; y el cardacter de necesidad mas bien como un
signo de que estamos frente a la deduccion, en cuyo caso podria
haber una inferencia a la vez deductiva e inductiva? Dejemos
sin respuesta, por un momento, estas dos preguntas, para ver
antes nuestro problema en su otro punto simétrico: la deduc-
¢ion.

El Vocabulaire de la philosophie, de Lalande (2), la define de
este modo : « Operacidn légica por la cual se pasa de una o va-
rias proposiciones consideradas en ellas mismas (sin afirmar o
negar su verdad) a una proposiciéon que es su consecuencia ne-
cesaria en virtud de las leyes logicas»; y agrega a titulo de co-
mentario critico: « Nada autoriza a identificar la deduccion con
el silogismo, ni a considerarla como yendo de lo general a lo
particular ».

Estas restricciones nos indican claramente que, con el tér-

(1) GosroT, Idem, pdigina 260. A él pertenece el enunciado de estos dos
caracteres.

(2) Volumen I, pdgina 145. La restriccién sin afirmar o negar su verdad
(que no interesa a nuestro andlisis) estd para distinguir, de conformidad
con las ideas actuales y tambiéu con la tradicion aristotélica, entre simple

deduccion y demostracién (esta tltima, con antecedentes o premisas nece-
sarias).
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mino deduccion se suele designar también procedimientos di-
versos. Ateniéndonos, pues, almétodo que hemos seguido dare-
mos varias acepciones de la palabra deduccion.

1* Como sinénimo de silogismo o de sus combinaciones. En este
caso, de conformidad con la conocida definiciéon aristotélica, los
caracteres mas importantes son:

a) La mediatez, dos premisas (y no mis);

b) La necesidad de la conclusion ;

¢) La novedad de la conclusién, no aceptada por quienes nie-
guen lo universal (escépticos griegos, nominalistas, empiristas
ingleses, ete.);

d) El paso de lo universal a lo universal igual, a lo particu-
lar o a lo singular (1).

2* Deduccion matemdtica de tipo analitico (aritmética, alge-
bra, etc.) en que el uso de los axiomas en una proposicién cual-
quiera es interpretada (quizas impropiamente) como el paso de
lo general a lo particular.

Su caricter esencial es, como antes, la necesidad analitica
que nace de las leyes légicas, siendo también discutible la no-
vedad de la conclusion (proceso tantologico, segiin algunos).

3* Deduccion matemdtica mediante figuras, construcciones,
transportes, ete., cuyo caracter esencial es también la necesi-
dad ; pero no sélo la que emana de los principios 16gicos (anali-
tica), sino también la que resulta de nuestra manera de intuir
el espacio (sintética). Este tipo de deduccion, contrariando la
acepcion tradicional, puedeir de lo particular alo general, como
lo ha demostrado definitivamente Goblot (Logique, cap. 1X, Le
raisonnement déductif). ’

Ejemplo: la demostracion de que la suma de los angulos inte-
riores de un poligono convexo es igual a (n — 2) 2R (consecuen-
te) partiendo de la proposicion : la suma de los tres angulos de
un triangulo es igual a 2R (antecedente). Hay, como es facil ver,
el paso de lo particular a lo general, en el sentido de que trian-
gulo es especie del género poligono.

(1) En LAraNDE, Pocab. citado, volumen II, pdgina 1001, hay comenta-
rios importantes sobre este punto.
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Ya estamos en condiciones de responder a aquellas preguntas
y de formular las siguientes conclusiones :

a) Debe reservarse el nombre de deduccion a toda inferencia
necesaria (en cualquiera de los dos sentidos arriba indicados).
Caracter necesario;

b) Debe darse el nombre de induccién a toda inferencia que
vaya de lo particular a lo general, de lo singular a lo universal,
etc. Caracter progresivo;

¢) Deduccion e induceion no son términos opuestos, pues res-
ponden a conceptos distintos (1);

d) Tl razonamiento por recurrencia es, a la vez deduccion
(por su caracter de necesidad) e induccidn (por su cardcter pro-
gresivo);

e¢) La induccion completa no es una inferencia en el dominio
de la experiencia. En las ciencias formales es una inferencia
deductiva y, a la vez, inductiva;

1) Lo que hemos llamado 1* clase de induccion matematica
no es ni induecion ni deducecion, es inexistente ;

g) Lo que hemos llamado 2* clase de induccidon matematica,
es en efecto induccion, pero valida tan solo como procedimiento
inventivo (no tiene, como prueba, fundamento logico suficiente);

h) Lo que hemos llamado 3* clase de induccion matematica,
es también induccion pero no valida como prueba. Unida a otros
criterios (regularidad de la o6rbita de los astros, en el ejemplo
citado) puede ser equiparada a la induccion incompleta o cien-
tifica;

i) Ll silogismo y la deduccion matematica de tipo analitico
son exclusivamente deduccion ;

J) La deduceiéon matematica constructiva, es a la vez dedue-
¢ion e induceion.

ALFREDO IFRANCESCHI.

(1) Véase para esta conclusién muy importante, y que contraria la opi-
nién tradicional en légica, LALANDE, Focab. citado, volumen II, pdgina
1001 y volumen I, pdgina 145. Sobre el concepto de induccién y sus rela-

ciones con la deduccién, véase también LALANDE, Les théories de Uinduc-
tion et de Uexpérimentation, 1929.






PRINCIPIOS Y METODO DEL REAL-IDEALISMO

ESTUDIO DE CRITICA FILOSOFICA

Recordara el lector el interés vivisimo que desperté entre los
estudiosos de filosofia la traduccién italiana de la magnifica obra
de Hegel, Enciclopedia de las ciencias filoséficas. La traduccion,
verdaderamente digna del original, como es sabido, pertenece
al infatigable Croce, que, en esa ocasion, publico el estudio tan
sugestivo Cio che é vivo e cio che é morto della filosofia di Hegel,
y un ensayo de bibliografia hegeliana, la mejor ordenada y me-
tédica que se haya publicado también después de esa fecha
(1907).

Un caso analogo se produce, ahora, con la publicacion de la
primera obra de la Biblioteca de Historiografiu, editada por la
Revista de Occidente, Hegel, Lecciones sobre la filosofia de lu
historia universal. La interpretacion que de esta obra nos da don
José Ortega y Gasset en los apuntes publicados en el tomo XIX
de la Revista de Occidente (pag. 145 y siguientes), y que debian
servir como prologo a dichas Lecciones, nos pareci6 unilateral,
por miles y una razén, que es la siguiente: es imposible com-
prender la Filosofia de la historia de Hegel, prescindiendo de
su funcion no sélo en el sistema hegeliano, sino en toda la filo-
sofia alemana que se conoce bajo el nombre de real-idealismo.
Movido por estas consideraciones, publico este estudio, cuyo
objeto es idéntico al que persigo, desde afios, en todas mis publi-
caciones, que es de formular, como prolongacion de la catedra,
algunos principios que sean tutiles a mis alumnos como puntos
de referencia en la orientacion metédica de sus estudios.
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El real idealismo, fundado y desarrollado hasta sus extremas
consecuencias por la gloriosa triade filosofica (aunque no tan
célebre como la de Jupiter Minerva y Apolo) Schelling Fichte
Hegel, identifica la realidad externa con la realidad espiri-
tual (1). Los tres filésofos citados estan de acuerdo en querer
una filosofia esencialmente especulativa, es decir, que no sea
producto de un simple trabajo de reflexiéon y de anélisis sobre
los resultados de las ciencias particulares, sino fundada sobre
un solo principio (la identidad del pensamiento y del ser) que no
tenga el valor de una generalizacién inductiva, mas bien de una
necesidad de razon, con procedimiento especulativo o légico.
El mundo es una flor — dice Hegel — que se desarrolla eter-
namente de una tnica semilla, y la filosofia debe ser el reflejo
de esta explicacién. Hegel concuerda, pues, con Fichte, en el
método y en la naturaleza del conocimiento filoséfico; y con
Schelling en el punto de partida. Pero, se aleja de Schelling en
la manera de concebir la identidad del pensamiento y del ser.
Por haberla concebido como indiferencia, como privacion de
cualidad, no puede deducir la diferencia. De la noche de la subs-
tancia neutra no se puede sacar ninguna luz que aclare el ori-
gen de lo real calificado, y por eso el devenir de esto es un he-
cho sin razén. La diferenciacion del pensamiento y del ser se
explica sélo extrinsecamente, con la necesidad, es decir, que lo
absoluto se conozca. Schelling, ademas, no prueba la identidad
del pensamiento y del ser. La admite como presupuesto nece-
sario del conocimiento y hace de éste el objeto de la intuicién
intelectual. Segiin Hegel, eso no basta. Es necesario elevarse
a la identidad y concebirla cualitativamente mediante la critica
del conocimiento comin. Pensarla como indiferencia, como ni
una ni otra cosa, equivale a pensarla negativamente, es decir,

(1) Muy oportuna me parece esta mnoterclla de B. C. en La Critica, del
20 de septiembre de 1930: « Smarrimento, sprta di paura, rivolta contro
una follia minacciante, si avverte sovente, quando si nega la « realtd es-
terna». Per calmarsi, per sosegarse, come dicono gli spagnuoli, basterebbe
riflettere que il filosofo, che cosi nega. non pensa punto a negare la « real-
td », ma solamente 1’ « esternita » di essa; ciod, mira a rendere pill reale
la realta, facendola interna allo spirito, concependola tutta attiva e tutta
spirituale.
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a no pensarla. Y pensar como indiferencia, entre ideal y real,
cada ser determinado, es no saber nada de nada. Por lo que se
refiere a la deduccién de lo real de laidentidad, Schelling, o la
saca de la exigencia que el absoluto tiene de conocerse, o de
la existencia, en lo absoluto, de todo lo que esta en lo relativo.
El primero es un postulado, no una necesidad intrinseca;y
el segundo es la negacién de cualquier deducciéon. Por eso la
dialéctica de las potencias no es una necesidad intima, real ideal,
del ser, sino un esquema abstracto que se aplica a la realidad
de experieneia, mediante la reflexién; no es el mismo procedi-
miento del pensamiento que, en su desarrollo 1ogico, reproduce
el desarrollo ideal de la realidad. No es un procedimiento legi-
timo el de tomar las formas dialecticas como esquemas menta-
les en que, mediante el auxilio de analogias también remotas,
se encierra la realidad. Con ello se habra puesto una etiqueta
logico-metafisica al dato de la experiencia, pero no se habra
hecho su construccion ideal. Esta construceion ideal del mundo
es el tema del idealismo absoluto de Hegel. Comunes con el real
1dealismo de Fichtey Schelling son estos conceptos fundamen-
tales del idealismo absoluto: 1° Que el conocimiento filosdéfico
no es conocimiento causal en el tiempo y espacio, (propio de las
ciencias particulares), sino el conocimiento de la naturaleza
esencial absoluta de las cosas y de su génesis con relacion a su
esencia; 2° Que este conocimiento supone la identidad del pen-
samiento y ser, y no es posible sin ella; y, 3° Que, por eso, la
esencia y la génesis de las cosas son ideales para la filosofia, en
el sentido de que son dadas solamente por el pensamiento ; 4°
Que, admitida la identidad y la naturaleza del conocimiento
filoséfico, es perfectamente justificado el método especulativo,
aprioristico, que supone también la experiencia, pero tiene la
propia justificacion en si misma, y es una conciencia superior a
la conciencia empirica y distinta de ella.

Pero, al lado de estas concordancias genéricas, se encuentran
diferencias esenciales, asi en el concepto de lo absoluto, como
en el concepto del método. In efecto, Hegel piensa que, si el
principio fundamental del real idealismo es la identidad del
pensamiento y del ser, y 8i la filosofia debe ser el conocimiento
de la realidad en su racionalidad, y no como simple hecho, la

HUMANIDADES. — T, XXIIL 5
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realidad debe ser, en su esencia, en su integridad, pensamiento,
razon objetiva o, con término mas propio, Idea; y el método
filos6fico debe indentificarse con la construcciéon légica de la
realidad.

Para Hegel, pués, lo absoluto es la Idea, y todo en el mundo es
revelacion de ella, y mds all4 de la misma no hay nada, es decir,
no existe ninguna incognita. La revelaciéon de la Idea, en que
el mundo consiste, es necesaria, porque es necesidad de la esen-
cia la revelacion, y es absurdo concebir una esencia que no se
revela, porqué seria esencia de nada. Esta revelaciéon en cuanto
es estudiada por la filosofia, (y no asi por las ciencias y la expe-
riencia en general), representa un desarrollo ideal, 16gico, que es,
al mismo tiempo, diferenciativo, generador, y por ende ascen-
diente. La revelacion procede siempre por formas nuevas y mas
perfectas de existencia, hacia aquella en que llega a la con-
ciencia de 8i, y existe en si y por si, es decir, existe en la forma
del espiritu que piensa. El espiritu no es para Hegel la reali-
dad primera, como para Fichte, ni una de las dos formas de la
realidad como para Schelling, sino la realidad altima, la forma
mas perfecta de existencia en lo absoluto. La filosofia de Fichte
es un idealismo subjetivo, la filosofia de Schelling un idealismo
objetivo : la filosofia de Hegel busca un punto de vista superior,
en que se resuelve la oposicion entre las dos imperfectas concep-
ciones de sus antecesores idealistas. Puesto que la Gltima reali-
dad (esencia) es la idea y pone ésta como idéntica a lo absoluto
y toda la realidad considera en la idea, asi su sistema se llama
idealismo absoluto. Schelling habia equivocado completamente
la demostracién de la identidad del pensamiento y del ser, ha-
ciendo de ella ¢l objeto de una facultad sui generis, la intuicion
intelectual. En su doctrina, era un postulado, no una verdad ab-
soluta, base de la verdad del conocimiento en general, mas espe-
cialmente de la verdad de la filosofia. Se habia también equivoca-
do completamente en la deduccion de los opuestos en la unidad ;
y haciendo congistir la unidad (lo absoluto) en la indiferencia
entre los opuestos, habia afirmado, en el fondo, la ininteligibi-
lidad de lo real. Hegel se propone evitar todas estas incon-
gruencias. Con la critica de la conciencia y del conocimiento
(fenomenologia del espiritu) demuestra como el espiritu se eleva
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necesariamente a concebir la identidad de pensamiento y ser.
Convirtiendo la idea en lo absoluto, funda la inteligibilidad de
lo real. Finalmente, muestra que el conocimiento filosofico, con-
siderado como conocimiento completamente demostrado, racio-
nal, es posible solamente como construccion a prior: de la rea-
lidad; y ésta, a su turno, es posible sélo como proceso logico
del pensamiento, que se desarrolla por necesidad intrinseca,
y en este desarrollo se produce él de la realidad. La filosofia,
segun Hegel, es metafisica, y la metafisica es logica. Son dos
ecunaciones, el resultado de las cuales nos da la 16gica metafisica,
la dnica construcecion ideal de lo real, la Gnica filosofia posible.
En el concepto fundamental de su idealismo, el pensamiento es
la esencia de la realidad. Hegel, como es sabido, tuvo precur-
sores, que el éxito de su filosofia hizo olvidar; pero, el concepto
fundamental de que la racionalidad del mundo es condicién de
su cognoscibilidad, y iinicamente un mundo que es, en si mis-
mo, razon, puede concebirse por ésta, tuvo su explicacion sola-
mente en la filosofia de Hegel. Esta se distingue, adem4s, de
la de sus predecesores idealistas también por el caracter rigu-
rosamente logico, que depende del hecho de haber adoptado un
método, conformandose fielmente a él. El concepto, que Hegel
tuvo del saber filosé6fico, es preciso y determinado, como es pro-
fundo y digno de ser atentamente examinado y discutido. La
filosofia, segin Hegel, no busca el hecho y sus causas reales —
lo cual es objeto delas ciencias particulares — pero si la necesi-
dad racional del hecho, su 1égica objetiva : no quiere descubrir
lo real, sino concebirlo, entenderlo absolutamente y, por con-
siguiente, debe reproducir su desarrollo ideal. Ningtn filésofo
fué mas rigurosamente racionalista que Hegel. A este concepto
del conocimiento filoséfico, Hegel adjunta el mérito de un po-
der sistematizador verdaderamente extraordinario. A esto se
debe la influencia que el pensamiento hegeliano ejercié en Ale-
mania y fuera de ella, y que le dié por tanto tiempo el dominio
del saber, especialmente en el campo de las ciencias historicas,
haciéndolo el representante mas esclarecido de la cultura uni-
versal de su tiempo.

Kl método con el cual Hegel construye su sistema y confia
penetrar la génesis de la realidad es el método dialéctico. Ya
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que el ser est4 en continuo «devenir», y se puede considerar
como unidad que se diferencia en una multiplicidad, debe con-
cebirse como intima necesidad la razén del devenir, del dife-
renciarse. El método del real idealismo, debiendo elevar el de-
venir natural al devenir 16gico, es decir, considerando siempre
el devenir real como devenir de los conceptoé, debe ser dialéc-
tico. La logica ordinaria clasifica, asimila, diferencia, pasa de un
concepto a otro, como la vista pasa de una cosa a otra. Pero el
concepto, de este modo considerado, corresponde solamente al
primer momento del proceso dialéctico, el positivo intelectual
abstracto. Desde el momento que el devenir esté en la realidad
(sea como real transformacion, sea como produccién de series
estaticas que representa un devenir puramente ideal) es preciso
admitir que estd también en el pensamiento; y no porque este
sea imagen o copia de aquel, sino porque representa su esencia.
El devenir importa la negacion. Por esto, cada concepto, cada
determinacion ideal tiene en si su negacién, y la dialéctica debe
mostrar como nace del primer momento positivo el momento
negativo racional. Pero, porqué cada devenir se dirige al ser,
se ve que e] primer momento no esta supeditado a la negacion,
ni la resuelve. Del mismo modo : el pensamiento comin no es
incompleto, particular, por ser afirmativo, sino porque concibe
lIa realidad como sin negacién; y, por tltimo, por eso no llega a
concebir el devenir y la transformacion, tampoco cuando la afir-
ma. El verdadero conocimiento comprende el ser y el devenir en
una unidad superior, que es la razon final del devenir. A este
tercer momento Hegel llama positivo-racional. El método dia-
léctico nos muestra, entonces, como cada concepto se cambia,
por necesidad légica, en su contrario, y como de la sintesis de
los opuestos nace un tercer concepto que padece, a su vez, el mis-
mo turno, hasta llegar a la tltima sintesis, en la cual todo el pro-
ceso se concluye. Y este proceso, que se puede ver solo en el
pensamiento, porque sélo en éste el devenir es racional, mejor
dicho, s6lo en éste el devenir es real y no su imagen y proyec-
cién estatica, nos explica la graduacion de las formas que la
realidad presenta. En efecto, si pensamiento y ser son idénticos,
la 16gica es también metafisica y la dialéctica es la ley ideal
del mundo de la experiencia. La trilogia l6gica es la forma en
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la cual todo lo pensable se ordena, la que se imprime en el con-
junto y se encuentra en las partes, desde las mayores a las me-
dias y a las minimas. Hegel no imagina el desarrollo a la manera
del naturalismo contemporaneo, como sin principio ni fin, sino
como cualitativamente definido en su infinidad cuantitativa.
Todo el sistema del pensamiento y del ser tiene tres momentos
generalisimos que representan la trilogia cosmica: el abstracto,
del ser ideal o 16gico; el negativo, del ser material y espacial
(que es la naturaleza); el real-ideal, que es el espiritu. Si ahora
comparamos la dialéctica de Hegel con la dialéctica subjetiva
de Fichte y con la real cuantitativa de Schelling, vemos facil-
mente en qué se distingue de ellas, siendo, relativamente, supe-
rior a los dos. Para Fichte el yo, por su infinita actividad, su-
pera continuamente el limite que él mismo se pone, en cuanto
comprende lo que indica el no-yo, la naturaleza; al contrario,
para Hegel el principio del desarrollo est& en el objeto mismo,
y el sujeto es espectador y parte de aquél. En Fichte el des-
arrollo es rectilineo e indefinido; en Hegel vuelve sobre si mis-
mo y concluye en el saber absoluto. En aquél, la oposicion
entre yo y no yo es primitiva e indeductible, y cada desarrollo
no tiene su razon en si mismo, sino, siempre, en la inquieta e in-
finita actividad del yo, que no puede reposar en ninguno de sus
productos; para Hegel, en cambio, el desarrollo dialéctico esta
determinado por una necesidad racional intrinseca propia de
los términos en los cuales se efectud. La construccion fichtiana
es fragmentaria, la hegeliana continua.

No son menores las diferencias si se compara la dialéctica
hegeliana con la de Schelling. Ya hemos dicho que Hegel la
rechaza porque es intrinseca y porque es un esquema que se
aplica mas alla de la realidad. Por esta razén particular ella
estd mas lejos de la dialéctica hegeliana que la de Fichte, aun-
que se le aproxime mas por su caracter objetivo. La dialéetica
de Schelling se diferencia todavia mas de la de Hegel, por el
hecho de ser una dialéctica cuantitativa. Schelling admite que
cada realidad en si, cualitativamente, sea aquella misma dife-
rencia de real e ideal que es el todo, porque tal es la naturaleza
del absoluto; y si aquel grande imén, que es el todo y que repre-
senta la indiferencia en la forma mds perfecta, se pudiera rom-
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per en menudisimos pedazos correspondientes a cada uno en
cada fragmento, reproduciria aquella indiferencia de ideal y real
que es el todo.

Resulta de eso la pretension de explicar los seres particula-
res, como si se pudiera ser cantidad de calidades que no existen
realmente.

Por esto, es completamente diversa, la dialéctica hegeliana
que busca dar siempre razon del devenir cualitativo. Y se diver-
sifica de ella también por esto: que llega a una concepcioén
historica del mundo y ve la forma perfecta de la existencia del
absoluto en el espiritu. Es cierto que la realidad es una proyec-
cion estatica de un devenir que es solamente ideal; pero, en
fin, la serie de la forma depende del desarrollo ideal y lo re-
presenta. Para Schelling el devenir es mas avarente que real.
En efecto, lo absoluto es indiferencia y su forma perfecta
de existencia estd en el equilibrio de los dos opuestos en el
todo.

S1 comparamos ahora el idealismo absoluto con el idealismo
prekantiano, desde Descartes hasta Leibnitz, veremos que se
diferencian en lo siguiente. El segundo es esencialmente dua-
lista y objetivo, no s6lo porque distingue el pensamiento, de la
realidad, sino porque reconoce en ésta una propia naturaleza,
independiente del pensamiento.

Y, entre tanto, cree que el pensamierto alcanza la realidad
trascendente, la experiencia cual es en si misma, y que se puede,
por eso, llegar desde el pensamiento al ser. El idealismo carte-
siano funda la certeza en el pensamiento y hace de esto el medio
del conocimiento filoséfico y la medida de lo real. Deus cogita-
tur, ergo est. Pero, admitiendo que lo real es diferente del pen-
samiento, estd bien lejos de la identificacion que es propia del
idealismo absoluto. Ahora bien : si comparamos las dos formas
del idealismo, vemos que la mas coherente es la segunda y que
es ella la forma mas logica de la filosofia que pretende ser un
conocimiento absoluto.

En efecto, sila filosofia quiere ser, no un conocimiento de
los hechos y de su conexion causal, sino todo un conocimiento
racional, es decir, sistematico-finalista, y tal que ligue todo en
el vinculo de la necesidad 16gica, ello sera posible a condicion
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de que todos los conocimientos se puedan derivar de un solo
principio con una deduccion légica continua.

Y puesto que este procedimiento no nos daria lo real, si su
principio fuese puramente l6gico, es preciso que el principio
y el procedimiento 16gico sean también reales, es decir, que
pensamiento y ser sean idénticos. Pero, la filosofia que quiere
ser el saber absoluto viene a ser, por su naturaleza, metafisi-
camente panteista y léogicamente finalista y apriorista. Las dos
cosas se hacen una, porque, con un procedimiento puramente
racional, es posible describir completamente la intima consti-
tucion de todo el universo, sélo si él comienza por un real ideal,
es decir, por un universal concreto lleno de todo lo real.

La Filosofia debe concebirse como el conocimiento racional
de la Realidad desde dos aspectos : 1° que la realidad se entienda
como coordinada a los fines de la existencia espiritual, y 2° que
esté¢ regida, en su unidad, por leyes logicas. En otros términos,
la filosofia debe ser un conocimiento teleoldgico y logico de la
realidad.

Cualquier conocimiento de lo real es, de uno u otro modo, ra-
cional ; pero, ningin conocimiento propio de las ciencias parti-
culares (tampoco el conocimiento matematico o astronomico
imaginado después por Dubois Reymond) responde al grado
del conocimiento filoséfico.

El conocimiento teleologico, aunque sea racional en el sentido
mas elevado del causal, no tiene el caracter de necesidad que es
propio de la construccion logica de la realidad, y ésta incluye a
aquélla; asi, la Filosofia debe ser propiamente una légica obje-
tiva. La condicién que hace posible la construecion logica de la
realidad es la identidad del pensamiento y del ser. Hegel nos
da una doble demostracion de esta identidad : la primera en la
Fenomenologia, donde demuestra que el desarrollo de la con-
ciencia y del conocimiento conduce al punto de vista de la
identidad; la segunda en la Enciclopedia, donde, con el método
dialéctico, hace la construccion 16gica de la realidad. La primera
demostracion prueba solamente que el conocimiento es tanto
mas verdadero y perfecto cuanto mias pensamiento y razén en-
cuentra en la realidad. La segunda demostracion es objetiva, y
consiste en el hecho de la construccién de la realidad mediante
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la dialéctica. Para que el idealismo absoluto sea demostrado, es
menester demostrar la causalidad de la idea. Esta demostracién
tiene un fundamento, sin el cual no serfa posible la identidad
de pensamiento y ser; tiene un procedimiento que es la dialéc-
tica. Es menester indagar el valor del principio y el valor del
método. Debe, pues, discutirse, ante todo, el concepto del co-
nocimiento filosofico segiin Hegel, y después su principio funda-
mental, la identidad de pensamiento y ser. El conocimiento por
causas, propio de las ciencias particulares, no satisface las exi-
gencias de la razén que busca, no sélo el como sino también el
por qué, la finalidad. Podemos admitir esta afirmacién, pero de-
bemos limitarla. Debemos reconocer que, por el conocimiento, la
sola causalidad es necesaria; la finalidad es una necesidad de
nuestra especial naturaleza, una exigencia ética que no puede
substituir la explicaciéon causal. Cierto es que la naturaleza hu-
mana con sus exigencias morales, es un hecho, y de los mas im-
portantes, que la indagacion causal debe explicar ; pero, en esta
exigencia estq precisamente la prueba que la sola explicaciéon
posible que la mente puede formular es la causal, y que ésta es
la sola necesaria. Ein efecto, cuando el idealismo, para satisfacer
la exigencia finalista, concibe la esencia de la realidad como
ideal, y como ideal su devenir, no abandona propiamente la inter-
pretacion causal, sino que imagina precisamente una causalidad
ideal que compenetra la causalidad natural y la determina. La
causalidad natuoral procede infinitamente, es una serie lineal sin
principio ni fin; la causalidad ideal define la causalidad indefi-
nida de la naturaleza. Esta existe, pues, no porque el conoci-
miento por causas satisfaga el pensamiento, sino para satisfacer
la exigencia finalista, que implica su devolucion a la causal.
La causalidad, si fuese absoluta, incluiria la finalidad. El prin-
cipio no es nuevo; fué el concepto de la filosofia eleatica, y se
encuentra también en la teoria de Democrito sobre la penetra-
cion de las imagenes. También el relativismo, rinde, indirec-
tamente, homenaje a la verdad de aquel principio; luego, no
produce maravilla el hecho de que la I'ilosofia relativista de
Alemania postkantiana, lo haya considerado como su principio
fundamental. Pero, j;céomo debe estudiarse dicho principio?
Ciertamente, no en sentido absoluto. El mismo Hegel, admi-
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tiendo que la realidad (naturaleza y espiritu) no coincide con
la vida 16gica, no admite la identidad absoluta. Y, en verdad,
la teoria que la proclamase, entendida rigurosamente, conduci-
ria a la consecuencia de que se puede conocer sdlo lo inteligi-
ble puro, que se puede pensar sélo el pensamiento. Pero, puesto
que sin la distincion, sin sujeto y objeto, el conocimiento es
imposible, se ve que la distinciéon no es menos necesaria que
la identidad ; y que ésta, considerada en sentido absoluto, hace
imposible el conocimiento. De la necesidad de tomar la identi-
dad en sentido relativo, Teichmiiller ha concluido que el prin-
cipio es falso. Segan él, la identidad relativa significa que pen-
samiento y ser, desde cierto punto de vista, son idénticos, y
desde otro, no; y que, por consiguiente, el conocimiento es
posible o imposible segiin el uno o el otro. Si se dijera que son
idénticos y no idénticos desde el mismo punto de vista, se
caeria en una contradicciéon peor, porque se deberia concluir
que el conocimiento es, desde un mismo respecto, posible e
imposible. Esta objeciéon es una vana sutileza. La identidad de
pensamiento y ser es condicion del conocimiento, en cuanto
la verdad de éste importa que contenga lo real tal como es en
si mismo. La identidad se refiere al = ¢53{v, al was, a la esencia.
La diferencia pertenece al ser. Por esto, identidad y diferencia,
son condiciones del conocimiento, no por cierto condiciones
contradictorias: la una de la posibilidad, la otra de la imposi-
bilidad. Para que el conocimiento sea verdadero, es menester
que contenga la realidad tal como es en si. Kl concepto de que
el conocimiento es verdadero solamente si contiene la cosa
tal como es en si, sin ninguna relaciéon con el pensamiento, es
contradictorio porque el pensamiento consiste precisamente en
esta relacion. Pero, en compensacion, el hecho de que el cono-
cimiento sea el producto de dos factores no importa que uno de
ellos, el factor subjetivo, falsifique el otro. I8l conocimiento no
se explica como mera pasividad respecto a las acciones del ob-
jeto; €l es subjetivo, y, sin embargo, verdadero. Que la identidad
del conocimiento suponga la identidad metafisica es otra cues-
tion, y puede resolverse afirmativamente sélo por aquel que pien-
se que la Gnica filosofia posible sea el monismo. Pero, ni la iden-
tidad metafisica, ni la del conocimiento, nos permiten construir,
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con un método puramente légico, el sistema de la realidad. El
momento de la exterioridad se halla necesariamente en el cono-
cimiento, y est4 representado por las sensaciones, percepcio-
nes, experiencia en general, aunque esté siempre en conexion
con el momento de la interioridad y de la subjetividad, que se
extiende tanto como el otro. El error de 1a Metafisica en gene-
ral, y del realismo en particular, est4 en creer que el segundo
momento pueda, en un grado cualquiera del conocimiento, pres-
cindir del primero; como el error del puro empirismo esta en
admitir Gnicamente eso.

El conocimiento de cualquier grado es una elaboracion de
los datos mediante el pensamiento. Por eso, suprimido el mo-
mento de la revelacién exterior, el pensamiento puro falta de
materia y es indeterminado y vano porque tiene de suyo ni-
camente funciones objetivas, por cuyo uso en la experiencia na-
cen ideas de meras relaciones, las cuales, por su origen, oficio y
uso, se llaman ininteligibles. El objeto no es, ni el inteligible
puro ni el puro dato. El primero es una idea de relacion sin tér-
minos, un predicado sin sujeto; el segundo, si faltan absoluta-
mente elementos intelectuales, formales, es un nihil privativum
para el conocimiento. La Metafisica en general y la hegeliana
en particular, no rechazan la experiencia. Estan por el contrario
dispuestas a admitir que, sin la experiencia, sus mismas cons-
trucciones no serian posibles. Pero, creen que los medios del
saber, de los cuales hacen uso, es decir, las condiciones aprioris-
ticas, son mas ciertas qhe aquellas de la experiencia, y que ésta
no ofrece otra cosa que la materia y la verificacién puramente
analégica de sus teorias. Ahora bien, la teoria del conocimiento
prueba que es a priori, en el conocimiento, solamente lo que es
formal, y que un sistema de conocimientos a priori es posible
solo alla donde la forma o funcion, como en matematica, es ma-
teria a si misma. Lo que hace imposible el error aprioristico en
las matematicas, es que sus verdades son independientes de la
existencia real. Las matematicas se verifican a si mismas, y la
exactitud del razonamiento es la sola condicion de la verdad de
sus ilusiones. Pero, esto no sucede en las ciencias cuyo objeto es
lo real y, por consiguiente, tampoco en la metafisica. Kl error
del procedimiento metafisico comin al real idealismo, es aquel
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de 1a prueba ontolégica : la ilaciéon del concepto a la existencia.
El principio de identidad de pensamiento y ser, que deberia ser
el principio de prueba de la legitimidad del método, es, en su
absolutismo, el método hecho principio de i mismo, y por eso
toda la demostracién es un sofisma. Pero, se dice que Hegel, al
contrario que Fichte y Schelling, ha dado dos demostraciones
de este principio: la de la Fenomenologia y la de la Enciclope-
dia. Examinando la primera, el desarrollo del conocimiento ob-
jetivo, lo que, en Gltimo analisis, es esencial, se llega a la demos-
tracion de que la verdadera realidad es lo inteligible; pero lo
inteligible a 1o cual concluye, es el principio de substancia, él de
causa y él de ley.

Aparte la dialéctica fenomenologica de la conciencia, que no
tiene verificacion en la exacta psicologiay gnoseologia, el re-
sultado muy significativo es para el mismo Hegel que lo inteli-
gible es formal. El desarrollo de la autoconciencia llega el resul-
tado de que todas las autoconciencias estan en la razén y para
la razon, lo que diversifica mucho de la identidad de pensa-
miento y ser en el sentido del real idealismno, especialmente
en lo metafisico-16gico, puesto que no significa otra cosa sino
que la razon es en todos la misma. Queda el tercer proceso
fenomenolégico: €1 dela razén. Esta es primeramente razén de-
terminada en e] ordinario conocimiento cientifico, y no concluye
por cierto, como tal, en la identidad de pensamiento y ser. Des-
pués es razén moral, y ésta concluye en una ley racional como
informadora de las obras de seres racionales, no en la identidad
de pensamiento y ser; mas bien, la moralidad admite el pecado y
el mal; se tiene la prueba de que la ley de razén no es ley abso-
luta de la realidad. La prueba no es dada sino por la conciencia
religiosa. Bista concibe el mundo como obra de la razén orde-
nadora ; el espiritu, como causa suprema de la naturaleza. Pero,
ante todo, como reconoce el mismo Hegel, la religién crea a
Dios como alter de 1a naturaleza, 1o pone fuera y sobre la reali-
dad natural. Por eso, en su naturaleza e intimidad, la conciencia
religiosa no concluye en la identidad del pensamiento y del ser.
En la conciencia religiosa, la razén divina y humana aparecen
separadas. También en el panteismo religioso la separacion sub-
siste. La razon finita es concebida como emanacién, como modo
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absolutamente transitorio e inadecuado de la razén infinita, a la
cual vuelve s6lo cuando ha superado la fase de la ilusién, lace-
rado el velo de Maya, que le impide el conocimiento de la verdad
eterna. ; Como se puede deducir de una forma de conciencia que
la niega, la identidad del pensamientoy del ser? ; De la Gltima
fase, que estd mas alla de la conciencia religiosa, de la fase filo-
sofica? Pero esto no puede significar nada mas sino que la tiloso-
fia debe probar la identidad que la Fenomenologia toda, al fin
y al cabo, no prueba. La prueba de la Fenomenologia, pues, es
insuficiente. Queda la de la Enciclopedia. Aunque hemos proba-
do que en el pensamiento todo lo que es a priori es formal, esta
prueba podria ser anulada, si la construceién dialéctica demos-
trase, con el hecho, su potencia. Debemos, pues, pasar a la dis-
cusion del valor del método dialéctico.

Los precedentes de este método pertenecen a la tilosofia grie-
ga. Para la escuela eleatica, consistio en la reduccion al absur-
do; para Sécrates en la prueba por cuestiones contradictorias
(el elenco). Para Platén la dialéctica es el procedimiento del
pensamiento en la formacién de las ideas. Puesto que el método
de la dialéctica es un métodologico puro que nos muestra el de-
venir ideal de la realidad, la discusién de su validez debe refe-
rirse a estos cuatro puntos: a) si es un método propio del pensa-
miento y una necesidad suya; b) si es un método 16gico puro; ¢)
si su forma fundamental, el devenir, como unidad del ser y de
la nada, de lo positivo y de lo negativo, es valida;d) si el pro-
cedimiento dialéctico tiene valor de desarrollo genético.

Para ver si el procedimiento dialéctico es natural del pen-
samiento (y por consiguiente necesario para él mismo) y si es
el procedimiento propio de la realidad, cabe conocer lo que es
cada uno de ellos y ¢c6mo el primero reproduce al segundo.

Pensar es establecer una relacion. Esta verdad tiene un valor
absoluto, porque si no hubiera sido un solo ser simple, o si los
seres fuesen absolutamente irrelativos, no seria posible pensar-
los. El método propio del pensamiento es el analisis y la sinte-
sis, la abstraccion y la integracion. Su punto de partida es la
percepcion sensible. El modo ¢omo se desarrolla el proceso del
pensamiento, depende de sus funciones, las categorias de las que
depende la formaciéon de los conceptos, juicios, raciocinios. El
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pensamiento, para penetrar la realidad, debe recibirla de la ex-
periencia, disolver con el anilisis, reconstruir con la sintesis.
Como instrumento del conocimiento. el pensamiento es formal ;
la materia es dada, y su reconstruccion, segin las formas y las
leyes del pensamiento, es la experiencia cientifica. Pero el pen-
samiento, en su trabajo analitico, ayudado por el lenguaje, re-
suelve la realidad en elementos que no son reales por si mis-
mos. y que por esto se dicen abstractos. El procedimiento gené-
tico de la realidad es y no puede ser diverso. Lo abstracto no
tiene por si mismo existencia real. Lo que existe es, s0loy
siempre, lo perfectamente integrado y determinado : lo indivi-
dual en sus varios grados. La primera realidad no es lo abs-
tracto, no es el género, sino lo homogéneo; lo que es suficiente-
mente determinado para que pueda existir, que tiene el minimo
namero de determinaciones necesarias para la existencia.

El procedimiento de lo real es la causalidad que, en su con-
creto, en su forma determinada, es un hecho, un dato, accesible
solamente a la experiencia. La diferencia entre el procedimiento
del pensamiento y el de la realidad no importa que aquél sea
inadecuado a ésta, e inepto para aprehenderlo. La abstraccion
v la integracion sirven para hacer entender analiticamente el
dato de la percepcion. Para entender la génesis de lo real, que
disuelve y reconstruye mediante el analisis y la sintesis, el pen-
samiento debe confiarse a la experiencia, que produce una
adaptacion siempre mejor de la inteligencia y ‘de la ciencia a
la realidad ; de modo que la identidad del pensamiento y del
ser, por el conocimiento objetivo, es mas bien un resultado
que un principio. Este andilisis no encuentra traza del procedi-
miento dialéctico ni en el pensamiento ni en la realidad; sin
embargo, si aquello fuese propio del pensamiento, si fuese su
ley, deberia ser tan necesario para ello cuanto lo son las for-
mas de la intuicién para la sensibilidad y las categorias para
el intelecto. El antitesis es uno de los modos de entender, una
de las relaciones en las cuales el pensamiento se mueve, como
se ve también por el hecho que las series Iégicas, por oposicion
contraria, son series del todo especiales, y suponen la unidad
del género. Asi, conocer equivale a ver la unidad en la diferen-
cia y las diferencias en la unidad, es identificar y diferenciar,
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porque tal es la naturaleza de la relacion. Sin unidad y diferen-
cia juntas no hay relacion. Pero la oposicién es una forma
especial de la relacion que, si da un especial relieve y una més
profunda satisfaccion a la mente, lo hace porque es una forma
extrema, la cual, como engendra un mayor dispendio de ener-
gia en la realidad, asi determina un equivalehte en el orden
del pensamiento. En la realidad, la oposicién no es siempre ne-
cesariamente la ley del desarrollo. Por ejemplo, seria imposible
dar orden dialéctico a las formas mateméaticas de la realidad, a
las edades de la vida, a los cinco sentidos, a las artes. Y, aun
cuando se pudiera dar un sentido a las construcciones dialéc-
ticas de la realidad, éstas no dejarian de ser las mas artificiosas
que se puedan pensar. En el pensamiento, las ideas no pasan la
una en la otra, como el método dialéctico exige. Cada una, al
contrario, en cuanto expresa una relaciéon, est4 puesta con su
idea relativa; la idea del padre no esta sin la del hijo, pero la
una no pasa en la otra, ni es la misma cosa que la otra en una
tercera idea. Que las ideas conserven su distincién, esto prue-
ba que siempre la nota diferencial es propia de cada una singu-
larmente y para nada conviene a la otra. Este exclusivismo de
la nota especifica se verifica también ahi donde aparece suce-
sién de estados y el uno acaba cuando el otro empieza; por ejem-
plo, en la edad de la vida, a propdsito de la cual se diria cosa
sin sentido, afirmando que la nifiez deviene juventud y la juven-
tud vejez. Las ideas pueden, pues, formar un sistema, no un
desarrollo ; la produccion ontogenética no es propia de los con-
ceptos, que son limites, categorias reales, puestas para detener
las identidades y las diferencias y ordenar el caos de la expe-
riencia sensible.

Por consiguiente, parece que sea verdadera precisamente la
concepeion opuesta a la hegeliana.

Esta considera la realidad como una proyeccién estatica de
la idea evolutiva; mientras, en verdad, el sistema de los concep-
tos debe considerarse como la proyeccion estatica de la evolu-
cién real. Hemos dicho que el pasaje de unaidea a la otra debe
considerarse como posible por génesis interior, porque, a di-
ferencia de la percepcion, la idea no es mas que pensamiento.
En la percepcion pasamos de cosa a cosa, pero las cosas no pa-
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san la una en la otra; y el hecho se explica porque la cosa es
diversa de la percepcion, y conserva su realidad frente a simis-
ma. Pero, si la ideano es mas que pensamiento y, reciprocamen-
te, el pensamiento es idea, el pasaje del pensamiento de una
idea a la otra es génesis de las ideas de la una en la otra. Esta
prueba es un sofisma. En efecto, 1a idea no es s6lo pensamiento,
8ino pensamiento y alma, y es como la percepcién en relacion con
la realidad de la cual se saca. Mas bien, a diferencia de la per-
cepcion, es la forma fija, universal y necesaria de la realidad.
Esta referencia de la idea a la realidad, hace que el pensamien-
to se encuentre, en relacion con la idea, en la misma condicion
de la percepcién en relacion con la cosa. Cada desarrollo real es
objeto de experiencia; hay una génesis ideal en las construccio-
nes matematicas, pero no es dialéctica. Para ver si el método
dialéctico es un método puramente 16gico, es necesario saber si,
en la légica del Hegel, que contiene el sistema de la determi-
nacion del pensamiento ante cualquier referencia a la realidad
natural y espiritual, hayan determinaciones pensables todas in-
dependientemente de la intuicién. Se puede facilmente probar
que no existe alguna de ellas, empezando por la mas abstracta,
que es la idea del ser. Pero, ciertamente la idea de devenir no
se puede pensar sin el tiempo y el espacio, que son categorias
de la naturaleza; igualmente, el quid supone la percepcion, la
cantidad continua y discreta, extensiva e intensiva, supone el
tiempo, el espacio, el movimiento, la fuerza. La medida es una
convencion empirica. Las ideas de mecanismo, de quimismo y
de organismo, suponen la materia, el agregado y el movimiento,
las diversas substancias materiales y sus combinaciones, la ten-
dencia formativa, la asimilacién, la reproducciéon. Hemos dicho
que, como existe también una mecdnica mental, una quimica
emental y una funcién organizadora mental, el pensamiento en-
cuentra aquellas determinaciones también en si mismo, pero es
una observacion inconcluyente. Aunque el pensamiento encon-
trase en si aquellas determinaciones, las aprenderia por expe-
riencia, no en virtud de la génesis ideal conforme al método di-
aléctico. Asi la 1égica hegeliana es una intuicién atrevida;y,
quizas, es exacto decir que ella debe tanto a la experiencia, que
si €sta retirase sus dddivas, el pensamiento puro tendria que



— 80 —

pedir limosna. Ademas el devenir ; es de veras el pasaje del ser
a la nada y viceversa? En la representacion comin parece que
sea asi, pero se debe notar que nunca, en el pensamiento co-
man, el no ser es el puro negativo, pero riempre un estado po-
8itivo : «un color moreno que no es negro todavia y el blanco
desaparece ». Iln vez Hegel, queriendo hacer una teoria pura-
mente logica del devenir, estd obligado a suprimir los términos
positivos, con los cuales est4 conexionado en la ordinaria repre-
sentacion y por eso no le quedan mas que dos abstractisimas
determinaciones del ser y del no ser. Esto admitido, como aque-
llas dos ideas son elementos de una relacién que, en la dialéc-
tica hegeliana, es la forma general de cada relacién, nace el
problema de entender como se deben pensar, para que la rela-
cion de que son elementos sea concebible. Evidentemente, si
fuesen solo idénticos, o solo diversos, el devenir no seria po-
sible. Es facil pensar la diversidad, pero es dificil pensar la
identidad. Hegel demuestra que son idénticos por medio de la
ecuacion : ser indeterminado igual a no ser. (Sein gleich Nichts).
Esta identificacién encuentra sus precedentes en la filosofia
griega, en que estin ya todos los modos de concebir la nada.
Los atomistas la identificaron con el espacio vacio que esta
entre los 4tomos, y dijeron que las cosas estan compuestas del
ser y de la nada. Pero, las dos concepciones opuestas son pro-
piamente la eleatica y 1a heraclito-platonica. Los eleatas afirma-
ron la separacion, la oposicion absoluta del ser y de la nada, y
por eso las concibieron en relacién de exclusion reciproca abso-
luta. Heraclito y Platon las identificaron de cualquier modo,
estando en esa identificacion el principio de la alteracion, del
movimiento, del devenir en general. Los filosofos posteriores,
comprendidos los modernos, aceptaron uno u otro de estos dos
puntos de vista. Leibnitz y Herbart, por ejemplo, se han apro-*
ximado a los eleatas. Hegel y Lotze, a Eraclito y Platon. Hegel
nuso la identidad del ser y de la nada al principio de su siste-
ma, y se valié de la negacion como principio de desarrollo. En
lIa conciencia comiin prevalece la oposicion y la 16gica de todos
los tiempos los separa. Por lo tanto, Hegel, a quien importa
que sean al mismo tiempo idénticos y diversos, viendo que es
facil concebir la oposicion y arduo concebir la identidad, insis-
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te tanto sobre ésta, por medio de su concepto del ser indeter-
minado igual a la nada, que pierde casi de vista la oposicion, y
la declara una opinién o fe. Sin embargo, nada mas contestable
que esta identificacién., Para llegar ahi, Hegel toma el concepto
del ser como substantivo, mientras es puramente predicado, y
piensa que algo afirmativo permanece aun cuando sean elimina-
das todas las determinaciones posibles, de las cuales es predi-
cado. Después, ve que el ser, asi considerado, no es diverso de
la nada, y, substantivando esto como substantiva aquello, los
piensa como idénticos. Toda su demostracion, por consiguiente,
puede considerarse como un juego de abstracciones substanti-
vadas. Pero como el ser también en su maxima determinacion
es afirmacion, y, la nada es negacion, resulta imposible identifi-
carlos, no obstante el trabajo de la abstracciéon. Hasta que pen-
samos aquellas determinaciones no es posible identificarlas;y
cuando las identificamos, cuando nos esforzamos en pensarlas
como idénticas, advertimos que el pensar ya no es posible. Pero
concedamos por un momento que la identidad sea real y se pue-
da pensar. Como que ella no se refiere, en su universalidad logica,
a un contenido determinado, por ejemplo, el color moreno que es
indeterminado entre el blanco y el negro, precisa pensar la iden-
tidad como absoluta. Y entonces el principio de la 16gica-metafi-
sica hegeliana es tanto el ser como la nada, es el ser-nada, y todo
deriva de la nada, que, sin embargo, como tal debia ser muy poco
prolifica... La idea de la nada no tiene mas que un solo correlati-
vo objetivo posible : la negacion; y ésta supone dos representa-
ciones : una real y otra pensada, y consiste en el decir que lo que
es pensado no es real, o que lo real no es lo que es pensado.

La negacion, ademas, en su maxima generalidad, no es mas
que la misma funcion con referencia no a uno o mas términos par-
ticulares, sino a todos, puesto que cada negacion tiene un pun-
to objetivo de referencia y la doble negacién es afirmacion. Por
consiguiente, el no ser no puede concebirse, segiin el modo de
los platénicos, como cualquier cosa, a menos que se hable como
aquel profesor sin alumnos que subiendo a la ciatedra empeza-
ba con decir: «veo muchos que aqui no estin ». El ser y la nada
son substantivaciones de la afirmaciéon y de la negacién, y es
comico buscar, siguiendo las substantivaciones de la lengua, la
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substancia para cada substantivo, a menos que no nos revolva-
mos a negar, segin el método eleatico, el mismo devenir, si
esto se admite como un concepto concreto, sin el cual es casi
imposible saber nada de nada. Es necesario resignarse en ad-
mitir aquella coincidencia del ser y de la nada, que ello es,
aunque el pensamiento no consiga concebirlo de una manera
aceptable. Pero, como hemos visto, ¢l devenir concreto, lo que
nos es dado porla experiencia, no presenta sino una sucesioén de
estados en que no hay ni siquiera un momento que sea pura-
mente negativo. Lo que se altera es positivo en cada estado de
la alteracion.

El método dialéctico que pretende empezar por el devenir
para sacar de aquel vacio concepto, por integraciones sucesi-
vas, toda la realidad, muestra su impotencia porque, en realidad
todos los conceptos que ordena como si fueran soldaditos de
plomo en la serie légica son dados por la experiencia. La re-
flexién l1égica los toma de ellas y los considera bajo el punto de
vista de la identidad de dos opuestos: por ejemplo, la esencia
como unidad de la causalidad y de la reciprocidad de acciéon. Una
prueba decisiva de que el pensamiento dialéctico no encuentra
la identidad por sf mismo, est4 en el hecho de que, cuando de
veras el pasaje no es concebible, la dialéctica no lo hace en nin-
gan modo concebir, por ejemplo, en el pasaje del tiempo y el es-
pacio a la materia mediante el movimiento. Pero, se puede ir
mas alla y decir que devenir no es aquella coincidencia del ser
y de la nada que a muchos parece. Se dice que el movimiento
importa necesariamente el ser y el no ser del mdvil en el mis-
mo lugar, porque si se piensa que esté siempre, en cada momen-
to del tiempo, en todo lugar, sin que se mueva para pasar de
uno a otro, el movimiento es nulo. Pero. para que esta con-
tradiccion sea un elemento necesario del concepto del movi-
miento, deberia ser posible determinar el mas pequeio tiempo
finito, durante el cual el movimiento estaria en dos lugares di-
versos. Ahora bien, esto precisamente no puede hacerse, por-
que como el tiempo, el espacio, el movimiento, 1o continuo en
general no pueden medirse completamente sino por medio del
calculo infinitesimal, y el intinitésimo no es una cantidad finita,
asi nuneca se podria sorprender el mdvil en flagrante eteroto-
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.
pia, el movimiento entre dos puntos del espacio infinitamente
proximos, es decir, nunca un moévil esta en dos lugares en el
mismo tiempo, ni nunca en dos tiempos, en el mismo lugar. Por
un tiempo finito, el mévil, cnalquiera que sea su velocidad, pue-
de parecer parado, como lo muestran la fotografia instantanea
y el hecho obvio de que no percibimos el movimiento del sol,
el crecer del hilo de hierba, el movimiento del indice del reloj.
La inmovilidad aparente de lo que en realidad se mueve, cual-
quiera que fuere su velocidad, prueba que el movimiento pue-
de resultar infinitesimal y, por consiguiente, puede no ser
apreciable por la sensibilidad, autorizando a pensar que pro-
cede por inflnitésimos. Pero el infinitésimo quita la base obje-
tiva de la contradiccion que aparece en el concepto del movi-
miento. Como el movimiento, la alteracién general explicase
sin contradiceion con el concepto de la continuidad y del infi-
nitésimo ; mientras las verdades cientificas de la continuidad
del movimiento de la persistencia de la fuerza, de la indestruc-
tibilidad de la materia son la prueba cientifica de la realidad
del devenir sin la nada. El método dialéctico ;es un método
genético real? No parece, por las siguientes argumentacio-
nes : 1° ; Quién podria, en efecto, admitir aquella interpolacién
de las formas légicas entre la realidad que es la tercera de la
esencia, y el mecanismo que es la primera categoria de la se-
gunda parte del concepto? ; No es evidente que la idea en la
historia tiene un contenido mas complejo que no sea la idea
en el arte, que es sin embargo posterior, por ser la primera
forma del espiritu absoluto ? 2° Muchas veces, para proceder de
una categoria a otra, de la del segundo a la del tercer momento
dialéctico, se invoca la imposibilidad de detenerse en el progre-
so al infinito, es decir, se invoca no una razén de desarrollo
real, sino una razén puramente légica, por ejemplo: del finito
e infinito al uno; de la medida e inconmensurabilidad a Ia esen-
cia ; de la moralidad a la comunidad moral ; 3° Muchas veces la
deduccion ideal contrasta con la real. Basta recordar todas las
artificiosas construcciones de la filosofia de la Historia, del Ar-
tey de la Religion; por ejemplo, el haber puesto la moralidad
entre el derecho y el estado y el haberla separado de la reli-
gion. Un ejemplo sobresaliente es la contradiccion entre la in-
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tuicion astronémica de la filosofia de la naturaleza y la de la
ciencia. Ademds, si la verificacion cientifica no es aplicable a
las verdades de orden filoséfico, no hay duda que ellas deben
fundarse sobre los resultados mas generales de la experiencia
cientifica, y corresponder a las condiciones mas generales de la
misma, lo que no sucede con el método dialéetico; 4° E1 método
dialéetico no es un método genético real, porque es el inverso
del procedimiento de abstraccién. Por consiguiente, asi como
esto es un analisis en el pensamiento, asi aquél es una construe-
¢ion que no corresponde a la génesis real. En efecto, dentro de
la l6gica hegeliana, las categorias del devenir, del ser determi-
nado, del finito y del infinito, y después las de la cantidad, de
la medida, de la esencia, etc., determinan de nuevo el cuadro
ficticio, al cual la abstraccion, elevada hasta el concepto del
ser indeterminado, ha reducido la realidad.

Este procedimiento es una sintesis en el pensamiento, pero
no es, por cierto, una reproduccién de la génesis real, de cual-
quier modo ésta se considere, aun desde el s6lo punto de vista
ideal. El procedimiento dialéctico es el medio de reproducir al
revés, en una sola deduccion, los multiples procedimientos de
la abstraccion. Quitad la forma dialéetica, sutilizad la deduc-
cion, y la deduccion hegeliana aparecera muy semejante a la
hipostasis de la Fdbula léogica que fué, a principios del medioe-
vo, la metafisica de Juan Eringema. La diferencia entre la gene-
ralizacion cientifica y la de la logica, consiste en esto, de que
la segunda se obtiene con la supresion de los caracteres dife-
renciales y conduce a universales; que comprende menos que las
particulares, de las cuales son traidos, mientras la generaliza-
cién cientifica procede como la generalizacion matemdtica, es
decir, pasando a leyes y formulas siempre m:ds comprensivas,
por ejemplo, la teoria mecanica del calor.

Por consiguiente, la generalizaciéon l6gica no nos da un cono-
cimiento muevo, sino una expresion abreviada de la parte que
ya conociamos, y propiamente de aquella parte que se encuen-
tra mas abundantemente en la experiencia, por ejemplo, el
concepto genético respecto del concepto especifico. La genera-
lizaci6n cientifica tiene su base en la induccion, como ésta en
el principio de causa; pero, no sigue el camino de la abstrac-
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cion que la alejaria de la realidad, més bien. el de la simplifi-
cacion, que elimina solamente los elementos que no son nece-
sarios a la ley causal mas general, por ejemplo, por las leyes de
la caida de los cuerpos y de las de Keplero, sobre las drbitas
planetarias, pasa a la ley de la gravitacion universal. Ahora
bien : el método dialéctico, funddndose en la generalizacion
16gica y proponiéndose encontrar en el pensamiento solamente
la ley de desarrollo de la realidad, si bien acaba de construir
algo, este quid es solamente el sistema de las categorias, intrin-
seco a la realidad, no obstante la pretendida necesidad logica,
no menos de aquello que fuese la dialéctica de Schelling. De to
da la discusién precedente, parece ser justificado el juicio quiza
demasiado sumario, que algunos de los mismos admiradores de
Hegel han dado contra el método de su filosofia: la razon filo-
sofica hegeliana no es solamente algo que escapa al espiritu hu-
mano, sino la negacion de la inteligencia humana; y la evolu-
cion dialéctica parece contraria a las leyes esenciales del pen-
samiento y, por consiguiente, no puede considerarse como una
tela adamantina, segiin la proclamaba Hegel, pero si como una
verdadera tela de arafia. A esto se agrega que ella esta puesta
tan lejos de la realidad, que es compatible con las formas mas
opuestas de ésta, casi tanto como la misma intuicién mecanica.
Hegel afirm6 que su filosofia es conservadora, asi en religién
como en politica. Sin embargo sus discipulos, amigos y adver-
sarios, no saben decir si fué teista, panteista o ateo; y hay hege-
lianos que pertenecen a todas estas gradaciones. Hay en Hegel
declaraciones en favor de la personalidad divina, y Rosenkrauz
y Stirling hicieron valer argumentos en tal sentido y fué la teo-
ria de la derecha hegeliana. Pero, viceversa, la izquierda, que
comprendia los mejores discipulos de Hegel, fué de opinién con-
traria; y esto mismo han sostenido estudiosos, aunque adversa-
rios de Hegel, como Avrany, Braoder, Chaliboeus, J. H. Fichte,
C. Ph. Fischer, Herbart, Hoffmann, Krause, Leonhardi, H. Rit-
ter, Sengler, Sigward, Standemmeier, Trendelenburg, Ulrriei,
Woisse y otros. Con el artificio de 1a interpretacion idealista y
con la verificacion del Auspiclung, se pueden, por e¢jemplo, com-
prender en el sistema las doctrinas mas opuestas. La filosofia
de la religién puede justificar la doctrina catélica de la Trini-
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dad, 1a luterana (e los Sacramentos y aun la papista de la In-
maculada Concepcién. Y junto con el mismo sistema se puede
negar la personalidad y la inmortalidad del alma. Lo verdadero
es que el hegelismo, entre los sistemas idealistas, es el que opo-
ne la mas débil resistencia al materialismo. Porque, como el
pensamiento ante la materia (la idea légica) no es real, se sigue
que la realidad primera es la materia, y que la potencia que esta
en ella es el fundamento de todo, hasta del espiritu absoluto.
Por esto, no extrana el hecho de que Feuerbach y otros empe-
zaron por ser idealistas hegelianos y luego se hicieron mate
rialistas. IEs una singular condicién la que crea al pensamiento
la filosofia hegeliana, en lo que se refiere a la idea l6gica. Esta,
segln la mas verisimil doctrina del maestro, no tiene realidad
por si; lo real es solo naturaleza y espiritu. Pero, entretanto, si
es asi, ;qué vale la teoria de los tres momentos, el positivo abs-
tracto, el negativo y el positivo concreto? La realidad presenta
las realidades particulares correspondientes a los tres momen-
tos en toda su extension, desde el espacio y la materia hasta el
espiritu absoluto. Pero, en su totalidad, no tiene, ni puede tener,
nada que corresponda a la 16gica, y por esto el orden de la rea-
lidad no es el mismo de la razon. Ista conelusion, para un he-
geliano, es un suicidio mental y demuestra que la logica metafi-
sica sufre la suerte a que ella pretendia condenar la logica ordi-
naria. La consecuencia fué traida historicamente por Feuerbach,
cuyo materialismo conserva limpia la impresion de su ovigen
idealista. Hegel habia concebido la naturaleza como el alter de
la idea, como el fendmeno de ella; Feuerbach, no viendo como
se pudiera conservar la realidad de la 1dea, concibid el espiritu
como el fenémeno de la naturaleza; y, mientras para Hegel el
pensamiento puro es la fuente del saber absoluto, para Feuer-
bach es el sentido.

Schelling habia concebido la naturaleza como el devenir del
espiritu, intentando su construccion mediante la dialéctica de
las potencias sucesivas, en las cuales el elemento espiritual va
aumentando continuamente sobre el natural.

Por efecto de la exigencia sintetica que se habia manifestado
en las ciencias naturales de su tiempo, la tilosofia de la natura-
leza tuvo una cierta boga. No por razon del método, sino por la
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excelencia de la mente adivinadora de Schelling, no falté alguna
feliz intuicién, como la de la identidad entre el magnetismo y la
electricidad. Pero, pronto, la filosofia de la naturaleza de Sche-
lling perdid, en los continuadores y propagandistas, el caracter
cientifico que, por lo demas, no habia sido ni grande ni severo
en el pensamiento de su fundador. Las analogias remotas y fan-
tasticas, puestas como fundamento de las teorias, tuvieron como
consecuencia que al pensar substituye siempre mas el imagi-
nar. La fantasia empezé a celebrar las especulaciones construi-
das en el aire, que determinaron después la adversion de los
naturalistas, e hicieron de la expresion filosofia de la naturale-
2za un motivo de desprecio cientifico. La naturaleza, concebida
como el devenir del espiritu, gusté sobre todo a los poetas, y se
convirtio en un verdadero ludibrio de la filosofia, esa filosofia
poética, que dié valor, con Novalis, a frases como éstas : «La
naturaleza es una magica cindad petrificada, o un indice enci-
clopédico de nuestros espiritus; el espacio es un precipitado del
tiempo; el agua es una llama htimeda y blanda; el calor es el
esfuerzo de la materia que aspira a trocarse en luz ». Asi, la fina
analogia degeneraba en frase, en una especie de gongorismo filo-
sofico, tanto mas peligroso que el literario, porque presumia de
ser ciencia. Para Hegel, la naturaleza es el alter de la idea. Pues-
to que la esencia de idea es la de revelarse, la naturaleza existe
por esta necesidad de la idea. Existe, no de una manera contin-
gente, por un proceso temporal de la idea, sino ab eterno como
eterna es la necesidad que la hace existir. Por la exterioridad,
que es el caricter distintivo de la naturaleza, los movimientos
de ésta, o mejor dicho, los seres que la componen, son externos
el uno al otro por la doble exterioridad de la sucesiéon y de la
coexistencia. Aludiendo a las doctrinas evolutivas que ya se
anunciaban en su tiempo, Hegel escribe explicitamente (Obras,
vol. VIL, pp. 32-33-440) : « La metamorfosis se refiere sélo al
concepto como tal, porque el desarrollo no es otra cosa que el
cambio en el concepto. Es necesario abstenernos de representa-
ciones tan nebulosas y de naturaleza sensible, como la que hace
derivar los animales superiores de los inferiores. Es una idea
‘acia la de pensar la especie como evolucionando en el tiempo.
Il hombre no ha nacido del animal, ni el animal de la planta;



cada uno es, desde el primer momento, lo que es. También ad-
mitiendo que la tierra haya estado alguna vez sin viviendas, el
primer ser vivo aparecié completo como Minerva del cerebro de
Jipiter ». Segiin Hegel, la necesidad 16gica esta servida imper-
fectamente por fuerzas de causas materiales que son instrumen-
tos de ella. De esta imperfeccién deriva, que la naturaleza es
también el reinado de lo accidental y da siempre un residuo irra-
cional. La imperfeccion es la razén del devenir de la naturaleza
que tiende a resolver la inadecuacion de sus formas a la idea, y
procede por eso por formas siempre mas perfectas, es decir, siem-
pre menos intrinsecas y mas ideales, hasta llegar a la vida y al
alma sensitiva. Quien se fije en la deduccién légica de la natu-
raleza de la idea, ve en seguida que ella esta viciada por el sofis-
ma de la ilacion del concepto a la existencia. La naturaleza exis-
te, porque la revelacion es una necesidad 16gica de la idea. Para
que esta deduccion fuese legitima, seria menester que se pudiera
concluir del concepto a la existencia, también en lo que se refiere
al contenido y la materia, no a la simple forma. En realidad, la
deduccidén es apariencia artificial que deriva del hecho de que,
por un lado, la naturaleza externa es dada, y por otro es pensa-
da, en el sentido de la necesidad que la idea se revele. Juntan-
do las dos cosas, parece que exista deduccion. Pero entonces la
deduccion no es a priori, no es un necesidad racional, sino, mas
bien, el producto de una reflexion sobre la experiencia. Supone-
mos, en efecto, prescindir de la experiencia, y buscar en la pura
idea légica la manera cualitativa de su revelacion. No se puede
pasar de la intuicidn, de las primeras categorias de la logica, a
las primeras de la naturaleza; del ser, no ser, devenir, estar, al
espacio, al tiempo, al movimiento, a la materia. Admitido tam-
bién, y no concedido, que las categorias logicas sean determina-
ciones del pensamiento puro (sin la experiencia), ; c6mo se saca
el espacio del ser puro? jAcaso por medio de la necesidad de
que la revelacion de laidea deba ser eterna? Pero, evidentemen-
te, la exterioridad es un caracter del espacio y la supone. Hemos
dicho que no se puede hacer la cuestion del origen temporal de
la naturaleza, la cual, para Hegel, es como la idea, eterna. Pues-
to que los seres naturales no son eternos, puesto que se precisa
también admitir que los seres orgdanicos en un tiempo no exis-



— 89 —

tian, y hasta que las combinaciones quimicas no eran posibles en
las altisimas temperaturas de las épocas primitivas, asi no se en-
tiende bien c6mo, siendo la naturaleza la realidad en general, la
proyeccion estatica de un devenir que es solamente ideal, la ne-
cesidad 16gica, no haya engendrado ab eterno todos los términos
de la serie que su revelacién requiere. ; Como tal necesidad ha-
bria quedado inactiva? La respuesta hegeliana a esta pregunta
es : « por insuficiencia de las leyes naturales ».

Segun la doctrina de Hegel, hay en la realidad dos ordenes
de leyes y de causas : las ideales (necesarias) y las reales que
son instrumentos de aquellas, aunque no sean un instrumento
perfectamente adaptado, y sean accidentales. Ahora bien : este
punto es un verdadero nido de contradiciones. Iin efecto, decir
que la causa ideal es verdadera y necesaria, y que es impedida
en su accién por la causa real, es dar a ésta una cierta auto-
nomia respecto de aquélla, y negar aquella identidad de lo
racional con lo real, que es la piedra angular del sistema. Ade-
més, si se admiten dos 6rdenes de leyes v se afirma la dependen-
cia del uno respecto del otro, es necesario mostrar ¢omo el pri-
mero obra sobre el segundo. Pero, esto no se puede conseguir
con leyes de una naturaleza tan distinta como son las leyes
logicas (dialécticas) y las naturales. Pues bien, la afirmacion de
que existe un orden, un deteminismo ideal de la naturaleza y
de la realidad, se reduce a reconocer el hecho, a mostrar no
que la realidad es asi, porque asi debia ser, sino que debia ser
asi, porque asi es. Pero, entonces, ; como se puede hablar de tm-
potencia de la naturaleza para realizar la idea? Y si se mantiene
el concepto de la impotencia y de la discordia, no se puede
mantener el principio de la identidad y del ser. No hay para la
ciencia de lo real (ni tampoco para la filosofia) una verdad que
no sea realidad. Si de la critica general se pasa a la particular,
encontramos en las construcciones hegelianas de la filosofia de la
naturaleza una materia casi inagotable. Esta parte de la filosofia
hegeliana es, como ya hemos dicho y también a juicio de los se-
cuaces mas fieles de Hegel, la parte méas suscetible de critica. En
ella Hegel resulta inferior a Schelling, que da prueba de un cono-
cimiento bastante amplio y exacto de las ciencias naturales de
su tiempo y de alguna feliz adivinacion confirmada por los descu-
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brimientos posteriores de las ciencias positivas. En cambio, He-
gel corrige, o niega, o acomoda a las construcciones dialecticas
las teorias m4as ciertas y las mas conocidas. Debiendo distinguir
la naturaleza en tres ordenes, distingue la mecanica fisica de la
fisica, y pone los minerales en el reino organico. Deduce el mo-
vimiento, del tiempo y del espacio, y la materia, del movimien-
to. En la fisica empieza por los cuatro elementos de la antigua
fisica, por la falsa razén de que son las formas generales y cons-
tantes, de la agregacion de la materia. La correspondencia que
pone entre las categorias naturales y las légicas es arbitraria.
IEn efecto, es una idea vacia la de que el tiempo es la negacion
dialéctica del espacio, y el movimiento la sintesis dialéctica de
los dos, y que la materia sea la reduccion del devenir, el peso la
sintesis de la atraccion y la repulsion. Que la luz sea la idea-
lidad aparente en forma sensible de 1a materia, podra ser una
imagen poética, pero no tiene, por cierto, ningtin valor para el
conocimiento, como no tiene valor la otra afirmaciéon de que el
grito del recién nacido sea la expresion de la superioridad del
espiritu sobre la naturaleza. Para dar a su concepcidon antropo-
céntrica alguna correspondencia con la realidad afirma que la
tierra es el solo asiento de la razén en el universo, que es el mas
perfecto de los planetas, porque tiene un solo satélite y que las
estrellas estan para dar luz... Y es preciso recordar los méritos
del hegelismo en las disciplinas historicas para perdonarle la
abierta condena de las teorias evolutivas que entonces se anun-
ciaban, esto es, de la sola proposicion, de la sola verdad de or-
den filoséfico que se asomaba en el horizonte de la ciencia.

La filosofia de la historia es, como hemos dicho, la parte de
la filosofia del espiritu, que segin Hegel, relata el desarrollo
de la razon en las formas histdoricas del estado. Ella pertenece
al dominio del espiritu objetivo que segiin Hegel, comprende, el
derecho, la moralidad y las comunidades morales, y antecede
las formas del espiritu absoluto, el arte, la religion, la filosofia.
Bs ésta una limitacion del campo de la filosofia de la historia
tan extrema que s6lo la hace posible como una sintesis de lg
eficacia de todos los factores indicados por la historia humana.
Por eso, el mismo Hegel se ve obligado a no tener en cuenta la
limitacion requerida por los esquemas de su dialéctica, y a
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valerse principal y muy ampliamente de los factores estéticos
y religiosos, para bosquejar las lineas fundamentales de la his-
toria humana. Por la misma razén Michelet, respondiendo a un
hegeliano, proponia cambiar la disposicién de todas las partes
del sistema, considerando la fenomenologia como la primera
parte, la enciclopedia como la segunda, y la filosofia de la historia
como la tercera, sin fijarse en que de este modo se hubieran te-
nido dos filosofias de la historia, una de la filosofia del espiritu
objetivo o mundano y la otra de la filosofia del espiritu subje-
tivo o supermundano. Y la filosofia de la historia, puesta des-
pués del espiritu absoluto, hubiera, de todos modos, hecho
empezar al espirvitu aquel desarrollo que estaba ya camplido,
llevado al grado de conocer absoluto.

Segtin Hegel, el desarrollo de la idea de estado en Ia historia
es el objeto de la filosofia de la historia; y la idea final que la
historia realiza es aquella del estado como universal potencia
ética. Kant habia considerado el estado como medio. Hegel lo
concibe como fin, queriendo combatir el liberalismo, porque su-
ponia que su principio fuese el de la supremacia de la voluntad
individual, retrocedio hasta llegar al concepto pagano de que el
hombre existe para el estadoy no el estado para el hombre; que
la existencia de la moralidad es la abdicacion de la voluntad
individudl frente a la voluntad colectiva, y que esta abdicacion
es la verdadera libertad. En la filosofia politica, fundiandose en
el principio de que todo lo que es real es racional, transforma
su idealismo en un ordinario idealismo. Sostiene que la filosofia
nos debe guiar para comprender la historia, y rechaza toda
libertad de critica reformadora, denunciandolo al gobierno
prusiano de su tiempo, que, por lo demas, no tenia necesidad
de tales incitaciones. Fué ésta una de las razones del favor
oficial que alcanzo su filosofia. Los conservadores proclamaron
a Hegel su filosofo, y él ya se habia considerado tal. Ahora bien,
no es posible mover la objecion de que la voluntad del estado
pueda, en fin, ser tan caprichosa, egoista e inmoral como la de
un hombre perverso, y que, al contrario, raramente es tan con-
forme a la justicia y el honor como la de un hombre bueno. El
panteismo politico de Hegel llega, en realidad, a absorber todos
los derechos y todas las libertades en un panteismo estrecho; lle-
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ga al fatalismo politico; a la aceptacion del hecho como dere-
choj; ala glorificacién del éxito, aun cuando fuera el efecto de la
fuerza brutal y el desprecio de la justicia. Los grandes pueblos
historicos, los grandes hombres histéricos, tienen, segin €1, un
derecho absoluto como portadores de la idea historica, contra
la cual toda resistencia es ilegitima. Ademas el estado, como
universal potencia ética, es superior a la conciencia moral indi-
vidual ; desborda de la esfera del derecho, y es la unidad supe-
rior de ésta y de la moralidad. Ninguno podria subscribir hoy
tales teorias, que nos conducirian a la estadolatria de Hobbes.
Pero, también, prescindiendo de esto, no se entiende como se
pueda poner de acuerdo este concepto del estado, que debe va-
ler como la idea final de la historia, con esta misma; puesto que,
en realidad, ella tiene hecho el camino inverso de aquel que la
filosofia hegeliana de la historia describe. En efecto, el concepto
de que el hombre exista para el estado, y no el estado para el
hombre, es el concepto pagano clasico, no el cristiano moderno.
Pero se puede demostrar que Hegel emplea mal la libertad, que
es el ideal fundamental de toda la esfera del espiritu objetivo
o mundano, no sélo por medio de este concepto suyo del esta-
do y del término al cual el desarrollo histérico se dirige, sino
también por el concepto que se forma de la libertad, en el
cual pone la esencia del espiritu. Hegel afirma que la esencia
de la materia es de tener su fin fuera de si, lo que estaria de-
mostrado por la gravedad. No es facil convencerse de que esta
diferencia sea verdadera, porque la gravedad atrae la materia
hacia la materia, asi como la libertad atrae los espiritus en la
vida social; y parece que, por estarazon, tanto la materia como
el espiritu tengan su fin en si mismos. Por otra parte, silas par-
ticulas de la materia tienen su fin en otro objeto porque gra-
vitan una sobre otra, se puede decir 1o mismo de los dtomos
sociales, de los espiritus individuales, los cuales, como Hegel re-
conoce, gravitan unos sobre otros, porque no podrian ser lo que
son fuera de la sociedad. Entre tanto, el intelecto comian no ve
en la gravedad la esencia de la materia; la considera, al contra-
rio, como una propiedad dada por la experiencia, y por eso no
necesaria. Propiedades esenciales hay tales que sin ellas la
materia se vuelve impensable, el ocupar espacio, el ser mo-
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vible en el espacio, el presentar una resistencia. La ciencia, al
contrario, admite una materia ab aeterno supeditada a la gra-
vedad. Sin embargo, es evidente que, también en el caso en
que estuviéramos autorizados a poner la gravedad entre las pro-
piedades esenciales de la materia, no lo podriamos hacer sino a
condicion de que ella fuese una propiedad constante de todaslas
substancias materiales de la materia como tales, no de una de sus
especies o de un modo de ser suyo. La libertad no es por cierto
una propiedad de tal hecho, segiin Hegel, el cual la considera,
en vez, no como una dote originaria del espiritu, sino como un
estado final al cual el espiritu llega mediante una larga evolu-
cion. Se puede admitir que, en el orden espiritual, la esencia
puede ser un estado final en el sentido del espiritu que debe
ser. Pero Hegel dice explicitamente que la libertad es «la con-
ciencia de la libertad », y que no hay libertad si no se tiene
conciencia. Nosotros podemos admitir esta identificacion re-
nunciando a la objecion formulada por el sentido comun, esto
es, se tiene conciencia de la libertad porque somos libres, y
somos tales porque tenemos conciencia de serlo. Pero no pode-
mos renunciar a investigar dos cosas : qué es propiamente la
libertad y cudl es su manifestacion, para ver si podemos consi-
derarla como la esencia del espiritu, y si es una idea que puede
ser denotada con aquella palabra. En la leccion IV de la Intro-
duccion a la filosofia del derecho, Hegel dice que la libertad no
es una propiedad de la voluntad, sino es la voluntad misma, y,
ademas, que la voluntad es libertad, es pensamiento.

Abhora bien, si valen estas identificaciones ; como la libertad
es diversa de la necesidad? Aquel desarrollo ideal que la filo-
sofia de la historia describe es, como todo desarrollo ideal dia-
léctico, una necesidad légica; la filosofia de la historia es la
historia necesaria de la libertad que se identifica con la necesi-
dad racional en el campo de la obra humana. No hay lugar para
ningan evento histérico fuera del desarrollo logico del espiritu ;
y el resultado altimo, el verdadero espiritu libre, es la voluntad
que es ley nacional: el estado. La historia del desarrollo del es-
tado alcanza su forma definitiva cuando todas las voluntades
individuales alcanzan su suprema modificaciéon en el estado
moderno aleméan. En el Oriente, uno sélo (el soberano) era libre;
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en la antigiiedad clasica pocos; en el estado moderno todos.

Aquellas formulas no significan mas que la progresiva iden-
tificacion de las voluntades humanas con la «voluntad-ley »
que es el estado. La voluntad obedece o al sentido, o bien a la
razon: en ninguno de los casos es libre. Una duda muy razo-
nable es ésta : si la libertad es la conciencia de la libertad, falta
todo criterio para decidir cuando esta conciencia, a la cual falta
todo correlativo, todo control objetivo, es verdadera. No insis-
tamos sobre la objecién no menos razonable, de que la libertad
no puede ser el fin de la historia, porque es ella misma un me-
dio, no un fin, un medio para buscar lo verdadero y para cum-
plir el bien. Pero no podemos dejar de notar cuanto esta omni-
ciencia de la razén absoluta en la historia tiene de irracional
en su accién. Para llegar a la conciencia de la libertad, esto es,
a la libertad (que, como hemos visto, no es libertad) sacrifica,
poco menos, que toda la humanidad. En efecto, esta conciencia,
tampoco cuando culmina en los grandes hombres y en los gran-
des pueblos historicos, es perfecta. Lo es, tinicamente, en el
filosofo hegeliano de la historia. ;Por qué esta sabiduria infi-
nita ha tomado camino tan largo? ; Por qué no ha creado desde
el principio a Hegel? Propiamente no se explica ¢6mo pueda
ser la esencia del espiritu una libertad que es necesidad y de la
cual no participan todos los seres espirituales, sino so6lo un
reducido nimero de privilegiados. Si del fin de la historia pa-
samos a examinar el desarrollo que estq4 destinada a alcanzar
y nos damos cuenta del valor de las formulas adoptadas por
Hegel, encontramos la mayor dificultad para concebir la historia
como un desarrollo 16gico. Ya el mismo Hegel, segiin atestigua
su hijo Carlos, varié continnamente el lugar que debia atribuir
a los distintos pueblos, cspecialmente orientales, como repre-
sentantes de los momentos de su dialéctica histdrica, y ésta
misma no est4 muy particularizada. Sin embargo, Hegel no
pudo prescindir de demostrar que el espiritu del mundo, en sn
camino a través de la historia hacia la realizacion de su fin, la
libertad, se mueve segin una ley o ritmo dialéctico. Respecto
de sus férmulas (que el Oriente representa la infinidad y la
substancialidad; Grecia y Roma el finito y la individualidad;
la época moderna la conciliacion entre finito e infinito, subs-
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tancialidad e individualidad, y que en la primera época uno
solo es libre, en la segunda pocos, en la tercera todos), es me-
nester considerar el método con el cual ellos se han obtenido.
El método empleado es una combinacién de la experiencia
histérica y de la dialéctica; los hechos son consultados, groso
modo, en lo que sirven para que den las respuestas que el método
dialéctico requiere. Ninguna maravilla, pues, si los cultores de
las ciencias histéricas no han querido aceptar semejante mé-
todo para tratar la historia desde un punto de vista filosofico.
3 Qué diremos, ademas, del valor de las formulas? ;Coémo creer
que ellas compendian el curso de la historia humana y valgan
para caracterizar las épocas? No parece que nos dé un conoci-
miento del mundo cldsico el hecho de saber que él representa
lo finito y la individualidad y que en é1 algunos solamente son
libres. Hegel da muy poca importancia a los hechos de la histo-
ria. Seducido por la idea de que la historia es el devenir del
espiritu en la fase politica, mira fugazmente al teatro geo-
grafico de la historia para establecer a sumodo y con exactitud
los limites; pero, deja completamente a parte lo que puede
decirse la preparacion y el precedente natural de la histo-
ria, es decir, el estudio de los origenes. Por supuesto. nadie
puede desconocer que la mente de Hegel poseyé un sentido
historico extraordinariamente profundo y de su escuela irradié
gran luz en todos los dominios de las ciencias histéricas. La
historia de la filosofia, de la ldgica, de la poética, de la es-
tética, de la moral, del derecho, de las artes, y sintesis filo-
sofica de los periodos histéricos mayores y menores de la histo-
ria universal tuvieron una rica eflorecencia en la escuela de
Hegel por dos razones principales: 1* que la concepciéon he-
geliana es, en su generalidad, historica, y 2* que la historia
y las ciencias morales e histéricas estudian los productos de la
idea humana, y son el verdadero dominio del idealismo. Su mis-
ma Légica, que Taine comparé con la Metafisica de Aristoteles,
se puede considerar como una historia de la filosofia, enten-
dida, no como un estudio de las varias filosoffas con sus pun-
tos de vista erréneos en su individualidad, en la forma deter-
minada que tomaron en los varios pensadores en varios tiempos
y segtn el criterio cronolégico, sino como la investigacion de



— 96 —

las posibilidades universales de los errores filoséficos, de sus
fuentes perpetuas, que nacen de la confusién de la filosofia con
las demas actividades del espiritu humano.

La Logica, segtn Hegel, es como una gran autobiogratia
del pensamiento humano, la historia ideal de la verdad, la «pa-
tologia del pensamiento », como dijo un escritor inglés. En efec-
to, el problema de la l16gica hegeliana somete a examen las va-
rias definiciones de lo Absoluto, esto es, hace una critica de
todas las formas de la filosofia para demostrar, con las dificul-
tades y contradicciones de ellas, la verdad de la filosofia que
considera lo absoluto como espiritu o idea, demostrando al mis-
mo tiempo que, en esa concepcion encuentran sus justificacio-
nes los aspectos de la verdad puestos a la luz por las varias filo-
sofias, y que por esto una tal filosofia fué la aspiracion y la
resultante de todos los esfuerzos del pensamiento humano. Se
trata, sin duda, de la genial intuicién de un ideal que, también en
nuestros dias parece retornar mas intenso que nunca, el anti-
guo ideal Schelliguiano de una contemplacién estética capaz de
conceder al espiritu sediento de verdad, lo que la ciencia na-
turalistica no puede dar : la concepciéon moderna de Bergson,
por ejemplo, de que la metafisica de lo absoluto debe ser un co-
nocimiento intuitivo qui s’installe dans le mouvement et adopte la
vie méme de choses. Pero, también en su logica, Hegel confirma
su profundo sentido histdrico. En el orden de las primeras ca-
tegorias aparecen sucesivamente Parménides, Heraclito, De-
macrito ; la parte primera de la doctrina del concepto contiene
la critica de la analitica aristotélica; la segunda parte la cri-
tica de la monadologia leibniziana, y, luego, en las demas par-
tes, considera las doctrinas de Descartes, Spinoza, Locke, Wolf,
Hume, Kant, Fichte, Schelling, Jacobi, Herder, etc. En una
palabra, la 16gica se convierte en una gran historia critica de
la filosofia con observaciones agudas y geniales, y con algin
importante descubrimiento, como el de que el sentimiento de la
unidad viviente del espiritu no permite quebrar este iltimo en
varias fuerzas o facultades o actividades concebidas una de
otra; que la filosofia no debe ser esotérica, es decir, oculta,
secreta, como doctrina en que los sabios no inician sino a pocos
de sus discipulos, no cosa de secta, sino de humanidad... Que-



dan, pues, resueltamente excluidos el frenesi, los suspiros, el
levantar los ojos al cielo e inclinar los cuellos y cerrar las ma-
nos ; las extenuaciones, las frases misteriosas y proféticas del
misticismo, contra el cual nuestro grande filésofo se muestra
tan ferozmente satirico. Pero el ordenamiento dafia el contenido
especial de cada parte del sistema, puesto que tal ordenamiento
se funda sobre el preconcepto dogmatico de la forma triddica.
« Triangulum est forma mentis et naturae», segan Hegel. Todo
el sistema se puede considerar como una sucesién ininterrum-
pida de triades. La primera triade : ser, no ser, devenir. En
antropologia : alma natural, alma sensitiva, alma real. En psi-
cologia y ética : espiritu critico, espiritu practico, espiritu;
intuicién, representacion, moralidad ; familia, sociedad civil,
estado. En la esfera del espiritu absoluto : arte, religion, filoso-
fia. En la de la légica subjetiva : concepto, juicio, silogismo. En
la 16gica de la idea : vida, conocimiento, idea absoluta. Una ver-
dadera tela de triades, tan débil y fragil, que ya tantas veces el
soplo de la critica ha facilmente desgarrado como telarana.

En efecto, con su método dialéctico, como método logico puro
(verdaderamente original, por lo demas, puesto que, como he-
mos visto, faltan antecedentes exactos en la historia de la filo-
sofia), introduce dogmaticamente en sus paralogismos y en la
construceion especulativa de lo individual y de lo empirico, de
la historia y de la naturaleza aquellas « Verstandesfiktiones »
(ficciones intelectivas) y « Willkiirlich » (concepciones arbitra-
rias), que él tanto estigmatizaba en las construcciones del inte-
lecto abstracto y de las disciplinas naturales y matematicas.
Mientras afirma insistentemente que el « hecho es sagrado »,
muchas veces sacrifica a la teoria triadica, falsificando al he-
cho mismo, la experiencia.

Aparte de ]la afirmaciéon dogméatica de que el concepto del ser
puro, ni ideal ni real, se convierte en la nada, y, por consiguien-
te, esta ultima (que es igual a cero) es elevada a principio en
la filosofia de la naturaleza, puesto que tantas clases y especies
de hechos naturales no pueden comprenderse en los cuadros
imaginados para probar la tesis de que todo lo real es racional, o
suprime muchas importantes manifestaciones de la realidad, o
acusa a la misma naturaleza de impotencia de debilidad, des-

HUMANIDADES. — T. XXII 7



mayos, deliguios en la ardua tarea de actuar la racionalidad del
concepto.

Asi, mientras las paginas de su estética estadn animadas por
un gran sentido artistico, dominando en ellas la tendencia en
hacer del arte un elemento fundamental en la vida de la hu-
manidad, un modo de conocimiento y elevacion espiritual (no
por cierto un accidente supérfluo en la vida real, una simple
delectacién, un juego, un pasatiempo, o un simple método pe-
dagdgico, empirico y relativo); mientras la historia de la litera-
tura y de las artes, entrelazados en sus lecciones sobre la Esté-
tica, contiene vistas y juicios — por ejemplo, sobre el epos ho-
mérico, sobre la tragedia antigua, sobre el drama shakesperiano,
sobre la pintura italiana del renacimiento y holandesa — que se
hicieron todos populares, aumentando el patrimonio de nuestra
cultura moderna, no sabe reconocer la indole verdadera de la
funcion estética.

Dominado por la idea de que cada forma del espiritu, excep-
to la lltima y suprema, represente un modo provisorio y con-
tradictorio de sorprender lo Absoluto, reduce el Arte a un error
filoséfico, a una mala filosofia. El unico Arte verdadero es, se-
gan Hegel, la Filosofia, que sabe y puede resolver en modo
perfecto el problema de lo Absoluto, a que también el Arte
aspira. Cuando la Filosofia se desarrolle cumplidamente, el
Arte debe desaparecer, como cosa superflua. E1 Arte debe mo-
rir, porque, si es un error, ni es necesario ni eterno. He ahi
por qué, en su Historia del Arte, Hegel tiende a demostrar el
sucesivo disolverse de la forma artistica, que, segun él, en
nuestro tiempo, no pertenece mas a nuestro verdadero y alto
interés, representando el pasado, o una supervivencia de este
altimo. Esta grandiosa paradoja demuestra el error del presu-
puesto légico — dogmatico de la filosofia hegeliana. Precisa-
mente es verdadera la tesis contraria a la de Hegel. La Ciencia,
y, por consiguiente, la Filosofia, que debe tener su ltima veri-
ficacién en la experiencia cientifica, estin sujetas a los limites
mismos del conocimiento humano. el cual, como se sabe, dispo-
ne anicamente de cinco ventanas para investigar la Realidad,
y no de 75 6rganos sensoriales, como tenian segiin Micromega
de Voltaire, los habitantes de Sirio, que, por lo demas, se que-
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jaban de que eran pocos. El Arte, con la fuerza de la fantasia
y del sentimiento, puede elevarse mas alla del saber y hacer sus
«vuelos pindaricos» hacia lo Absoluto y alcanzarlo también,
en una genial intuicién, confundiéndose, muchas veces, con la
misma religién, como hacia Platon, que, cuando no podia domi-
nar con el pensamiento ciertos arduos problemas todavia inma-
duros en su tiempo, substituia la solucion pensada con la imagi-
nada, el concepto con el mito. Pero, también el Arte, si quiere
que sus alas no sean semejantes a las de Icaro, queméindose
como cera al sol ardiente de la experiencia humana, tiene que
elevarse sobre y no fuera de ésta, haciéndose, en este caso, mas
racional que cualquiera filosofia dogmatica, comprendida la doc-
trina triadica de los conceptos de Hegel. Finalmente, en la His-
toria, se puede repetir, pero con significado muy diferente, lo
que Hegel afirma en una pagina de su Phanom. de Geistes, que
«lo verdadero es delirio baquico, en que todos sus componentes
son ebrios ». También aqui sigue el baile vertiginoso y triadico
de los conceptos puros, contra el cual lanzé muchos impro-
perios el gran voluntarista Schopenhauer, y que hizo decir
agudamente a Lotze : « No porque el servidor saca los botines
a su duelo, el concepto de servidor sigue sacando los botines
al concepto de su dueiio ». La historia politica de Hegel ofrece,
sin duda, vistas amplias y luminosas sobre el caracter y las
conexiones de las grandes épocas de Grecia y Roma, sobre el
medioevo, la Reforma y la Revolucion francesa. Pero el mismo
Hegel hace, por cierto inconscientemente, la caricatura de su
dialéctica, cnando piensa la triade Africa-Asia-Europa, o la
mano, la nariz, la oreja, o el patrimonio familiar, la potestad
paterna y el testamento con el mismo ritmo con que habia pen-
sado el ser, la nada y el devenir. Y puesto que, en Naturphilo-
sophie, afirmase que Alemania es el centro de Europa, y Europa
representa la conciencia, la parte racional de la tierra con su
equilibrio de rios, valles y montafias ;y la tierra, segiin la con-
cepceion cosmologica hegeliana, es el centro de todo el Universo,
Alemania es evidentemente, el verdadero centro de este tltimo.
Un buen milanés dice 1o mismo de su tierra : « {Milan, y... peu
pu!» Mas alla de Milan... el puro nada. Y cada cual repite lo
mismo a proposito de su propio terruiio. Lo cual prueba, una
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vez mas c6mo, una alta mente filoséfica, «uno de los raros hom-
bres nacidos para la especulacién », como reconoce el mismo
Herbart y muchos otros antihegelianos, puede caer victima del
sentimiento y del prejuicio. Y demuestra también que, en filo-
sofia, no hay obras « definitivas », sino libros que estimulan y
abren el camino a siempre nuevas investigaciones. Es indestrue-
tible el principio que recientemente he buscado parafrasear en
mi libro (1) : « Pasan los sistemas de filosofia, lo que es inma-
nente como exigencia del espiritu es la filosofia». Pasan las for-
mas ritmicas, lo que es eterno es la poesia. El andlisis cientifico
no anula los «estados del alma », que la luz y los colores pro-
ducen en nosotros, como lo es un « paisaje» segin la estética
de Amiel.

Ya lo dijo Goéthe : «gris es siempre toda teoria, y verde es
el arbol de la vida».

JUAN CHIABRA.

La Plata, 11 de diciembre de 1930.

(1) Filosofia y estética, tomo VI de la Biblioteca « EEumanidades», pagina
443.



EDUCACION OBLIGATORIA DE LA ADOLESCENCIA

Los tltimos afios de vida cultural, politica y material del
pais, han demostrado la necesidad de resolver con urgencia el
grave problema de la elevacion del nivel medio de las grandes
masas de nuestra poblacion rural y urbana.

Las conquistas democraticas, las mejoras de todo tipo y la
elevacion moral inpuestas por iniciativa y obra de minorias cul-
tas no son vividas todavia con la intensidad y sinceridad que
tienen las convicciones apoyadas en la comprension de los he-
chos o de sus fines. |

Las grandes masas renuncian a su autonomia o se equivocan
con suma facilidad en el ejercicio de las actividades que deci-
den sobre lo fundamental de la vida de la nacidén. Experiencias
recientes han probado hasta ddnde llegan las consecuencias de
esa falta de preparacion en los componentes de nuestras gran-
des mayorias.

Las minorias cultas o semicultas que comprenden y saben,
renuncian también a seguir las lineas de los mas elevados prin-
cipios, porque, en la conquista de fines inmediatos, se adaptan a
las modalidades de las mayorias. Por eso han dejado tan tristes
recuerdos numerosos nuacleos de universitarios que intervinie-
ron en las actividades pablicas del pais trabajando en contacto
con las masas populares.

La reaccion violenta que salvo de catastrofes mayores nece-
sitara de una reforma general del nivel medio de cultura de los
habitantes del pais para salvarlo también de nuevos retrocesos.
Habra que elevar en los individuos el valor y la capacidad de
sus espiritus, mejorando sus aptitudes para intervenir conscien-
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temente en sus dobles funciones como miembros de la colecti-
vidad organizada.

Nos hallamos, en definitiva, ante un problema de educacion ;
el viejo problema, resuelto s6lo en parte, de hacer que cada ha-
bitante se forme espiritualmente mejor de lo que se ha formado
hasta la fecha. Y como entre nosotros, por falta de tradiciéon y
por escasez de capacidad general, esos problemas pesan total-
mente sobre el Estado, estamos ante un problema de reforma
de la organizacién y actividades de la escuela popular.

Es ya cuestion resuelta que los antiguos fines aceptados para
la educacion minima resultan muy inferiores a los que hoy son
absolutamente indispensables. Los ideales de educacién popular
que pudieron satisfacer en los comienzos de la vida democrati-
ca 0 en las organizaciones sociales del siglo XIX, no permiten
hoy vivir la vida eficaz y consciente que corresponde a cada
miembro de la sociedad.

En la lucha por los intereses materiales, en la educacion de
si mismo y de los dema4s, en la participacién que se debe tomar
en la vida colectiva, el sujeto requiere preparacién, capacidad
y fuerzas espirituales muy superiores a las que permite formar
nuestro ciclo de educacién primaria.

Hay, pues, un problema de prolongacién de las actividades
escolares y en ello estd, en mi concepto, el primer paso de una
reforma legislativa de la ensefianza argentina : mantener a las
generaciones jovenes en las actividades escolares hasta los 170
18 afios y adaptar la enselianza a las exigencias y modalidades
de la edad; en resumen, prolongar la obligatoriedad escolar y
elevar el nivel minimo de cultura impuesta a todos.

Desde el punto de vista juridico, no cabe discusion en este
asunto. Los principios en que apoya el Estado sus imposicio-
nes actuales valen para la reforma proyectada. Hay solo una
diferencia de cantidad y calidad en la ensefianza obligatoria.

Pedagégicamente, es facil probar la conveniencia de la medi-
da. Las fallas de la educacion de nuestras masas residen, apar-
te del bajo nivel medio de saber, en la falta de personalidod
espiritual de los individuos. Hay que hacerlos educarse para
una mayor autonomia y un mejor conocimiento de lo que son,
lo que valen y lo que tieuen que hacer como elementos inte-
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grantes de la sociedad. Esto no se consigue mientras el sujeto
no se halle en situacién de conocerse, de medir su posicion fren-
te al mundo fisico y humano y comprender y sentir su mision
en ellos.

Psicol6gicamente, no pueden realizarse estas valorizaciones
antes de la adolescencia. Estamos, entonces, obligados a espe-
rar hasta ese periodo de transformaciéon para dar por terminado
el proceso de la educacion popular minima.

Es impresionante la cantidad de esfuerzos perdidos en nues-
tra escuela primaria. Al recorrer el pais, encontramos en las
generaciones adultas o en crecimiento manifestaciones colecti-
vas, costumbres o fallas que hacen pensar en la inexistencia o
en el fracaso de la escuela primaria. Esa escuela ha existido,
sin embargo, y ha trabajado regularmente.

Todos sabemos de atentados contra la escuela primaria por
parte de nicleos en cuyas manos se habia puesto su direccion
politica y técnica. j; Como explicamos esa falta de respeto a la
escuela y sus fines en la obra de sus propios egresados? Seria
excesivo decir que la escuela lleva en ello el castigo por una
mala obra educativa. Es que, en general, no ha podido hacer
mas de lo que hizo.

Corresponde buscar la explicacién en otras circustancias :
la escuela ha trabajado y trabaja con alumnos de una edad en
que las convicciones no arraigan, en que los sujetos aceptan,
pero no incorporan como cosa propia, las finalidades de vida
que le son presentadas por el educador, en que oyen hablar y
hablan de lo que deben ser, ignorando lo que ellos son espiritual-
mente, en que al adoptar resoluciones obran por simpatia o
acatamiento, sin poner en juego las fuerzas que determinan las
grandes y firmes orientaciones. Cuando el sujeto pasa por la
edad en que esa formacion se inicia con aspectos definitivos, ya
esta fuera del alcance de la escuela y no tiene una ayuda de-
finida ni una orientacién eficaz en el medio social. El mayor
¢xito aparente de la escuela primaria en otros paises se debe a
la ayuda de las fuerzas extraescolares que todavia no tenemos
aquli.

Pueden salvarse anicamente las minorias que viven en un
medio propicio o las que llegan a la ensefianza media. Estas.
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por deficiencias en la unificacién cultural del ciclo, y por verse
envueltas y presionadas por las mayorias, pierden la eficiencia
que deberian tener.

No siendo posible obtener una educacion propiamente dicha
antes de la adolescencia y no pudiendo contarse con la obra del
medio, hay que mantener a los adolescentes en contacto con la
escuela si se desea formarlos debidamente.

Podrian atemorizar las dificultades econémicas del problema,
pero no son insalvables. Por 1o que se refiere a los alumnos que
necesitan dedicarse al trabajo, la nueva organizacion retarda-
ria quizas su iniciacién en las tareas remuneradas, pero es evi-
dente que ese retardo queda ampliamente compensado con las
ventajas que le reporta el ingreso en mejores condiciones de sa-
ber y capacidad. Por otra parte, es posible coordinar la asisten-
cia al trabajo y a la escuela. Es ya una cuestion resuelta en le-
gislaciones extranjeras.

Por parte del Estado, se requeriran mayores esfuerzos finan-
cleros, pero no olvidemos que ellos van en servicio de la salva-
¢ion cultural y material del pais. Una mejor organizacion de las
finanzas del ciclo primario y la disminuciéon que las reformas
implicarian en los gastos del actual ciclo medio, reducirian en
mucho el aumento indispensable.

Se podria objetar en el terreno de las realizaciones que, si no
se cumple la obligatoriedad de ahora, menos se puede cumplir
la que se proyecta. De la falta de cumplimiento de la obligato-
riedad de ahora, han sido responsables los encargados de apli-
carla, por dos motivos que deben desaparecer de nuestro gobier-
no escolar : la poca decision ante los padres y el exceso de exi-
gencias, en planes y programas que determinan el fracaso y
abandono de la escuela en aquellos que no pueden seguirlos.
Se cometio el error de atribuir a deficiencias didacticas de la
escuela primaria, el no haber logrado fines que ella no consigue
ni conseguira, por no permitirlo la edad de sus actuales alum-
nos; y ese error, con las reformas que ha sugerido, disminuyé
més la ya escasa eficiencia de la educacion obligatoria.

La organizacion escolar, relacionada con el nuevo alcance de
la escuela, seria factible entre nosotros prolongando el ciclo ele-
mental o ereando un ciclo medio general y obligatorio. En los
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cursos nuevos seria preciso buscar, sobre la base de una seria
unificacién de la cultura, la educacién general de los adoles-
centes en sus aspectos fundamentales ; y junto a ello resolver,
mediante contenidos especiales y sin caer en el vocacionalismo
precoz, que afecta a las tentativas de reformas habidas entre
nosotros, el problema de las iniciaciones semipracticas.

Las orientaciones profesionales, técnicas o preparatorias, que-
darian para ciclos mas breves que los actuales, pero que serian
comenzados con una base muy superior a la de ahora, y las ma-
sas de alumnos quc dejasen la escuela para ir al trabajo, lo ha-
rian con una cultura muy superior a la peligrosa semialfabeti-
zacion que hoy abunda, y toda nuestra adolescencia podria
intervenir en la vida de la nacion con una capacidad espiritual
mucho mas elevada que la que se forma en nuestro ciclo elemen-
tal de ensenanza.

Mientras esa reforma que, aunque con aspectos distintos exis-
te ya en otras partes y de la que se ha hablado también entre
nosotros no llegue por via legislativa, algo se puede hacer dentro
de las instituciones existentes, modificando los tres tltimos
anios de las escuelas primarias completas que, pricticamente,
tienen siete cursos con el primer grado superior; y transforman-
do los planes y programas de los institutos medios en su parte
de cultura general. Sin mayores dificultades, se puede en éstos,
intensificar y uniformar la parte de formacion general durante
los primeros anos y dejar para los Gltimos la diferenciacion es-
pecializada.

JUAN C. CASSANI.

HUMANIDADES. — T. XXII 8






LA RELIGION DE LA NATURALEZA

Y EL PORVENIR DEL HOMRRE (1)

Si hablamos de religion, pensamos naturalmente, en primer
lugar, en la nuestra: el cristianismo con sus mas de quinientas
diferentes confesiones y sectas ; perono podemos excluir la he-
brea, por ser la base histérica de la nuestra, y entonces nos
acordamos del emparentado mahometismo, del budismo, brah-
manismo, ete., actuales, asi como de las creencias religiosas de
los pasados babilonios, egipcios, griego-romanos, germanos, y
ya constatamos que, en el fondo, todos los pueblos historicos
han elaborado sus creencias, mitos y ceremonias religiosas con-
forme a su ambiente, historia y grado de cultura y civilizacién
distintas.

Entiéndese entonces bajo religion : un sistema de creencias y
esperanzas de valor moral, bio- y especialmente psicofildctico (es
decir, de estabilizacion, proteccion y tranquilizacion psicodindmi-
ca) frente a un porvenir obscuro e ignorado (2). Si nos atenemos
a esta concepceion, encontraremos que todas las razas humanas,
también las mas primitivas, han producido, conforme con su
constitucion mental, tales construcciones imaginativas como re-
sultado de sus experiencias en la vida, frente a fenémenos mas
0 menos bien comprendidos e interpretados, atmosféricos o sis-
micos, por ejemplo, o peligros y persecuciones que sobrepasan
sus fuerzas. Tal empeiio irresistible del hombre de todos los

(1) Conferencia dada en la Sociedad « Sarmiento », de Tucumsn.

(2) Naturalmente no me ocupo aqui de la religién en sentido metafisico,
sino sé6lo realista.
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tiempos y regiones, de explicarse y de aliviarse asi consecuen-
cias de pasadas y futuras amenazas y situaciones angustiosas
que exceden sus esferas de accién, por la intervencion favorable
o temible de poderes sobrenaturales sobrehumanos, antropo-
morfizados, representa un hecho capital en la historia de la men-
talidad humana que s6lo podemos comprender si tenemos en
cuenta las condiciones especiales de su organizacién biolégica,
pues conforme a ella serd, como toda su productividad fisicopsi-
quica, también su sistema religioso; porque necesariamente
brota Ia forma de la religion de las mismas fuentes genuinas de
la vida humana, tiene entonces el sello de la energética vital :
religion resultaria ser, en nuestro sentido, un sistema bioldgico
de psicofilaxia prospectiva extraempirica.

Ahora bien, toda experiencia humana tiene una tendencia
prospectiva, previsora; asi como las plantas almacenan los fru-
tos de su labor asimiladora en depésitos (tubérculos, granos,
etc.) para asegurar la prosperidad futura de la especie, también
los animales conocen esas provisiones del futuro que se mani-
fiestan en la construccidon de sus querencias y nidos, la acumu-
lacion de alimentos, el cuidado de las crias, etc.; el hombre pri-
mitivo perfeccioné eso y las ciencias humanas no han hecho
sino sistematizar tal empefio en lo empiricamente accesible.

Entendemos ahora que el hombre del porvenir, en forma siem-
pre mas perfecta, elaborara esa prevision y con ello su porvenir;
y también las ciencias bioldgicas y prehistoricas nos daran a
conocer, poco a poco, forma y encauzacién de ese progreso evo-
lutivo humano, porque habr4 probabilidad de que, asi como se
ha perfeccionado hasta ahora desde las formas mas primitivas,
seguira este proceso de adaptacion progresivamente dirigido
por causas anilogas, exdogenas y endogenas combinadas.

La especie humana estd, a pesar de que el hombre suele olvi-
darse de ello con gusto, inexorablemente sujeta a las mismas
leyes universales que valen para el resto de la naturaleza vi-
viente végeto-animal.

No conocemos, cientificamente, ning@in reservatum humanum.
Ni en sus condiciones vegetativas normales y patolégicas, ni en
su constitucién organica superior, ni en su origen y procreacion,
ni en sus relaciones ecologicasy simbiéticas, se distingue el
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hombre fundamentalmente, como « biotipo », de los demas ma-
miferos superiores, los primates. Hasta comparte con ellos una
serie respetable de adornos primatoides, como la superficiali-
dad, la sugestionabilidad imitativa, la codicia, la envidia, la in-
gratitud, la felonia y otros vicios de los monos agregados a los
caracteristicos humanos, como la vanidad, la injusticia, el fana-
tismo y la intolerancia, la mentira, el histerismo y la cobardia.

Homo hominis lupus ha valido antes y sigue valiendo.

Es cierto que tenemos, entre otras pequenas modificaciones
organicas, ventajas en los labios, lengua, mandibulas y gargan-
ta; también en manos, pies y columna vertebral y algo mayores
en nuestro encéfalo; pero las diferencias de organizacion entre
un mamifero inferior, por ejemplo la comadreja y un monito titi,
serian como de 1 a 1000, y en cambio, la proporcion entre un
antropomorfo y el hombre no es sino de 1 a 10; eso en cuanto
a su organizaciéon y nos es conocido desde los tiempos de Hux-
ley.

Un monito del Paraguay podria, con mayor derecho, echar
con orgullo y vanidad esa mirada de compasion que nosotros
nos permitimos con nuestros parientes inferiores, anialogamente
a lo que ocurre con ciertas familias aristocraticas frente a pa-
rientes empobrecidos.

Ahora bien, 1o que vale para el individuo, vale también para
la especie; también la nuestra se ha formado en etapas sucesi-
vas, en su época bioférica adecnada, cuando las condiciones de
evolucion lo permitian, entre fines del terciario y principios del
cuaternario, como parecen mostrarlo los ya bastante numerosos
hallazgos f6siles de hombres primitivos en los diferentes con-
tinentes del viejo mundo, faltando todavia documentos seme-
tes, seguros, para las Américas. Ha evolucionado, perfeccio-
cionando poco a poco sus ganancias en la organizacion, ya sea
conservando unas mas primitivas, ya consolidando otras méis
recientes en la misma lucha dura por la existencia, como las
demas especies, contra hambre y sed, frio y calor, enemigos in-
teriores y exteriores, y esa lucha ha confirmado y sigue robus-
teciendo las diferentes razas humanas en su divergente adapta-
cion a las condiciones variadas del ambiente; ejemplo: gente
de montaiias, zonas polares, etc. Pero a pesar de todo, también



a ese soberbio phylum le va a llegar, segtin lo que sabemos, su
hora mortal. Tal constelacion critica aparecera: cuando se apa-
guen las fuentes actuales de calor terrestre; cuando desaparezca
de la superficie el liquido acuoso tan indispensable al dinamis-
mo fermentativo vital; cuando se empobrezca nuestra atmosfe-
ra, en grado excesivo, en oxigeno y carbono. Entonces también
para nuestra especie, asi como para cada individuo, tocara la
campanilla del eterno descanso.

Pero hasta entonces habremos cumplido también nuestra ma-
siom, al igual de cada individuo; y en esto estd, para el hombre
varonil, el consuelo de su espiritu que se serena contemplando
la labor encomendada y cumplida.

Con este optimismo resignado, examinaremos ahora tal « mi-
sién humana » y los medios de llenarla cada vez mejor.

Mucho se ha dicho y pensado sobre este tema, que nunca se
agotara. Citaremos algunas opiniones autorizadas al respecto :
el Dios del viejo Testamento ya la definio: «llenad la tierra y
sometedla » ; el del nuevo Testamento ha cambiado de opinién :
«renunciad a los bienes de esta tierra y buscad tesoros eter-
nos ». KEntre los fildsosos, sostiene Kant «que el mundo se nos
ha encargado y no entregado»; y para citar una opinion mo-
derna, en el pais del dollar quiza diran: «el mundo para los
yankis ».

Yo no puedo estar conforme con ninguna de esas definicio-
nes ; la primera vale para toda lo que vive, no solo para el hom-
bre ; por otra parte, me parece atrevida, pues existen fenémenos
atmosféricos y terrestres que estan fuera de nuestro alcance; la
segunda, excesivamente idealista, desconoce la base biolégica
del hombre, porque salud, labor, ciencia y arte le son indispen-
sables, y me parece que un paraiso en el cielo no excluye otro
en la tierra; la tercera, de Kant, es s6lo una solucion formal,
pero si establece un deber del hombre; la cuarta no la tomare-
mos en serio, por lo pronto.

Me propongo ahora constatar bioldogicamente la significacion
de la misién humana. En cuatro direcciones se extiende su modo
de accion : la esfera economica, la higiénica, la psicopedagogica'y
la sociopolitica; y en cualquier forma y accién se encuentran dos
polos dinamicos dirigentes y opuestos que caracterizan cada
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actitud humana : una positiva, propulsora y optimista, y otra,
por el contrario, negativista, frenadora, pesimista.

El optimismo genuino es privilegio de cada ser joven, sea
planta, animal u hombre que nacen para este mundo; €l es de
naturaleza primitivamente instintiva y cuanto més cada indi-
viduo sepa conservar ese tesoro germinativo, tanto mas feliz
sera en su productividad.

El pesimismo, en cambio, es adquisicién secundaria, fruto de
la experiencia en los peligros, de las desilusiones porque atra-
vesamos progresivamente, es el caracter de la edad méas avan-
zada y engendra el juicio critico. Entre ambos polos se mueve
nuestra vida; caminamos del optimismo juvenil al pesimismo
senil y ambos son igualmente importantes para nuestra mision.

Para un neurobidlogo, es necesario profundizar algo mas el
origen de estos principios dirigentes de todo proceder humano.
Es sabido que tenemos en la organizaciéon heredada de nuestro
cerebro, como fuente de toda actividad neuroreguladora supe-
rior, la substancia gris hemisférica, es decir, la agrupacion de
elementos celulares y fibrillares nerviosos de ambos hemisferios.
Ahora bien, conocemos dos grandes acumulaciones de tales ele-
mentos : una superficial, la corteza cerebral, y otra mas inferior,
central, los ganglios subcorticales o sistema estrial. Mucho habla
en favor de que el optimismo nativo emane inicialmente de las
impulsiones de esa ultima porcion gris, cuerpo estriado, y es
por eso de naturaleza preconsciente (1). Se manifiesta en cada
actividad del nino, es un verdadero acto de fe que provoca la
realizacion de su desarrollo normal fisico-psiquico; el nifio « no
duda » sino « cree » en su éxito instintivamente, « automatica-
mente ». Podria fracasar un instante, pero olvidandose facil-
mente del percance, vuelve sin cansarse, con nuevos brios desde
los ganglios centrales el impulso, ese optimismo germinativo, el
mas precioso regalo hereditario paternal, y sale finalmente vic-
torioso. Pero poco a poco se acumulan dificultades, las registra
nuestra corteza cerebral en forma de dolor, disgusto, cansancio

(1) Distinguimos como algo esencialmente diferente en el psiquismo hu-
mano lo preconsciente que nunca en tal forma serd conciente, y si sélo por
sus efectos, y lo subconsciente que lo ha sido y podrd serlo.
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y resistencias, al mismo tiempo que los éxitos satisfactorios y
goces alcanzados. La duda deprimente se levanta entonces y es
ella asi evidentemente de origen secundario y a priori conscien-
te; y a ese «pesimismo naciente» se opone ahora, al mismo
tiempo, un optimismo secundario, producto igualmente cortical
como resultado de los éxitos repetidos. El intelecto humano es
fruto de ambos principios correlacionados, son los dos polos
opuestos entre los cuales acciona.

Disponemos entonces para el optimismo de dos centros en-
gendradores : uno primitivo y otro secundario cortical; y para
el pesimismo sé6lo uno: el cortical (1).

Sin entrar a mayores detalles en este complejo asunto del que
existen opiniones encontradas, diriamos entonces que lo pri-
mordial en el nifio sano, asi como en todos los seres nacientes,
es el optimismo genuino; y resumiriamos, no como Descartes :
dubito, ergo sum, sino credo, ergo sum (2), porque recién sobre la
premisa de ese dogma instintivo vital se levanta necesariamente
la personalidad consciente secundaria, cortico-criticamente
orientada. Tal optimismo vital representa en conjunto la volun-
tad de vivir, producir, luchar, triunfar; y el hombre del porve-
nir nunca podria, sin esto, llenar la misién a su cargo.

Ahora bien, esa mision, esa « religion natural », consiste esen-
cialmente en dos hechos correlacionados: en primer lugar, el
hombre por su organismo debe ser creador de valores nuevos; y
como participa de ese espiritu divino, sea cual sea la interpre-
tacion del hecho, es necesariamente el continuador de la obra
creadora mundial, comparte esa misién con el mundo vegetal,
el cual, en su asimilacién orgéanica, crea materialmente valores
superiores desde lo anorganico y el hombre, Gnico ser animal
heliovergente, otra caracteristica que comparte con las plantas,
los crea espiritualmente, lo obliga a eso su mano perfeccionada,
su posicién erguida, sus aparatos fonéticos superiores y, sobre
todo, su corteza cerebral potente; venga ello de donde sea, aqui
esta la base biolégica de su mision; ya lo hemos sostenido des-

(1) No hablemos aqui del sistema regulador periférico retlejo, que no
modificaria esencialmente nuestro concepto.

(2) Naturalmente es un credo biolégico, no religioso.
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de hace més de treinta afios : Vivere est laborare y Laborare est
creare.

Pero por encima, y en primer lugar, est4 otro acto no menos
importante : el hombre ha nacido ser sociable, vivir es asociarse;
ha llegado a su desarrollo actual porque comparte sus senti-
mientos, su pensamiento, sus creaciones artisticas con los de-
mas, y recién asi llega a la culminaci6n de su misién optimista.
También sus deméas producciones debieran ser bienes comunes,
y si bien no hemos llegado a esa fase de maduracion social en
que el individuo, libremente, sin aplicacion de fuerza, trabaja
tanto para él como para los demas; creemos en ese porvenir.
Encontramos entonces que es misién humana crear con opti-
mismo valores accesibles a todos, y éste debe ser el imperativo
categodrico del hombre del porvenir.

Estamos ahora en condiciones de examinar algo mas de cerca
tal actuacion en sus cuatro diferentes esferas.

En la esfera economica, donde esta la base material para to-
dos los esfuerzos superiores, pues el hombre primitivo recién
después de resolver esos problemas ha podido dedicarse a los
mas complicados; el hombre del porvenir se ocupara mas que
nosotros en no malgastar las energias terrestres. Hoy dia existe
un verdadero derroche infantil de dicho capital; no hemos apren-
dido a hacer economia, ni con los alimentos, ni la lenia, ni el
carbén, ni el pertdleo, ni el agua, no hablo del dinero, ete. (1);
nuestras maquinas no saben todavia transformar una energia
en otras sin economizar pérdidas, no rinden ni el 20 por ciento.
Economia racional por un lado y cultivo imtensivo por el otro.
La técnica humana, pese a todos los adelantos, esta recién en
Sus comienzos, jes que SOmos una raza joven en nuestra tierra,
felizmente !

Nuestros métodos en agricultura, ganaderia, selvicultura,
irrigacion, locomocidn, etc., son completamente superficiales,
empiricos, rutinarios, y los nuevos caminos de la genética y la
seleccion recién comienzan a aplicarse.

Aqui en la Argentina la division colonizadora verdadera del
futuro recién abrir4 esa fase que, al mismo tiempo, creard un

(1) Hay que aprender a hacer otra vez la « economia del centavo ».
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pueblo amante de la tierra natal y capaz de regenerar la pobla-
cion degenerada de las ciudades. Podemos aumentar también
aqui en otro 80 por ciento los rendimientos (mayor variaciéon de
cultivos, ete.). De modo que la misién del hombre del porvenir
consiste en hacer subir del 20 al 100 por ciento su poder econo-
mico; como esto es factible, hay un campo de accion casi ilimi-
tado para el bienestar econémico futuro. Rechazamos terminan-
temente esas profecias pesimistas sobre la falta de alimentos y
reservas energéticas para el futuro de la especie humana. Sin
contar con otros nuevos procedimientos de produccién que se-
guramente vendran. Tendremos so6lo asi, con los métodos cono-
cidos mejor utilizados, suficiente capital para miriadas de hom-
bres.

En la esfera higiénica, el hombre actual empieza felizmente a
darse cuenta de que su constitucién fisica sana es la base de
todo progreso. Pero casi todo esta por realizarse; el cuidado del
nifio recién nacido, de la mujer embarazada, de la nodriza, de
las enfermedades infecciosas infantiles, no se ha generalizado
suficientemente todavia, sobre todo en el campo. El sport estd
por correr el riesgo de comercializarse, y en sus modalidades
mas sencillas y sanas como las excursiones, faltan caminos para
peatones; el remo, la patacion, el andinismo, estan en peligro
por el abuso creciente de los cuatro malditos presentes griegos:
el cine y el auto (1), asi como el box y las carreras sin mayor
beneficio para la colectividad. Practicando deportes sanos colec-
tivos, desaparecerian esas figuras de jévenes raquiticos, pali-
dos, afeados, degenerados y gastados precozmente que abundan
en las ciudades.

Tenemos, ademas, que criticar el descuido del sueito normal
nocturno, causa de la neurastenia urbana; reuniones, teatros,
cines, cafés, etc., deberian cerrarse a las diez sin excepcion; asi
tendriamos otra vez vida familiar muy descuidada actualmente

(1) Auto y cine son las dos diversiones que nutren mds eficazmente la
superficialidad, la vanidad, la brutalidad y la criminalidad del hombre
actual. No discuto, naturalmente, su valor bien aplicado; por lo demuls,
sostengo que el porvenir del hombre, con respecto a la locomocion, estd
« en el aire », su vehiculo serd ¢l aeroplano perfeccionado y barato.
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y que es la causa de la irrespetuosidad e inmoralidad juvenil
creciente, y con esto tendriamos también menos alcoholismo,
enfermedades venéreas, ete. La lucha contra otros flagelos del
hombre : como tuberculosis, lepra, cancer, se intensificaria pro-
gresivamente no queda duda.

Si la estatura aumenta (m#s caminar), los dientes no dege-
neran (alimentos robustecedores, menos golosinas), si la grasa
no mata al misculo, ni el musculo al cerebro, entonces el hom-
bre del porvenir tendra su cuerpo sano, su descendencia ase-
gurada y su cerebro floreciente, sin descuidar, naturalmente,
la seleccion prudente matrimonial, eliminando los casamientos
consanguineos y de tarados fisicos y mentales que habra que
esterilizarlos. Habra obligacion legal para el trabajo y severas
penas para Jlos parasitos de todas clases.

ESFERA PSICOPEDAGOGICA

Hay que insistir aqui, ante todo, en el derecho al desarrollo
individual. Existen diferencias bioldgicamente condicionadas
entre los hombres, debidas a variaciones del complejo sistema
fisico-psiquico de cada individuo, e intentar suprimirlas seria
un crimen lese nature y una pérdida irreparable para la pro-
ductividad humana porque, precisamente, en esas variaciones
organicas esta la fuente de todo progreso evolutivo humano, la
posibilidad de la division del trabajo y el desarrollo de nuevas
cualidades. El principio comunista «igualdad absoluta» es las-
timosamente equivocado, antibioldgico y anticultural y traeria
una monotonia cansadora y enfermiza para la especie humana.
Todo lo contrario sera la norma del hombre del porvenir: dife-
renciacion progresiva individual al maximo, con especializacion
correspondiente para el trabajo, conforme con la constitucion
fisico-quimica humana. Nadie pedird a un talento musical que
construya casas ni a un agricultor nato que escriba novelas.
Precisamente, en la ensefianza hay que favorecer la orientacion
individualizante de cada uno de nuestros hijos (educacién vo-
cacional, escritura bimanual), porque s6lo lo que se hace con
carilio, sale perfecto; no es Marte, dios de la guerra, sino Eros,
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dios del amor, el padre de todo lo bueno y sano, pues Marte
podra equivocarse.

Asi como en la esfera higiénica es aqui indispensable la eli-
minacion sucesiva de los tipos degenerados, tarados y crimi-
nales consuetudinarios, como insociables, por aislamiento en
colonias o reformatorios, como también una ley que obligue a es-
terilizarlos bajo responsabilidad médica. Exigimos, pues, una
legislacion higienizante del matrimonio y el casamiento obli-
gatorio de todos los individuos sanos, antes de los 30 afios y des-
pués de los 20.

Una cuestion interesante aqui es la discusiéon respecto del
porvenir de nuestro cerebro. j; Habra necesidad o posibilidades
de un perfeccionamiento organico conforme a lo que pasé en la
prehistoria del hombre? A los teorizadores numerosos que se
han ocupado ya de este tema, diré en primer lugar que un des-
arrollo mayor del cerebro seria posible s8élo en los nifnos de
pocos meses de edad en los que el craneo permite un creci-
miento, antes no seria posible por la dificultad del parto y mas
tarde tampoco por su consolidacion; aqui el factor «funcién »
no podria entonces influir; s6lo una mutacion seria capaz de
dar ese resultado muy poco probable, pero tampoco necesario,
porque albergamos en nuestra corteza cerebral vastas regiones
de reserva funcional (las llamadas latentes, en los 16bulos fron-
tales, temporales y parietales). Asi que, 1o mismo que debemos
esperar una intensificacion en la esfera economica, también
nuestro organo cerebral espera y se prestara a una utilizacion
mucho mayor de servicios. Esperemos que el hombre del por-
venir haga ese esfuerzo evolutivamente, pues sin él quedare-
mos en la mediocridad, como hasta ahora; pero siempre recor-
demos que ese desarrollo funcional psiquico debe estar armoni-
camente encuadrado en nuestra constitucion organica y que de-
bemos preocuparnos de la eliminacion méas eficaz y progresiva
de toda psicodegeneracion, correlacionada siempre con las dife-
rentes tendencias patégenas viciosas, antisociales y antihigié-
nicas.

En cuanto a la organizacion de la ensefianza futura sostengo
que, ante todo, hay que evitar ¢l caracter improvisado y de ex-
perimento que todavia se confunde con el progreso verdadero,
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el cual es sé6lo fruto de la observacion metédica. Especialmente
aqui debia el mismo magisterio intervenir mas eficazmente con
sus opiniones y evitar toda interrupcién brusca de continuidad
en el plan escolar, que crea confusion e indisciplina. En general
en nuestro pais se da demasiada importancia a la concepcion
del plan formal y poca a su realizaeion.

Sabemos, ademas, que no es la memoria ni el intelecto en si,
sino la tendencia a la observacion e interpretacion directa y al
esfuerzo propio, lo que despierta en el alma joven el amor a la
ensefianza y, con ella, al interés y estudio personal. En la Ar-
gentina especialmente necesitamos mas contacto de la natura-
leza y del ambiente con la vida diaria (escuelas en bosques pe-
riurbanos, peregrinaciones sistematicas a través del pais, labo-
ratorios en las distintas regiones de la republica, colecciones
de dispositivos geograficos, biologicos y etnograficos, etc., na-
cionales en primer lugar y no extranjeros).

Al alumno universitario le diré tan solo que el estudiante
del porvenir sabra que estudiar no es votar (1).

En cuanto a las musas del hombre del porvenir, podrin en-
tonces descorrer el velo con que han cubierto su rostro de ver-
giienza, y para no oir nada de futurismo, cubismo, cemento ar-
mado, audiones, jazz, atonalidades y otras barbaridades del arte
descorazonado actual.

En la esfera politico-social, 1a mas atrasada de todas, porque
el hombre actual esta todavia dominado por los instintos ances-
trales de la horda salvaje, insistimos ante todo en que las ga-
nancias realmente favorables para la sociedad humaua, emanan
de la vida familiar y su ambiente; no es el individuo en el fondo
sino que, por encima de él, la familia representa la célula bio-

(1) Opino que si el estudiante no tuviese el presente griego de la inter-
vencion directa en las elecciones, su opinién seria escuchada como m4s
genuina, independiente y sincera. Respecto a la reforma universitaria la
creo muy necesaria, pero no tanto en cuanto a su forma exterior sino en
cuanto a su contenido: necesidad de intensificar la labor docente, de
crear un contacto mds intimo entre profesor y alumno y una participa-

cién creciente por parte de éste en la investigacién personal. Incompati-
bilidad absoluta entre profesor universitario y de ensefianza secundaria

y en general mds esfuerzo, mds labor y sobre todo mds seriedad de todos.
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logica de la sociedad y del estado. Las virtudes sociales brotan
de la moral familiar y degeneran junto con ella; y por eso consi-
dero que el interesante experimento econémico-social soviético
fracasard, mis por esa causa moral y menos por fallas mate-
riales. Sostenemos entonces la constitueién molecular y no ato-
mista de la sociedad.

Habr4 en el porvenir: igualdad completa econémico-politica
entre hombres y mujeres; abolicién de todo impuesto indirecto,
y contribucion directa progresiva sobre las rentas. Las ganan-
cias especulativas se castigaran severamente en individuos y so-
ciedades.

En cuanto a lo politico, sostengo que el estado debe exigir
del individuo, de acuerdo a sus dotes, un maximo de sacrificios;
pero esta contribucion debe ganarse progresivamente con la
educacion adecuada, de modo que en el hombre del porvenir
ese sacrificio se hard completamente voluntario y con optimismo
afirmativo, porque habra seguridad absoluta de que su admi-
nistracion estari confiada a manos y cerebros igualmente lim-
pios y concientes de su deber.

Todos los administradores — pues no habrid méas gobernan-
tes — progresarian por riguroso ascenso, segin las actitudes de-
mostradas y nombrados por el resto de sus colegas, porque jus-
ticia vale mas que politica. Los puestos dirigentes pasarian por
rotacion automética entre los jefes administrativos; existiria asi
un control continuo y eficaz, cada gobierno sera calificado por
su sucesor. Se cortard asi la hipertrofia del «yo» en los manda-
tarios, tan frecuente causa de malestar general, asi como la for-
macion de «corrillos» de aprovechadores y aduladores.

El ejercicio de los derechos politicos empezara recién con los
25 afios; a los 50 anos el voto sera doble. Diputado no sera el
que tenga mejores dotes oratorias sino quien haya tenido ante-
riormente una actuacion documentada, administrativa y en la
madurez de la vida, es decir, no antes de los 40 alios.

Esperamos del legislador del porvenir res non verba, accion
y no politica; ninguno podrd hablar en el parlamento mas de
diez minutos sobre un mismo asunto, veritas enim simplex, de-
biendo ser eliminados en el acto los inservibles... pero esto ya
me parece francamente una utopia.
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En cuanto a los problemas de la politica internacional, los
dejaremos todos para que los resuelva el hombre del porvenir,
porque para el de la actualidad parecen imposibles, como lo de-
muestran todos los congresos internacionales hasta las solem-
nes comedias de (Ginebra y de Nueva York.

Cerraremos nuestra exposicion con el ;jviva! del hombre del
porvenir :

«jViva todo lo sano, guerra a las enfermedades, a los vi-
€10s0s y criminales!

{Viva el hombre alegre, guerra al pesimismo y a la misan-
tropia!

i Viva el hombre trabajador, guerra a los holgazanes, espe-
culadores y parasitos!

j Viva el hombre altruista, guerra a los egoistas, politiqueros,
hipocritas y explotadores! » y su «credo» sera quiza:

« Creo en la armonia del Universo; en el triunfo de la Vida;
en la victoria del espiritu humano; en la responsabilidad mu-
tua de individuos y naciones; en una confraternidad universal
creciente y en un Dios de justicia y de amor para todos, sin
distincion de razas ni religiones, y que se nos revelara, en
y para nosotros, con la humanizacién progresiva del porvenir,
pero no en frases sino en acciones ».

CHR. JAKOB.






CHR. JAKOB, La religion de la Naturaleza, ete. LAMINA I

1, Infusorios flagelados con mécula ocelar, principio de protoplasma
sengibilizado = neuroplasma. (Original, 1000 dms.)

2, Cabeza de insecto (mamboretd, mantis religiosa) con ojos mosaicos, ganglios
6pticos y ganglio cereliroide periesofdgico. (Original, -15‘dms.) ’



CHR. JAKOB, La religion de la Naturaleza, etc. LAMiNA IIIT

1, Embrion humano al fin del primer mes intrauterino, con envolturas
(chorién y ammnion), aletas, brinqueas y cola. (Original, 25 dms.)

2, Corte de cerebro de mulita con capas celulares de la corteza, bulbo olfatorio
y ganglios basales. (Original, 120 dms.)



CHR. JAKOB, La religion de la Naturaleza, elc. LAMINA IV

1, Encéfalo de Chimpanced en su topografia. (Original)

2, Morfologia comparada de hemisferios de primates (cinocéfalo, orangutin y hiombre. (Ori-
ginal de Jakob-Onelli, Atlas de cerebros de mamiferos argentinos, afio 1912.)
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CHR. JAKOB, La religion de la Naturaleza, etc. LAMINA V1

1. Crineo v cerebro del poeta Schiller (tipo de hombre idealista)

2, Evolucion filogenética de la corteza cerebral en los vertebrados (esquema original
de Chr. Jakob, Das Menschenhirn, Miinchen, 1912)



LA INVESTIGACION DESINTERESADA

Vivimos en tiempos poco propicios para la investigacion
desinteresada. La juventud europea —segin es sabido — deser-
ta de los laboratorios. Antes que la gloria de llegar a ser sabios
o filésofos ilustres muchos jovenes escogen los caminos trillados
que llevan al poder o a la riqueza. Si este fenomeno no fuese
pasajero y obedeciera a una modalidad estable de las nuevas
promociones seria inutil disimular sus funestas consecuencias.

La atmosfera creada por la guerra mundial no es favorable a
la ciencia pura. Reina extrema inquietud, tremendo desasosie-
go. En ciertos sectores cunde como nunca el escepticismo por
la ciencia y la filosofia ; en otros se coloca en primer plano cru-
dos afanes utilitarios o la desenfrenada persecucion del goce.

Gravitan ademas otras razones en contra de la investigacion
pura. Entre ellas ciertas conviceiones doctrinarias con respecto
a la misma ciencia. En nombre de diversas corrientes filoséficas,
no siempre concordantes entre si, la ciencia pura sufre rudos
ataques. Se pone en duda la legitimidad de sus conclusiones.
Seria altamente instructivo analizar los argumentos esgrimi-
dos con ese proposito, pero por el momento nos limitaremos
unicamente a significar que las corrientes filoséficas a que alu-
dimos desembocan, casi uniformemente, en esto: en el reconoci-
miento del valor practico de la ciencia. La ciencia es cuestio-
nada como auténtico saber, pero se reconoce que constituye un
maravilloso instrumento para captar el aspecto til de las co-
sas y rodear a la vida moderna de grandes comodidades.

Nadie, en efecto, desconoce los prodigios operados por la
técnica. Una maquina sustituye al trabajo de miles de hom-

HUMANIDADES. — T, XXII 9
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bres. Muchos lujos de magnates en siglos pretéritos son hoy
comodidades difundidas entre casi todas las capas sociales.

Se exalta el valor practico de la ciencia. Es el mas poderoso
lustrumento de bienestar y comodidad. Y puesto que resulta
indiscutible, ; debe necesariamente seguirse que a ese aspecto
deben dedicar sus esfuerzos los investigadores ?

Antes de contestar a la pregunta debemos recoger una obser-
vacion formulada por el apdstol de la tesis de 1a decadencia de la
civilizacion occidental. Spengler sostiene que la ciencia ha ago-
tado sus posibilidades. Hemos nacido en una centuria a la cual
le corresponde el papel poco grato de contentarse con lo hereda-
do, de rumiar las conquistas de siglos anteriores. Lo mejor que
puede hacer la juventud de nuestros dias es consagrarse a cosas
eminentemcnte practicas : la técnica, la marina, la politica.

Véase como no solamente los que pregonan un concepto gro-
seramente materialista de la vida empujan a las nuevas gene-
raciones al ejercicio de actividades utilitarias. Lo grave es que
actualmente esas voces parten de los mas diferentes sectores y
reflejan, antes que convicciones aisladas, un estado de concien-
cia colectivo. Tal estado era més general, mucho mas general,
entre los yanquis o en los paises hispano americanos. Ahora se
ha difundido en Europa. Pero en el viejo continente tendra que
vencer una tradicién arraigada profundamente; tal vez no lo
logre sino esporadicamente. A nosotros nos costar4 muchos
esfuerzos ubicar la investigacion desinteresada en el lugar que le
corresponde. Y acostumbrados a inspirarnos en el ejemplo euro-
peo el que nos brinda momentaneamente resulta poco favorable.

Consecuencia de estos factores sumados, de las terribles difi-
cultades de caracter economico y politico, de la vida turbulenta,
instable y dura, en todas partes parece como resentirse el culti-
vo de la ciencia pura entre la generacion posterior a la guerra.

; Tendra razén Spengler? ; Damos vista, de verdad, a una
época en que lo mejor que puede hacerse es cultivar el costado
practico de la vida? Contemplemos rapidamente el panorama
de la ciencia. Nos sorprenderemos del grado de deformacion a
que puede llevar el espiritu de sistema, atn adueiniado de men-
talidades sumamente esclarecidas. Sélo el espiritu de sistem:
pudo dictar el sombrio pronéstico del filésofo alemén, a quien
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se le escapé el magnifico desarrollo alcanzado por la ciencia
pura, a despecho de tanto factor como conspira en su contra.

Cuando las matematicas parecian haber llegado a su méas alto
grado de perfeccién surgen nuevos mundos matematicos, tan
insospechados que el primero que los recorrié, alumbrado por
los destellos del genio, guardose para si y para muy escasos
amigos el formidable secreto, temeroso de la griteria que iba a
levantar su revelaciéon. Pero llegan a redescubrirlos, transitan-
do por vias propias, Riemann y Lobatcheski. Y de golpe nos
encontramos con que al lado de la geometria clasica se elevan,
imponentes, estas otras geometrias de dos y de cuatro dimen-
siones, geometria especulativas, ajenas a la realidad, pero que
cuando se las traduce a la geometria tradicional (empleamos el
verbo traducir, en el sentido en que lo usa Poincaré) la inter-
pretan tanto como las otras. Ensanchados considerablemente
los horizontes de las matematicas, se habla en nuestros dias,
toda vez que se den por admitidos ciertos supuestos basicos, de
las geometrias de N dimensiones, de la infinidad de geometrias
posibles. ; Qué afan ajeno al teodrico lleva a los propulsores de
las ciencias matematicas a explorar tan peregrinas y suprasen-
sibles regiones? Y ante semejante fen6meno, jcomo admitir
que la ciencia ha cerrado su ciclo y que no cabe asomarse a
nuevas perspectivas ?

Lo que decimos de las matematicas se repite con la fisica.
Hacia el segundo tercio del siglo pasado estaba generalizada la
impresion de que esa ciencia habia llegado a su apogeo : impo-
sible ir mas all4 en sus dominios. Y sin embargo, ; cuantos des-
cubrimientos sensacionales realizados desde entonces! ;Qué
revolucion operada en nuestras concepciones fisicas! El atomo,
considerado durante milenios el Gltimo limite de la divisibilidad
de la materia, se convierte en un pequeiiisimo sistema solar de
inaudita complejidad. Los que lo recorren, asombrados de sus
hallazgos y las dificultades con que tropiezan, deben experi-
mentar seguramente una emociéon analoga a la del buzo que
arranca perlas en el fondo de los mares inconmensurables.

La fisica de los atomos plantea los problemas cientificos mas
intrincados de nuestros dias. Hay quienes se preguntan si las
leyes que rigen los fenémenos macroscépicos son las mismas



que presiden los del mundo atémico. Algunos sabios y filésofos
tienen por inconcuso que las medidas manejadas por la fisica
clasica no son aplicables a las infinitamente pequeiias. La fisica
ensancha asi sus dominios inesperadamente. Entrevén en ese
descubrimiento una revolucién fundamental, al punto de com-
pararla con la que introdujo Copérnico en astronomia. Las pe-
quenas medidas destronan alli a las tradicionales como Copérnico
destrond a la tierra (1). El determinismo, el principio de causali-
dad, que parecian sillares firmes en los dominios de las ciencias
de la naturaleza, son hoy sumamente discutidos. Los fisicos pa-
recen transitar como por un laberinto. Las curiosas conclusiones
de Bohr y Heisemberg los sume en un mar de perplejidades.
3 Tendran que abandonar el principio de causalidad y el determi-
nismo riguroso y conformarse, a 1o sumo, con la simple determi-
nacion estadistica ? Los sabios discuten el problema. La opinién
de Einstein, sintetizada con motivo del centenario de Newton,
reza que Unicamente en la teoria de los quanta fracasa la causa-
lidad estricta. Pero agrega expresamente : «no se ha dicho la
ultima palabra ». Y formula inmediatamente una aspiracién muy
significativa. « Pueda el espiritu del método de Newton darnos
el poder de restablecer el acuerdo entre la realidad fisica y el
rasgo caracteristico mas profundo de la ensefianza de Newton :
la estricta causalidad. »

Otros sabios — Planck, en primer término — van mucho mas
lejos. Reprochan a Einstein — al mismo Einstein — el querer
mantenerse dentro de los lineamientos de la ciencia clasica, de
la cual su teoria de larelatividad constituye, segiin la aseveran,
un perfeccionamiento y una coronacion, en lugar de destruirlos
y edificar la nueva fisica.

Las consideraciones extracientificas a que se prestan estas
controversias no pecan, en ocasiones, de prudentes aunque las
alienten firmas de alta responsabilidad (2).

(1) Esta comparacion pertenece a Hans Reichembach. Revista Erkenninis,
tomo I, pagina 57.

(2) Nos referimos a disquisiciones del tenor de las formuladas por el
ilustre astr6nomo Eddington en su libro The Nature of the phisical world,

especialmente el capitulo XV.
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Llevados como de la mano por los descubrimientos extraor-
dinarios de los altimos tiempos, los hombres de ciencia se plan-
tean graves problemas de indole genuinamente filosofica. No
conocemos acontecimiento tan venturoso como ese retorno de
la filosofia, llamada antes que al conjuro de los filésofos — esa
no seria hazafia — por auténticos hombres de ciencia. Conforme
a lo manifestado por uno de los que gozan de mayor predica-
mento — De Broglie — es bueno que filosofen. Divisaran otros
horizontes. La reciproca no tardara en producirse : los filosofos,
a ejemplo de lo ocurrido con los mas grandes, depondran sus
hostilidades contra la ciencia. Esta les servird como fuente de
sugestiones nada desdeiiables.

Asgsistimos de tal suerte a un inmenso enriquecimiento de la
ciencia : enriquecimiento portentoso en el campo de las aplica-
ciones y enriquecimiento insospechado en la zona de la teoria.
No deben conducirnos a engafio los términos; la tan pregonada
crisis de la ciencia existe, a no dudarlo, pero es una crisis de ju-
ventud, de fuerza, de robustez. Las concepciones clasicas resul-
tan un tanto insuficientes. Se procura hallar un nuevo centro de
equilibrio. Tal afanoso buscar constituye el fondo de la crisis.

Esta no afecta al dominio de la practica. Los descubrimientos
y aplicaciones que mejoran la existencia y difunden las comodi-
dades, siguen en rapido aumento.

La conquista del aire es un hecho definitivo ; destaca, a ma-
yor abundamiento, como la fibra de heroismo del hombre moder-
no en nada cede al de otras edades. El radio opera prodigios.
Ya escuchamos, desde este lejano rincon del planeta, la voz del
amigo que viaja por Europa o Estados Unidos. El problema del
transporte de energias a largas distancias, cuajado de promesas
para el porvenir, tiene un comienzo de realizacion : Marconi,
desde un angulo del viejo continente, encendié las luces de la
capital australiana.

4 A qué insistir ? Estos son algunos de los cincuenta ejem-
plos que pueden citarse. Diriase que el hombre conquista, en los
dominios précticos, lo imposible. Desde este punto de vista la
ciencia atraviesa por uno de sus periodos més fecundos. Habra
habido otros iguales; mayores, no.

A primera vista, desde el punto de mira teérico, las cosas se
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suceden de otra manera. A ratos pareciera que la ciencia cruje
sobre sus cimientos. Y no hay tal. No se desploma un edificio de
construccion arcaica. El ruido que se oye se debe a que un edi-
ficio relativamente moderno renueva en parte sus cimientos, con
el sano propdsito de darles mayor solidez y profundidad. Los pro-
gresos se efectiian con ritmo acelerado y la sustancia tedrica de
la ciencia necesita ser lo suficientemente 4¢gil y flexible como pa-
ra amoldarse a ellos, simultdneamente presidir nuevas adquisi-
ciones y forjar, en todo instante, un concepto claro y coherente
del nivel alcanzado en cada etapa de la incesante evolucion.

Podria inferirse de lo que llevamos dicho una falta de ajuste
y sincronismo entre la teoria y la practica cientificas y de aqui
seguir que es posible cultivarlas con total independencia. Alen-
tar tamafia conclusién equivale, indudablemente, a traicio-
nar la realidad. Los hechos claman en contra. La desazén que
se apodera de los hombres de ciencia nace del agudo deseo de
engranar la teoria en la realidad de los fenémenos observados,
demostracion palmaria de que no resulta jamas beneficioso su
divorcio, artificialmente fomentado.

La historia de las ciencias acude en nuestro apoyo. Hemos
sostenido en diferentes ocasiones que la historia, interrogada
con ojos desprevenidos, nos suministra respuestas cuyo valor
equivale al de los hechos en el area de las ciencias empiricas.
Y bien, la historia ensefia que jamas la practica anduvo muy
separada de la teoria, sin perjudicar hondamente y por igual
tanto a una como a la otra. Toda practica es a menudo antece-
dida por la teoria; cuando menos ésta la confirma. Un mon-
ton de hechos no forman ciencia sino cuando se hacen inteligi-
bles en una formula que los junta en apretado haz e ilumina
los nuevos hechos que se presentan. Ahora, como aun las me-
jor elaboradas o las que encierran la clave de un mayor nime-
ro de fen6menos, son susceptibles de ampliaciones y rectifica-
ciones, a la luz de hechos recientes, de nuevos datos, se impone
corregirlas toda vez que entren en juegos esas circuntancias.
De tal suerte una nueva teoria sustituye a la antigua. Pero la
sustituye en cuanto interpreta mas acabadamente las cosas. en
cuanto guarda mayor armonia con los hechos y las comproba-
ciones que se vayan presentando.



— 127 —

No existe, pues, desvinculacién entre la teoria y la practica
de la ciencia. No puede existir. Aceptarla equivale tanto como
escindir brutalmente la verdad. Y como lo ensefiaba luminosa-
mente Platéon no existe una verdad para la teoria y otra ver-
dad para la practica. Podra un cultivador de la ciencia consa-
grarse exclusivamente a la practica, arrastrando por predis-
posiciones especiales de su espiritu, pero esa practica carece de
sentido sin la teoria que le antecede y, en los casos mas afortu-
nados, que le sigue : teoria que él mismo, si se encerrara en su
practica como el molusco en su concha, no podra formular, es-
capandosele el alma de su trabajo; porque el alma de toda prac-
tica es la teoria que late en ella.

El hombre préctico, exclusivamente practico, no pasa de ser,
las més de las veces, un rutinario. La ciencia nada les debe a
los rutinarios. Si el empirico quiere hacer realmente algo de
provecho y seguir adelante se guiara por alguna teoria. Las
invenciones y los descubrimientos mas utiles han respondido a
una teoria previamente sustentada. El técnico, por lo general,
esta al tanto de los pormenores tedricos de la ciencia que prac-
tica. A su turno, en todo técnico hay la posibilidad de un teori-
zador, duerme un doctrinario de la ciencia. Y porque ese tedrico
no despierta, se explica que los técnicos ofrezcan problemas
y sugestiones de mucho valor a los investigadores del labora-
torio y aun a los sabios y filésofos de gabinete : son elementos
de trabajo que ellos mismos, las mas de las veces, podrian
aprovechar si pusieran, en los ambitos de la teoria, el mismo
afan que en el radio de las aplicaciones utiles. Dia llegara en
que se considerard una verdadera mutilacion espiritual, tanto
en el técnico encumbrado como en el mas modesto obrero, el
ejercicio de una actividad cuyos fundamentos ignoran o menos-
precian, y esa como impotencia para discernir el concepto que
corrobora o propugna la practica a que se hallan entregados :
tanto monta como tener ante los ojos abierto un libro y no sa-
ber leerlo o leerlo a medias.

El poder de teorizar tiene la virtud, por aiiadidura, de lle-
var al investigador que persigue propdsitos eminentemente
practicos al descubrimiento de importantes principios, a poco
pretexto que le dé para ello la realidad observada con miras
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empiricas o utilitarias. Asi Carnot quiso aumentar el poder de
ciertas maquinas — objeto practico, si lo hay — y fué condu-
cido por el sesgo de sus investigaciones — interpretadas por
una mentalidad singularmente apta para arrancar a los hechos
la doctrina recéndita que esconden — a sentar el famoso prin-
cipio que lleva su nombre.

Quien posea el Animo alerta a lo que observa y piense en el
principio que subraya podra remontarse a las leyes mas genera-
les de la ciencia. Los ejemplos de Galileo y las leyes del péndu-
lo y de Newton y las de la gravitacién universal son muy cono-
cidos. Un simple cambio de coloracién en la sangre de los ha-
bitantes de los tropicos sirvié a Roberto Mayer como punto de
partida de uno de los principios mas fértiles de la fisica moder-
na. Las pequefias y aparentemente insignificantes a modificacio-
nes sufridas por la fauna y la flora, a medida que se desciende
del norte a sur, estimularon el ingenio de Darwin que ya no
descans6 hasta formular, decenios después, la teoria de esas
modificaciones.

Hablamos hace un momento de los sabios que se proponen
un objetivo atil y descubren leyes o principios tedricos de in-
mensa importancia. El caso contrario es igualmente exacto. Fa-
raday nunca sofié con que sus notables estudios sobre la induc-
cion eléctrica pronto permitirian la fabricacién de poderosas
maquinarias, centuplicadoras del trabajo humano. Los estudios
desinteresados de Hertz remataron en el telégrafo sin hilos de
Marconi. Con harta frecuencia el hombre de laboratorio es lla-
mado a resolver muy importantes problemas practicos. Fué un
eximio investigador de laboratorio, Lord Kelvin, quien solucio-
no e hizo viable, tras una década de incesantes estudios, la
comunicacion telegrafica interocednica. De igual modo muchas
invenciones, altamente apreciadas por la utilidad que reportan,
llegan a perfeccionarse solo después de empenosas investiga-
ciones de los hombres de laboratorio, hermanados con los téc-
nicos, o bien, ellos mismos convertidos en técnicos.

Consideremos ahora el caso de Pasteur. Pasteur se inicia
con investigaciones de ciencia pura. Cada uno de sus hallazgos,
merced a los felices enlaces que descubren los grandes creado-
res, suscita el proximo.
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Comienza por estudiar a los cristales. Recordemos a este
propésito un hermoso pensamiento de Goethe: « La cristalogra-
fia tiene algo del habito del monje o del célibe, y en consecuen-
cia, se basta a si misma ». Pero Pasteur logré que la simpatica
ciencia entrara en fecundas relaciones con otras. 3 Quién habria
osado sospechar antes que entre los cristales y los fermentos
existe secreta vinculacion ¢ Pasteur la revel6 con radiosa clari-
dad. Tampoco a nadie se le habia ocurrido que las fermentacio-
ciones eran debidas, a su vez, a agentes microbianos, y menos
todavia que esos seres pequeilisimos determinan las enferme-
dades infecciosas. Hasta aqui Pasteur, hombre de laboratorio,
cultiva la ciencia pura. Y sin dejar de serlo en ningiin momen-
to, é1 y sus discipulos echan a andar a la medicina moderna
por nuevas vias, y preservan millares de vidas que en otras
épocas se habrian perdido inexorablemente.

Los trabajos de Pasteur tuvieron por antecedente los de otro
hombre de ciencia pura: Claudio Bernard. Pasteur confesélo
con nobleza : leyendo los trabajos de Bernard se alimentaba y
avivaba en él la llama creadora.

La medicina moderna se funda tanto en los trabajos de Ber-
nard como en los de Pasteur, y Virchow. Sus descubrimientos,
con ser igualmente valiosos, lograron menor resonancia pu-
blica. Merced a ellos quedd patentizado que la enfermedad se
rige por leyes fundamentalinente semejantes a las de la salud.
Por lo tanto el estudio del hombre sano precede al del hombre
enfermo, la fisiologia a la patologia. Bernard empeii6 ¢l mayor
esfuerzo por transformar a la medicina de conocimiento me-
ramente empirico en verdadera ciencia, agregando al hospi-
tal el laboratorio y la sala de experimentacién. Desde enton-
ces se suele hablar de la medicina como de ciencia pura. Ten-
taciones dan de creer que ésta data desde mucho tiempo
atras, ahora que recobran sus fueros algunos aforismos de
Hipocrates. Y sin embargo, ; cuan cercano es ese pasado! Aun
parece resonar en el ambiente aquella tremenda confesion de
Claudio Bernard, cuando inanguraba en 1856 el curso del Co-
legio de Francia. « La medicina cientifica, que tengo por misién
enseilaros, no existe ». Este pensamiento no brotaba al abrigo
del escepticismo sistemético ni provenia de un investigador
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jactancioso de su obra. Era la verdad : la medicina cientifica, a
despecho de las bellas conquistas que se llevaban realizadas,
no existia. Ensayaba sus primeros pasos.

Es preciso ahora meditar en el avance inmenso que significé
la incorporacion del método experimental a la- medicina para
concluir que la pura investigacion arroja torrentes de luz sobre
un arte eminentemente practico. Ganado por el laboratorio,
Bernard no ejercio su profesiéon. Tampoco remedié directamen-
te ninguna enfermedad: por eso su obra es menos popular que
la de otros sabios. Fué mas eficaz : coloc6 a la medicina en po-
sibilidad de prevenir y de curar muchos males, entre ellos los
mAas espantosos. Pasteur, Koch, y cien m4as, continuaron traba-
jando el mismo sarco. Obtuvieron maravillosos resultados, dia a
dia ensanchados con nuevas victorias sobre la enfermedad y la
muerte. § Habrian logrado la centésima parte de esos éxitos los
médicos empecinados en transitar por los viejos caminos de la
practica ciegamente utilitaria?

Con harta frecuencia, sin embargo, muchos olvidan que en
nombre de la Gltima, a cuya apologia asistimos a cada momento,
se combatio sordamente a los egregios benefactores de la hu-
manidad que acabamos de citar. S6lo cuando resulté evidente
la fecundidad de la investigacion desinteresada, cuando se com-
probod sus repercusiones inesperadas, asombrosas, sobre la sa-
lad y la higiene, los gobiernos y las instituciones privadas se
decidieron a apoyarla. Mientras tanto Bernard moria a conse-
cuencia de la enfermedad que contrajo en su tétrico y malsano
laboratorio. No disfruté, siquiera, del consuelo de disponer de
los instrumentos indispensables para realizar a gusto las inves-
tigaciones que se propuso. Oigamos sus palabras, bien tristes :
« Conozco el dolor del sabio que carente de los medios naturales
no puede emprender la realizacion de los experimentos que con-
cibe y se ve obligado a renunciar a ciertas investigaciones o a
dejar apenas esbozados sus descubrimientos. »

Agobiados por calamitosas deudas de guerra o por otros pa-
decimientos deplorables algunos paises empiezan a descuidar,
en forma alarmante, el fomento de la investigacion pura. Los
sabios sufren verdaderas necesidades, nuevo factor que empuja
a la juventud a otros campos. Esperemos, con todo, que no se
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retrogradard a las sordidas condiciones del laboratorio que
asesind a Bernard.

Conforme apuntan los sucesos que acaecen bajo nuestra vis-
ta, puede decirse, no resulta muy arriesgado vaticinar que, el in-
cremento de la investigacion desinteresada, entre la generacion
posterior a la guerra, sufrird4 un sensible descenso. Y salvo que
alg@in genio presentible se sobreponga a las circunstancias desfa-
vorables, bajara el mismo nivel de la ciencia y el de la filosofia.

Ante semejante probabilidad, cabe afirmar rotundamente que
la ciencia perecera el dia en que atienda unica y exclusivamente
a su costado practico. Lejos de nuestro animo considerarlo des-
defiable. Por las aplicaciones de la ciencia el hombre toma pau-
latinamente posesion de la naturaleza. Esta, exigente, no revela
sus inagotables secretos sino a los que a ella se acercan con hon-
das concepciones. Las fuerzas que pone al servicio del hombre
son un premio. La historia corrobora, sin dejar el menor resqui-
cio a la duda, que la subordinacion de todo a la practica, que el
cultivo de la practica por la practica es el procedimiento mas
indicado para estancar a la misma prictica. Hace un momento
nos hemos referido a la medicina. 3De donde sino del laborato-
rio provino, en primer término, la renovacion de sus practicas?
4 Y no reconocen el mismo origen las conquistas sorprendentes
de la fisica y de la quimica, que han revolucionado la industria
y la agricultura y contribuyen anchamente a comunicar otro as-
pecto a la vida moderna ?

En comarcas alejadas de la realidad inmediata el hecho tam-
bién se comprueba. « El marinero — sienta el célebre aserto de
Condorcet — a quien una exacta observacion de la longitud
preserva del naufragio, debe la vida a una teoria concebida dos
mil allos atras por hombres de genio que tuvieron en vista
simples especulacionus geométricas. »

Esta previsién de los acontecimientos, ; no abona en favor de
la ciencia como genuino saber? Ella no es, ni con mucho, todo
el saber, pero forma una esfera irrecusable del conocimiento,
susceptible de integrarse en esferas mas vastas.

En el dilatado perimetro de la astronomia se preven los su-
cesos con mucha antelacidn y matematica seguridad. En los
dominios bioldgicos cuesta infinitamente mas anticiparse a lo
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que vendra, no obstante lo cual algo se adelanta, segin lo prue-
ba el vulgarizado aforismo conforme a cuyo precepto es prefe-
rible en medicina prevenir a curar. Las medidas de orden pro-
filactico y las de higiene social desalojan en importancia a las
meramente terapeuticas. Huelga insistir en que semejante ade-
lanto tuvo lugar el dia en que la medicina entré resueltamente
en la fase cientifica.

Somos testigos, en los dias que corren, del auge de la teoria
de Einstein. El insigne sabio aleman declara que ella permane-
cera confinada en la zona de 1a pura especulacién. No obstante
este augurio, la teoria es ratificada por diversas observaciones
practicas. ;No se estar4a mas en lo cierto propugnado la tesis
de que tan profunda modificacion en el modo de pensar reper-
cute directa o indirectamente, de manera inmediata o no pero
potente, sobre la explicaciéon y, por ende, sobre el descubri-
miento de muchas cosas practicas?

La verdad es que, en medio de una crisis 8sin precedentes, la
ciencia realiza un despliegue de energias @nico, tanto en las
regiones de la teoria como en las de la practica. Nunca se ha
teorizado tanto; nunca tampoco se han hecho tantos inventos
y descubrimientos. Simultaneidad muy sugerente, derriba por
acciéon de presencia tanta infundada conjetura formulada de
consuno por filésofos y hombres de ciencia, empeniados en opo-
ner vallas a la libre expansion del pensamiento y de la accion.

Frente al cuadro de lo que ocurre, resulta imposible sostener
que las ciencias naturales deben circunscribirse a nombrar, des-
cribir y clasificar, segtin lo sustuvo Cuvier. Tamaiia limitacion le
quité profundidad, por ejemplo, a su paleontologia y a su geolo-
gia, ante la defendida por sus contrincantes; y pesoé desfavora-
blemente durante treinta aiios en los dominios de la ciencia.

Data de tiempos lejanos la oposiciéon entre los sabios que se
dedican preferentemente a describir y los que sientan teorias
de caracter general. Antagonismos de ideas, fortificados un poco
por antagonismos temperamentales, de modos de ser, explican
la sorda repulsa que fué dado advertir en Francia entre Réau-
mur y Buffon. El primero le reprochaba a Buffon el demasiado
razonar. Buffon, a su vez, tachaba a Réaumur el demasiado ob-
servar. Idéntico antagonismo estallé, en un plano internacio-
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nal, entre Buffon y Linneo; y luego, de nuevo en Francia, entre
Cuvier y Lamarck primero, y més tarde en el draméatico en-
cuentro entre Cuvier y Geoffroy Saint-Hilaire.

Confiictos entre diferentes mentalidades; choques entre el es-
piritu analitico y descriptivo y el espiritu sintético y generali-
zador, que pugnan por imponerse cuando la ciencia no puede
marchar sin ambos, como la vida no se desenvuelve sin el aire
vlaluz. Los hechos particulares son la atmdsfera de las ciencias
de la naturaleza; el espiritu sintético y generalizador, el rayo
de sol que los penetra con el propdsito de asociarlos en una ver-
dad superior.

Hoy en dia se plantea un problema que presenta intimas re-
laciones con el que estamos considerando. Los laboratorios y
cabinetes de investigaciones se han multiplicado en las dife-
rentes latitudes del planeta. Centenares de hombres de ciencia
acumulan sin fatigarse multitud de datos particulares, de ante-
cedentes de todo género. Obreros beneméritos de la ciencia, se
sienten contentos con la labor de hormiga industriosa que rea-
lizan. Este plausible afan de observaciéon cuidada, de analisis
detallado, demanda, para ser fecundo, el complemento de la sin-
tesis madura. El mismo hombre de laboratorio, en muchos ca-
sos, la realiza optimamente, pero no siempre. Surge entonces —
y surgira cada vez en mayor escala — una clase especial de sa-
bios informados de los trabajos proseguidos en los laboratorios
y gabinetes de investigacion, familiarizados con los métodos de
la ciencia, y que se consagran u poner orden en el mare mdgnum
de las observaciones dispersas, inconexas, y a veces asaz ¢on-
tradictorias, de los otros sabios. Esas mentalidades generaliza-
doras, duenias de un hondo espiritu de sintesis, de vastisima
cultura, poseedoras de alguna ciencia o disciplina particular y
de alerta poder critico, amalgaman centenares de esfuerzos ais-
lados, comparan muchedumbre de trabajos de detalle empren
didos independientemente unos de otros en los pafses maAs
remotos de la tierra, observan el fondo comtn y las notas dife-
renciales de cada uno de ellos, las confrontan con la propia la-
bor y, a la postre, formulan o desentrafian la verdad o la hipé-
tesis a que responden.

Altas reputaciones realizan, en puridad, esta tarea. Capitulos
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fundamentales de la ciencia la reclaman. Indicaremos, a titulo
de ejemplo nada més, algunos temas donde se siente la necesi-
dad de esa clase de investigadores.

Salvo muy escasas excepciones, los naturalistas admiten co-
mo hecho intergiversable la transformacion de la especies. El
repertorio de comprobaciones en que se apoya esa conviccion
es hoy considerablemente m4s rico al ofrecido en tiempos de
Darwin y Wallace. A pesar de esto, quien siga con un mini-
mo de atenciéon la abundante literatura existente en torno al
arduo tema, percibird un fenémeno curioso : pocas veces hubo
tan espontaneo acuerdo en reconocer, como acontecimiento indu-
dable, el transformismo, pero nunca se acentué tanto la diver-
gencia en lo ataniedero a su explicacion. Varias teorias aparecen
timbradas por un sello comun. El investigador que supiera eli-
minar divergencias y ofrecer una doctrina que abarque, sin con-
tradecirlos, al mayor niimero de hechos, prestaria un servicio
inmenso. He aqui por llenar una labor dificil e indispensable,
tan elevada, que no creemos exagerado exclamar : es tarea para
un nuevo Lamarck o un nuevo Darwin; el Lamarck o el Darwin
del siglo XX, que tarda en llegar.

Problema analogo el de la herencia. Proliferan las teorias y
se advierte la ausencia del espiritu sintético que solucione an-
tagonismos y marque la orientacion firme que una cuestion de
tal magnitud reclama.

Retornando a la fisica y volviendo a la crisis que la aqueja,
pacaso la solucion esperada no puede venir de un investigador
como el que acabamos de describir, sin prevenciones de escuela
ni interesado en defender esta o aquella postura filosofica, que
aplique a los resultados discutidos un invulnerable espiritu criti-
co capaz de discernir y de aclarar el grave problema en debate ?

Estos razonamientos, y otros que en homenaje a la brevedad
omitimos, indican por qué los filosofos de la ciencia ocupan un
puesto de vanguardia en la elaboracion, ordenamiento y valori-
zacion de la misma ciencia. Son un organo de coordinacion cien-
tifica. Hacia ellos convergen miles de ensayos dispersos. Tienen
la visién arquitectonica de la ciencia que falta a muchos obre-
ros de la misma. Ofician de vigias, otean rumbos, sefialan pro-
bables derroteros. Tal vez preparen el camino al fildsofo que
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vendrs después de esta efervescencia cientifica, tras de teorias
tan capitales como la de Binstein, como los que aparecieron tras
de Copérnico y Newton.

Lejos de nuestro 4nimo, al estampar la precedente afirmacion,
el suponer que la filosofia esta subordinada inexorablemente a
los vaivenes de la ciencia. El filésofo, a igual del poeta, posee
don intuitivo e imaginaciéon profética. Con frecuencia se antici-
pa a los acontecimientos. Pero por lo mismo, las grandes inno-
vaciones cientificas, artisticas y politicas sirven de pabulo a su
razon sistematizadora y a su actividad constructiva. Y a la par
que discierne el fondo de la revolucion operada y destaca en ella
aspectos inexplorados, anuncia o vislumbra la revolucion a so-
brevenir.

Toda esta tarea intelectual, eminentemente teorica, desinte-
resada, tendr4, como hemos visto, influencia sobre la practica.
En beneficio de la practica, es de la mayor utilidad fomentar la
teoria cientifica y filosética. Los gobiernos de los paises mas
adelantados, y hasta algunos expertos capitanes de industrias,
han entendido el problema. Descargan a los puros investigado-
res de cualquier tarea que los distraiga, inclusive de la noble
pero absorbente faena pedagoégica. Velan por el ocio de los sa-
bios, entendido en la pristina acepcion del vocablo, tal como
aparece expuesto en algunos autores antiguos; Ciceron, pon-
gamos por caso. Saben que los hombres de pensamiento medi-
tan mas cuando parecen no hacerlo. De tanto abismarse en el
pensamiento, llegan a veces al prodigio de concebir magnas
doctrinas o audaces inventos mientras pasean peripatéticamente
0 se encuentran sumergidos en apacibles suefios.

Tal vez la actitud de la juventud europea obligue a plantear
el problema en todos sus alcances. En materia de incentivos a
la investigacion original, resta por hacer lo mas importante. Se
la vincula demasiado al ejercicio de la citedra. Desde luego,
cuando esa asociacion es’'posible resulta ideal : el profesor, sobre
trasmitir los conocimientos, contribuye a acrecentarlos con sus
trabajos originales. Hsto no siempre ocurre. Notables profeso-
res no han dejado obra propia e investigadores de renombre
mundial no se lucieron en la citedra. El ya citado Bernard —
si escuchamos el testimonio concordante de Renan y Van Tie-
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ghem — se hallaba en el caso. Modelo de escritor cientifico por
la claridad y pureza de su estilo, como profesor carecia de bri-
llo. Sus mejores discipulos — Paul Bert, Dastre, D’ Arsonval —
se formaron al lado suyo en el laboratorio, no en la cdtedra.

$ No habria sido preferible librarlo del compromiso de dar
clase? Su ejemplo comprueba que un investigador, por la razén
de serlo, forma a otros investigadores — que es, a decir verdad,
lo que importa. Tenemos la certeza de que el estado y los parti-
culares atienden a la trasmisién de los conocimientos con cierta
solicitud, pero no prestan el necesario acicate a la investigaciéon
original. Una organizacién menos librada al azar o a la buena
voluntad personal, obtendria un mayor rendimiento de los que
estan dotados superiormente para las creaciones intelectuales.
j Cuantos esfuerzos se esterilizan en una lucha amarga contra
situaciones ajenas a la investigacion!

En Europa y Estados Unidos el problema ha preocupado.
Algo se ha hecho por solucionarlo; entre nosotros, casi nada.
Disponemos de escasos centros de investigacion desinteresa-
da — varios de ellos, sea dicho en su honor, dependientes de
nuestra Universidad platense. Resta por crear los estimulos res-
pectivos, y resta igualmente por revisar la jerarquia de valores;
disponerlos de otro modo. No es posible que todos los galardo-
nes sean para la ciencia aplicada y casi ninguno para la filoso-
fia o la ciencia pura, su fuente innegable, discretamente oculta.
No es posible que tengamos tantos profesionales — buenos, por
fortuna, muchos de ellos — y que la produccion original en las
ciencias respectivas sea tan poco densa. No daremos un paso de-
cisivo en el sentido de crear una cultura propia sino cuando se
reconozcan los derechos de los investigadores desinteresados y
se los destaque, en forma indudable, por encima de los que sélo
trasmiten el conocimiento o lo explotan ejerciendo profesiones
lucrativas. Y es lastima : porque constituye una verdad harto
sabida que sélo sobreviven en la historia los pueblos que elabo-

ran una cultura original.

ALBERTO PALCOS.



LA REFORMA ESCOLAR Y LA FORMACION DEL MAESTRO PRIMARIO

RENOVACION CULTURAL Y PEDAGOGICA CONTEMPORANEA

Sin duda, una de las preocupaciones centrales del presente
en el mundo civilizado es la pedagdgica en el mas amplio sen-
tido de la palabra. Se manifiestan grandes corrientes de reno-
vacion ideologica y se aspira a una nueva concepcion del mun-
do, de la vida y del hombre. Se registran ya nuevos métodos y
nuevas técnicas en lo economico, en lo politico y en lo social.
Nuevas valoraciones crean necesidades nuevas y ansiedades
tipicas de nuestros dias. Es nuevo el mundo espiritual que em-
pezamos a Vivir.

Aquella casi exclusiva mirada hacia fuera, hacia el mundo
cosmico, el mundo de la naturaleza, de los hechos y fen6menos,
que caracterizé al hombre de la ultima etapa cultural de Occi-
dente, se ha retrovertido y ha encontrado en nuestra mas honda
intimidad, en el mundo humano, en el mundo de la persona, de
los valores, de la cultura y de la vida, la veta riquisima, olvi-
dada ayer, y que hoy empieza a ser penetrada hasta sus mas
hondas raigambres. Al poder sobreactivo hacia lo exterior que
distinguio las altimas formas de la cultura se sobrepone hoy un
ansia de internamiento en la existencia humana, un poderoso
estimulo para el desarrollo de la vida interna.

Pero este afan de penetraciéon ha servido para descubrir en
el hombre facetas olvidadas por las culturas precedentes. A las
concepciones unilaterales del naturalismo, o su opuesta del
idealismo, que habian convertido al hombre, en un caso, en un
instrumento ingénuo de las cosas y fenémenos circundantes, y
en otro, en una absoluta soledad espiritual tan extrema que al
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decir de un pensador ilustre, el idealismo «se habia tragado
el mundo », sucede hoy, con visible 4nimo de superacién una
concepcion plena del hombre que hace de la vida «el cogito de
la nueva filosofia ». Se trata de una concepcién amplisima que
concilia en una admirable unidad el hombre y el mundo, de
modo tan indisoluble que no puede definirse el uno sin el otro
y que hace de la existencia humana una convengencia de ambos.

Todo estd renovandose. En los ultimos afios se oyen por
todas partes quejas en torno de la cultura que se derriba, y
al mismo tiempo se proclaman nuevos pensamientos. Ideas
propias reune ya este siglo XX que tratan de reemplazar las
que llenaron la dltima jornada del siglo XIX y que adn, por
ley de inercia acaso, se mueven entre nosotros; pero se mueven
endeblemente, en actitud precaria y decadente. Vivimos hoy
un tiempo nuevo « donde principian su vida pensamientos an-
tes no pensados ». Vibra ya cierto espiritu que prepara desde
diversos campos una nueva etapa intelectual. Hay una decaden-
cia y un despertar a un mismo tiempo. Junto a las ideas nacien-
tes sobreviven restos del antiguo pensar.

Tibiamente se mostraba esta lucha antes de la guerra. La
ideologia del pasado siglo encontré después de ella la mas enér-
gica reprobacién. No es que la guerra pueda destruir o construir
culturas, sino que ella precipité un proceso. Conmovio honda-
mente la estructura de la sociedad actual. Cayeron institucio-
nes y sucumbieron conceptos tradicionales. Tanta importancia
se asignod a este acontecimiento que algunos se han atrevido a
senhalar el aiio 1914 como el término final de la cultura del si-
glo XI1X, la guerra de cuatro aiios el acontecimiento destructor,
y el afio 1918 el punto de partida de una nueva orientacion
espiritual.

Es la nuestra una época de intensa instabilidad universal.
« X1 mundo es ahora fluido; — escribia Wells al terminar la
guerra — todo se transforma o va a transformarse ». Kl hom-
bre ha perdido el sosiego y la confianza en que vivia. El género
humano vive después de esos dias trigicos sin orden en busca
de nuevas rutas. Se claman tentativas unificadoras, esfuerzos
organizadores. Los asuntos de la humanidad necesitan la fuerza
creadora capaz de orientarlos.
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i Cual puede ser el esfuerzo mas poderoso? ;Doénde esta el
medio més eficaz para alcanzar tales transformaciones ? ; Qué
instrumento podria crear la fuerza unificadora indispensable
para una nueva vida espiritual? Tales son los interrogantes
que inquietan la conciencia reflexiva del hombre contempora-
neo. Son muchos los pensadores que afirman grandes esperan-
zas en la educacion. Podria ella darnos una humanidad mas
feliz y mas fuerte. Es que se presienten nuevos destinos para
el hombre y como ellos exigen condiciones no existentes hoy
y que la educacién tradicional no fomentd, sino al contrario,
malogro, explicase la gran fe puesta en un vigoroso esfuerzo
educativo. ; La educacion es la gran panacea universal! Tal es
es el grito salvador. Serqd mucho el optimismo depositado en
ella, pero sin duda, todos aquéllos que meditan y anhelan un
futuro mejor de la humanidad la consideran el punto de par-
tida y el factor mas decisivo.

Pero, ;qué educacion? ; La imperante hoy? ; Una nueva, dis-
tinta, una superacion de la anterior? Claro est4 que ninguno
de los que se preocupan seriamente de estos problemas pien-
san en la educacion corriente. Se busca una nueva concepeion
educativa o una profunda renovacion de las formas tradicio-
nales.

Pedagogicamente vivimos el mismo drama de la cultura. No
puede ser de otro modo porque el pedagégico es uno de los mas
nobles aspectos de aquélla. Es la presente una hora de crisis,
pero de crisis fecunda.

El pasado no satisface ya. Interesa en cuanto es pasado, pe-
ro se desvaloriza en cuanto se quiere imponer su prolongacion.
Vale més, para la generacién que nace a la lucha, el futuro.
Las de hoy no son horas de pesimismos, sino de esfuerzos. Hay
en ellas un anverso, la decadencia, pero debe interesarnos mas
el reverso de exaltacion y surgimiento, en el que leemos ni-
tidamente las condiciones preliminares de una nueva educa-
cion paralela a la nueva cultura. No son, ciertamente, horas
de vejez, sino de juventud, de brios y de acciéon. Nuestro tiem-
po por su edad — seglin un concepeto de Ortega y Gasset — es
tiempo joven; época de jovenes, opuestamente a las generacio-
nes anteriores a la actual en que la juventud vivia en constante



— 140 —

servidumbre de la adultez. La vida no estaba organizada con
atencion a las preferencias juveniles sino regidas por los moldes
de la edad madura. Porque la juventud es duefia de esta hora,
no es esta hora restauradora de pasados, sino de edificacion,
de esperanzas y de futuros, de levantamientos y de creacion.

CLAMORES UNIVERSALES DE REFORMA ESCOLAR

Se explican los clamores universales de reforma escolar. Se
espera una nueva educacion al servicio de una nueva edad. s
frecuente este fendmeno en la historia. A raiz de acontecimien-
tos extraordinarios que han ejercido poderosa influencia sobre
la marcha de las naciones, se ha visto pedir a una nueva edu-
cacion la fuerza necesaria para sostener el edificio social. Asi
después de la paz de Westfalia sobresale Comenio, el gran pe-
dagogo moravo del siglo XViI que se preocupa a fondo por tra-
zar una organizacion perfecta de la educacion como base del
bienestar individual y nacional; después de la guerra de los siete
alios Basedow y el filantropinismo, que representan una supe-
racion de la fria pedagogia realista y practicista de] iluminismo
merced a ciertas 1ncorporaciones y aplicaciones del pensa-
miento naturalista-romantico de Rousseau; la revolucion fran-
cesa determina un gran esfuerzo de educacién popular y de-
mocratica bajo el estimulo de la intervencion del Estado. Pero
pocos momentos de la historia tan similares al de hoy, como
aquel de la Alemania desvastada y dividida por la invasion
napolednica en los comienzos del siglo pasado. Hubo que bus-
car un camino para la reconstruceion moral y material. Kl filo-
sofo Fichte, que ech6 sobre si el peso de una inmensa respon-
sabilidad, encontré en una nueva educacion la posibilidad de
regenerar a su patria humillada en Jena. Publica con gran
éxito y repercusion sus célebres Discursos a la nacion alemana
donde después de explicar las penosisimas condiciones en que
se encontraba su pueblo, indico el nuevo elemento que la edu-
cacién debia agregar para lograr una mejor formacion humana.
El arte educativo antiguo — aseguraba el valiente filosofo ger-
mano — sélo se preocupaba por llenar la memoria de frases,
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pero no de nutrir el espiritn con las lineas directivas de un orden
moral ni alentar el amor y el ardiente afecto que se traduce en
vida. La vieja educacion aspiraba a formar cualquier cosa en el
hombre. La educacién nueva intentaria la formacion del hom-
bre mismo. A esa educacion verbalista que sélo se impuso la
superficial mision de alimentar el intelecto con palabras, opuso
una nueva que proclamaba como fin dltimo la vida moral, la
educacion de la voluntad. Para llegar pedagégicamente a este
designio, Ficlhite aconsejaba seguir los pensamientos y las
practicas educativas de Pestalozzi, quien le dejo un fuerte e
imborrable recuerdo desde el dia en que se conocieron. Es que
este hombre, feo, simple en el vestir, sencillo en sus costumbres
como un campesino, pero dotado de un intenso sentimiento y
de una honda filosofia prictica, sin mucha extension en su sa-
ber y animado por una turbulenta intuicidon genial, tuvo tam-
bién como Fichte un encendido entusiasmo por servir a la re-
generacion moral y material de su pueblo. Mientras la antigua
educacion, consider6 el espiritu y el corazén del nitio como
un continente que habia que dotar de contenido, Pestalozzi
comparaba el proceso educativo con el desenvolvimiento natu-
ral de una planta. « Ved el carozo que ponéis en la tierra —
dice — en él estd el espiritu: es su semilla... » « Lo mismo que
veo crecer el drbol veo crecer al hombre... » La educacion per-
fecta es para mi el simbolo de un arbol plantado cerca de
aguas fertilizadoras. Se coloca en el suelo un poco de simiente
que contiene el diseno del arbol, sus formas y sus propiedades.
Todo el arbol es una cadena no interrumpida de partes organi-
cas, cuyo plan existe en su simiente y en su raiz. El hombre es
como el 4rbol. En el nifio recién nacido estian ocultas las facul-
tades que han de desarrollarse en la vida... » « El educador no
le da nuevos poderes y facultades, ni le comunica el aliento y
la vidaj; cuida sdlo de que la influencia externa no distraiga la
marcha natural del desarrollo ».

No en balde evocamos hLoy a cada instante la figura de Pes-
talozzi y el sentido de sus ideas y ¢l ejemplo de sus obras.
Asistimos actualmente a una situacién casi igual a la de su
tiempo. Presenciamos una lucha entre los efectos de una educa-
cion tradicional de tipo practicista, individualista y niveladora
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y una educacién nueva de mayores alcances, penetrada por el
contenido humanista de la filosofia actual y de los problemas
sociales que agitan la conciencia contempordnea. Se quiere
superar aquella vieja formula educativa de «la preparacién
para la vida» por una concepecién que hace del proceso educa-
tivo un estimulo para el desenvolvimiento pleno de la perso-
nalidad humana.

A la educacion tradicional le falt6 espiritualidad. Paralela de
una cultura de cortos ideales pragméaticos que sélo revelé afa-
nes de dominio exterior, olvidé la intimidad humana. La nueva
educacion, sin substraerse al mundo de la experiencia externa,
quiere que cada uno se sumerja en la propia interioridad espi-
ritual. Que cada uno sea el que es. Por mucho que el educador
intente imponer con su heterénoma intervencion, no podra més
que asistir al propio desarrollo que cada uno autonémicamente
realiza. IEducar equivale entonces, a estimular el desenvolvi-
miento plenario del hombre; a exaltar lo que hay de intimo y
propio en cada uno, para elevarlo hasta las mas ponderadas
formas de cultura y humanidad.

Nadie intente, pues. realizar la personalidad de otro ser.
« Yo repito continuamente — dice Maria Montesori — que no
est4 preparado para la tarea de la educacion aquel que cree
que puede formar el alma del nifio, dotarla de caracter, inteli-
genciay virtudes. No podemos producir una brizna de hierba
ni alargar un milimetro el rostro... » En nuestro tiempo, que es
de intensa preocupacion pedagodgica, han cobrado interés los
problemas educativos de fondo. Asi, saber hasta donde se pue-
de llegar con la educacion se ha tornado un ¢aso de conciencia
para muchas mentes reflexivas. ;Se puedo transformar capri-
chosamente un hombre en otro, o sea sustituir la personalidad
existente por una imagen arbitraria? Toda la educacion tradi-
cional hizo de la educacion un instrumento para apoderarse del
alma del nifto y hacerla servir exigencias de un tipo de vida
forjada por los adultos. Si los nifios tuviesen capacidad refle-
xiva suficiente y adquieriesen exacta conciencia de su someti-
miento al arbitrio de la edad madura, no hay duda que ellos
irrampirian con un acto de rebelion, semejante al de los escla-
vos conbra sus amos o al de las clases dominadas contra las do-
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minantes. Ha sido éste un conflicto poco meditado. La parte
interesada, que es la infancia, carece de la luz suficiente para
percibir la existencia del problema, y la clase adulta que posee
a veces la conviceién del asunto carece de interés para resol-
verlo. Felizmente la nueva pedagogia mas en contacto con las
esencias del problema pugna por una educacion sin violencias
ni imposiciones. « La educacién — dice Gustavo Wyneken —
no debe ser ya la impresion de un sello ajeno en el alma del
nifio ni la acomodacion del hombre joven a cualesquiera nor-
mas y fines objetivos, sino simplemente un desarrollo y cuida-
do de las fuerzas y disposiciones que yacen durmientes en el
hombre, sin ninguna intromision de fuera, sin ninguna insta-
lacion de ideas o sugestiones ajenas ».

Permitamos los educadores que cada uno asista a su edu-
cacion consciente o ignorante de ella, como quien lleva en
sl un proceso que le pertenece exclusivamente, de tal manera
autonomo que pudiera decirse a si mismo: « He venido a reali-
zarme, a vivir». Proclamaba Goethe en su tiempo : «Como el
sol y los planetas, ti debes obedecer a una ley : ti debes ser ta
mismo, t no puedes huir de ti mismo. » Que nadie sirva de cera
modelable para forjar un tipo humano a imagen y semejanza de
cualquier modelo cercano ocasional. « Querer ser otro — dice
Unamuno — es querer dejar de ser uno ¢l que es ».

La vieja educacién partio de la falsa ereencia de que el hom-
bre puede ser objeto de inmensa y arbitraria plasticidad. Nadie
viene a este mundo a realizar fines cuyas posibilidades de al-
canzar no estan latentes en él. Nerén con un sistema especial
de crianza pudo hacer de sus dogos el terror de los cristianos.
Con la ejercitacion imitadora el hombre puede dotar a los ani-
males de destreza. Pero eso no es educacion porque esti fuera
del mundo espiritual. No puede el maestro constreilir el espiritu
del alumno para hacerle seguir sendas preestablecidas, incom-
patibles con su fondo personal. Aan cuando en un primer mo-
mento lograse sofocar aquella personalidad con su imposicion,
llegaria un instante en que se romperian las ataduras y esta-
llaria libre y espontinea la propia vida del educando. Cuéntase
que Bocaccio quiso hacer de su hijo Juan un habil comerciante
y un buen dia se manifesté novelista. El brutal padre de Ba-
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sedow se propuso que éste fuera peluquero, sin embargo llegé
a ser uno de los pedagogos eminentes del siglo XVIII.

FINALIDADES IDEALISTAS Y REALISTAS DE LA EDUCACION

Desde Kant sabemos que el hombre no es un medio para lo-
grar fines extratios, sino un fin en si mismo, y como tal la edu-
cacion debe valorarlo y tratarlo. En torno del fin de la educa-
cion se registran en nuestra época dos corrientes: los idealis-
tas, inspirdndose en el concepto kantiano, sostienen que el fin
de la educacién no puede ser real. Debe ser una idea o un va-
lor o una posibilidad inmanente en el sujeto. La idea viene a
ser una perfeccion a la que se quiere hacer llegar las disposi-
ciones naturales del que se educa. Los realistas, afirman que el
fin de la educacion est4 establecido por la sociedad u otra ins-
titucién extraiia al sujeto. El educando se torna algo pasivo y
la educacion en un proceso de mera adecuacion del que se edu-
ca a aquel fin externo.

El fin de la educacion no puede ser sino interior. Mas que a
una cualquiera finalidad impuesta por la sociedad actual, se
debe tender al desenvolvimiento pleno del ser humano indivi-
dual y socialmente considerado. Por encima de practicismos
y utilitarismos inmediatos la educacion debe estar alentada por
ideales de constante superacion humana. Sies la cultura la
que nutre a la pedagogia de nobles ideales, no hay duda que
la cultura materialista y positivista que esta ya en decadencia,
no ha podido encender aquellos altos fines que deben inspirar
una auténtica educacion. Cuéntase que en los dias de la guerra,
un maestro francés, antes de huir por la inminente llegada del
ejéreito invasor, dejo escrita en el encerado de su escuela esta
dolorosa afirmacion : «; Ved el fruto de la escuela sin Dios! »

Que no sirva esta frase tan amarga de pretexto para promo-
ver debates en torno de la educacion religiosa. No es ese tema
el que se desea suscitar aqui. S6lo se quiere aprovechar la pro-
funda significacion de esta expresiva queja arrancada al espi-
ritu de un educador, hijo del pueblo que fué y es ain campeon
del laicismo. «;Ved el fruto de la escuela sin ideales superio-
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res, sin un noble ideal! » podriamos decir nosotros, frente al
cuadro glacial de la escuela atin imperante, descreida, sin fe en
nada superior, sin fe en el hombre mismo, en el hombre como
fin, en la humanidad como ideal; de esa escuela que hizo del
ser humano un instrumento conquistador de la objetividad ma-
terial por medio del saber cuantitativo, que luego usufructuo
en sus deslumbrantes aplicaciones y aprovechamientos mate-
riales.

LA REFORMA ESCOLAR CONTEMPORANEA
Y LA CULTURA DEL MAESTRO

Como reaccion enérgica contra aquella pobre concepcién
educativa, resuena hoy por todo el mundo el clamor general de
j educacion nueva! o [ renovacion pedagégica! Nada debe extra-
fiar tantos adjetivos expresivos de novedad. La educacion debe
ser siempre nueva si quiere desenvolverse paralelamente a la
cultura que, por propia condicién, es dinamica, activa, es decir,
en perenne florecimiento y renovacion. Al cambiar su contenido
de valores e ideales ofrece nuevos destinos al hombre y, en
consecuencia, nuevos objetivos a la educacion.

Clamores de reforma se oyen también entre nosotros con
fuerte intensidad desde hace algin tiempo. No somos extrafnos
a la aspiracion generalizada de una educacion nueva, o a la
realizacion de nuevos ideales por medio de la educacion. Claro
estd que todo ello supone en primer término y fundamental-
mente un nuevo concepto en la formacion del magisterio, sinte-
tizado en tres aspectos: @) mayor cultura general; b) mejor
preparacion técnico-profesional y ¢) elevacion de nivel social de
la clase docente en virtud de su misma capacitaciéon y cultura.
«De lo que el maestro sea y valga depende todo el resultado
de la educacion », decia Montaigne en su tiempo, y ia afirma-
cion se mantiene hoy invariable.

No habra reforma alguna si el maestro no estd espiritual-
mente listo y dispuesto para realizarla. No se equivoca, cierta-
mente, Kerschensteiner cuando asegura que la reforma de las
naciones en el campo de la ensehanza y la educacion ha de
comenzarse por los educadores. Apunta a esta cuestion con
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idéntico sentido Beatriz Ensor cuando dice: « En las escuelas
nuevas no es el niiio el problem4 dificil, sino el maestro ».

TENTATIVAS DE PREPARACION UNIVERSITARIA
DEL MAGISTERIO PRIMARIO

Se explica que el afan de renovar la caltura del maestro sea

una de las exigencias mas urgentes y generalizadas de la post-
guerra. « El porvenir de l1a humanidad estd en manos de los
maestros », expresaba Anatole France en los dias subsiguien-
tes a la firma del armisticio. Son numerosas las tentativas con
éxito que se realizan en Europa para dar preparacion univer-
sitaria al magisterio primario. Para infundir nuevo vigor a la
escuela popular conviene aproximar el maestro de la escuela
infantil a la cultura superior. Si la escuela ha de ser un am-
biente vivo, el maestro debe cuidarse de no caer en dogmatis-
mos, y de esto lo salvara la revision y la renovacion perma-
nente de su saber y su cultura.

Merece especial mencion, a este respecto, uno de los puntos
de la altima reforma escolar alemana, el de la preparacion del
magisterio y el profesorado. La parte de cultura general que
corresponde a esa formacion serd4 dada por los institutos de se-
gunda ensenanza, y la parte profesional o pedagogica requiere
asistencia a las universidades y a sus escuelas practicas anexas
para la experimentacion practico-didactica.

En Austria también ha sido modificada la formacion del ma-
gisterio. El ministerio de Instrucciéon publica determin6 en
1928 que en adelante esa formacion estara a cargo de las de-
terminadas « academias de maestros ». Comprende seis ahos de
estudios. Los cuatro primeros son para la cultura general que es
de alcance superior, y ademas para una introduccion a las cues-
tiones docentes. Los dos altimos, se dedican mas especialmente
a la preparacion pédagogico-didictica. Para la practica escolar
de los aspirantes a maestros se crea cn cada academia una es-
cuela primaria. Sélo pueden ingresar a estas academias los que
hayan aprobado los estudios de las escuelas medias y se ha-
yan sometido a un examen de seleccion.
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Son suficientes estos datos para significar la elevacion que
han alcanzado los estudios que requiere la formacion del ma-
gisterio primario en aquellos paises de la Europa central. Dia
llegard en que el cambio de este régimen sea un hecho en
todas partes, y también en nuestro pais. Muchos exigen ya
como elemento preliminar los estudios del bachillerato, sobre
cuya base se desarrolla el curso pedagoégico a cargo de sec-
ciones especiales o facultades universitarias. Se dira que es
mucha exigencia. Cuando a principios del siglo XIX se qui-
sieron crear en Espalia y en Francia las primeras escuelas
normales o seminarios, idénticos a los que existian en Ale-
mania se creyo que habia un exceso de demandas culturales-
profesionales para este régimen formativo. Se vivia satisfe-
cho con ver que los maestros se formaban en las escuelas de
primera ensefianza al lado de los mas capacitados y reconoci-
dos. Sin embargo, las escuelas normales se impusieron y se
generalizaron y, & su imagen aproximada se crearon mas tarde
muchas en Sud América. Igual situacion vive hoy la pretendi-
da preparaciéon universitaria del maestro primario. A unos pa-
rece ilusorio, y a otros prematuro. No hay duda que nuestras
escuelas normales deben ser sometidas a una amplia trans-
formacién. Podrian servir de institutos de cultura general ba-
sica para los estudios profesionales que el maestro debiera cur-
sar en las universidades o en institutos pedagogicos. De este
modo, los temas educativos serin vistos con mayor capacidad
y valorados con mds precisa estimacion.

Entre nosotros es digna de citarse la intensa campana de
extension universitaria que para el magisterio primario realiza
anualmente la Facultad de humanidades y Ciencias de la edu-
cacion de la Universidad de La Plata, apoydndose en las gran-
des ventajas que resultan de la union espiritual entre los maes-
tros primarios y los profesores de la Universidad. En el mes
de julio dictan en el local de la Facultad, profesores de la mis-
ma u otros invitados por ella, conferencias de distintos temas
enfocados siempre dentro de las preocupaciones culturales del
maestro escolar. Esas conferencias son publicadas después en
los denominados Cuadernos de temas para la escuela primaria
que se distribuyen ampliamente.



— 148 —

La Universidad de Cérdoba considerando que ella « no puede
ser indiferente a la situacién del magisterio dada la estrecha re-
lacion que existe entre los tres ciclos de la ensefianza nacional »
Yy que « debe influenciar en la obra de la educacién pablica por
intermedio de sus profesores, realizando en la practica la exten-
sion universitaria, que es uno de los m4as altos fines de la casa,
ha resuelto que en el mex de julio de este afio se realicen confe-
rencias para el magisterio de la provincia sobre : a) Problemas
educacionales; b) Métodos, orientaciones y especialidades en la
enselianza; ¢) Cultura cientifica, artistica y fisica del magiste-
rio; d) Higiene; e) Legislacion escolar.

La Universidad nacional del Litoral ha creado en el afio 1929
el « Departamento de extension universitaria » dependiente del
Consejo superior, e integrado por tres secciones : a) Cursos;
b) Conferencias; y ¢) Publicaciones. Debemos hacer constar que
se trata del esfuerzo mas organico y mas complejo que hasta hoy
se ha realizado en nuestro pais. Por una resolucion del 15 de
junio de 1929, se indica que la extension universitaria estara
destinada en primer término, a los obreros urbanos y rurales, y
en un articulo especial se asegura que « progresivamente se am-
pliaran las actividades de la extensiéon universitaria a otros sec-
tores de la sociedad, especialmente hacia los maestros de las escuelas
primarias ». Se anuncia una biblioteca pedagogica con el objeto
de ir « suministrando a los maestros del litoral informaciones
claras y amplias acerca de lo que en nuestro pais y fuera de él se
ha hecho y se hace en materia de nuevos métodos de educacion ».

Debemos mencionar también, entre estos numerosos empe-
nios de renovacion, el esfuerzo espontaneo de un gran sector del
magisterio del pais por conocer las corrientes de la cultura y
los ensayos pedagogicos de otras partes sin animo de imitarlos
ciegamente, sino para recoger en ellos sugestiones y estimulos
oporturnos, adaptaciones a nuestro medio o determinar creacio-
nes e iniciativas originales. Entra en este reconocimiento, igual-
mente la labor seria de algunas escuelas normales de la Capital
y las provincias que han realizado ensayos metodolégicos nue-
vos, y en especial la Escuela normal n° 5 de Buenos Aires, que
ha logrado concentrar, merced a un valioso esfuerzo orginico,
una de las mas interesantes experiencias de educacion activa
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sobre la base del método decroliano habilmente adecuado a
nuestro ambiente social y pedagogico.

Todos los congresos de maestros y de educacion declaran la
necesidad de revisar periédicamente la preparacion de aqué-
llos. Algunos en Europa, como el reciente primer Congreso del
magisterio asturiano manifiestan en forma expresa el anhelo a
la cultura universitaria. « Es aspiracion del magisterio llegar
a la creacion de la facultad de pedagogia en las Universidades,
y desea, desde luego, que dicha facultad se instale también en
la cindad universitaria ». Se agrega en la conclusion siguiente :
« En tanto no sea una realidad la inclusion anterior, debe darse
a los maestros toda clase de facilidades para ampliar sus estu-
dios en las universidades ».

La idea de la preparaciéon universitaria se va abriendo paso
en todas partes. Es el propio magisterio, que tanto brega por
su situacion econdémica y moral quien lucha también por su
clevacion cultural.

UN INSTITUTO DE PEDAGOG{A EN NUESTRO PAfS (1)

En el alio que corre funcioné en la Capital el Instituto de
Pedagogia para el magisterio primario del pais. Bajo una acer-
tada direccion y con la cooperacion de un niicleo respetable de
profesores, representé dentro de la modestia de sus alcances,
un loable afan de propulsar la cultura general y pedagogica de
los maestros. En su reciente supresion ha primado un elemen-
tal criterio de economia. Un superior criterio de cultura habria
aconsejado su permanencia, acaso con modificaciones en sus
medios y en sus fines.

» En qué consistia este Instituto ? No es posible considerarlo
como una institucion de formacion docente mas que se agregaba
a las ya existentes en el pais. Tenia caracteristicas propias y
finalidades tipicas que lo distinguian de aquéllas; tenia sentido
y campo inconfundibles.

(1) El preseunte trabajo reproduce aproximadameunte la exposicién des-
arrollada por su autor en el acto inaugural de las clases del Instituto de
P’edagogia que se realizé el 2 de mayo de este afio en Buenos Aires.
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Por su sentido el Instituto de Pedagogia no era profesional,
ni de investigacién cientifica. Era de cultura general y pedagé-
gica, de experimentaciones y ensayos didacticos, destinados a
orientar el magisterio primario en las nuevas direcciones del
pensamiento cientifico y en las mds recientes tendencias tedri-
cas y practicas de la educaciéon. No expedia titulos profesiona-
les, pero ofrecia un reconocimiento y un estimulo a los maes-
tros que cursaban sus estudios para renovar y ampliar los ya
logrados en las escuelas normales.

Por su campo, era un centro de preocupaciones alusivas:

a) Al problema general de la educacién, que en su esencia y
naturaleza es uno mismo en cualquier ciclo de la ensefianza;

b) Al problema especial de la escuela primaria, presentando
problemas tedricos y soluciones practicas en torno de la edu-
cacion del nino, refiriéndolos especialmente a nuestra educa-
cion primaria nacional ;

¢) A elementos nuevos de cultura cientifica histérica y literaria,
que pueden influir con mejoras en la cultura general del edu-
cador y en el contenido de la ensefianza;

d) A la capacitacion téenica, mediante una superaciéon de la
metodologia tradicional por una nueva didactica basada: 1° en
la actividad y libertad del educando; y 2° en la autonomia y res-
ponsabilidad del educador.

Dentro de estos conceptos, esquematicamente expuestos, el
Instituto de pedagogia era un centro de cultura general y
pedagogica y de orientacion técnica para el magisterio prima-
rio, y de informaciones para aquellos que se toman interés por
los arduos y espinosos problemas de la educacion comun.

Se dira que habia en la organizacion del pais establecimientos
que llenaban tales funciones. Sin embargo no se lo puede confun-
dir con las facultades universitarias que en Buenos Aires, La
Plata y Parana preparan el profesorado secundario, normal y
especial, ni con el Instituto nacional del profesorado secunda-
rio que en esta .capital especializa a los que han de ir a des-
empeiiar catedras en establecimientos de enselianza media. Los
problemas que mas preocupan a todas estas instituciones son
los que se relacionan con el desenvolvimiento y educacion del
adolescente, cuyos caricteres son distintos a los de la infancia
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y comienzos dela pubertad que ataiien a la ensefianza primaria.
Tampoco se presta a confusiones con dos iniciativas recientes
que corresponde recordar aqui : la primera, la ordenanza del
21 de septiembre de 1929 por la que se crea en la Facultad de
ciencias educacionales de Parand un « Instituto de Pedagogia »
anexo, para realizar « investigaciones y experiencias de caric-
ter pedagogico » y «recoger las principales enselianzas de las
obras y ensayos nacionales y extranjeros y propagar los resul-
tados obtenidos entre el magisterio del litoral y en general de
la Republica » ; la segunda, una ordenanza del 9 de octubre del
mismo afio de la Facultad de filosofia y letras, por la que se
crea el Instituto de didactica. Sus tareas tendran alcance de
estudios e investigaciones, publicaciones, cursos y ensenanzas,
ensayos didacticos, bibliotecas y oficinas de informaciones con

especial preferencia a las cuestiones y problemas de la ense-
nanza media.

LOS ESTUDIOS PEDAGOGICOS EN LAS ESCUELAS NORMALES

No era posible considerar este Instituto semejante a las es-
cuelas normales. Tales como ellas nacieron y atin sigien sien-
do, no se las puede estimar como centros de altos estudios pe-
dagodgicos, ni han tenido por qué serlo. No dan una honda
conciencia del problema educador. Ha sido y es su finalidad
dotar al futuro maestro de una mera cultura y de una ligera
técnica profesional. Su orientacion fué prictica y elemental.
No pudo ser de otro modo, porque los aspirantes a la carrera
del magisterio ingresan unas veces a la edad de catorce alios y
otras a la de diez y seis. Inician estudios pedagégicos en el pri-
mer curso, inmediatamente después de terminar la escuela pri-
maria. Los efectos son explicables. Sabido es que los problemas
pedagogicos son entendidos cuando se los vineula con con-
ceptos filosoficos y valores de cultura. Ambas, filosofia y peda-
gogia, operan convergentemente en el maximo problema hu-
mano, que es la educacion. En consecuencia, dada la natural
falta de capacidad de esos adolescentes para los temas filoséfi-
cos, la pedagogia se desprende del tronco comin y queda redu-
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cida a una simple rama de contenido empirico. Disminuyé su
Jerarquia. Se hizo una mera técnica, un arte, pero no en el
sentido de la creacién individual, sino dentro del precario
alcance de la aplicaciéon de reglas y preceptos. Fué tan sélo
una técnica utilitaria, es decir, un conjunto de medios, de ins-
trumentos. Le falt6 sentido teleolégico y por ello no logré or-
ganizarse como una disciplina destinada a aplicar una teoria
general de valores, o algunos ideales a la educacion.

LA CULTURA Y LA TECNICA DE LOS MAESTROS

Véase entonces como esos cuatro aiios de estudios rapidos
y compendiados de la escuela normal no pueden ser cultura.
Apenas un estimulo para ella, y no muy vigoroso; una base
endeble sobre la cual deberd construir la verdadera y sélida el
maestro que voluntariamente se empeile en ella. A veces, casi
siempre, no se avanza sobre aquella primera e insuficiente do-
taciéon cultural. Lo grave es que donde no hay cultura firme y
valiosa no puede haber técnica perfeccionada, porque ésta es
eficiente cuando se convierte en medios para servir fines. « Fal-
ta la fibra porque falta la fe. Y falta la fe porque falta la cul-
tura», ha dicho de Sanctis. En efecto, la cultura es siempre
creadora de ideales y éstos encienden la fe en la accion, Gnica
fuerza capaz de hacer triunfar cualquier empresa individual y
colectiva.

En esta época de toscos practicismos, en esta edad de las
téenicas y de los hechos, de poco apego a las ideas puras y al
espiritu desinteresado, mas de automatismos que de creaciones,
algunos sienten menosprecio por los elementos « teoricos » que
nutren la cultura, gaardando exclusiva consideracion por los
« hombres practicos », en quienes la falta de cultura va casi
siempre unida a la ausencia de ideal. Partidarios confesos de
la ciencia aplicada detestan la ciencia pura, ignorando, claro
esta, que aquélla solo existe como derivado de ésta. La teoria,
la reflexion, el pensamiento superior constituyen las fuerzas que
trazan recta direccion y comunican poderoso impulso a la ac-
cién. « Si siempre los hombres — dice Xirau, educador de hon-
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do saber y amplia cultura — hubiesen sido prdcticos, andariamos
todavia acurrucados en primitivas cavernas tallando piedras.
'Toda nuestra cultura y, en altimo término, todo nuestro confort,
lo debemos a esos valientes aventureros de la historia que dedi-
caron su vida a la loca aventura de teorizar » (1).

Sélo es valida la tecnica cuando el que la aplica piensa en
ella e impide asi que se convierta en automatismos. « Una téc-
nica degenera — dice Durkheim — pronto en un vulgar empi-
rismo si aquél que se sirve de ella no se ha puesto a reflexio-
nar sobre el fin que ella persigue y los medios que ella em-
plea » (2).

Asi también en lo pedagodgico. No hay técnica cierta ni mé-
todos valederos si no estan avivados por la humanidad del
maestro. Y a esa humanidad, que es su mundo interior, se llega
dnicamente por el camino de la cultura. Esta, nadie duda, no
da nueva personalidad al educador, pero, en cambio, lo provee
de potencias y de capacidades para penetrar hasta un mundo
insensible, lejos de las meras apariencias y sombras de las co-
sas mismas, hasta el dominio de las mas puras esencias.

# Qué es la cultura del maestro? Para responder a este inte-

rrogante es tarea preliminar destruir dos prejuicios corrientes :
el metodismo y el enciclopedismo.

EL PREJUICIO METODOLOGICO

No puede reducirse la cultura del maestro al mero conoci-
miento de métodos. En la pedagogia tradicional prosperé am-
pliamente este prejuicio. Ella fué una acumulacién de normas
metodicas. Sostuvieron con firmeza esta tendencia algunos dis-
sipulos de Herbart, especialmente Ziller para quien el método
era mas importante que la personalidad del maestro. Este no
nace con predisposiciones para tan nobles tareas, sino se hace
tal por influjo de reglas y preceptos finamente estilizados y

(1) X1RrAU, Pedagogia y practicismo, Revista de pedagogia, Madrid en 1923.

(2) E. DURKuEIM, L’¢volution et le role de Venseignement secondaire em
France, 1906.

HUMANIDADES. — 7T. XXII 11
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organizados hasta la exageraciéon. Por estas influencias, unidas
a las de la pedagogia cientifico-positivista de las postrimerias
del pasado siglo y comienzos del actual, sobrevino el imperia-
lismo del método y el reinado del maestro, pero del maestro
automata, simple aplicador de preceptos diddecticos. En nuestro
pais tomaron este rumbo las escuelas normales. Se cay6 en un
artificio ingenuo y dogmaitico, en un rigido tecnicismo didéc-
tico, donde todo est4 previsto merced a un magico juego de
moldes, técnicas y restricciones para el nifio y para el educa-
dor. Solo aquellos maestros capaces de la emancipacion, conse-
guian dar libertad a su iniciativa y fuerzas creadoras. Fué una
pedagogia donde el maestro se convirtié en el centro de la vida
didactica y escolar.

Felizmente, la reacciéon contra: esta falsa omnipotencia del
método se hace sentir ya en nuestros dias por obra de un cri-
terio que concede a éste valor de franca relatividad. No es me-
jor maestro quien conoce mas los métodos de los demads, sino
quien aprovecha los elementos de éstos para forjar el suyo pro-
pio, para crear el estilo docente personal. La vocacién es la
fuerza esencial, y lasnormas metodolégicas, en cuanto son com-
patibles con la personalidad del educador, contribuyen a vigo-
rizarla. Ya sostuvo este concepto relativista del método, en la
misma época que Ziller defendié el absolutismo, otro discipulo
de Herbart, el pedagogo aleman Stoy quien aseguré que la teo-
ria metodoldgica debe servir con sus normas para robustecer
la personalidad del educador, pero no para aprisionarla tirani-
camente.

Vale mas la formacion de una cultura en la personalidad del
educador que la formacién de métodos de ensefianza. Estos, sin
aquéllos, son fuerzas muertas. Aquélla sdlo es energia creado-
ra capaz de hacer florecer con mas libertad y con mas frecuen-
cia nuevos medios metddicos. No hay métodos rigidamente de-
finitivos. Son ellos susceptibles de variaciones impuestas por
las modalidades del que se educa o por los renovados fines que
se persiguen. Sostenia Beatriz Ensor, con tino recomendable, ¢n
el Congreso de la Nueva HEducacion de Locarno, que cada dos
o tres afios el maestro deberia presentarse ante una autoridad
imparcial para que juzgara si era todavialibre o si se habia he-
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cho esclavo de tal o cual método (1). En nuestro inconsciente, y
aun creyéndonos libres, llevamos una gran cantidad de manias
y limitaciones, que alteran la naturaleza del acto educador por
efectos de nuestras equivocadas intervenciones. Se ha dicho,
con certeza que, todos los defectos didacticos son en substancia
defectos de humanidad. Por esto, nadie busque el «inico» mé-
todo cierto para enseiiar. Encontrara si el comentario de méto-
dos y ensayos didacticos y elementos de cultura general que,
incorporados a su espiritu, seran factores indispensables para
que cada uno pueda trazar a sus practicas docentes una direc-
ciéon metodolégica acertada.

EL PREJUICIO ENCICLOPEDICO

No puede ser, tampoco, la cultura del maestro, inicamente
el saber que debe transmitir. Asi como ya se dijo que no es
mejor maestro quien conoce bien el método de los deméds y no
ha forjado el suyo propio, que puede ser el de los deméds si se
le agrega la impresion del sello personal, tampoco lo es quien
sabe mas cosas. Puede poseer pocas verdades a condiciéon de
que ellas guarden enlaces entre si, y no ese saber inconexo,
enciclopédico y amontonado del que ha aprendido mucho pero
desvinculadamente.

Que sean ideas centrales, fundamentales. Sélo ellas podran
constituir el fondo de la pedagogia y la esencia personal del
maestro. Mas que un saber especialisimo, el estrictamente pe-
dagogico, necesita el maestro «un concepto, un juicio — dice
Zulueta — un criterio acerca de la vida y del hombre. No tanto
quiero decir una explicacién cientifica del Universo cuanto una
interpretacion moral de la vida que le permita vivirla con sen-
tido, con orientacién, dandole un valor. Ni siquiera ha de ser
un filé6sofo el maestro... No necesita el maestro un sistema filo-
sofico, necesita una concepcion del mundo » (2).

(1) B. ENSOR, La relatividad de la libertad, en Revista de pedagogia, Ma-
drid, 1927.

(2) ZULUETA, Ll maestro, Ed. « La lectura », Madrid.
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No corresponde investigar cuantas materias debe el maestro
estudiar, sino cudles son la mas aptas para darle la plenitud
de su humanidad. Preferentemente debe cultivar las discipli-
nas filosoficas, las humanidades, problemas generales de cien-
cias puras, cuestiones en torno del arte para lograr asi aquella
imagen del mundo, aquella intuicién de la vida a que se refe-
ria el autor citado.

UNIVERSALIDAD Y ESPECIALIDAD

Sera mejor maestro quien sea més universalmente hombre. Y
es tal quien es mas culto, no m4s especializado. M4s cultura y
menos técnica serd mayor estimulo a las fuerzas creadoras que
a la mera imitacion. La cultura eleva hasta la universalidad.
La técnica mantiene el espiritu en la especialidad. Se pregunta
Max Scheler si es mis culto el que mas sabe y se responde ne-
gativamente. La cultura no es una categoria o principio del
saber, tampoco del sentir, ni del hacer; es una categoria del
ser. A este ser del sujeto — agrega — asi plasmado, correspon-
de en cada caso un mundo — un microcosmos — que es tam-
bién una totalidad. « Segin esta idea, la parte hombre es, en lo
esencial, idéntica a la totalidad del mundo, si bien, o lo es en
sentido real o de existencia; y, a la vez, la totalidad del mundo
esta plenamente contenida en el hombre como parte en el mun-
do » (1).

Este intento de universalidad no significa desdeiniar la disci-
plina especial del maestro que es la Pedagogia, sino al contrario
elevar ésta hasta un plano de alta jerarquia en el conjunto del
saber. Ella se construye con escasos elementos propios, pero
mucho con aportes de otras disciplinas particulares y filosoficas
sin las cuales no podria siquiera la pedagogia existir. El peda-
gbgico es siempre un tema particular que se explica si se lo liga
a un amplio fondo de generalidad.

(1) MAX SCHELER, El saber y la cultura, en Revista de Occidente, Madrid.
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LA FILOSOFfA EN LA CULTURA DEL MAESTRO

No es necesario que el maestro sea un filésofo, como ya se ha
dicho, y acaso pueda excusarse la falta de estudios especiales
de filosofia; pero lo que no podria tolerarse es la falta de orien-
tacion filoséfica en su cultura y en sus estudios pedagoégicos.
«Nada es tan necesario al maestro — dice Ortega y Gasset —
como la independencia del espiritu. Y esto es la filosoflia : antes
que un sistema de doctrinas cristalizadas, una disciplina de li-
beracién intima que ensefia a sacar triunfante el pensar propio
y vivo de todas las ligaduras dogmaticas. No habra, pues, en
BEspaia, pedagogos mientras no haya en las Escuelas Normales
un poco de filosofia» (1).

Es menester que el maestro se encare con el movimiento filo-
sofico de su tiempo, para extraer de él elementos que completen
su construceion pedagdgica. Insuficiente seria ésta si se limita-
ra a estudiar la realidad y los medios educativos. La pedagogia
estrictamente cientifica, es decir, a base de hechos y leyes seria
precaria para formar al educador porque no alimenta la con-
ciencia de éste con los problemas relativos a la concepcion del
mundo y la vida. Cuando la pedagogia no incorpora al espiritu
del educador el sentido de estos problemas, la educacion se
realiza sin un rumbo, salvo en aquellos casos en que aquél co-
mo hombre ha tomado una aectitud frente a esos problemas.

En toda empresa educativa deben entrar en juego dos térmi-
nos extremos y un término de enlace. Por una parte, la realidad,
constituida por la experiencia humana, abastece de datos bio-
logicos, psicolégicos y sociolégicos. Por otra, los ideales, for-
mulados por la cultura y la filosofia de la época, y finalmente,
los medios, que sirven para hacer ascender aquel mundo real
hasta el mundo ideal, de valores objetivos, o hasta donde es po-
sible desenvolver la plenitud de sus propios valores.

Segun el alcance y predominio que se da a cada uno de estos
términos en la estructuracion de la pedagogia, ésta asumird un
caracter especial. O sera cientifica o filoséfica o tecnologica. A

(1) J. ORTEGA Y GassET, Prélogo de Pedagogia general, Herbart, Ed. «La
Lectura», Madrid.
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nuestro juicio, no puede tener, unilateralmente, ninguna de es-
tas tres orientaciones. Para ser completa debe reunir las tres a
la vez.

Si el maestro carece de capacidad filoséfica indispensable
para alcanzar la clara conciencia de sus problemas, hari de la
pedagogia un simple conocimiento de la realidad, estudiando
hechos de biologia, psicologia, antropologia, sociologia que ser-
viran de base cientifica a la educacién. La pedagogia sers la
ciencia del hecho educativo, del ser sin el deber ser. Si se
circunscribe a conocer los medios educativos har4a de la peda-
gogia una técnica, una metodologia. Y si se limita inicamente
a investigar los ideales educativos habra hecho de la pedagogia
pura filosofia, puro debe ser, con olvido de la realidad.

Los medios no tienen significaciéon sin vincularlos a los he-
chos, que son el punto de partida y a los ideales que determinan
la finalidad hacia donde se va, del mismo modo, que es ciega la
exclusiva realidad, y s6lo son suefios sin bases para su realiza-
cion los puros ideales.

Después de un largo predominio de la pedagogia empirica y
de la pedagogia metodoldgica, se la quiere dotar de contenido
filosodfico, con lo cual elevara su dignidad como conocimiento y
la dignidad intelectual de quienes tienen que cultivarla. Permi-
tira al maestro no sdélo actuar, sino también contemplar sus
problemas ; meditar los problemas preliminares y los problemas
esenciales de la educacion. Asi tendra no sélo la destreza para
el hacer sino también la comprension de los términos que in-
tervienen en sus actividades. Sin cultura, sin penetracion filo-
sofica no vera méas que lo externo y tosco del problema educa-
dor y seri ciego ante lo que él tiene de invisible y mas valioso,
que es su fondo espiritual. «El arte de hacer se divide en dos
partes : una divina y otra humana», decia Platén. Con estas
visiones ha de asistir el maestro a la realizacion practica de sus
problemas. Ligar4 en lo universal cada caso particular; estable-
ceri conexiones entre el detalle visible del hacer diario con el
conjunto de la totalidad cultural. Al mismo tiempo que asegura
la unidad y evita las contradicciones en el pensamiento y en la
accion, sera, aunque modestamente, un noble propulsor de la
cultura de su tiempo.



— 159 —

De tarde en tarde, si no es posible casi siempre, cada maes-
tro vivird una gozosa y serena contemplacion de las ideas y los
sentimientos que deben nutrir su actuacién profesional. No
puede quedar ésta aprisionada en groseras rutinas y en mise-
ros empirismos. Ha de vivir un permanente contacto con la hon-
da realidad social y espiritual contemporianea si no quiere ser
tachado de atrasos y retardos. No podra preparar la vida futu-
ra quien se entera de las cosas cuando ya son pasadas.

Debe consagrarse a la practica pedagégica, no a la mecanica
repeticién de tareas, dignas de otros oficios menos espiritua-
les. No debe olvidar el pensar pedagégico si quiere encontrar
justificacion teorica a la accion practica, o modificar la practica
por inspiracion de la teoria. Es el mejor camino para no errar,
y para no caer en la mera vida de practicismos, automatismos e
imitaciones frias a que es tan propensa la actividad escolar.

LA EDUCACION COMO UN JUEGO DE ANTINOMIAS

No es por cierto la educacion un hecho estricto, de absoluta
rigidez, como son los hechos de la naturaleza sometidos a leyes
mecanicas. s un proceso que se desenvuelve en el fondo de la
viviente realidad humana, lleno de sorpresas, de ocultas fuerzas
y de secretos hilos que el educador debiera conocer y tener en
sus manos. A esto, sin duda, lo conduciran aquellas meditacio-
nes que considerabamos necesarias para orientar mas reflexiva-
mente su aceion.

La honda realidad humana, y con mas acentuacion la intima
realidad espiritual, es un permanente conflicto, esfuerzo, traba-
jo de superacién y equilibrio, predominio de una de dos fuerzas
contrarias, o nivelacion de ambas, una antitesis. Autoridad y
libertad; esfuerzo e interés; individuo y sociedad; realidad e
ideal; medios y fines; informacién y formacion; instruccion y
educacion; cultura utilitaria y cultura espiritual; vida espon-
tinea y vida reflexiva y otros muchos conceptos representan los
términos antitéticos que la educacion aprovecha para resolver
sus problemas dentro de la compleja trama de elementos anti-
némicos que integran toda la vida humana.
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Un pedagogo italiano actual, de reconocida autoridad, que
ha visto, desde su posicion idealista, la ley intrinseca de la rea-
lidad espiritual en una lucha de antinomias, concibe el proceso
de la educacion como un vaivén entre sus términos opuestos.
Una de sus obras, Le antinomie dell’educazione, representa una
tentativa para construir las lineas de los maximos problemas
educativos, que son a la vez los maximos problemas de la vida
del espiritu, en el cual se compendia el drama de la historia
humana (1).

La educacion es un problema eterno, pero sus soluciones per-
tenecen a cada época. No existe pedagogia alguna que posea el
secreto de una validez general. Toda empresa educativa estd
condicionada por caracteristicas de lugar y de tiempo. La edu-
cacidn es siempre un proceso concreto. Puede el ideal ser uni-
versal, pero la realidad que se educa, representada por una
experiencia social e histérica dada, es siempre contingente y
circunstancial.

Estas antinomias no pueden ser entendidas en sentido abso-
luto como las del mundo légico, donde la afirmacién de una su-
pone la negacion de la otra. Aqui se trata de dos aspectos
correlativos e inseparables. Son dos exigencias simultaneas,
que si no se desenvuelven de modo paralelo, la una trata siem-
pre de absorber o dominar a la otra. Ni la armonia de los térmi-
nos, ni la desaparicién de uno de ellos suelen dar soluciones.
Estas se encuentran en el predominio y en la superacion de
una de las dos realidades opuestas del problema.

(1) M. MARESCA, Le antinomie dell’educazione, FIli Bocca, Torino. Sos-
tiene «que toda la vida del espiritu es un gran trabajo, un inminente con-
flicto, un trdgico contraste entre dos exigencias antagdnicas, un ritmo ins-
table que oscila entre dos polos: lo infinito y lo finito, lo absoluto y lo
relativo, lo eterno y lo efimero, la libertad y la necesidad, lo universal ¥
lo particular. » La sintesis de estos contrarios es la esencia de la vida es-
piritual. Cada término se nutre del opuesto : el espiritu de la naturaleza:
el ser del no ser, etc. No pueden ser concebidos estos términos aislada-
mente, sino el uno en funcién del otro. Sobre esta base espiritual traza cl
esquema de los problemas fundamentales de la educacién, en cnatro gran-
des antinomias : 12 el ser y el deber ser en el hecho educativo; 22 auto-
nomia y heteronomia en el proceso educativo ; 3% instruccién informativa
e instruccion formativa, y 42 educacion individual y educacién social.
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Cada época seiiala sus preferencias en los términos antino-
micos. Y esta preferencia no es arbitraria. Responde a hechos
o a ideales de su tiempo. La educaciéon tradicional resolvio el
problema con un acentuado predominio del ser sobre el deber
ser, de los medios, sobre los fines, de los intereses individuales
sobre los intereses sociales; de lo intelectual sobre lo vital; de
la autoridad sobre la libertad. La educacion nueva, lucha por
imponer el predominio de los términos opuestos : sentido ideal,
formativo, social, espiritual, auténomo, ete., al proceso educati-
vo. Claro esta, que hablamos de predominio, no de exclusividad.
Ninguno de estos términos antitéticos es concebible sin el otro.

Para otro pedagogo y filésofo italiano ilustre, (zentile, hay
una antinomia fundamental en la edncacion, que la expresa en
estas dos afirmaciones : 1* que el hombre, objeto de la educa-
cién es y debe ser libre; 2* que la educacién niega la libertad
del hombre, antinomia que también la expresa de este modo :
1° la educacién presupone en el hombre la libertad y tiende a
darle siempre mayor libertad; 2° la educaciéon trata al hombre,
prescindiendo de la libertad que él ya posee, pero opera para
despojarla del todo (1).

Il maestro no actiia en su tarea cuotidiana con los hilos que
tejen estas antinomias, pero no puede desconocerlos porque se-
ria ignorar la trama que debe llenar su conciencia pedagégica y
dar sentido a su actitud frente al ser que se educa.

LA PRESENCIA ESPIRITUAL DEL MAESTRO

La libertad es la palabra de orden en la actual renovacion
pedagogica. Encierra ella el aspecto m#s critico de nuestro pro-
blema. Ha sido abordada tan frecuentemente «que quizd —
como dice Decroly — pueda aparecer a alguien como un limén
estrujado».

Ya se la acepta como medio educativo, y debe también aspi-
rar a ser fin. La autonomia del nifio en el proceso educador, tan
proclamada por los sistemas diddcticos nuevos, pareciera signi-
ficar la no intervencion del maestro. Hay, en efecto, una apa-

(1) GeNrtiLE, La riforma dell educazione, Flli. Treves, Milano, 1928.
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rente anulacion de éste como fuerza coactiva sobre la persona-
lidad del educando, pero a la inversa, se exalta su presencia
espiritual en la seleccion critica de las circunstancias y estimu-
los externos que deben excitar y fomentar la vida subjetiva del
niio. Empieza esta renuncia de la excesiva presencia fisica, a
ser un estado de animo comuin a todos los educadores que se
liberan de viejas trabas o se forman de acuerdo a sentidos méas
espirituales. «Quien sienta — dice Wyneken — esta suspension
como una renuncia a toda educacién, como un nihilismo peda-
gogico objetara en todo caso con derecho que esta renuncia es
mil veces mds dificil que el método ordinario de la intervencion
incesante. Aquélla exige una autodisciplina grande y larga: no
contestar a las acciones del nifio con reacciones, sino contener-
se, y no transformar nunca la actividad del nifio en pasividad.
Esto es tan dificil que se le debe calificar de actuacién positiva.
Asi como la gimnasia comienza por producir al hombre la com-
pleta distension de sus misculos, tan dificil para él, y asi como
este no hacer es casi lo mas dificil que tenemos que aprender,
de igual suerte la capacidad primera y fundamentadora de esta
moderna pedagogia es el distenderse, el saber contemplar y,
dejar crecer, sin intervenir. Y sélo asi el alumno es fin en si; sélo
ast es — ni asesinado ni mutilado — éI mismo. Ast llega a ser lo
que €l es. Y sdlo de esto se puede responder con sequridad» (1).

LA TMAGEN HUMANA DEL EDUCADOR

No quedariamos satisfechos, si antes de terminar este vuelo
por el mundo espiritual del maestro, no meditaramos brevemente
sobre la imagen humana que debe caracterizarlo. Por la natu-
raleza de su actuaciéon no puede residir el educador en cual-
quier alma. Los rasgos esenciales de su vida configuran una
existencia regida por leyes tipicas. Kerschensteiner ha tratado
con elevacion este problema (2).

(1) G. WYNEKEN, Las antinomias centrales de la pedagogia, en Revista de
Pedagogia, Madrid, 1924.

(2) KERSCHENSTEINEK, El alma del educador y el problema de la forma-
cion del maestro, Ed. « Labor», S. A.
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j Cual es la imagen humana o la forma de vida de un educa-
dor auténtico? Eduardo Spranger, filésofo y pedagogo contem-
poraneo de Berlin, expone en una de sus obras los tipos esen-
ciales de la vida humana, extraidos de las leyes y particulari-
dades inmanentes de los distintos sistemas culturales. Senala
seis tipos principales de almas con su ley dominante en cada
uno : El hombre teérico, empeiiado siempre en conocer la reali-
dad y el ser, estd regido por la ley de la objetividad. El hombre
imaginativo, entregado, no a comprender objetivamente la reali-
dad, sino, a expresar de ésta la significacion que su subjetivi-
dad crea y vive, esta regido por ley de la forma. El hombre reli-
gtoso, cuya vida interna s0lo encuentra satisfaceién en un estado
absoluto de superaciéon mediante relaciones con un mundo tras-
cendente, esta regido por la ley de la salvacion eterna. El hom-
bre economico, que tiende a producir con un minimo de gastos
y esfuerzos un miximo de provecho posible, est4 regido por la
ley de la utilidad. El hombve autoritario, que quiere imponer a
los demas el principio de su voluntad, esta regido por la ley del
dominio. El hombre social, o sea aquel que mueve su vida sim-
plemente por sentimientos de solidaridad, asistencia y sacrifi-
cio por sus semejantes, esta regido por la ley del amor, del amor
hacia el hombre.

Entre todos estos tipos de imagen humana, Kerschensteiner
encuentra en la del hombre social la auténtica del educador.
La suprema ley que debe regir su existencia es la del amor al
hombre. « Quien no sepa vivir — dice en la obra citada — en
el amor hacia sus semejantes, puede considerarse fracasado, de
antemano, como educador ». No puede el maestro hallar en si
mismo honda satisfaecion. Por la esencia de su actuacién la
encontrard cuando vea que los gérmenes que hallo en sus dis-
cipulos y que contribuyé a fomentar, se van convirtiendo en
los valores que presintié en ellos. Ese amor a sus semejantes
hizo la grandeza de Pestalozzi como educador, quien renuncio,
aun en los afios de su ancianidad, a los halagos de la gloria que
ya se cernia sobre él y al bienestar personal, para destinar su
vida entera a ser el padre de los huérfanos y necesitados de
bienes materiales y morales.

Se equivocan fundamentalmente los que atin creen que « el
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principio de toda actuacién educadora, est4 en los conocimien-
tos », y los que creen que es maestro de verdad el que mejor
destreza exhibe en la transmisién de nociones. Si es impor-
tante el dominio del arte did4ctico, la real investidura del
maestro esta dada por ese acento comunicativo, casi apostélico,
que se percibe en su alma cuando se entrega fervorosa a su
noble misiéon en la diaria convivencia con sus discipulos. M4s
en esto que en aquéllo, luce su personalidad y su valor espiritual.

El «eros pedagigico» es 1o que Kerschensteiner descubre
en el fondo de toda alma educadora. « La autoridad que el ver-
dadero educador emplea, es la fuerza del amor, la de la supe-
rioridad espiritual y moral, la autoridad de los valores mora-
les...» y agrega: «los mejores educandos rehuyen muy pronto las
naturalezas dominadoras y los hombres autoritarios : tales na-
turalezas sirven mejor para cualquier fin distinto de la profe-
sion educadora » (1). Mas que la capacidad técnica de transmi-
sion, el fundamento animico del educador esta en el poder es-
piritual de la comunicacion con los seres que se educan y en la
penetrante comprension del alma de esos seres.

LA ESCUELA PRIMARIA ARGENTINA

Existen desde el punto de vista educativo circunstancias y
exigencias tipicamente nacionales. Sin embargo se acude a cada
instante al pensamiento y a las practicas ajenas. Es explicable.
Nos falta elaboracion tedrica y experimentaciones originales.
Esta concurrencia a la informacion extranjera no puede signi-
ficar una bisqueda de moldes e ideas incompatibles con las mo-
dalidades de nuestro medio y nuestra época. Las practicas imi-
tadas de los modelos exteriores son ensayos inertes sino los
vivifica una fuerte corriente de espiritualidad local. Por esto,
nada teman los enemigos de la informacion extranjera a los
efectos de ella; teman en cambio, a la incapacidad frecuente de
aprovecharla para servir propositos nacionales. IIn nuestra tra-
dicion argentina estd el antecedente de Rivadavia y Sarmiento,

(1) KERSCHENSTRINER, Op. cit.
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que no vacilaron en organizar, cada uno en su tiempo, la ense-
lianza bajo la estimable inspiracién de influencias ideoldgicas,
y a veces la misma presencia de educadores, de otros paises,
europeos y norteamericauos. El contacto de pensamientos dis-
tintos puede engendrar productos culturales de firme contenido
v de clara orientacion nacionales.

Quiero recordar, finalmente, las meditaciones que hace mas
de un lustro expresara Ortega y Gasset ante la pregunta « ;por
donde va el mundo? », que muchas gentes se formulan, aan hoy,
al percibir la dolorosa impresion de ver su suerte envuelta en
¢l caos. «...un poco de claridad, otro poco deorden y suficiente
jerarquia en la informacidn, les revelaria pronto el plano de la
nueva arquitectura en que la vida occidental se esta reconstru-
yendo». Y agrega el ilustre pensador espaiiol: «; Claridad, cla-
ridad, demandan ante todo los tiempos que vienen! Kl viejo ca-
viz de la existencia va siendo arrumbado vertiginosamente, y
adopta el presente nueva faz y entraiias nuevas » (1).

Llamados a participar en una obra educadora, se presenta a
nuestro espiritu un interrogante similar, aunque mas limitado :
;bhacia donde va la escuela de nuestro pais en nuestra época?

Después de haber realizado una gloriosa jornada civiliza-
dora, mediante la eficaz ensefnianza de los ramos instrumentales
y la difusion elemental de las ciencias y las letras, historia y
arte, moral y manualidades, con vistas a la preparacion de los
tfuturos ciudadanos de la democracia y de hombres utiles para
la Republica, corresponde iniciar la nueva jornada escolar que
ha de servir a la cultura que creara la espiritualidad nacional
sobre bases de amplia humanidad. No ha de ser la escuela pri-
maria de hoy tan solamente institucion destinada a enseiiar a
trabajar, como la de un ayer no lejano, por necesidad perento-
ria, enseiié casi exclusivamente a leer, escribir y contar. Si este
ideal ya empieza a olvidarse, aquél vive hoy alojado en la mente

de ciertos lamentables socidlogos que predican el urgente apro-
vechamiento de la escuela primaria como instrumento prelimiar
para resolver problemas circunstanciales de poblacién, luchas
de clases, industrialismo y tecnificacion de la sociedad. También

(1) Propdsitos, en Revista de Occidenie, némero 1, julio 1$23, Madrid.
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ellos proclaman: jescuelas de trabajo! ; escnelas de actividad! ol-
vidando, claro estd, que el que alli se debe educar es el nifio. Tra-
bajo y actividad para la escuela primaria argentina sostenemos
nosotros, pero como uno de los mas eficaces medios educadores.
Educar por el trabajo, no para el trabajo. Este es nuestro lema.
Los que no lo sienten, estdn deformando la escuela primaria
que sélo debe procurar estimular y propulsar la vida esplendo-
rosa de la infancia para asegusar en el futuro, la plenaria exis-
tencia, vital y espiritual, del hombre.

En nombre de los derechos propios del nifio, tan defendidos
en nuestro tiempo, no puede tolerarse que su virginal y nacien-
te vida sirva de terreno para ensayar utopicos proyectos de un
verbalismo sociologo, que ve los problemas de la educacion so-
lamente desde un plano externo y extrano a los seres que se
educan.

La escuela primaria debe ser esencialmente humana, es de-
cir, encontrar los fines de la educacion en el desarrollo de la
plenitud latente en cada uno, no aisladamente considerado, sino
en la mas amplia convivencia de todos, para forjar al mismo
tiempo, las virtualidades individuales y la unidad del espiritu
colectivo y nacional. Sobre la base de la escuela actual, y arran-
cando sin titubeos los factores de retardo que hay en ella; con-
servando aquellos que son dignos de supervivencia, e incorpo-
rando elementos de honda innovacién; y bajo el estimulo de un
maestro con menos técnica especializada y mas espiritu univer-
sal se podra alcanzar este ideal que anhelamos para la escuela
argentina.

JUAN MANTOVANI.



GUILLERMO DILTHEY

La aparicién reciente de un estudio sobre Dilthey en el Anua-
rio que es érgano del circulo de Husserl (1), incita a considerar
de cerca esta gran figura de la filosofia contemporanea, que por
tantos de sus aspectos espolea el interés del estudioso de filoso-
fia. A los muchos motivos que convierten a Dilthey en un pen-
sador de importancia excepcional, en uno de los centros del
hervidero del pensamiento nuevo, se agrega ahora el problema
de investigar sus relaciones con la direccion filosdfica capital
de nuestra época.

La comprension y la exposicion de cada filésofo tienen su
historia, su evolucion que es;profundizacion, cambio de la pers-
pectiva, apreciacion modificada en funcién de las nuevas mane-
ras de pensar, de los sucesivos climas filosoficos. Es decir, que
la historia de la filosofia tiene a su vez su historia, y en cada
instante nos proporciona una imagen distinta de cada filosofo,
resultado de trabajosa elaboracion colectiva. Este trabajo de la
critica histérica nos ofrece perfiles méas o menos definidos de
cada pensador, unas veces casi nitidos, como en los casos de un
Descartes o un Spinoza, otras borrosos y discutibles, como su-
cede para un Leibniz o para los dioses maximos del idealismo
aleman, pero siempre suficientes cuando se los maneja con la
debida cautela. Cosa muy diferente ocurre con Dilthey.

Se dird que Dilthey comparte esta situacién con todos los
contemporaneos. El pensamiento de las épocas pasadas lo con-

(1) WirLHELM DIvrunys, Theorie der Geisteswissenschaften (dnalyse ihrer
Grundbegriffe). Von Lpdwig Landgrebe Freiburg i. Br.). En Jahrbuch fiir
Philosophie und phinomenologische I'orschung, IX, 1928,
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sideramos todos, si no desde un sélo punto de vista, especie de
mirador o atalaya, cuando mas desde unos pocos puntos de vis-
ta, Gnicos y de situacion hien establecida. La época presente,
en cambio, nos comprende, no estd detris de nosotros, sino a
nuestro alrededor y un poco en nosotros mismos, y en ella, por
lo mismo, los posibles centros de referencia son muchos. Pero
aparte de esta condicién, que es general para la estima de cual-
quier contemporaneo, el caso de Dilthey presenta dificultades
propias. Para explicar cumplidamente la naturaleza de estas
dificultades, seria necesario examinar todo lo que hay de nuevo
en la filosofia postkantiana y toda la problematica patente e im-
plicita de la meditacion filoséfica de los Gltimos tiempos, tarea
que excede con mucho los limites de este articulo.

Otra dificultad consiste en 1a manera peculiar del trabajo fi-
losofico de Dilthey. Asi como hay filésofos construectivos, pare-
cidos al arquitecto que de acuerdo con un plan preestablecido
va elevando su edificio, otros, especialmente entre los contem-
poraneos — sobre todo después de Brentano, maestro de este
modo de filosofar — vienen a ser como el gedlogo que busca sus
verdades en la profundidad : hombres que inquieren, que se in-
terrogan con lentitud, en lugar de crear libremente; investiga-
dores en sentido estricto. Quien no haya reparado en esta dife-
rencia, poco puede entender de la filosofia actual. A la Gltima
clase pertenece Dilthey, y aun la representa en manera eminen-
te. Il caracter tantas veces fragmentario de sus escritos es el
del que expone sencillamente lo que ha hallado y se detiene
cuando le falta la respuesta, no la suya exclusivamente, sino la
que la realidad dicta al que la interroga. Entre 1o mas sugeren-
te de la obra diltheyana estan los fragmentos, en ocasiones no-
tas apenas esbozadas, apuntes para la investigacion futura.
Hasta en sus escritos mas logrados se anuncia desde el titulola
indole fragmentaria y provisional : Ideas sobre..., Contribucio-
nes a..., Blementos para... Suprema honradez o humildad del sabio
resignado a no alcanzar los resultados de su labor, o acaso or-
gullo de quien a sabiendas renuncia a una efimera arquitectu-
ra, para poner los cimientos del futuro edificio monumental.

Este renovador, este fragmentario, casi es también un filoso-
fo péstumo. Mientras Wundt, cuya vida coincide sensiblemen-
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te con la suya, triunfa y llega hasta el lector semiculto y es
ampliamente traducido, Dilthey lleva una vida obscura de pro-
fesor y muchos de sus trabajos quedan archivados en las revis-
tas y aun en actas académicas casi inéditas. Mientras los libros
de Wundt se reeditan copiosamente, la Introduccion a las Cien-
cias del Espiritu, inconclusa por otra parte, espera casi cuarenta
afios la segunda edicién. En la contienda entre dos periodos
filosoficos librada al terminar el pasado siglo, Wunds, filésofo
en extension, miraba hacia el pasado y su lenguaje estaba al
alcance de todo el mundo, en tanto que Dilthey, filésofo en in-
tensidad y en profundidad, se volvia hacia el porveniry su len-
gua era casi ininteligible para los contemporaneos. Y ahora, a
medida que el olvido mas espeso va cubriendo el recuerdo de
Wundt, la atencion se proyecta cada dia mas sobre Dilthey, y
el estudioso que se encoge de hombros ante los volimenes del
primero suele detenerse para interpretar una escueta apunta-
cion del segundo.

De maneras diferentes se ha manifestado el interés hacia la
obra de Dilthey, despertado y en seguida robustecido durante
estos atnos. Ante todo esta la solicitud con que sus discipulos
van reeditando sus obras. Ya han aparecido siete volamenes, en
los cuales puede leerse escritos cuyas ediciones anteriores se
hallaban agotadas, 0 bien que siempre fueron dificiles de haber
por el sitio de la publicacion original. El volumen séptimo,
importantisimo, con abundante material inédito, contiene estu-
dios y fragmentos que complementan el designio de la trunca
Instroduccion a las Ciencias del Espiritu, aportando elementos,
si no una exposicién completa, para la sistematica del problema
del conocimiento histérico, que en la Introduccion no llegé a
tratarse. El proximo tomo contendra la doctrina de las concep-
ciones del mundo. Algunas de las introducciones antepuestas a
los diferentes volimenes por los editores constituyen utiles
contribuciones al estudio del autor, en particular la bastante
extensa de Misch en el tomo V.

Ademas de las obligadas recensiones que han saludado des-
de las revistas especiales la aparicion de cada volumen, abun-
dan ahora los trabajos sobre Dilthey, generalmente de breve
extension. Ninguno de ellos, sin embargo, abarca al filésofo en

HUMANIDADES, — T. XXII 12
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su significacién total. No es seguro que pueda hoy ofrecernos
nadie una visién completamente satisfactoria de Dilthey, pero
la probable imposibilidad del estudio definitivo no excusa la
carencia de una monografia provisional que por lo menos sirva
de itinerario a quien se aproxime a €l por vez primera. Entre lo
publicado en torno a Dilthey, quiero recordar lo que atafie a su
amigo y corresponsal filoséfico el conde Paul Yorck von War-
tenburg, tan identificado con algunas de sus concepciones esen-
ciales que en la dedicatoria, dirigida a él, de la Introduccién a
las Ciencias del Espiritu, se leen estas palabras que no suenan a
mera cortesia : « Wie konnte ich aussondern wollen, was der Ge-
dankenzusammenhang, welchen ich vorlege, Ihnen verdankt ? » En
el afio 1923 se edité el epistolario Dilthey-Yorck, y posterior-
mente han salido algunos trabajos serios sobre el conde (1).
Otro grupo instructivo lo constituyen los estudios que respon-
den a la necesidad actual de establecer las relaciones de Dil-
they con la fenomenologia. Baste recordar el de Landgrebe ya
citado, del campo fenomenolégico, y la amplia discusiéon de
Misch (2), ferviente discipulo de Dilthey, en presencia del libro
de Heidegger Sein und Zeit.

Dilthey nacié en 1833 y murio en 1911. Fué, sucesivamente,
profesor en Berlin, Basilea, Kiel, Breslau y de nuevo en Berlin,
como sucesor en la catedra de Lotze (1882). En él corren parejos
el historiador y el filsofo; y estas dos actividades son mas bien
en Dilthey dos actitudes distintas de una misma aptitud suya:
su honda y radical comprension de lo humano. Gran historia-
dor de las ideas, entre los mayores de Alemania en una época
fecunda en historiadores eminentes, sus exposiciones historicas
estan penetradas de una constante interpretacion que denuncia
a cada paso al filésofo. Y su profundo sentido de lo histérico,
su altisima estima de lo individual, de lo concreto humano, del

(1) Por ejemplo : Die Philosophie des Grafen P. Yorck von IWartenburg.
Von Fritz Kaufmann (en el Jahrbuch fiir Philos. und phdnomenologische
Forschung, 1X, 1928), y H. Stadie, Die Stellung des Briefwechsels zwischen
Dilthey und dem Grafen Yorck in der Geistesgeschichte (eu Philos. Anzeiger,
I, 1925-1926).

(2) G. Miscu : Lebensphilosophie und Phédnomenologie. Eine 4useinander-
setzung mit Heidegger. En Philosophischer Anzeiger, 111, 1928-29.
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espiritu que se actualiza en los hombres y en los actos y pro-
ductos de los hombres, le impulsa primero a problematizar esta
manera de conocimiento y seguidamente a proponer su solucion,
tan simple como grandiosa, tan aparentemente sencilla como
rebosante de graves problemas. Aqui dejamos de lado al histo-
riador y también al critico de la metafisica tradicional, para
ceflirnos al tedrico del saber histoérico, al creador de una gnoseo-
logia de la historia.

Las opiniones de Dilthey sobre la metafisica imponen, sin
embargo, dos palabras de aclaracién. Su concepcion indudable-
mente relativista de la filosofia, alimentada por su fundamental
propensién historicista, suele constituir el nucleo de las expo-
siciones habituales de su pensamiento. Se comete con ello un
error, porque s6lo se destaca asi el aspecto negativo, la parte de
escepticismo que hay en él ante una manera de metafisica, sin
reparar en la porcion positiva, s6lo alcanzable en funcién de sus
ideas sobre el saber histérico. La naturaleza de esta nota no
permite insistir sobre la unidad entre el historiador, el critico
de la metafisica tradicional — precursor a su modo de una me-
tafisica nueva que apenas ahora se inicia — y el fundador de
una teoria del saber histérico, unidad palpable para cuantos
hayan frecuentado sus escritos, pero que nunca halla en él una
expresion clara y expresa, de comodo manejo y exposicion sa-
tisfactoria.

Desde los griegos hasta Kant puede advertirse una manera
unitaria, un gran fondo comin en la manera de encarar aquellos
problemas filoséficos de los cuales, por desprendimiento y espe-
cializacion,hanido saliendo las ciencias poco a poco: el problema
ontologico y el gnoseoldgico. La realidad se nos da de dos ma-
neras: como experiencia de lo externo y como intima vivencia,
bajo la categoria de objeto y bajo la categoria de subjetividad.
Una enorme porcion de lo real, la que llamamos exterior a nos-
otros, s0lo bajo la categoria de objetividad, de exterioridad, pue-
de ser conocida. Pero existe otro dominio: el de nuestra interior
realidad y sus manifestaciones y productos, que ha de mante-
nerse bajo las categorias de subjetividad, de interioridad, si no
queremos que se desfigure, que se deforme, que se convierta en
cosa distinta de lo que es esencialmente. Hasta Kant, el pensa-
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miento filoséfico ha captado bien uno de estos dominios, el que
cae bajo la categoria de objetividad; pero sélo en manera muy
deficiente el segundo. Asi, la metafisica y la gnoseologia cola-
boran eficazmente en la constitucién de la ciencia natural, del
conocimiento empirico de aquella realidad que sélo puede ser
concebida como objeto; pero cuando se aplica al otro dominio,
al que cae bajo la categoria de subjetividad, el pensamiento tra-
dicional se debate penosamente entre mantener esa realidad
fuera de los limites del conocimiento cientifico, 0 someterla a las
concepciones, método y canones propios del mundo de la exte-
rioridad : de tomar por cosas, lo que es con exclusividad intima
experiencia, algo visto y vivido desde dentro, vivencia.

En la edad moderna, tal situacion se hace muy evidente. El
Renacimiento, no sin aprovechar luminosos atisbos medievales
mas olvidados de lo justo, constituye definitivamente, sobre base
matematica y experimental, la ciencia empirica, la fisica. Este
acontecimiento enorme contribuye a dar su peculiar coloracion
a todo el pensamiento moderno. El pensamiento estrictamente
filosofico, por una parte, favorece secretamente esta creacion,
donde la teoria se sobrepone a la experiencia y al dato bruto y
los absorbe, y por otra se propone este hecho nuevo — la cien-
cia fisica — como problema. Con la Oritica de la Razon pura,
sin duda no estan liquidadas, ni con mucho, las cuestiones que
suscita para el filésofo el conocimiento natural exacto, su ex-
plicacién, su fundamentacion, su justificacion. Pero el planteo
ha adquirido una transparencia suficiente; se ha llegado a una
conciencia del problema que permite asignarle limites propios
¥, al mismo tiempo, libertarse en cierto modo de él.

Queda, mientras tanto, casi inftacto el problema de la funda-
mentacion filosofica del saber de lo espiritual. Aquel gran hecho
de la ciencia natural exacta obra como masa atractiva sobre este
problema que aflora timidamente; se apodera de él, se lo incor-
pora, lo destruye en realidad al someterlo a principios tan ex-
trafios a su naturaleza como son las normas y categorias del
mundo fisico, de la exterioridad, de las cosas. Hobbes y Spinoza
aplican los métodos de la ciencia natural, creada por Galileo y
Descartes, a la explicacion del hombre y del estado. Hume,
continnador de la empresa spinoziana, se halla respecto a New-
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ton en la misma relacién que Spinoza respecto a Galileo y a Des-
cartes ; su teoria de la asociacién es el intento de establecer las
reglas de la conexion entre las representaciones segin el mode-
1o de la doctrina de la gravitacion. De este modo se inicia la
psicologia de tendencia naturalista y explicativa que subordina
los fenémenos espirituales a la concepeion mecanicista de la na-
turaleza, y que se lucha penosamente por superar. Dos supues-
tos princtpales informan este intento: 1° se supone la existen-
cia de elementos psiquicos primarios, magnitudes constantes
que experimentan diversas conexiones permaneciendo inmuta-
bles en ellas mismas; 2° se suponen leyes del comportamiento
reciproco de estos elementos, del funcionamiento de las cuales
han de deducirse los hechos psiquicos complejos, los fenémenos
superioras de la vida animica.

Para toda la historia de las ideas durante ¢l periodo que corre
de Descartes a Kant (1), hay preciosos materiales en Dilthey, y
aun creo que no se entendera bien la marcha del pensamiento
en ese periodo hasta que no se recurra a Dilthey con mas asi-
duidad. Aqui se comprueba la unidad, la casi identidad ya
apuntada entre el historiador y el filosofo. Porque al leer su ex-
posicién de la historia del problema, nos parece que al mismo
tiempo nos va descubriendo los ocultos motivos que indujeron
a preferir atajos y travesias, y deja que el camino real se mues-
tre evidente como por Ja sola virtud de su presencia.

Estaba atn en pleno auge el positivismo, cuando Dilthey ex-
ponia a su amigo el conde Yorck el plan de un libro que habia
de titularse COritica de la Razon histérica. El titulo, que vale por
todo un programa, fué reemplazado por el de Introduccion a las
Ciencias del Espiritu, Ensayo de una Fundamentacion del Estudio
de la Sociedad y de la Historia, al publicarse en 1883 el primer
tomo, inico aparecido. Iin el prélogo se enuncia el propésito de

il

resolver la cuestion dela fundamentacion filosofica de las ciencias

(1) Los estudios de Dilthey sobre la historia de las ideas abarcan tam-
bién otros periodos. La importancia que asigno aqui a los councernientes a
la Edad Moderna depende de que, como ain vivimos parcialmente dentro
de esas concepciones, su ajustada exposicién y critica han de ser inevita-
ble preambulo de toda investigacion rigurosamente actual.
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del espiritu mediante un proceder histérico y sisteméatico. La his-
toria del problema ha de preparar la parte teérica, asunto que no
llego6 a tratarse en la Introduccion y que debia ser tema del segun-
do volumen. La marcha general del asunto se adelanta asi: A fi-
nes de la Edad Media comienza la liberacion de las ciencias; pero
las de la realidad social permanecen ain durante largo tiempo
sometidas a la metafisica. Il imperio creciente del conocimien-
to cientifico-natural se traduce para ellas en una nueva servi-
dumbre no menos dura que Ia antigua, de la que sé6lo empiezan a
salir con el advenimiento de la escuela histérica, tomada ésta en
sentido amplio. Al mismo tiempo que en Francia el sistema de
la concepcioén histérica como derecho y religion naturales y co-
mo teoria abstracta del estado y de la economia, desarrollado
durante los siglos XvIr y XvIiI, llegaba a su realizacion practica
en la Revolucion, se desenvolvia en Alemania una nueva com-
prension de la historia que mostraba la falsedad de todo aquel
sistema. Esta direccion germanica va de Winckelmann y Her-
der, pasando por la escuela romantica, hasta Niebuhr, Jacobo
Grimm, Savigny y Biockh; se difunde en Inglaterra mediante
Burke y penetra en Francia por obra de Guizot y Tocqueville.
Pero a todo este camulo de impulsos que descubren nuevo sen-
tido y valor en los hechos histéricos, sean ellos politicos, econo-
micos, juridicos, religiosos, etc., en pugna con las ideas del siglo
XVIiI, le falta ana base psicolégica y gnoseologica, una funda-
mentacion y justificacion tilosoficas. Hallar esta fundamentacion
es la tarea que Dilthey se propone.

De que no la haya cumplido en la Introduccion, no se sigue
que no la haya realizado, por lo menos en la medida en que
ello le era posible. Acaso él mismo haya considerado esta em-
presa improha mas facil y hacedera de lo que es en realidad.
Esta conviceion se desprende de unas palabras suyas al feste-
jarse su septuagésimo aniversario, que termino expresando su
confianza en que sus camaradas mas jovenes y sus discipulos
verian el fin de la obra por él emprendida. Singular ilusion en
hombre tan interiorizado en el larguisimo esfuerzo realizado
por la inteligencia europea para explicar el saber natural, que
preanuncia uno no menos dilatado hasta alcanzar una acepta-
ble fundamentaciéon del historico. Hasta ahora, el paso mas
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eficaz dado por sus continuadores inmediatos me parece la ree-
dicion de los escritos del maestro.

El segundo tomo de la Introduccion, por publicar, ha sido
una especie de obsesién para Dilthey. Parte principalisima de
sus investigaciones, publicadas por él o dejadas inéditas, en-
tran en el marco de la soluciéon tedrica de su problema, espe-
cialmente sus escritos de psicologia y los que ahora constituyen
el volumen séptimo de sus obras. No es demasiado ficil orien-
tarse en esta masa de retlexion siempre profunda, pero en su
estado presente desordenada y caotica, y hasta a veces un poco
contradictoria por mostrar etapas sucesivas que no llegaron a
organizarse en manera unitaria o jerarquica.

Plateado el problema en los términos en que lo plantea Dil-
they, la cuestion de la psicologia asuire una importancia capi-
tal. Desde luego, la cuestion psicologica le interesa también
por ella misma, y los resultados a que llega, y sobre todo las
vias que inaugura, son utilizables para toda psicologia veni-
dera. Kohler, cabeza visible de la psicologia que ahora goza
de mayor autoridad, me hablaba en su reciente transito por
Buenos Aires de su respeto hacia Dilthey y de las inspiracio-
nes recogidas en su obra. Pero si Dilthey se aplica con tanta
insistencia a la psicologia es, ante todo, porque ve en ella el
punto de partida para una teoria filosofica de las ciencias del
espiritu.

Recordemos en dos palabras la posicién de la psicologia en
la fundamentacion de estas ciencias, tal como Dilthey la en-
cuentra en su tiempo. Comte saltaba de la biologia a la socio-
logia sin reconocer rango de etapa intermedia a Ja psicologia;
su negacion de la psicologia se justifica porque no acepta que
la observacion interna pueda tener caricter o valor cientifico.
HEsta, en algiin modo, en los antipodas de Dilthey, que no se
cansa de afirmar lo originario de la experiencia psiquica, tnica
inmediata y directa. La agria polémica de Stuart Mill contra
Comte, tan instructiva, gira en buena parte alrededor de este
punto esencial: Stuart Mill reprocha a Comte no haber com-
prendido que lo psicoldgico es la clave de lo social, que las ac-
ciones y reacciones sociales se reducen en nltima instancia a
fenémenos en las conciencias de los individuos. Pero Mill no



— 176 —

da, no podia dar al problema una solucién aceptable. Si lo psi-
quico es soporte de lo social, la psicologia sera el antecedente
de toda ciencia sociolégica, de todo saber histérico ; pero para
Mill esta psicologia no puede ser sino la que él conoce y pro-
fesa: la del asociacionismo inglés, que llega hasta él por una
linea ilustre de psicologos el Gltimo de los cuales era su propio
padre James Mill. Discute Stuart Mill largamente las dificul-
tades de una psicologia como ciencia de experiencia, y aun
puede suponerse, al leer la Autobiografia, que este problema
fué para él una especie de caso de conciencia. Como resultado
de su discusién creyé poder afirmar la posibilidad de la psi-
cologia como ciencia, sin que se le escapen los inconvenien-
tes que se presentaran para fundamentar las ciencias del es-
piritu sobre tal ciencia de experiencia, ciencia generalizado-
ra, ciencia de leyes. Estos inconvenientes los sortea imagi-
nando entre la psicologia propiamente dicha y las ciencias de
lo social una tipologia, psicologia concreta o caracterologia,
ciencia deductiva que se construird combinando los resultados
de la psicologia general — inductiva y generalizadora — con
las situaciones dadas. Wundt no aporta nada radicalmente nue-
Vo, ni tampoco ningan otro de los grandes ldgicos de la época.

Dilthey aborda el tema psicoldgico en varios de sus escritos;
el mas importante a este respecto es el titulado Ideas para una
Psicologta descriptiva y analitica (1894). Contiene una critica de
la psicologiahabitual en su tiempo, y materiales e indicaciones
para una psicologia de diferente tipo.

La psicologia habitual, la de los asociacionistas, la de Spen-
cer y Taine, la de Wundt, quiere explicar la vida animica como
las ciencias fisico-quimicas explican el mundo natural, es decir,
mediantes partes o elementos, fuerzas, leyes. Es una psicologia
explicativa, en el sentido estricto de la palabra explicar como
reducir o referir algo a sus causas, a sus antecedentes ; es cons-
tructiva porque, partiendo de elementos simples, se constru-
yen en ella los elementos o complejos de orden superior. Esta
psicologia, segin Dilthey, solo logra su propésito de dar razon
de la vida psiquica mediante el empleo de hipdtesis y mas hi-
potesis. Pero estas hipotesis funcionan de manera diferente
que las utilizadas en la ciencia natural,
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Hay varias acepciones de la palabra hipétesis, o varios usos
diversos de las hipétesis. Toda conclusion de orden general que
se saca por inducciéon de un conjunto de experiencias, puede lla-
marse hipétesis, porque late en ella la confianza de que lo que
vale en ella paralos casos conocidos valga también para los des-
conocidos. Esta es una condicién general para todo saber in-
ductivo, y seria absurdo hacer de ella un cargo a la psicologia
explicativa.

Pero en las ciencias naturales se emplea la palabra hipotesis
en un sentido mas determinado. La experiencia sélo nos da re-
laciones de coexistencia y sucesion, y nosotros, complementan-
do estas relaciones, introducimos hipotéticamente la causacion.
Cuando varias hipotesis son posibles, excluimos las que pode-
mos eliminar desarrollando sus consecuencias, experimentan-
do, calculando. Una hipotesis, en este sentido, es para Dilthey
una explicacion que concuerda con los restantes hechos del sa-
ber y explica satisfactoriamente el fenomeno en cuestion, pero
que no excluye otras explicaciones plausibles. El saber induc-
tivo s6lo da una probabilidad, que por muy alto grado que al-
cance se mantiene separada por un abismo del saber apodic-
tico.

En la psicologia, las hipotesis combaten la una contra la otra
sin que se pueda llegar a una decision, y ni muy a lo lejos se
columbra algo que pueda sacarnos de este estado. Sin duda,
podria decirse que también la fisica y la quimica han pasado
por estados semejantes. Pero la situaciéon en realidad es muy
distinta. En estas ciencias los fenémenos se presentan con mu-
cha mayor fijeza y consistencia, son captables en grado mayor,
el experimento puede usarse ampliamente con grandes resulta-
dos. Por otra parte, la insolubilidad del problema metafisico de
las relaciones entre cuerpo y espiritu impide establecer una re-
laciéon causal en este capitulo de la psicologia. El paralelismo
psicofisico, la reductibilidad de los fenémenos de conciencia a
elementos simples, figuran entre estas hipotesis insolubles.

La psicologia se halla en tal situacién porque se ha querido
fundamentar el conocimiento de lo espiritual al modo del cono-
cimiento de lo natural. Dilthey, téngase en cuenta, va contra
el naturalismo, pero no contra el empirismo : todo lo contrario.
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Ataca al naturalismo en nombre de un empirismo més legitimo
que el usual, ampliando la nocién de experiencia, y el espiritu
es para €l una realidad de orden empirico que hay que tratar
con métodos igualmente empiricos. Segin él, en todo este pro-
blema hay que comenzar de nuevo, tomarlo en su origen, por-
que se trata precisamente de hacer lo mismo que los hombres
de las ciencias naturales han realizado en su propio dominio.
Es necesario empezar por descubrir y comprender la especial
originalidad, la peculiaridad de lo espiritual. Se ha querido pro-
ceder como los fisicos, pero equivocadamente, porque lo que co-
rresponde no es adoptar los métodos practicados por ellos, sino
hacer lo que ellos han hecho, es decir, adaptar los métodos al
asunto de la investigacién. Y ahora, diferencia capital, existe
esta diferencia entre el objeto de las ciencias naturales y el de
las del espiritu : que en aquéllas se trata de fendmenos, de he-
chos que vienen a la conciencia desde fuera, mientras en éstas
estamos ante realidades, ante un complejo vivo y efectivo, ante
hechos dados en toda su plenitud y originalidad. El conjunto
naturaleza s6lo mediante construceiéon y complementacion se
alcanza; el complejo animico nos es dado originariamente en
su totalidad. La naturaleza se explica, la vida animica se
comprende. Lia hipotesis, pues, desempeiia diferente papel en los
dos grupos de ciencias, porque el saber se constituye mediante
hipodtesis y solo por ellas en uno, mientras es dado directamen-
te y en toda su plenitud en el otro.

La vida animica es unitaria, estructural; su estructura la cons-
tituye la conexidén y articulacion de los procesos del represen-
tar, del sentir y del querer, en un complejo. Aunque Dilthey
piensa preferentemente estas conexiones como percibidas por la
conciencia, no excluye la existencia de relaciones inconscientes,
como serian las relaciones de asociacion, reproduccion, apercep-
cion, que s6lo mediante induccion pueden descubrirse. Las re-
laciones que constituyen el complejo animico son contempora-
neas, es decir, entre distintos procesos presentes simultinea-
mente en la conciencia, como una representacion y los senti-
mientos concomitantes; o sucesivas, como en el trinsito de la
duda a la resoluciéon; o bien, mas complicadas, por la combina-
cion de estos dos modos. El centro del complejo lo forman los
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apetitos y emociones. Entre los conceptos fundamentales o ca-
tegorias que han de servirnos para comprender el complejo ani-
mico, los principales son los de teleologia y evolucion. Las ope-
raciones psiquicas son teleologicas; la teleologia domina todo
el complejo. Ademas, éste evoluciona constantemente porque en
cierto modo crece continuamente y es de naturaleza acumulati-
va. Y aqui radica el caracter de historicidad de la vida humana.
La naturaleza humana es esencialmente histoérica, y en cada
momento del complejo esti presente, presidiendo todas sus ac-
ciones y reacciones, todo el pasado.

De estas determinaciones generales de la estructura animi-
ca, se pasa a una psicologia tipificadora, individualizadora, ins-
trumento para llegar a comprender lo social. Cualitativamente,
las notas son idénticas en todos los hombres, pero las relaciones
cuantitativas entre las diversas partes son diferentes. y estas di-
ferencias cuantitativas se aprecian como diferencias de cualidad.
Tales diversas proporciones componen y determinan los diver-
sos tipos humanos. Pero antes de llegar a los individuos, esta
psicologia tipificadora tiene que establecer los conceptos de raza,
nacion, clase social, clase profesional, ete.

La psicologia es uno de los fundamentos de las ciencias del es-
piritu, entre otras razones, porque para Dilthey el a prior: no es
la funcién de un yo puro, como en Kant, sino la consecuencia
de ciertas relaciones estructurales existentes en el complejo psi-
quico. LKl otro fundamento es la hermenéutica. La psicologia nos
ofrece en Dilthey una variedad de cuestiones sumamente com-
plicadas, a las que no cabe ni hacer referencia en este articulo;
la hermenéutica abunda igualmente en problemas parciales di-
ficiles. Sus puntos capitales son los conceptos de vivencia, cxpre-
sion 'y comprender (Verstehen). El conocimiento de lo histérico,
de lo humano — ya que se afirma la fundamental historicidad
del hombre — no es un pasaje de los efectos a las causas y de
los complejos a las partes, como lo es el conocimiento natural.
Iis un saber sui géneris que consiste en reducir los fenomenos de
expresion, mediante el comprender, a la vivencia yacente bajo
ellos. Notese que Dilthey no nos prescribe como debe ser el cono-
cimiento historico, sino que nos dice como es; nos descubre el
. procedimiento que sigue el historiador y aun cada uno de noso-



— 180 —

tros a cada paso. Las ciencias del espiritu toman los objetos sen-
sibles como algo externo en que se expresa una interioridad. El
comprender es el procedimiento mediante el cual llegamos a esa
interioridad interpretando las manifestaciones externas de ella.
La ciencia natural pasa de los efectos a las causas, de los todos
a las partes ; las ciencias del espiritu van del signo a lo signifi-
cado, de la expresién a la vivencia. El punto de partida en el
saber de lo histérico es nuestra propia experiencia vital, nues-
tras vivencias. Esta base es la que procura captar en su integri-
dad la psicologia propuesta por Dilthey, descriptiva, analitica,
y luego tipificadora, individualizadora. Los materiales que ma-
neja el historiador, el sociélogo, no son sino concreciones, mani-
festaciones, materializaciones de ajenas vivencias; el saber de
lo histdrico-social consiste en extraer de esos materiales muer-
tos la vivencias, la vida en ellos depositada. Una biografia, por
ejemplo, una obra de arte, los objetos culturales en general, se
distinguen de los objetos naturales en que son esencialmente
expresion, tienen una significacién, el espiritu y la vida los han
tocado, los han ungido, les han dado origen, se han incorporado
a ellos. Son, pues, expresién ; y el conocimiento, tratindose de
ellos, no ha de ser ese saber del mero objeto que es el saber de
lo fisico, sino que aqui el conocer ha de consistir en desentra-
nar el sentido hondo; en pasar de lo que se nos da directamente,
la expresion, a lo expresado; en interpretar el signo; en leer la
letra para llegar al espiritu.

Asi como el problema de Kant puede cifrarse en preguntar
como son posibles los juicios sintéticos a priori, el de Dilthey
puede decirse que es el de cémo es posible el comprender. Dicho
méas explicitamente, como es posible el comprender como saber
objetivo, fundado. Aqui, desgraciadamente, tocamos los proble-
mas menos elaborados por Dilthey, aunque acaso los que mas
le han preocupado. Adviértase que, para este conocimiento, el
sujeto es mucho mas que para el saber de lo natural; objeto ¥
sujeto constituyen aqui una peculiar estructura, que hace pen-
sar un poco en la que ahora nos ofrece Heidegger. Se parte de
la vida como totalidad, como supuesto y como criterio, para co-
nocer la vida en sus manifestaciones, sin que ella misma llegue
totalmente y en si a ser nunca objeto del conocimiento. En este
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punto eoncurren la psicologia y la hermenéutica para la consti-
tucion de la gnoseologia de lo hitdrico.

El comprender, por otra parte, en cuanto saber objetivo, supo-
ne la aplicacion de ciertas categorias. Tampoco respecto a esta
cuestiéon fundamental nos ha dejado Dilthey una exposicién se-
guida y completa de sus ideas, sino apenas anotaciones sucintas,
aunque preciosas., Categorias llama a los conceptos que expre-
san los modos de captar la realidad, y que estan contenidos en
los predicados de los objetos. Son categorias formales las que
valen para toda realidad, y reales las que corresponden a la cap-
tacion o comprension de la realidad espiritual, aunque, modifi-
cadas, puedan aplicarse a la restante realidad, a toda realidad.
La primera determinacion categorial de la vida, fudamental pa-
ra todas las demas, es la temporalidad. Las categorias formales
son expresiones abstractas para las relaciones 16gicas del com-
parar, del distinguir, unir, separar..., y determinan tanto el com-
prender como el explicar, el saber de lo psiquico como el de lo
fisico. Son categorias reales para lo psiquico las de valor, fin,
significacion, entre otras.

FrANcCIgSCO ROMERO.






LA ENSENANZA GRAMATICAL

BASKS PARA LA REFORMA DE LOS PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIOS

En materia de ensefianza, y méas tratdndose de Gramatica,
conviene innovar por evolucion y no revolucionariamente. Pre-
tender una reforma radical, y muy de golpe, es exponerse a la-
mentables vaivenes y traspiés.

S1 hay una asignatura que anda desorbitada (1) es la Grama-
tica; tanto por deficiencia de los planes y programas, como de
los textos y de los encargados de enseniarla. Cuando hay que
dar una catedra a un candidato que no sabe nada, lo mas pro-
bable es que resulte profesor de castellano. ; Y es tan esencial
el dominio de la materia!l... Bien lo dio a entender Ameérico Cas-
tro en la serie de conferencias que, por encargo del Ministerio
de Instruceiéon Pablica, desarrollo ante el profesorado de la Ca-
pital Federal.

Trataré de contemplar el vasto y complicado problema que
ofrece esta enselianza mirandolo desde la escuela primaria has-
ta la superior o universitaria en cuanto se me alcance. Cuento,
ante todo, que debe existir cierta unidad en estos estudios. No
hay razon alguna para que la Gramatica que enseiiamos en la
escuela primaria disienta con la que ha de tratarse en la secun-
daria o normal y en la superior. Debemos conciliar, en cuanto
sea posible, todos los estudios que abarca la ciencia del lengua-
je, llamese simplemente Graméatica elemental, Gramatica com-
parada o historica, Filologia o Lingiiistica.

(1) Permitaseme el neologismo. Lo olvida, o lo repudia, la Real Acade-
mia, pero es expresivo y muy apropiado para lo que quiero significar.



— 184 —

La Graméatica que estudia el maestro normal ha de habilitar-
lo para ensefiar la misma materia en la escuela primaria ; en los
cursos del profesorado entra la Gramatica histérica, I'ilologia
y Lingiiistica, vale decir, lo mismo que ha de profundizarse en
los estudios universitarios.

Y ; es posible conciliar en alguna forma la ensefianza grama-
tical de la escuela primaria con la que corresponde a la ense-
nanza superior o universitaria ?... A ello voy; y anticipo que por
lo menos no deben discrepar. Los fines son muy distintos : en
la ensefianza primaria y aun en la secundaria y normal hemos
de tender a que el alumno estudie el habla llegando por induc-
cion a los preceptos y reglas realmente tutiles para conocer la
estructura del idioma y para mejor hablar y escribir. En los es-
tudios superiores el analisis es méas profundo, la investigacion
Inas cientifica, por cierto; lleva a descubrir las leyes naturales
que rigen el habla, asi sea la mas culta y literaria, como la dia-
lectal o vulgar.

Sera constante preocupaciéon del maestro primario y aun del
secundario o del que prepara « maestros normales », hacer que
sus discipulos lleguen a hablar y escribir con correcciéon y pro-
piedad. Podriamos llamar a esta Gramatica particular del ha-
bla la « Graméatica literaria », si no resultara pleonastica la ex-
presién : porque no hay belleza posible si no hay correceién o,
en otros términos, la correccion es de suyo belleza. De aqui que
la ensefianza gramatical y la que llamamos literaria se atinen y
se complementen.

En esta misma publicacién ha dado a conocer Costa Alvarez
sus vistas sobre lo que debe ser la Gramatica para estar de
acuerdo con los progresos de la ciencia del lenguaje (véase la
Neogramdtica del castellano, tomo X de Humanidades). En la
conferencia de R. Lenz (; Para qué estudiamos gramdtica?), da-
da en la Universidad de Chile, en 1912, y publicada luego en
folleto; en el opuasculo del profesor de historia de la lengua
francesa en la Universidad de Paris, F. Brunot (I’enscigne-
ment de la Langue I'rangaisc, ce qu’il est et ce qu’il devrait étre
dans Penseignement primaire, 1911); en las paginas de M. L.
Amunategui Reyes tituladas Enseiianza de la Gramdtica y en
muchas otras publicaciones, que seria largo enumerar, se ha
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tratado también, en términos generales y bien fundados, cuil ha
de ser el alcance de la Gramatica particular del idioma, de la
Gramética elemental que ha de ensefiarse desde la escuela pri-
maria. El mismo problema que tenemos planteado en la Argen-
tina y en todos los paises de habla castellana se tiene en Fran-
cia, en Alemania y en todos los demés paises. Estamos en una
época de renovacion.

Los textos del genial Larousse, mejorados luego por Augé y
otros autores, han resuelto el problema de la ensefianza grama-
tical en Francia. Han realizado estos autores la obra que Mon-
toliu ha emprendido en Espafia con su serie de textos (1924).

Excusandome de entrar a discutir los lineamientos funda-
mentales de la materia, ya que en estas mismas paginas los ha
dado a luz con no poca extensién Costa Alvarez, voy a tratar
- en estas lineas de indicar concretamente cuales son las inno-
vaciones mas indispensables para poner al dia, diremos, la
Gramética que venimos enseilando en nuestras escuelas, asi
primarias como secundarias y normales, siempre de acuerdo con
lo que ya he dejado dicho, que debemos ir innovando por evo-
lucion y no revolucionariamente.

Creo que mis 30 anlos de practica en la enselianza del habla
a futuros maestros normales, que representan a la vez 30 anos
de constante estudio del idioma, de la ciencia del lenguaje y de
su metodologia, de algo han de servirme para esta tarea.

« La Gramatica- no puede enseliar a hablar, sino que presu-
pone desarrollada ya en el nifio la facultad del habla. Es el uso
lo que ensefia a hablar y a hablar bien. L.a Gramatica tiene pro-
piamente un fin cientifico, que es la investigacion de la estruc-
tura del lenguaje y de la relacion entre la forma del pensamien-
to y la de su expresion hablada. Sélo incidentalmente sirve la
Gramatica para el fin practico de hablar bien la lengua propia
de cada uno, que le asignaba la antigua pedagogia ».

Este acertado parrafo del prefacio de la Gramética de la Len-
gua Castellana, por Montoliu, nos estd diciendo cuél es el alcan-
ce y el fin de la Gramatica que ha de enseiiarse desde la escue-
la primara, y hasta nos indica que resulta de una verdad muy
relativa la consabida definicién : « Gramatica es el arte de ha-
blar y escribir correctamente ».

HUMANIDADES. — 1. X\II 13



— 186 —

Estudiando el habla, analizando su estructura, hemos llegado
a inducir los principios, leyes o reglas que constituyen la cien-
cia gramatical. Sélo en el esperanto, o en otros idiomas artifi-
ciales, ha sido posible invertir este orden, tomar como base la
Gramaética para formar el idioma.

i Y pensar que aun hay maestros que se dedican a ensefiar
leyes y reglas gramaticales de memoria, creyendo que con ello
van a mejorar el habla de sus educandos!... Siquiera los démi-
nes de antafio daban reglas en verso, procedimiento mneméni-
co que hacia menos odioso tal estudio y mas facil la recorda-
¢idn.

La enselianza ha de marchar de acuerdo con la evolucién; y
asi como nos toca advertir que los principios gramaticales, le-
yes naturales, definiciones y reglas, han de ir induciéndose prac-
ticamente en las lecciones mediante el andlisis de oportunos
ejemplos, llegamos también a una valiosa indicacién respecto al
orden que corresponde a la materia.

Y es la siguiente :

Cuando estudiamos un idioma extranjero podra seguirse el
método sintético, vale decir, cabe empezar por el aprendizaje de
las letras y los sonidos que reprentan, para llegar al mejor co-
nocimiento de las palabras y luego de las frases; mas, tratan-
dose del propio idioma, obvio es que corresponde el método
opuesto, el analitico. En Gramatica, como en lectura fuera ab-
surdo comenzar ensenando letras, que nada significarian para
el nifio como medio de expresion. Ha de empezarse con la pro-
posiciéon y con las palabras que la forman, para entrar después
al estudio de los elementos de esas palabras, silabas, letras o
sonidos.

Si observamos la evolucién del lenguaje en el niiio ficil sera
advertir que sus primeras palabras son verdaderas oraciones:
cunando dice « pan» quiere significar « denme pan » o « yo quie-
ro pan ». Ilsto sugirié el método de lectura que comienza con
las oraciones. Jacotot iniciaba a sus educados en los primeros
pasos de la lectura nada menos que con el Telémaco de Fenelon
y es innegable que sus éxitos se debieron mds a su bhabilidad de
maestro que a las excelencias de su método y procedimientos.
Nuestra compatriota, la doctora Ernestina Lépez de Nelson,
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supo salvar los inconveuientes del método que se inicia con la
lectura de la oracién, tomando una oracién que es una palabra:
veo ; y completandola con las figuras de una copa, una silla, ete.,
que a su tiempo vienen a reemplazarse con las palabras corres-
pondientes. Claro es que en cada leccién la dificultad a salvarse
es una sola («una sola dificultad basta para el niflo », « obrar
paso a paso y acabadamente », etc. : Pestalozzi). Traigo esto a
cuento para advertir que si bien la ensefianza de la Gramatica
ha de comenzar, como la lectura, por la oracion, est4 en la ha-
bilidad del maestro el saber dosificar, diremos, sus lecciones y
el saber seguir el orden 16gico y natural que corresponde.

En la ensefianza primaria no hay para qué deslindar las par-
tes de la Gramatica, y sépase que esto de las partes de la Gramd-
tica es asunto que nos va a dar quehacer. Quiero significar que
no vaya a creerse que hay que iniciar a los nifios en el estudio
de la Gramatica tratando especial y exclusivamente la Sintaxis.
Hay que mostrar la oracion para ver en ella las palabras y lue-
go en éstas la escritura y los sonidos que corresponden. No se
alarmen los educadores si afirmo que hasta etimologia, por lo
menos estudios de composicion y derivacion de las palabras,
hay que tratar en los grados de la escuela primaria. Todo esta
en la dosis, en el método y en los procedimientos de ense-
nanza.

Si escribo, o hago escribir, en el pizarrén una serie de pala-
bras comenzadas por in :

infiel,

inhdabil,
inhumano,
inservible, ete.

» Qué dificultad habra para que el nifio induzca que esa par-
ticula in, prefijo, o como quiera llamarsela, indica negacién %...
Y ;no podra, con esta simple nocion, reconstruir otros vocablos
y enriquecer su vocabulario con ¢l conocimiento de muchas y
muchas voces nuevas, y hasta voces que antes ignoraba ?...

Ahora bien ; esta indicacion que acabo de dar respecto al or-
den en la ensenanza de la Gramatica es puramente inicial, vale
decir, es para la enseilanza primaria. Quede entendido que en
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la ensefianza secundaria, normal o especial, no resulta de rigor,
yYa que a estos educandos hay que suponerlos preparados en
cuanto ataine a las nociones mas elementales de la materia. Y se
me ocurre esta advertencia porque en la critica a los nuevos
programas analiticos que rigen hoy en los colegius nacionales,
publicada en La Prensa por el profesor Ferndndez Coria, uno
de los puntos en que m4s insisti6 fué éste, el orden de la ma-
teria, que no habia para qué tocar por dos obvias razones:

1* Porque se trataba de programas analiticos de simple de-
talle, en que no se podia alterar el plan impuesto ;

2% Por lo que ya he advertido : ha de comenzarse por la ora-
cion al iniciarse la ensefianza gramatical en la escuela prima-
ria; en la secundaria o normal corresponde intensificar las no-
ciones ya adquiridas.

Argiiia el implacable criticante, acaso para justificar su in-
sistencia en un asunto que estaba fuera de cuestion, que ingre-
san los educandos a los colegios nacionales sin saber Gramatica;
y yo, después de 30 afios de actuacion enseilando tal materia y
tomando infinidad de examenes de ingreso a la ensefianza se-
cundaria y normal, no tengo inconveniente en declarar que he
visto profesores més incapaces en la misma ensefianza secunda-
ria y normal que en la primaria, donde siquiera todos, o casi
todos los que educan, son normalistas.

Sea que se establezca un plan ciclico, como se tiene en Espa-
fia, donde, como puede verse por los textos de Montoliu, cada
alio se van ensanchando o intensificando los mismos conocimien-
tos; sea que se adopte otro plan — y este es el caso nuestro —
lo fundamental y mas adecuado seria poder establecer cierta
unidad o relacion de dependencia entre los estudios gramatica-
les de la escuela primaria y los secundarios, normales y espe-
ciales, por lo menos, y hasta con los universitarios también.

La Gramética que estudian los normalistas, por ejemplo, de-
biera ser la misma, muy amplificada por cierto, que van a ense-
fiar en la escuela primaria.

Y aqui surge uno de los grandes inconvenientes de nuestros
sistemas educativos : la nacion tiene unos planes y programas;
las provincias tienen otros muy distintos, especialmente para

la educacion primaria.
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En Francia, el Ministro de Instruccién Ptublica establece por
decretos el alcance y hasta la nomenclatura que ha de corres-
ponder a la ensefianza gramatical. Véanse los decretos del Mi-
nistro de Instruccién Piblica y de Bellas Artes, M. Gaston
Doumergue, del 28 de septiembre de 1910 y el del ministro M.
Georges Leygues, de febrero 26 de 1901. Nos convendria algo
semejante, siquiera para remediar la incurable anarquia que
reina actualmente en la ensefianza gramatical. Aqui si que vie-
ne a cuento aquello de « cada maestrito con su librito». Y més
ahora, que toca renovar, se llega a todos los extremos y no son
los menos los partidarios de que la Gramatica esta demas; a
la que debiera ser reina en el palacio de las letras, ni de frego-
na la quieren algunos ; asi andan también de maltrechos el de-
cir y el escribir.

Vamos a entrar a considerar la parte de la Gramatica que se
ha llamado Analogia.

En el decreto de Doumergue, de 1910, se dan, entre muchas
otras, razones como ¢stas :

«Hay por tanto motivo para disminuir las exigencias grama-
ticales, para adoptar una nomenclatura mas simple, para substi-
tuir francamente la Gramatica de observaciéon a la Gramatica
de reglas, de definiciones y de deducciones : para romper con
esta idea falsa de quela Gramatica esta siempre de acuerdo con
la l6gica; en fin, para reéemplazar mas de un arreglo artificial
por un orden mejor en relacion con la realidad de los hechos. »

« Por otra parte, las denominaciones que conservamos no se
recomiendan, ni por su significacién propia ni por su valor his-
torico; todo el mundo sabe que el vocabulario gramatical deja
mucho que desear, la mayor parte de los términos empleados
tienen un sentido muy vago. ».

Mas adelante se dice, a propdsito de las definiciones : « Casi
todas las que los gramaticos han propuesto son inexactas o muy
dificiles para las clases primarias, vale decir, mas perjudiciales
que utiles a una ensefianza racional ».

Bastan los parrafos transcritos para colegir que hay que cho-
car, desde la entrada, con esta parte de la Graméatica. Fallan,
ante todo, su nombre y su definicién.
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Analogia significa « semejanza, proporcion » y no es esto pre-
cisamente lo que m4s se tiene en cuenta al estudiar el oficio, el
valor, 1a funcién o la especie (1) de las palabras.

«La Analogia es la parte de la Gramatica que ensefia el va-
lor de las palabras consideradas aisladamente » (Acad.). He aqui
otra inexactitud. Imposible estudiar el valor de las palabras si
no se las observa dentro de la oracién. j Puede acaso estable-
cerse cudl es el oficio de 1a palabra bajo, por ejemplo, si se la
considera aisladamente ?...

1. El bajo estd inundado.

2. Es un terreno bajo.

3. Bajo en seguida.

4. Habla muy bajo.

5. Lo haré bajo ciertas condiciones.
6. ; Bajo!

Aqui tenemos tantos oficios distintos de la palabra bajo como
oraciones van enunciadas y lo mismo ocurre con muchas otras
voces.

Y en lugar de mejorar su incierta definicién lo que hace la
Academia, para no verse al margen de lo que define, es llevarse
a la Sintaxis 1a conjunciéon y la preposicion, para poder tratar
alla siquiera con alguna holgura estas partes relacionantes de
la oracién que hasta carecen de valor si se las mira aislada-
mente. :

La preposicion, por ejemplo, constituye un elemento de re-
lacion y su valor depende de las palabras que vincula. Si de-

cimos :
1° Es una casa de madera,
2° Es una casa de Pedro,
3° Es una casa de huéspedes,
4° Es una casa de locos, ete. ;

(1) Es curiosa la facilidad con que se adopta cnalquier innovacién, aun-
que no remedic nada. Creen algunos que ya no hay que decir oficio gra-
matical de las palabras, sino funcidn; sin ver que tanto da oficio como fun-
cién, como valor, como especie; lo 1inico que so consigue con la adopeion
de este término es complicar mds la nomenclatura sin beneticio alguno
para la mayor claridad, precision y sencillez, que e¢s lo que vamos bus-

cando.
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en la 1* oracién de indica que la madera es el material con
que est4 hecha la casa; en la 22, que Pedro es el poseedor, y
en las siguientes, el objeto o calidad de la casa. Vemos que la
misma preposicion puede servir para expresar muy diversas re-
laciones.

Con sacar las palabras « consideradas aisladamente », ya ha-
bria m4s acuerdo entre la definicién y lo que se define. j A qué
ese afan de desvincular en absoluto la Analogia de la Sintaris?...

En cuanto a la incongruencia del nombre, si es que no se la
quiere disculpar en mérito de la tradicion, habria que recurrir
a la voz lexicologia, denominacion que adoptaron Isidoro Fer-
nandez Monje, en su Curso elemental de la lengua espaitola (Ma-
drid, 1854); José Ramén Saavedra, en su Gramdtica elemental
de la lengua espaitola (Santiago de Chile, 1875); Salvador Padi-
lla, en su Gramdtica histérico-critica de la lengua castellana (Ma-
drid, 1911), y algunos otros; denominacién que no resulta mucho
mas acertada que la que se trata de reemplazar. Como en esta
parte de la Gramatica toca estudiar los accidentes gramatica-
los, variaciones de forma que sufren las palabras para indicar
géneros, nameros, modos, tiempos, etc., se tiene la designacion
morfologia, adoptada por Gagini en su Gramdtica elemental de
la lengua castellana (San José de Costa Rica, 1914), y la mas
corriente en los tratados de Gramdtica histérica (Menéndez Pi-
dal, Gémez y Torres, Brenes Mesén, Garcia de Diego, etc.).

El ilustrado fildlogo alemédn R. Lenz, que ha reemplazado al
no menos ilustre Bello en su ciatedra de la Universidad de Chile,
ha publieado un tratado de analogia que se titula La oracién y
sus partes (Madrid, 1920). Basandose en Wundlt, filésofo aleman
que en su Psicologia étnica tiene dos tomos dedicados al len-
guaje, estudia detenidamente las partes de la oracién y sus ac-
cidentes, no solo dentro del habla castellana, sino con frecuen-
tes comparaciones a otros idiomas.

Y bien; suprimamos la Analogia, dirin algunos, cortando el
nudo gordiano con mis comoda decisiéon que la de Alejandro.
Mas esto no es posible, porque suprimir el estudio de las partes
de la oracion es suprimir la Gramatica. Si no se quiere el nom-
bre por inadecuado, se deja en blanco y quedamos todos de
acuerdo. Eslo que ha hecho Lenz; lo que han hecho ya: Monto-
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liu, en su serie de textos de Castellano (Madrid, 1924); Augé, en
su serie de textos de Grammaire (Paris, Libreria Larousse), y
muchos otros de los gram4ticos mé4s modernos y autorizados,
asi espafioles como de otras nacionalidades.

Y aqui surge otra cuestion : ; cuantasy cudles son esas partes
de la oracion, o « partes del discurso», como las llama Augé?

Si acudimos a los graméticos y gramaticas para clasificar las
palabras de acuerdo con su oficio gramatical, comprobaremos
que todos reconocen que hay : articulos, sustantivos, adjetivos,
pronombres, verbos, participios, adverbios, preposiciones, con-
Junciones e interjecciones. Si hay quien divide en tres (Sdnchez
de Broza [siglo xvI], Novoa, Fern4dndez Monje, Salv4, etc.), en
cuatro (Benot : verbo, sustantivo, modificantes y nexos), en siete
(Bello, Isaza, Gagini, Lenz, etc.), en nueve (Academia desde
1917, J. S. Flores, Cir6é y Roma, Padilla, Montoliu, ete.), y en
diez (Academia hasta 1917, Cortejon, de la Peiia, Martinez Gar-
cia, Diaz Rubio, etc.), es sencillamente porque se agrupan o

.refunden algunas de las partes. Benot, por ejemplo, que da cua-
tro, agrupa asi: verbo, sustantivo (sustantivo y pronombre),
modificantes (articulo, adjetivo, participio y adverbio) y nexos
(preposicion y conjuncién). La dltima innovacion de la Real
Academia esla supresion del participio que, como sunombre lo
estq indicando, participa de la funcion del adjetivo en sus acci-
dentes y propiedades, y del verbo en su significacién. Y si sal-
go de esta incursién limitada a los gramaticos de nuestra habla,
para entrar a los de otros idiomas, siempre llegaria a los mis-
mos resultados.

Por cierto que la mayor dificultad no est4 en la enumeracion
de las partes oracionales, sino en saber darles el alcance que a
cada una corresponde. Pero me creo excusado de entrar en tales
detalles, ya que s6lo me he propuesto dar algunas indicaciones,
lineamientos generales que puedan resultar de alguna utilidad
en la reforma de los planesy programas de estudio que rigen
la materia. He publicado un texto — a él1 puede recurrir quien
desee mayores detalles —y Analogia he tenido que llamarlo;
texto que, sin apartarse del programa analitico que actualmente
rige para el 2° afio de los colegios nacionales, concilia en forma
ecléctica las exigencias del programa y lo que establece la miis
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moderna ciencia del lenguaje ; y aunque al indicar a los escola-
res la bibliografia de la materia — libros que pueden consul-
tar — sefialo los principales autores de habla castellana, me
toca declarar que mas me han servido los autores extranjeros,
los franceses especialmente, sin que ello importe desconocer los
adelantos alcanzados por los alemanes.

Lo mas importante y ttil a la vez, como guia del buen decir,
estda en lo que podriamos llamar con toda propiedad morfologia,
estudio de la derivaciéon y composicion de las palabras y de to-
dos los accidentes gramaticales (género, nimero, modos, tiem-
pos y personas), lo que tambiénse ha llamado lexicologia.

Véase bien que no he nombrado los casos, la declinacion. La
Real Academia ha sacado el capitulo de los casos de la Analo-
gia y lo ha llevado a la Sintaxis (edicion de 1920 y siguientes);
valgale el cambio, pero se me ocurre que mas feliz habria an-
dado si se hubiera olvidado de darles colocaciéon. Todavia per-
sisten muchos autores en presentar, como accidentes del nom-
bre, el género, ntiimero y caso, cayendo en el error de aplicar al
castellano la gramatica latina.

Basta un ejemplo para comprobar la evidencia de tal error:

Nominativo : dominus (el senor) ;
Genitivo : domini (del senor) ;

Vocativo : domine (joh seior!) :

Acusativo : dominum (al seior) ;

Dativo : domino (a o para el sefor) ;
Ablativo : domino (por, con, etc., el seior).

El castellano seitor no ha sufrido variante alguna en su forma;
se convertira en seilora, seitores, seioras, para distinguir el
género y namero.

Hasta el italiano, el idioma que mas se parece al latin, como
que es su descendiente mas directo, no tiene accidentes que in-
diquen casos : signore (masculino singular), signori (mmasculino
plural), signora (femenino singular), signore (femenino plural).

Donde podriamos advertir algan rastro de la declinacién la-
tina seria en nuestros pronombres : U (nominativo), te y ti (acu-
sativo y dativo), contigo (ablativo), me, mi, se, si; pero esto re-
sultaria una excepcion, no una regla general.
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Convengamos en que el caso gramatical no constituye un
accidente de las palabras variables en nuestra habla. En caste-
llano, como en francés y en italiano, no hay verdadera declina-
cion.

En la nomenclatura gramatical que acompaiia el decreto de
M. Doumergue — del 26 de julio de 1910 — s6lo se habla de
casos en el pronombre, indicando el caso sujeto y caso comple-
mento, con una N, B. que dice : « Se entiende por caso las formas
que toman ciertos pronombres, seglin sean sujetos o comple-
mentos ». Y los mias modernos textos, entre ellos los de Augé,
que responden punto por punto a la nomenclatura y al progra-
ma que impone este decreto, tratan los pronombres y comple-
mentos sin mentar para nada ni los casos ni la declinacion.

Algunos autores castellanos dieron en llamar declinacion a
las variaciones que sufren las palabras, asi sea para significar
distinto género o ntimero, y acaso de aqui haya nacido el per-
sistente error de contar al caso, al par del género y nimero,
como accidentes gramaticales del nombre.

Es de indiscutible utilidad el estudio de los accidentes gra-
maticales, asi del género y niimero como de los que correspon-
den a la conjugacion (modos, tiempos, personas), a la formacion
de aumentativos, diminutivos, despectivos, superlativos, etc.,
como de todo cuanto se refiere a la derivacion y composicion;
y es de lamentar de veras la anarquia que reina entre los auto-
res respecto a la nomenclatura, alcance y significacion precisa,
hasta de los términos méas elementales, como afijo, sufijo, desi-
nencia, inflexion, etc. Convendria deslindar con toda seguridad
y acierto esta terminologia, sea por una asamblea de entendi-
dos (y ; cuidado con los entendidos, que casi siempre estan ani-
mados por el morboso anhelo de criticar para demostrar erudi-
ci6on!) o por un ministro de instruccion pablica que quisiera
preocuparse en estas cuestiones con toda la suficiencia y erudi-
cion que cabe suponer en quien desempeia tan altas funciones.

Creo que, si desde la escuela primaria se dieran estas nocio-
nes con acierto y provecho, no veriamos tanta licencia y tanto
error como cunden por todas partes en las mdas simples cues-
tiones gramaticales. Es elemental, por ejemplo, que la forma-
cién del plural agrega es a las voces terminadas en consonante;
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observando esta ley natural mal podrian medrar el plural clubs,
inglés o francés, si se quiere, y no castellano, ya que nuestra
habla requiere clubes, como de querub hacemos querubes; en la
misma condicién estaran dollars, reporters, revolvers, etc.,
que debidamente castellanizados, darian, ddlares, reporteros o
repdrteres (si no se acepta al reportero, que tiene ya la sancion
académica), revdlveres, etc.

Si desde la escuela primaria damos-en adiestrar a los alum-
nos en la formacién de palabras, derivacién y composicion,
acaso dejemos de ver en nuestros diarios y publicaciones de
todo género, y en nuestra cotidiana conversacion voces tan exo-
ticas como sport y sus hibridos derivados sportista, spor-
tivo, sportismo, etc., que jamas podran conciliarse con nues-
tra indole idiomdtica y que estan usurpando, sin necesidad ni
razén alguna, el lugar de los términos castizos deporte, depor-
tista, deportivo, deportismo, ete.

Se dird que nuestra conjugacion es complicada, ciertamente;
pero hay que conocerla, y para ello nada mejor que la clasifica-
cion de Bello. Tanto es asi que la misma Academia, desde 1917,
ha dado en plegarse a ella, ya que ahora sdélo difiere en la no-
menclatura: el pretérito perfecto, por ejemplo, que antes equi-
valia al pretérito, antepresente y antepretérito de Bello, ahora
se ha desdoblado en pretérito pertecto (= antepresente), pre-
térito indefinido (= pretérito) y pretérito anterior (= antepre-
térito); y es facil comprobar que siguen resultando més claras,
faciles y adecuadas las denominaciones de Bello.

Y aqui se me presenta una ocasion de demostrar la utilidad
que aportan los estudios gramaticales como recurso para mejo-
rar el decir: el futuro y antefuturo de subjuntivo estian coloca-
dos en la estanteria gramatical, diremos asi, mas se les deja en
blanco al hablar y escribir, tal como si no existieran. Di en usar
en mis clases el procedimiento intuitivo que ahora estd en mis
textos, para mostrar la formacion de los modos y tiempos; y me
resultaba facil probar a mis alumnos que el futuro del subjun-
tivo es un futuro hipotético, indispensable para la propiedad
de ciertas expresiones, como que indica una acciéon venidera
que puede realizarse o no realizarse ; asi, en la expresion « venga
quien viniere », resulta apropiada esta forma porque se trata
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de un faturo que es supuesto o hipotético. Adviértase en los
buenos escritores el uso acertado de esta forma verbal, desco-
nocida o impropiamente empleada por quienes no se preocupan
de la Gramatica: « Suceda lo que sucediere, cuenten Vds. con-
migo » (de Tiempos de la Patria Vieja, novela historica de la pe-
ruana Angélica Palma, cap. V, pag. 82); « Sea como fuere, seitor
Director, el hecho es que...» (de Nuevas criticas negativas, por Ni-
colas Coronado, pag. 150), ete.

Puedo asegurar que mis alumnos, después de ser recordada
la condicion de este tiempo y modo verbal, ponian buen cuidado
en darle el uso apropiado, especialmente al redactar sus compo-
siciones... Mas veo que estoy descendiendo a consideraciones
de orden particular, y no es éste el objeto del presente estudio,
aunque nunca holgara el poder ir mostrando que la ensefianza
gramatical aporta notorio aprovechamiento para el mejor decir.

A proposito del voseo, tan arraigado en nuestra habla popu-
lar, reconoce Lenz en el folleto que he citado — y esto corrobora
las esperanzas de Capdevila (véase Babel y el Castellano) — que
gracias a la accidon educativa de la escuela, ya que no exclusi-
vamente por las lecciones gramaticales: « El voseo, en Chile,
ha desaparecido por completo de la clase media, i se esta4 per-
diendo cada dia més aiin (estas tres palabras estin sin tilde)
entre los obreros. En Buenos Aires i en la mayor parte de las
Reptblicas {yo pondria r) americanas todavia (en el original no
hay acento) es corriente en el lenguaje familiar de las clases
acomomadas. Lo que en Chile més (sin acento) que en ningan
(sin acento) otro pais (sin acento) se aparta del uso castellano
es la pronunciaciéon (sin acento). Pero también (sin acento) en
- este respecto se nota progreso lento » (1). En las clases de cri-
tica pedagodgica que me tocaba dar como director de Escuela
Normal, admitia que el maestro de 1°* grado diera en tutear a
los alumnos, como medio de conceder mayor familiaridad, pero
con especial condenacion del voseo y de las arcaicas formas ver-
bales que lo acompaiian. Si esta practica se extendiera a los

(1) Toda la acentuacion del folleto corre pareja con este pirrafo. Es que
el profesor Lenz desprecia demasiado la importancia que puede tener la
Gramdtica como recurso para mejor hablar y escribir.
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primeros grados de todas las escuelas, facilmente formariamos
el habito del uso correcto que ha llegado a prevalecer en Chile,
segin informa Lenz.

Entremos a la Sintaxis. A esta denominacién no hay tacha
que oponerle, significa « coordinar » ; y esto es lo que estudia la
parte de la Gramatica que asi se designa.

El nombre podr4 permanecer inconmovible, pero el plan y la
forma de tratar el asunto o doctrina de esta parte gramatical
ha variado fundamentalmente en las dltimas ediciones de la
Gramdtica de la Academia (las de 1920 y 1924, que son iguales).

La concordancia no puede variar, obedece a leyes naturales
que hay que cumplir; se cae en imperdonables solecismos si se
las descuida. Tanto es asi, que el decreto del ministro Leygues,
de 26 de febrero de 1901, decreto a que ya me he referido, lleva
anexa una lista que determina ¢omo deben resolverse los casos
dudosos que pueden presentarse en la concordancia del francés.
Y hay en esta lista casos especiales que bien podrian aplicarse
a nuestra habla, por ejemplo, el que dice: « Todas las veces que
el colectivo est4 acompafiado de un complemento en plural, se
tolera la concordancia del verbo con el complemento. Ejemplo :
un poco de conocimientos basta o bastan » (1). Y lo mismo ocurre
cuando se advierte que «el uso actual construye el verbo en
singular con el sujeto mds de uno, y se tolera tal construcecion
aun cuando mds de uno esté seguido de un complemento en plu-
ral. Ejemplo: mds de uno de estos hombres estaba quejoso o esta-
ban quejosos » (2).

(1) Siempre hemos entendido que esta tolerancia tiene su razén de ser,
desde que permite referir el verbo al sujeto o al complemento, segiin la
importancia o preferencia ne concedamos a uno u otro de estos elementos
oracionales. Si decimos : « una manga de langostas desolé la pradera », ha-
cemos concordar el verbo con el sujeto gramatical porque es el conjunto lo
que nos impresiona, lo que m4s nos llama la atencién ; unas pocas langos-
tas no nos preocuparian. kn el ejemplo : « nn grupo de foragidos derribaron
el monumento », cabe en plural el verbo desde que puede bastar uno sélo
de los foragidos para consumar la fechoria.

(2) Y bay que convenir que va en ello, asi en francés como en caste-
llano, la fuerza del uso, ya que la légica pide el plural; puesto que, si hay
mds de uno, dos han de ser, por lo menos, los actores.
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Es de innegable importancia esta parte de la Sintaxis. Hasta
contribuye su estudio a dar precisién al habla y es realmente
lamentable que no esté atn debidamente reglamentada por los
gramaticos. Para citar siquiera un caso de discrepancia vaya
éste: Bello, en su Gramdtica, pide el verbo en plural para los
casos en que los nombres que constituyen el sujeto estén rela-
cionados por la preposicion con, y da este ejemplo: «la madre
con el hijo fueron arrojados a las llamas». Lo cierto es que el
uso resulta vario y habria que tolerar las dos concordancias;
pero, desde que no podra decirse : «la madre fueron arrojados a
las llamas con el hijo», 16gico paréceme que debe primar la
concordancia en singular.

En el Quijote (11, XI. Guia del buen decir, pag. 139 de la 2*
edicion) se tiene este ejemplo: «la muerte con todo su escua-
dréon volante volvieron a su carreta»; pero Clemencin, en sus
sabios comentarios, se encarga de advertirnos que debié escri-
birse « volvié ». En las primeras ediciones de esta magna obra
de Cervantes se lee: «salid la ventera, su hija y Maritornes a
despedirse de D. Quijote, fingiendo que lloraran de dolor » (I,
XLVII); hay que reconocer que, por mas vueltas que se le de
a esta construccién, no pasa el nimero del verbo. Pues bien;
en la edicion popular publicada por Calleja (Madrid, 1905), se
ha tenido el buen tino de salvar el solecismo echando mano de
la preposicion con; se ha estampado: «salié la ventera con su
hija y Maritornes... », y debemos convenir en que no habra ob-
jecion a tal concordancia.

Hace algunos ahos —y vuelvo al ejemplo de Bello — una
pobre mujer se arrojo al Riachuelo llevando un hijo en los bra-
zos y otro, pequeiniuelo también, de la mano. Sélo la madre pudo
ser salvada y, al juzgarla, se presenté un original caso juri-
dico... para mi resulté mas entretenido el caso gramatical, la
concordancia de los diarios que relataron el suceso. « La madre
con sus hijos se arrojo al Riachuelo» ; ésta es la que consideré
correcta, porque nos esti diciendo que la acciéon deliberada y
consciente correspondio a la madre y no a los inocentes hijos. Si
éstos hubieran sido mayores, y con pleno discernimiento hubie-
sen ido a echarse al agua con la madre, entonces si hubiera sido
el caso de decir « la madre y sus hijos se arrojaron al Riachuelo»...
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Ya puede colegirse cudn ttil nos resultaria un decreto minis-
terial como el de Leygues o Doumergue.

La Real Academia, en las dos Gltimas ediciones de su Gra-
mdtica que traen tan reformada la Sintaxis, poco ha mejorado
el capitulo que estudia la concordancia. Es cierto que ha sal-
vado aquello de que «el adjetivo ha de concordar con el sustan-
tivo en g¢énero, nimeroy caso» (pag. 214, ed. de 1916), pues
ahora establece que « el adjetivo concierta con el nombre en ni-
mero y terminaciéon genérica» (pag. 177, ed. de 1920) y lo mis-
mo el articulo y participio. Con todo, queda atn mucho que
mejorar para que su doctrina pueda resultar definitiva.

Del régimen ya habia dicho Cejador (1) que es algo «huero ».
En verdad que la natural dependencia de las palabras es tan
relativa, que resulta dificil, sino imposible, reducirla a precep-
tos o reglas utiles. Analizando cualquier parrafo, se ve al punto
que la misma palabra que aparece como regida respecto a unas
voces, resulta regente respecto a otras; y ni siquiera llegaron a
ponerse de acuerdo los gramaticos sobre si el articulo habia de
contarse como regido oregente del nombre que determina. Es el
caso que el capitulo del régimen ya no estd en las nuevas edicio-
nes de la Gramatica de la Academia, ni se nombra para nada.
Ahora, esa relacion o dependencia entre unas y otras palabras
va estudiada al considerar los complementos y las oraciones.

De la parte que se llamo construccion, quedan sin variar las
Jiguras comprendidas en la sintaxis figurada. La construccion
directa o regular, es ahora descendente. « Tal es la caracteristica
propia de la Sintaxis castellana y de todas las lenguas que, co-
mo la nuestra, tienen la construccién llamada descendente, que
es aquella en la cual los vocablos se ordenan en la oracién de
manera que cada uno venga a determinar al que lo precede; y
este orden es el que, segiin los gramaticos, se llama Sintaxis
regular, en oposicion a la Sintaxis figurada, en que aquél no
se observa » (Gramdtica de la Academia, 1920, pig. 169). Di-

(1) Se me objetara que la ciencia de Cejador es muy discutible. Es, en
materia filolégica, lo que Benot en la gramatical. Se trata de innovadores
que no han logrado formar escuela, pero que nos ofrecen sabias observa-
ciones muy dignas de ser tenidas en cuenta.
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chosos tiempos de reparacién los que vamos corriendo; ya que
con cambiar una palabrita pueden quedar todos conformes, esto
de cambiar directa o reqular por descendente tiene, a mi ver, tanto
valor como el de suplantar la voz oficio con funcién gramatical.
El caso es cambiar, reformar, aunque no se reforme nada... y he
aqui, una vez méas, por qué insisto en que debemos reformar por
evolucién y no revolucionariamente. Hay que acordarse de los
que vienen estudiando la materia y conviene no enredarles de-
masiado la madeja.

Entraremos al estudio de las oraciones. Sus elementos esen-
ciales ya no son tres como enseiié Aristételes: sujeto, copula y
atributo ; y ya no seinsiste en que al decir « yo estudio », queda
entendido «yo soy estudiando». Las partes esenciales de la
oraciéon son ahora (Academia) dos: sujeto y predicado; y éste
(el predicado) puede ser verbal (yo estudio) o nominal (yo soy
alguacil). El1 verbo copulativo — ser o estar — s6lo sirve « para
indicar el tiempo en que el predicado nominal conviene al suje-
to»; y hasta suele suprimirse : « el mejor camino, el recto»,
« Quién mas honesto y mas valiente que el famoso Amadis de
Gaula» (del Quijote, 11, 1), etc.; de aqui que no se le tenga en
cuenta como parte esencial de la oracion.

Entiendo que la nueva Gramdtica de la Academia, si bien
nos ha librado del inatil régimen y de innecesarias nociones so-
bre la construcciéon, ha extendido y complicado demasiado el
estudio de las oraciones y de los complementos, y mas que todo
en la parte que llama Sintaxis de la oracion compuesta. Trabajo
le doy al profesor de ensefianza secundaria o normal que quiera
inculcar todo esto a sus alumnos... Y aqui me acuerdo de la
valiente encuesta de El Diario Espanol — en que me tocd ac-
tuar — llamada a deslindar si debia ser aprobado por el Minis-
terio de Instruccion Piablica como libro de texto, esta Gramdti-
ca : es y serd siempre innegable libro de consulta; mas ; librenos
Dios, con todos los ministros, de que venga a imponerse a los
escolares como texto obligado!

Tendamos nuestra mirada hacia los autores que mas se han
venido preocupando de la enselianza gramatical: en Francia
(Claude Augé, Brunot, etc.); en Ingléterra y Estados Unidos
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(Enry Sweet, H. Gray Buehler, etc.) y en otros paises, y se vera
que no conceden a esta parte la predominante extension que le
da la Real Academia. En Francia, se ha venido discutiendo la
importancia del andlisis ldgico, analisis que corresponde a esta
parte de la Gramatica, y se ha propendido a simplificarlo; esta
misma tendencia es la que debe primar en la Argentina, ya que
es indispensable euseiiarlo en los cursos normales, por ejemplo,

desde que esta impuesto en los planes y programas de algunas
escuelas primarias.

Aqui voy a detenerme un instante.

— Y ;qué es el andlisis logico ?...

Muachos dan en calumniarlo y ni lo conocen siquiera.

Se ha contado como andlisis légico el estudio de las proposi-
ciones, de sus elementos esenciales y accesorios y, en especial,
la clasificacion de las oraciones segtin su importancia, coordina-
¢ion o subordinacion.

El tratado de Andlisis gramatical y légico, por S. Aguilar,
editado por primera vez en Valencia en 1879, es el texto que
mas se ha seguido en los paises de habla castellana; y tanto en
esta obra como en muchas otras que estudian esto mismo, asi
en Hispano-América como en Francia y otras naciones, se tra-
tan separadamente el analisis gramatical y el 16gico... Y vengo
a decir que no veo la razon de tal aparte: el andlisis légico es
analisis gramatieal sintactico, y acaso el mas gramatical de los
analisis sintacticos.

Tomemos la clasificacion de las oraciones que se ha contado
como mas logica (clasificacion segin el rango en el discurso, im-
portancia, coordinacion o subordinacién), porque se atienden de
preferencia las ideas y juicios antes que las palabras encarga-
das de su representacion; y facil sera comprbbar que es la mas
gramatical de las clasificaciones sintacticas.

Ya se habrd advertido, de acuerdo con lo que establece la
Gramdtica de la Academia en sus tltimas ediciones (1920, 1924
y 1928), que esta clasificacion se relaciona con el estudio de las
Junciones (u oficios) gramaticales de las palabras o frases, desde
que la coordinacion de las oraciones principales se basa
en las conjunciones que las enlazan (copulativas, disyuntivas,
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adversativas, causales, etc.); y en cuanto a las subordinadas,
adviértase que tenemos las adjetivas (o de relativo), llamadas
asi (antes se llamaron incidentales) por la funcién que tienen en
la clausula, paralela o semejante a la que corresponde al ad-
jetivo :

Funcién adjetiva
La flor perfumada palabra (complemento).
La flor  de grato perfume frase (complemento).
La flor  que tiene grato perfume oracién subordinada adjetiva.

En igunal condicién estan las sustantivas, equivalentes a un
complemento directo o un sujeto ; y las adverbiales o circuns-
tanciales, seglin podemos comprobar en estos ejemplos:

Funcion adverbial
Llegaron amnoche palabra (complemento).
Llegaron en plena noche frase (complemento).
Llegaron cuando era de noche oracién subordinada adverbial o
circunstancial.

; Se quiere un analisis mas gramatical ?...

Para completar este analisis gramatical y sintactico, nos bas-
tara continuar estudiando el discurso de acuerdo con cuanto
trata la Sintaxis; hemos de agregar, por tanto, la clasificacion
de la oracion segan la naturaleza del verbo, y segiin su forma
de enunciacion, y hemos de estudiar la concordancia, la cons-
truccion, el régimen (si se persiste en contarlo) y las figuras o
vicios sintacticos.

Baste lo dicho para comprobacion de que el andlisis légico es,
simplemente, una parte del analisis gramatical sintactico.

IFacil es colegir de cuanto dejamos anotado respecto a la Sin-
taxis, que la concordancia es de valor inmediato como recurso
util para el mejor decir; todo el estudio de las proposiciones, in-
clusive por cierto cuanto ataiie a lo que se ha llamado andlisis
légico, tiene preponderante importancia mediata, resultard de
evidente provecho como gimnasia mental, como contribucion
para formar él criterio delos educandos, a condicién, por cierto,
de que se enselie debidamente.
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Entremos a la Ortologia o Prosodia y ala Ortografia. La Aca-
demia, que tan importantes reformas ha introducido en las nue-
vas ediciones de su Gramdtica, ha dejado estas partes tal cual
estaban y dice en su advertencia preliminar: « Las innovacio-
nes proyectadas para la Ortografia y la Prosodia no podian
alcanzar a esta edicién (son tres iguales: las de 1920, 24 y 28),
ni eran tampoco de inmediata urgencia »... [ Vaya si son de ur-
gencia! Hay mucho que enderezar y corregir en estas dos partes
de la Gramdtica para que ellas estén de acuerdo con cuanto im-
pone la mas moderna ciencia del lenguaje, 1llamese ésta Lin-
giiistica, Filologia, Gramatica histérica o Gramatica comparada,
y especialmente en cuanto corresponde a la Fonética (o Fono-
logia) y a la Etimologia.

Conciliando, en todo lo que es posible, los nuevos programas
analiticos impuestos para la ensefianza secundaria con lo que
manda la ciencia del lenguaje he escrito un texto, Ortologia y
Ortografia, que ya estia en uso — aprobado por el Ministerio de
Instrucecion Publica — en el 1°° anio de los colegios nacionales.
Trato lo que he venido enseiiando en mi catedra, y los profeso-
res que ahora ponen en practica este nuevo texto podran certi-
ficar si hay en todo lo que explico y en los ejercicios que indico
algo que pueda resultar inttil o abstruso, o que pueda chocar
con la mas moderna ciencia del lenguaje. Claro es que, en algu-
nos puntos, el concepto de la silaba, por ejemplo, vale mas, en
mérito de la claridad y sencillez, atenerse a la Gramatica tradi-
cional con las enmiendas del caso; ante todo, ya no puede acep-
tarse la definicién corriente «letra o conjunto de letras que se
pronuncian en una sola emision de voz » porque resulta errénea
(véanse las razones en Pronunciacion espaiola, por T. Navarro
Tomas). Conviene saber dividir las palabras en silabas, tanto
para el silabeo, obligado desde los primeros pasos de la lectura,
como para conocer por donde puede seccionarse una palabra
que venga a quedar hacia fin de renglén. El eminente lingiiista
francés J. Vendryes (El Lenguaje, cap. I1I) sostiene que «tan
pueril seria pretender fijar la division entre una y otra silaba,
como querer determinar en qué punto preciso se encuentra el
fondo de un valle entre dos montafias»; y hay no poca dispari-
dad entre los autores que mas han ahondado estos estudios.
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Debemos atenernos a las consabidas reglas, faciles de inducir
practicamente :

1%, a-ma, fe-cha, ca-lla, co-rro, a-te-o, etc. : una consonante que
esta entre dos vocales forma silaba con la siguiente;

2%, 1s-la, al-ta, ex-ten-so, etc. : si son dos las consonantes, pue-
de unirse una con la vocal anterior y otra con la siguiente ; mas
si se trata de una licuante y una liquida, ambas corresponderan
a la vocal que sigue («-bra, o-tra, a pre-tar, ete.);

3%, as-tro, ins-tru-men-to, obs-truc-cion, im-plo-rar, ete. : cuando
hay mas de dos consonantes, corresponderan siempre ala vocal
siguiente la licuante y la liquida ;

4*, Nos-o-tros, in-i-til, des-un-cir, sub-ra-yar, etc. : en las pala-
bras compuestas se separaran los elementos componentes.

Para el caso en que se juntan dos o tres vocales, se ve la dis-
tribucion que corresponde al tratar los diptongos y triptongos ;
punto éste que peca de vago e inconexo, a mas no poder, en la
Gramdtica de la Academia.

Al clasificar las silabas segin la colocacién de las letras, co-
rresponde ahora hablar de abiertas (antes directas) y cerradas
(antes tnversas y mixtas) ; y al tratarlas conforme al acento hay
que dividir en ténicas (acentuadas) y dtonas (sin acento), y éstas
pueden contarse como proténicas 'y postonicas.

Me resulta inoficioso el continuar con estos detalles, desde
que quien quiera conocerlos puede recurrir a mi texto.

En la Oriografia bay mucho que depurar. Hasta en lo mas
elemental, la reglamentacion del acento ortografico, falla el texto
académico. Sorprendera esto, pero es asi; y ya he tenido ocasion
de indicarlo con no poco detenimiento en mi Guia del buen decir
(cap. XIV); aunque circulan varios millares de esta obra (como
que toda la 12 edicion de La HEspaia Moderna, de Madrid, se
agoté completamente), parece que los senores académicos no se
han dignado darle un vistazo siquiera. El caso es que persisten
los errores que he senialado... ;Se quieren algunos? Vaya éste:
« En las voces agudas donde haya encuentro de vocal fuerte con
una débil acentuada, ésta llevara acento ortogratico, v. gr. : pais,
raiz, bawl, Bails, Saul»... ;Y por qué no ha de cumplirse esta
regla con reir, sonreir, desleir, freir y otros infinitivos que la
Academia escribe asi, sin tilde?... j Hasta cuando dejara sin
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enmendar la errénea regla que le ha tocado, en su mala suerte,
al adverbio aun?... Por algo se ve cominmente mal acentuada
esta voz en la produccién literaria, y buena culpa lleva la Aca-
demia ya que trae tan descuidada la reglamentacién del uso del
tilde, uso que podria aprenderse en menos de un cuarto de hora;
v a pesar de ello hay tantos escritores, y hasta maestros, que
llegan a viejos sin conocer la debida acentuacion... Pero, veo
que reincido en minucias y no era éste mi objeto. Con todo, las
bases, para ser firmes y seguras, no deben fallar por ningan
lado, hay que empezar por el cuidado de los detalles.

Y bien, aunque muy a la ligera, creo dejar sefialada la reforma
que puede caber en cada una de las partes que se asignan a la
Gramatica.

El dia que tocara reformar los actuales programas, no sé a
quiénes habria que temer més, si a 1os maestros rutinarios o re-
trogados, cristalizados con las nociones que imponen las viejas
gramaticas tradicionales, o a los innovadores mas avanzados, o
a los que miramos hoy como los mas grandes sabios. Rodolfo
Lenz, consagrado como el mas eminente filologo de Chile — don-
de han habido y siguen habiendo muy buenos filologos y gra-
maticos — ha escrito, como ya he advertido, una analogia, o sea
La oracion y sus partes, apoyandose en su sapientisimo compa-
triota Wundt; mas jcuidado con los grandes filosofos, asi se
llamen Wundt, como Keyserling, Benedetto Croce u Ortega y
Gasset!... Lenz, de acuerdo con su luminoso maestro, el gran
Wundt, nos define el nombre o sustantivo estableciendo que es
« toda palabra que sirve de sujeto activo o pasivo de una pro-
posicion » (pag. 115)... y cuando forma parte del predicado, o
atributo, o de sus complementos ; qué es ... En la pagina 45 ha
dicho: « Lo mismo es el caso cuando el atributo es un sustan-
tivo : el drbol es una encina. En tal caso, hay una corresponden-
cia completa entre sujeto y atributo». Y en la pagina 261, al
indicar que: « El sustantivo s6lo denomina simplemente una sus-
tancia, una cualidad o un fenémeno » es cuando mas se acerca
a la verdadera definicion... Muy extenso nos resultaria el co-
mentario que esto puede motivar; ya por carta, privadamente
diremos, lo hemos discutido con el autor. Sea como fuere, lo
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cierto es que al salir de la definiciéon repetida a través de tan-
tos siglos, no ha sido para simplificar, precisar o mejor aclarar
el asunto, sino todo lo contrario, para confundirlo, para compli-
carlo por lo menos ; por algo les teme a las definiciones el conde
Keyserling; y por esto repito jcuidado con los grandes fil6so-
fos!... Y eso que no entro a juzgar a Croce, seriamente discu-
tido por Montoliu y parafraseado a su sabor por el novel escri-
tor que nos ha dado Kl idioma de los argentinos, obra premiada
oficialmente, acaso por la ocurrente e irrespetuosa clasificacién
del insigne « Almatuerte» (jel poeta compadre!!), ya que no
habra sido por los méritos de su seudogramatica. ; Y qué resul-
taria si asi como se ha consagrado oficialmente esta obra (hablo
de El idioma de los argentinos), se da en encomendar al laureado
autor la reforma de los discutidos programas que rigen la ense-
nNanza de nuestro idioma patrio!...

Volviendo a las definiciones, ;quién no tiene un concepto
cabal de lo que esla palabra?... Sin embargo, no hay una defi-
nicién que conforme a todos. Lenz, siempre apoyandose en la
sapiencia de Wundt, nos da la siguiente, que dista de ser breve
Yy precisa: « La palabra es una subdivision de la oracion que se
compone de un grupo de sonidos completamente invariable, o
variable en la terminacion, y que corresponde a cierta unidad
de sentido » (pag. 69). Por esto, en mis lecciones de Castellano
he tratado siempre de inculcar claros conceptos, dejando que el
alumno llegue a las definiciones por propia induccién, o elu-
diéndolas, cuando esto no era posible, tal como noslo ha venido
a aconsejar Keyserling.

Noto que me he extendido demasiado y voy a reunir aquil
cuanto he venido indicando.

1° Toda reforma que se intente en los planes y programas de
castellano ha de ser progresiva, debe ser resuelta por evolucion
y no revolucionariamente.

2° Conviene establecer cierta unidad o correlacion entre la
ensellanza gramatical que se imparte en la escuela primariay
la que corresponde a la secundaria y normal, y aun con la su-
perior o universitaria. Debe propenderse, por lo menos, a que
no haya discrepancia alguna en estos estudios.
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3° La Gramditica investiga la estructura del lenguaje y nos
sirve para mejor hablar y escribir; el educando ha de llegar por
propia induccién, mediante el estudio de la produccion literaria
y debidamente guiado por el maestro, al conocimiento de los
principios y reglas que puedan resultarle utiles.

4° Corresponde, especialmente en la iniciacion de esta ense-
nanza, el método analitico, vale decir, hay que ir de la oracion
a las palabras y después a sus elementos (silabas y letras). En-
tiéndase bien que esto no implica la obligacion de ensenar pri-
mero Sintaxis, después Analogia, Ortologia y Ortografia, por-
que esto de las partes de la Gramatica es cuestion que hay que
rever.

5° La voz Analogia no condice con las cuestiones que trata
esta parte de la Gramatica, y hasta falla la definicion académi-
ca. So6lo por respeto a la tradicion puede mantenerse tal nom-
bre; pero los autores mas modernos dan en omitirlo : hablan de
las partes de la oracion, conocimiento que es fundamental, y en-
tran a la morfologia (o lexicologia) en cuanto se refiere a com-
posicion y derivacion, accidentes gramaticales, ete.

6° El estudio de la Sintaxis no puede desligarse de 1o que se
trata en la Analogia. Se suprimen el régimen y nociones sobre
la construccion que resultan inutiles. Merece preferencia la
concordancia por su valor inmediato como recurso para favore-
cer el buen decir. En el estudio de la oracion, de sus elementos
esenciales y accesoriosy de las relaciones entre unas oraciones
y otras, inclusive lo que se ha llamado andlisis l6gico, conviene
guardar cierta medida, no excederse ni complicar tal investi-
gacion, porque dado su fin mediato, formacion del criterio o ap-
titud de razonar, es asunto que ha de tener, ante todo, precision
y claridad.

7° En la Ortologia y Ortografia, partes de la Gramaitica que
aun no ha reformado la Academix, hay mucho que innovar para
que no disientan con cuanto tratan la fonética {o fonologia) y
la etimologia, en la mas moderna ciencia del lenguaje.

JUAN B. SELVA.

Dolores (prov. de Buenos Aires), octubre de 1929,






PRELUDIOS A UNA SUPERACION DE «LA LIBERTAD CREADORA »

« S6lo en una conciencia oprimida nace

la protesta. »
KORN.

Si alguna vez se quisiese buscar un emblema para el escudo
del autor de La libertad creadora, ninguno mas adecuado que
la espuela, ilustre simbolo de la caballeria, estilizacion dorada
del impetu que tiende infatigable a lo mas alto. Porque eso es
¢l : torbellino bélico que busca en la refriega el camino de su
plenitud.

De ahi también que un libro de nuestro Alejandro Korn sea
un presente y una obligacion. Dadiva cuya piedra mas preciosa
est4 precisamente en implicar un compromiso. Todos sabemos
a qué nos obliga una cualquiera de sus palabras : a desenvainar
el fierro, a parar y contestar el golpe. El doctor Korn es la con-
flagracion; no intentemos vanamente eludirla : entremos a ella.

No siente el autor ninguna debilidad por los vanos planeos
cn el aire enrarecido de la mera dialéctica. Ama y se detiene en
el sobrio saber que espeja la mansa certeza « que no se apoya
en una argumentacion sino en los datos directos que, por evi-
dentes, todo examen de conciencia ha de confirmar » (104). No
se deja engaliar por sus intimos anhelos. Separa heroicamente
la tierra firme que pisan sus plantas y los mundos ideales que en
la raz6n teje la fantasia, por encargo de la voluntad. No es que
deje de interesarse por estas iltimas cuestiones. Por el contrario,
ha caminado largo tiempo entre ellas; tiene la piel curtida por
sus 4speros contactos. Y, precisamente, es porque tiene una larga
experiencia de lo especulativo, porque cree saber lo que ello es
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y vale, que tan enérgico brota de él, su afin de distinguir lo
que se sabe de lo que se cree, la filosofia de la opinién.

Tenemos de esta manera lograda una de las mas grandes ca-
racteristicas del libro : firme propésito de atenerse a los datos
de caracter intuitivo. Encontramos, pues, en el doctor Korn, esa
nota distintiva de las mejores mentes contemporaneas : afan de
salir a un empirismo auténtico, que no sea una baratija inge-
nua, como el tan cacareado empirismo que corrié de mano en
mano el siglo pasado.

Primer paso del filosofar es advertir que todo lo que conoce-
mos no es algo independiente de la conciencia, sino que esta
en ella como su contenido. M4s atn : fuera de la conciencia
ni siquiera es posible concebir algo (pags. 24 y 25). De aqui
que, tedricamente, no sea licito afirmar, ni como postulado, la
existencia de «una cosa en si»; hacerlo equivale «tan sélo a
un acto de fe, residuo irracional del realismo ingenuo » (pag. 29).
Como se ve, nuestro autor, al pisar en la conciencia como en
una isla, con gesto decidido quema la nave que pudiera vol-
verlo al viejo, transitado continente de las «cosas en si mis-
mas ». Antes de entrar en el templo, como en cumplimiento de
un ritual exigido por los tiempos nuevos, considera necesaria
la purgacion de todo realismo.

No comparte sin embargo la posicion del idealismo subjetivo,
entendiendo por tal aquella escuela que eleva al sujeto a poten-
cia creadora del objeto, convirtiéndolo asi en una manifestacion
del yo, tal como ocurre en Fichte, por ejemplo (pag. 29). Tan
cierto como que toda realidad es un hecho de conciencia, es
también que el objeto no puede ser asimilado por el sujeto; ni
lo contrario tampoco. Nuestro autor cree agotada la polémica
entre realismo e idealismo, en punto a los intentos de suprimir
uno de esos términos, subsumiéndolo en el otro.

Al volvernos hacia la conciencia, lo primero que ella nos ates-
tigna es la oposicion de dos elementos irreductibles: el yo y el
resto, el no-yo.

Pero antes de mostrar las caracteristicas con que se nos pre-
sentan ambos términos, es imprescindible una aclaracién fun-
damental. Este desdoblamiento de la conciencia, es la obra del
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analisis intelectual. La inteligencia, y en consecuencia nosotros,
no puede asimilar nada si no lo dualiza: «sin la polarizacién
dual no comprendemos nada » (pags. 107 y 118). « El dualismo
es la base y condicién del conocimiento » (pag. 119). Esto no es
decir, sin embargo, que deba ser igualmente la condicién de las
cosas mismas, tal como ellas puedan ser, con independencia de
nuestro conocimiento. Quiere decirse, pues, que el dualismo
irreductible que el doctor Korn ha establecido entre sujeto y
objeto, no tiene sino un alcance gnoseoldgico. De ninguna ma-
nera se pretende hacer de ellos entidades ontologicas, dando
asi a la oposicion un alcance metafisico.

Por otra parte, quede sentado, que tanto el sujeto como el
objeto, en cuanto se les presenta como unidades y algo relati-
vamente estable, s0lo tienen el valor simbolico de las abstrac-
ciones (pags. 102, 103, 44). Lo que la conciencia nos atestigua
inmediatamente es «un proceso, una accion, un devenir, un
fluir y un confluir continuo» (pag. 44). En ella no hay nada que
no sea cambiante, tornadizo. Aun la conciencia misma, solo
abstractamente puede ser concebida como una unidad fija, pues,
en su manifestarse primario, se da como conciencia concreta;
esto es, como actualidad siempre diversa a si misma.

Pero si todo se reduce al contenido de la conciencia; si fuera
de ella no es posible ni siquiera concebir alguna cosa ; no caera
el doctor Korn en el solipsismo? El mismo autor previene la
pregunta y se apresura a declarar en qué forma cree estar fuera
de la zona peligrosa: « No tropezamos con el escollo del solip-
sismo, inevitable para el idealismo subjetivo, pues no hemos
identificado al yo con la totalidad de lo existente» (pigs. 85 y
86). « Perturba aqui como siempre el error egocéntrico que con-
sidera al conocimiento como funcién del yo, en vez de advertir
que el conocimiento equivale al contenido de la eonciencia en
su totalidad. De ahi las disquisiciones estériles del realismo y
del idealismo subjetivo. Tan evidente como que el ser es idén-
tico al pensar, lo es también que el pensar no es exclusivamente
subjetivo» (pag. 42). Pasajes como éste. en efecto, se encuen-
tran en Los ensayos, afirmando una y otra vez, que la conciencia
no se agota en el sujeto, sino que es, con igual evidencia, con-
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ciencia del objeto, como que éste es el correlativo necesario de
aquél. Pero jes esto suficiente para evitar el solipsismo?

Las escuelas idealistas, luego de la experiencia de Berkeley,
se apresuraron a sortear la dificultad mediante la teoria de la
«conciencia en general ». Las dificultades que presenta su fun-
(damentacion son conocidas : no puede tener un origen intuitivo,
(pues de este lado sé6lo se nos atestigua una conciencia particular)
ni ser tampoco el fruto de la argumentacién, porque la validez
de ésta ya la presupone. Todo estono viene al caso sin embargo,
pues nuestro autor, cuando habla de la conciencia, entiende refe-
rirse a la particular, psicolégica: « intuimos Gnicamente el proce-
s0 (le sus manifestaciones; menos atin, la serie que se desarrolla
en la conciencia tndividual » (pag. 85). Pero si es asi, si no me
equivoco al interpretar esta gnoseologia ;no resulta que es insufi-
ciente para el propdsito su distincion de sujeto y objeto, ya que
ella, a pesar de todo, es lo que se da en una conciencia particular
que, como lo sostiene el doctor Korn, no se agotara en ser con-
ciencia del sujeto o autoconciencia, sino que siempre sera con-
clencia mia, de esta pelusa de cardo, que con su yo y su cuerpo
vive en un lugar del tiempo y el espacio? Y ;como de lo que me
ensefia «la» conciencia «miay acerca de un yo que existe opues-
to y rebelde a un mundo, salgo al conocimiento de otros yo que,
fuera mi conciencia, sufren, se rebelan y suehan ?

Tan necesaria como la previa depuracion de todo germen rea-
lista es, para el doctor Korn, la clara delimitaciéon del solar
destinado a la filosofia. No se trata de la distinciéon que atn a
comienzo de este siglo, en una vergonzosa bajante de las aguas
de la cultura, fué necesario realizar ante la tozudez cientificista.
No; no es cuestién aqui de gritar la irreductibilidad del recinto
filoséfico frente al cientifico. La cuetién que ahora va a plantear
el autor de La libertad creadora es reyerta genuinamente case-
ra : regocijense los cientificistas.

« Distingamos primero — dice en la pigina 96 — entre lo que
sabemos y lo que inferimos, entre el hecho que nos ofrece la ex-
periencia y la teoria metaempirica que le agregamos, es decir,
separemos la metafisica como una disciplina especulativa y es-
tablezcamos oportunamente su posibilidad y su valor ».
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« Conscientes del caricter ambiguo de los dualismos, no po-
demos, sin embargo renunciar a su empleo. S6lo nos queda el
recurso de ser prudentes en la elecciéon. Para nuestro objeto
elijamos dos... En primer lugar distingamos lo real de lo ideal.
Sea real cuanto concebimos en el espacio y en el tiempo ; ideal
aquello que imaginamos desvinculado de estas condiciones.
Cedemos lo ideal a la metafisica, duefia del problema ontolo-
gico. »

« A la realidad tempoespacial vuelve a partir la oposicion
fundamental del sujeto y del objeto, conceptos correlativos pero
bien delimitados. No hipostasiamos a ninguno de los dos » (pa-
ginas 145 y 146).

Frutos de estas distinciones es la division del saber en tres
dilatadas provincias (cuya autonomia no esta sometida al régi-
men de las «intervenciones »). Dos de ellas son reales: una ¢s-
tudia el objeto, que es todo lo que se da en el espacio, procu-
rando reducirlo a cantidad : es la ciencia propiamente dicha; la
otra se ocupa de las reacciones del sujeto, que es inextenso y se
desenvuelve en el tiempo tinicamente : no es un saber cnantita-
tivo sino teleoldgico y rigurosamente hablando constituye la filo-
sofla. Por ultimo, la tercer disciplina no es real sino «ideal », en
cuanto pretende ocuparse de lo que esta fuera del espacio y del
tiempo : es la patricia venida a menos; es la belleza consentida
del racionalismo que el grave y riguroso critico convirtio en
seca solterona ; es la metafisica que en nuestro autor sufre ain
un nuevo quebrantamiento al ser expulsada del jardin filosoéfi-
co. No diré, por el momento, ni una palabra en defensa de la
virgen agraviada. Traer la cuestion a los pocos renglones de
estos «preludios» seria insuficiente, al par que desconsidera
cion a su linaje. Me mantendré, pues, exclusivamente dentro
de las ideas que estoy exponiendo.

Vengamos asi a las dos especies o ramas de conocimientos
asentados en hechos de experiencia (pag. 136), por lo tanto
reales (de realidad fenoménica se entiende). La ciencia es con-
cebida por el doctor IKXorn como «la interpretacion cuantitativa
de la realidad » segiin la definicién que puede verse en la pa-
gina 131. Reserva ¢l nombre de Ciencia exclusivamente para
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«las exactas y las que aspiran a serlo» (pag. 125) y claro estd
que s0lo cuando esos materiales le den pie para tal aspiracion,
vale decir que sean extensos. Segun la oposicién que se esta-
blece en repetidos pasajes y que muy particularmente puede
encontrarse en este de la pagina 46, tiene a la ciencia por un
cuerpo tedrico riguroso, necesario : « El mundo objetivo obe-
dece a normas necesarias, a leyes... se desarolla mecanicamente
en una serie de hechos forzosos que pueden preverse.» En «el
orden fisico se actualiza, encadena inexorablemente un efecto a
su causa». Si el pasaje que cito no tiene caracter circunstan-
cial (y asi lo entiendo) y mi interpretacién al respecto no es
equivocada, es necesario confesar que esta necesidad cientifica,
en el sistema del doctor Korn, me deja algo perplejo, pues no
veo de donde puede brotar, luego de haber declarado que el su-
jeto no ha de atribuirse «la funcién de dar forma al conoci-
miento » (pag. 43 y 42); que la conciencia es individual (pag. 85)
y el concepto s6lo abstraccién, instrumento, simbolo. (Ver entre
otras pags. 32-35). Pero, por otra parte, si nos inclinasemos a
interpretar su pensamiento epistemolégico en un sentido prag-
matico, las dificultades nos aparecerian por otro lado. Porque
haciendo de la ciencia un conocimiento contingente, de validez
precaria, regido por un criterio de «economia» o «comodidad»,
borramos las fronteras de los dos dominios fundamentales del
saber real. Caemos en una peligrosa proximidad de cienciay
axiologia. Nos dira fastidiado el doctor Korn, que axiologia es
reaccion taxativa de un sujeto libre. Pero sila ciencia se reduce
a simbolo, elegido s6lo segin un criterio de comodidad para el
sujeto, que igualmente pudo haber preferido otro ;no se asemeja
ella extraordinariamente a una valoracién, sobre todo si ésta
es solo de caracter individual? Quiza mi dificultad pueda re-
sultar mas explicable cuando exponga a continuacion el objeto
de la axiologia.

Kl sujeto se caracteriza por su libertad de querer. Frente
a los hechos forzosos de la naturaleza se yergue altivo y pon-
tifice de lo espiritual, se desliza por la historia con sus exco-
muniones y sus bulas, decretando lo que ha de acojerse y recha-
zarse, transmutando valores caducos y estableciendo la vigencia
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de otros nuevos. Reconozco sin embargo que mi simil no es feliz :
entre él y el sujeto de la axiologia media un abismo, en una de
cuyas mirgenes estd la sumision a lo que no ha de discutirse y
en la otra, lo que es por esencia rebeldia a toda imposicion, auto-
nomia, que es el segundo nombre del yo, su alter ego. Pero cedo
la palabra al autor : « El sujeto reacciona ante su contorno obje-
tivo, teatro de su accion, con interés tedrico o practico; aprecia
las cosas, estima los hechos, valoriza. Semejante actitud supone
una personalidad auténoma. La valoracion afirmativa o negati-
va, tcita o expresa traduce el impulso espontaneo de la volun-
tad enderezado a un fin. El estudio y el analisis de esta activi-
dad subjetiva a la luz de los antecedentes psicologicos e histod-
ricos, obliga a clasificarla, a distinguir manifestaciones tipicas,
a intentar una coordinacidn gerarquica de los valores y un exa-
men de sus transmutaciones. Es preciso circunscribir la esfera
de los valores individuales, colectivos o universales. Hallar
quiza un valor absoluto » (pag. 136-7). « Kl caracter subjetivo
de los valores excluye la coercion. El factor humano no puede
eliminarse; su accién no se mide ni se prevee. La axiologia no
puede ser ciencia » (pag. 138).

Trataré de tipificar esta concepcion de la Filosofia como Axio-
logia. Lo primero que salta a la vista es el descreimiento ted-
rico del del doctor Korn. Con merecidos titulos pudo escribir en
su libro : «j qué es la verdad * La pregunta del pretor romano
tras tantos siglos todavia espera una contestacion » (pag. 185).
Los valores supremos de Ia filosofia no son para él mas que con-
ceptos y éstos solo esquemas abstraidos de la experiencia. Ca-
recen de estabilidad : no sélo cambian al andar lento de los
siglos, sino que varian en las orillas opuestas de un mismo rio
(pag. 213) y se niegan en la charla de dos sujetos.

Pero esctichese al propio autor: « Entonces nos quedamos sin
valores fijos y obligatorios. Y bien, nunca los ha habido ; no exis-
ten» (pag. 213). Es la consecuencia de una antigua paradoja :
por lealtad intelectual, por amor a lo verdadero se destruye la
verdad misma, aniquilando toda posibilidad de salir a ella. Quiz4,
junto a este elemento para la explicacion de la posicion del doe-
tor Korn, deba agregarse el de su enérgica conciencia ética,
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en la que, a la inversa de Kant, aparece acentuado no el deber
sino la libertad. De sentir al individuo como algo cuya «volun-
tad quiere lo que se le antoja » (pag. 46) se sale inevitablemen-
te a la propension de rebelarse afin a 1o que es principio y con-
dicién supremos de todo conocimiento, vale decir, a lo que es
corazén mismo del hombre.

La axiologia aparece, pues, en los Ensayos filosdficos, como
una disciplina, de contornos relativistas, fuertemente tefiida de
individualismo.

Antes de finalizar con este aspecto de la determinacion de
las esferas del saber, debo confesar dos dificultades que me
suscita. La primera se refiere a la l6gica y las matematicas.
Estas acreditan de nuevo aqui su discola condicién que torna
tan engorrosa la tarea de asignarles un lugar.

Como se recordars, el autor establece dos grandes dominios
gnoseoldégicos. De un lado, lo que se asienta en hechos de
experiencia (tempo-espaciales) ; de otro, lo que estd constitui-
do por entes que implican un rebasamiento de aquélla. En una
palabra : 1o que é1 llama realidades e idealidades. El caracter
puramente abstracto de la logicay la matematica, y la concep-
ciéon de la realidad como lo concreto, cambiante, individual
(pags. 115 y 155) excluyen a aquéllas de este dominio. Respecto
a la esfera de las «idealidades » se presenta también dificultad.
El término «ideal », segtin toda verosimilitud, se emplea como
un derivado de «idea» y ésta se toma en un sentido semejante
al que adquiere en La critica de la razén pura, esto es como una
unidad perfecta que es aspiracion, ideal, no objeto para el en-
tendimiento, sino para la voluntad.

Si es asi, ; cOmo hacer entrar a la 16gica y la matematica en
la esfera de las idealidades ? Si ellas presentan afinidad con algu-
no de los dominios establecidos por nuestro autor, es preciso re-
conocer que por su independencia de lo empirico, por su caricter
abstracto y atemporal, no es por cierto respecto de loreal. Para
incorporarlas al dominio de lo ideal seria necesario, sin embargo,
modificar el sentido de este término, quitandole el acento vir-
tual, futurista, de perfecciones a realizar y manteniéndole tnica-
mente, la generalidad e intemporalidad que las diferencias de lo
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concretoy particular, notas con las cuales se ha definido lo real.

Dicho con algo més de rigor : lo ideal seria nada mas que
aquello que es meramente formal, general, abstracto. De esta
mancra cabrian perfectamente en ¢l la I6gica y las matemati-
cas, que si bien es cierto no existen como ocupando espacio o
desenvolviéndose en la duracién, no puede negarse sin embar-
go que « son». Al decir que son, entendemos aquella manera
de ser de los entes abstractos que no reclaman la existencia,
como el concepto de Dios, de hombre o de piedra, por ejemplo,
que, faltos de aquel atributo, se convierten en meras ficciones,
porque estd en su esencia, en su funcion, el ser existencias o
no ser nada. Los seres légicos, en cambio, pueden sufrir el cer-
cenamiento de la raiz existencial, sin que por ello se disipen o
pierdan algo que les sea fundamental. Mas aln ; cuando se pre-
tende transplantarlos a las cdlidas zonas de la realidad concre-
ta, se desvirtiia su funcion, degeneran y no tardan en adquirir
perfiles absurdos. Su clima, su lugar de residencia, es la con-
ciencia racional, de la cual son fruto o esqueleto (como en el
caso de los principios 16gicos). Pero, j porque no se den en la
existencia hemos de negarlos y con un aspaviento escéptico
pretender arrumbarlos al rineon de las ilusiones pueriles? ; Por-
que no puedan verse con los ojos de la cara hemos acaso de ne-
gar la evidencia con que se nos ofrecen ?

Lo 16gico y lo matematico entraran, si, dentro de lo que el doc-
tor Koru llama ideal, pero siempre que no haga de él un dominio
puramente fantastico, arbitrario, personal.

Pero pretender tal reconocimiento por parte de nuestro fil6-
sofo seria candidez; ello implicaria admitir, junto a esfera de la
realidad parficular y cambiante, otra, cuyos entes, si no pode-
mos decir que existen, tampoco podemos negar que « son» y
se dan con tanta evidencia como los otros, Con lo cual quedaria
negado que solo la intuicion empirica es fuente de conocimiento,
que lo Gnico que conocemos son seres particulares, de los cua-
les nos es dado solo un saber que varia con las circunstancias
y los individuos.

La otra observacion resultard ahora mas sencilla, aunque su
importancia para el sistema del doctor Korn nos parece capital.
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Lo que acabo de exponer y que con perdén llamaria topogra-
fia del orbe intelectual, es nada més, aunque nada menos, que
la consecuencia de una doctrina gnoseolégica.

Ahora bien; jdonde sitia el autor a esa fundamental disci-
plina que le ha permitido distinguir lo real de lo ideal, con todo
el cortejo de fundamentales consecuencias que de ella se des-
prenden? A buen seguro que no la colocard ni en lo cientifico
ni muchos menos en lo metafisico. La gnoseologia estard pues
comprendida dentro de la axiologia. Pero ésta es creacion del
sujeto, que trasuntando las limitaciones de su época y de su
medio, afirma o niega, reconoce o pone su veto.

Si el fundamento de la obra del doctor Korn fuera efectiva-
mente de tal naturaleza jno resultaria que su alcance es muy
limitado? Si las cosas fueran asi, nuestro autor, para ser fiel
consigo mismo, se habria de conformar con su propio asenti-
Iiento, sin olvidar que, aun este mismo, no puede atestiguarle
sino lo que es valido ahora y aqui.

Creo que en mi interpretacion debe haber un error fundamen-
tal y a é] atribuyo tal conclusion. Alimentan esta sospecha, entre
otras razones, los varios pasajes en los que se habla de puntos
de partida ciertos, evidentes, tales como el siguiente de la pagi-
na 104 : « La teoria del conocimiento que acaba de exponerse se
encuadra en la experiencia, si bien toca sus limites sin trascen-
derlos. No se apoya en una argumentacion, ni en una interpre-
tacién, sino en los datos directos que, por evidentes, todo exa-
men de conciencia ha de confirmar ». Mis observaciones, pues,
no quieren ser sino un gesto patetico en demanda de auxilio, al
sentir vacilar bajo mis pies, el rustico, elemental concepto. den-
tro del cual creia comprender lo que en filosofia pudiera haber
de adquisicion definitiva, después de las memorables batallas
libradas por Socrates.

La ética del doctor Korn, como consecuencia de su posicion
gnoseoldgica se abstendra de apelar a resortes de cardacter tras-
cendente. No caera tampoco en el pobre recurso del hedonismo.
ni en una moédica gesticulaciéon utilitaria. Si el apelar a la in-
mortalidad individual para dar lugar a la sancion le resulta un

4 ~—

« postulado grotesco » (pag. 56) el extremo que implican las
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otras posiciones, se le presentan como una confusién de lo atil
y de lo bueno, que son valores propios y exclusivos del objeto
y el sujeto respectivamente (pag. 54).

Libertad, responsabilidad y sancién son principios indispen-
sables de la ética, pero no han de emanar forzosamente del ma-
nantial trascendente o utilitario. Pueden y deben ser sostenidos
sin hacer apelacion a ningin elemento extraiio al sujeto mismo
(que tal es la falla en que cae el utilitarismo al pretender mover
al sujeto por el objeto). Dentro de él, y sdlo en él, deben encon-
trar solucidn los problemas de la moralidad.

En esta manera de enfocar o sentir los términos del problema;
en esta certeza de que en la cuestion ética el hombre est4 solo,
y como tal, sin aceptar la morfina de ilusiones en las que ya no
se cree, heroicamente, ha de decidirse a buscar la salida, est4 a
mi juicio una de las cualidades que emparentan a nuestro autor
con las mas enjundiosas tendencias contemporaneas.

Ya al hablar de la axiologia se habr4 entrevisto la imagen
que Korn tiene del hombre. Se ha dicho que necesidad y liber-
tad (objeto y sujeto) se atestiguan directamente en la concien-
cia. El haber presentado ambos términos en una antinomia, es
mérito de Kant. Tratar de suprimir cualquiera de ellos, es fala-
cia que tiene en su contra el dictamen de la intima y primaria
experiencia. Pero entonces j como afirmar los dos términos con-
tradictorios? ; Acaso nuestro autor distingue, como Kant, un
mundo numenal de otro fenoménico? Si asi fuera, estaria en des-
acuerdo consigo mismo, pues, tanto la libertad como la necesi-
dad son la esencia misma, la sustancia, si fuera licito decirlo
asl, del sujeto y del objeto, que son ambos igualmente reales.
No; el doctor Korn no echa mano al gran invento de Kant.
Por el contrario tiene tal intento por una solucién ficticia (pag.
50). ; Como sale entonces de la dificultad ? Si el sujeto, en vez de
ser duracion ocupase espacio y la libertad que se le atribuye
fuera de hacer y no de querer, no habria escapatoria de ella.
Pero ni el sujeto, por su condicion inextensa y tluida, se deja
atrapar en las mallas del determinismo cientifico, ni su libertad
equivale a un quebrantamiento del determinismo universal.
;Qué es entonces la libertad del sujeto? Es, ni punto mas ni
punto menos, que la maravillosa capacidad de situarse frente al
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desfile inexorable, matematico de las cosas y colgarles un signo
positivo o negativo, de apartarlas o tenderles la mano.

«Mas la libertad del sujeto es autonomia pero no soberania;
su poder no equivale a su querer, y por eso tiende sin cesar a
acrecentarlo... La libertad no ha de pavonearse en el vacio.

« La paloma de Kant se imaginaba que sin la resistencia del
aire volaria atin con mayor soltura. Se desplomaria, como nues-
tra libertad si no se apoyara en la resistencia que se le opone.

« Esta es la condicién del esfuerzo subjetivo y la libertad no
pretende aniquilarla; pretende tnicameante substraerse a la coer-
¢ion para alcanzar sus propios fines. El dominio sobre el orden
objetivo emancipa de la servidumbre material y constituye la
libertad econdémica en el sentido més amplio del término. Ini-
¢i0 su conquista el primero que quebré con una piedra la recal-
citrante nuez de coco e invent6 el martillo.

« Pero el sujeto se siente cohibido, no solamente por el mun-
do objetivo, sino también por sus propias condiciones. Su ac-
cion la perturban impulsos, afectos y yerros. De ellos también
quiere emanciparse. Al dominio sobre la naturaleza, debe des-
de luego agregar el dominio sobre si mismo. Solamente la au-
tarquia, que encuadra la voluntad en una disciplina fijada por
ella misma, nos da la libertad ética » (pags. 47 y 48).

« La libertad econdémica, dominio sobre el mundo objetivo, y
la libertad ética, dominio sobre si mismo, constituyen, unidas,
la libertad humana que, lejos de ser trascendente, se actualiza
en la medida de nuestro saber y poder. Se compenetran y pre-
suponen, no pueden existir la una sin la otra, porque ambas son
bases del desarrollo de la personalidad. No es la lucha por la
existencia el principio eminente, sino la lucha por la libertad; a
cada paso, por ésta se sacrifica a aquélia. La libertad deviene.
Del fondo de la conciencia emerge el yo como un torso, libre la
frente, libre los brazos, resuelto a libertar el resto » (pag. 49).

Alguien, después de esta brillante pigina, encantado por ella,
quizd no pueda retener una pregunta y diga: pero jqué es lo
que nuestra libertad debe apetecer, qué es lo que debemos bus-

car? |
Quien tal hiciera recibiria una agria respuesta de nuestro
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tilésofo, que acompaidndose de un gesto de impaciencia contes-
taria : jacaso no me he tomado el trabajo de escribir, una y cien
veces, que la esencia del sujeto esla libertad? 3 A qué viene en-
tonces a preguntarme lo que usted debe hacer? Yo sélo puedo
contestarle, que su deber, su dinico deber, es ser hombre; vale
decir, ser libre, autor y responsable de sus propias acciones.
Obre entonces como se le ocurra y sufra las consecuencias. Al
go semejante a esto es lo que puede leerse en la pagina 52.

Tal vez se pueda advertir, que el subjetivismo axioldgico del
doctor Korn parece resentirse en su concepcion del valor ético.
En efecto, ;no nos dice que el valor practico del hombre, blanco
0 negro, civilizado o salvaje, es la afirmacion de la libertad? ; No
equivale esto, a exaltar un valor por encima de los otros? ;No
equivale a subrayarlo como una constante, en el torbellino in-
quieto de los quereres?

Sonreira, sin duda, el interrogado y nos contestara que hemos
realizado un hallazgo muy importante y novedoso: en la red de
nuestra observacion ha caido un pez de mucha substancia: vive
en el lago artificial del lenguaje : se llama palabra. Porque jes
algo mas que un vocablo esto con lo cual se alude a la infinita
variedad de formas en que se afirma la voluntad individual? Y
sobre todo — nos seguira diciendo — el valor que establezco
para lo ético, no es «la» libertad sino mi libertad y la de cada
uno de los sujetos autonomos, entre los cuales no tengo la pre-
tension de imponer o afirmar una coincidencia.

Con esta salvedad, y desvanecido el posible mal entendido de
convertir las abstraciones en realidades que moran en quien
sabe qué «limbo irreal », nuestro autor nos dird que puede en
efecto realizarse una sintesis que unifique la multiplicidad de
las valoraciones. « Esta sintesis puede intentarse por dos vias.
Podemos hallarla en una raigambre comtin, de donde emergen
las valoraciones, o en una finalidad a la cual tienden. Las dos
hipotesis no se excluyen» (pag. 191-192).

; Cual es esa raiz comun de la cual brota el 4rbol multiforme
y proteico? Hs la soberana, insobornable autonomia del sujeto.

; Qué finalidad persigue, qué propésito comidn alienta en el
fondo de esa inquieta, explosiva substancia libérrima? Si « evo-
camos la historia de las religiones y de los sistemas filoso6ficos,
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advertimos con sorpresa que en el juicio consciente ha prevale-
cido la valoracién negativa: el mundo es malo. De ahi la conclu-
sion: es preciso abandonarlo o reformarlo ». « De aqui dos tipos
humanos opuestos. Seria empresa ridicula demostrar con argu-
mentos 16gicos la superioridad el uno sobre el otro » (pag. 210).
« Parecen ser dos antagonistas irreconciliables. Sin embargo,
con todas sus valoraciones divergentes, el mismo ideal los ani-
ma; quieren lo mismo. A ambos los oprime la misma realidad.
Ambos la niegan. Pero la negacién del uno es aniquilacién, la
del otro es la negacién creadora que dijera Hegel, la libertad
creadora » (pag. 211).

Para permanecer dentro de mi propdsito (bien prudente en
este caso, por cierto) de atenerme a la posicion del autor, avan-
zando cuando méds alguna observacién respecto a puntos que,
dentro del libro mismo, me presentaran dificultad, callo las
reservas que pudieran formularse a su anti-intelectualismo,
y a lo que es su consecuencia, el subjetivismo protagoriano del
doctor Korn. Sdlo diré, para terminar, que no comprendo en
qué se funda, para hacer de todo conocimiento que pretenda te-
ner una validez supraindividual, un fruto pecaminoso de la me-
tafisica. Confieso que me resulta una ingratitud, un censurable
olvido (a menos que sea una descalificacion) de la obra «del
gran demoledor », cuyo propédsito fué precisamente la clausura
del portal que mira a lo numénico para asi conservar, inmar-
cesible e inexpugnable, la objetividad y universalidad del cono-
cimiento fenoménico.

Pero ya que estas notas se han ido poco a poco acercando a
un plano confidencial, rndamente sincero, del cual, por rara for-
tuna, no ha salido sino lo peor y lo mis agrio, voy a soltar una
palabra, que si fuese tan eficaz como lo deseo, seria la explica-
cion, la «salvacién», de lo que va escrito y sobre todo, de lo que
intimamente pienso del doctor Korn y de su libro. Desgraciada-
mente no tengo fe en ella, porque tendrd que ser muy breve v,
lo que es peor, enferma de repentismo.

Iin Korn, se notan las huellas dejadas por tres garras bra-
vias : Kant, Bergson y los misticos.
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Kant nos ha dicho, con brevedad que no oculta la intima
convulsién, que el encontronazo humiano le hizo caer del lecho
dogmatico, en el cual su mente genial habia comenzado a enro-
llar silogismos, en los topicos engafiosos de la metafisica. Nues-
tro autor no nos ha formulado una declaracién tan substanciosa.
Sabemos, sin embargo, que durante su formacion filosofica, ca-
y6 victima de una crisis budista, de la cual es culpable occiden-
tal el claro y vigoroso espiritu de Schopenhauer. Sabemos tam-
bién que, durante ella, no se dié por vencido : con hombros
atléticos golped e intentdé forzar la obscura trampa. Cayo en
sus manos la Critica de la razéon pura, y sono entonces la hora
de su definitiva liberacion; del rotundo rechazo de toda pasivi-
dad negativa,de todo ascetismo enfermizo y negador de la vida.
Nuestro filosofo, hecho de los mas enérgicos y bien templados
resortes vitales, al abandonar la «caverna» budista, sentiria
que el aire, al penetrar en sus pulmones, lo despertaba también
de funesta pesadilla y lo hacia nacer a una nueva, a una verda-
dera vida. Debi6 entonces, deslumbrado, enfrentarse al descu-
brimiento de si mismo y percibir claramente la linea de su sen-
dero. Mas que a otro alguno, era a Kant a quien se lo debia.

Kant representa, en efecto, una medicina, una salvacion, en
un tramo de la vida espiritual europea; pero él es también un
morbo, una carcel, de la cual muchos no han podido libertarse.
Su famosa distincién del numeno y el fendmeno; la disminueiéon
del ambito tedrico, el enflaquecimiento de la capacidad cognos-
citiva, son la obra de un miedoso que pendula cntre dos fanatis-
mos, el cientifico y el religioso. Fué su temor de ver al piadoso
engullido por el hombre de ciencia, lo que determiné la entrega,
la traicion del fuero intelectual. Su limitaciéon de lo tedrico a lo
fenoménico es maniobra de estratega. Su plan fué aislar la fe,
transformandola en ciudadela puramente practica, para asi
ponerla fuera de tiro del obis cientifico.

El doctor Korn se salvo del nihilismo budista, pero fué a costa
deunanuevaenfermedad, parala cual, hay que confesar que habia
de sentir predisposicion. Junto con su salvacién adquirié conta-
gio de tres males kantianos : primero, la concepcién de larazén
(en su sentido tradicional y por lo tanto comprendiendo también
lo que €l llama entendimiento), como una actividad formal que
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s6lo uniéndose a una materia fenoménica puede dar lugar a un
verdadero conocimiento ; segundo, el agnosticismo, que es su
consecuencia; y tercero, ese grito desmesurado, de naufrago,
que es su concepcion de la autonomia del yo.

Dijimos que en Korn habia predisposicién para el contagio.
En €], hay una fuerte inclinacién mistica, que le impele a zam-
bullirse en si mismo, cuando quiere sacar una presa espiritual.
Acusa una enérgica tendencia « interiorista » y contemplativa,
que sus impetus de actividad no alecanzan a disimular. (Cuando
se mueve en la accién siempre lo hace como un sofiador y no
como un politico : la juventud argentina que lo ama por esto,
con esa perspicacia que la caracteriza, no se engaiia al respecto.)
Fué, sin duda, ese apetito de intimas visiones, lo que lo llevé y
quebranté en la mazmorra budista. Ella le hizo mirar con sim-
patia la denigraciéon kantiana de la inteligencia. Ella le hizo
aplaudir, alborozado, aquella formidable exaltacion de la auto-
nomia del yo, la mas enérgica de todas cuantas concibi6 la filo-
sofia moral con excepcién de la mistica. Ella es también quien
le movig a reconocer como segundo liberador a ese pioner de la
nueva cruzada que se llama Enrique Bergson. Fué del mismo
manantial que, con motivo del centenario, broté su pagina ejem-
plar sobre San Agustin, el padre del «interiorismo» y la mente
antiguna mas occidental y contemporéanea. Y, en fin, en estos dias
de su retiro universitario, de paz consigo mismo, templado por
la rotunda certeza de su noble mision cumplida, tan calificada-
mente fecunda para su patria y para el espiritu, envuelto como
en un manto en la consideracion general; es de esa fontana mis-
tica que lleva en su alma como un tesoroy que tan injustamente
ha querido ocultar en su libro, como una postrer reverencia al
gran critico, es de ella, de donde ha de venirle su ultimo, defi-
nitivo parto de si mismo y de donde esperamos verle surgir,
semejante a un héroe homérico, superandose a si mismo y a su
Libertad creadora.

Algo asi como lo que aqui insintio, esto es: que el doctor
Korn nos calla en su libro sus mas intimos y preciosos saberes ;
y en mi, algo asi como intencion de picarlo, con las objeciones,
a salir a campo abierto, libre de todos los criticos habidos y
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por haber, para mostrarnos lo que él es capaz, tal ha sido mi
propésito. Proyecto de estudiante, al fin, que sélo sabe decir
atropelladamente sus intenciones. He querido, pues, hacer tan
s6lc un reclamo de la Gltima leccién magistral, que el filosofo
nos debe y cuya hora de profesarla ha llegado, ahora que el sol
vierte sobre su mundo rojos y liliceos resplandores y el ave de
Minerva ha alzado lentamente el vuelo.

Discipulo de los Ensayos en lo que en ellos hay de libertad
creadora, de impetu libérrimo e incitacion a la autenticidad
personal; por mero afan de hacer pendon del inmerecido y anto-
jadizo mote de «aristotélico » con que carifiosamente me « pin-
cha» el Doctor cuando quiere meterme en la danza peligrosa de
su polémica, he querido atestiguar en estos «preludios» que
soy amicus Plato, magis amica veritas. A recitar los elogios
rituales (que son descomedimiento porque implican indiferen-
cia), ante acontecimiento argentino de tal volumen como la
aparicion del primer libro de este orgullo nuestro que es el doc-
tor Korn, he querido rendirle el homenaje que imaginé mas ade-
cuado y valioso : este del saludo militar, de alzar y presentarle
armas, mis flamantes e inofensivas armas de recluta nacido en
su regimiento.

JOSE A. RODRIGUEZ COMETTA.
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INTRODUCCION A LA DIALECTICA KANTIANA

EL ENTENDIMIENTO, SOL

El universo de Newton, de perfeccion racionalista, tenia una
estructura inteligible, matematica. Kant acepté el universo de
Newton, sin aceptar su ingenuo dogmatismo. Por eso convirtio
el espacio y el tiempo absolutos de Newton en formas de los
sentidos. E hizo, del orden mecanico de la naturaleza, un orden
de la inteligencia.

Por el poder formal de la sensibilidad y del entendimiento le
nace al mundo una estructura matematica. En eso consiste el
copernicanismo de Kant, tan alabado y tan discutido: el espi-
ritu es una especie de sol que establece en su contorno un
orden sistematico, que se rodea de una cintura césmica. Pero,
con su teoria del entendimiento, Kant limit6 el alcance de la
ciencia natural. La ciencia no se ocupaba, entonces, de estudiar
objetos reales, sino de objetos aparentes. La filosofia kantiana
establecio, de tal manera, una odiosa uniformidad en el error.
Sacrifico la verdad, pero salvando las dos cualidades que, para
un racionalista de corazén como €l, eran las mas preciosas: la
necesidad y la universalidad del conocimiento.

La bien urdida fabrica del conocer intelectual, del saber cien-
tifico, reposa, sin embargo, en la evidencia sensible. Tiene en
ella el centro justo y preciso. Es de la intuicién sensible de don-
de saca su certeza y seguridad. Pero, el atenerse necesario a los
sentidos trae largas complicaciones para la metafisica.

El entendimiento no puede librarse, sin caer en espejismos,
del riguroso contacto con la experiencia, del peso vivo de la ex-
periencia. Porque la seguridad cientifica se funda, precisamente,,
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en la alianza entre sensibilidad y entendimiento : las leyes del
entendimiento son sélo leyes de la experiencia posible. Por eso
el entendimiento tiene pies de plomo.

Pero la experiencia no nos entrega sino perspectivas limita-
das. Se detiene en la breve esfera de los fenémenos. Mas alla,
se extiende la ancha y libre esfera del nimeno, dela cosa en si.
Y estd en la naturaleza humana — Kant lo repite hasta el can-
sancio — el deseo de atravesar los circulos de la experiencia en
procura del niimeno. Kant muestra una adelantada desesperan-
za : el nimeno se escurre de entre las manos como si tuviera la
piel mojada.

Un racionalista simple, ingenuo, supondria, con naturalidad,
que el entendimiento, volviéndose sobre si mismo, podria sacar
de sus propios conceptos un conocimiento de la cosa en si. Pero,
para Kant, agobiado por meticulosidades criticas, todo lo que
tiene el entendimiento en si, lo tiene para el uso de la experien-
cia. El entendimiento, en su recto oficio, guarda una juiciosa
servidumbre respecto de la intuicién: sus conceptos son vacios,
sin intuicion. Y no puede referirlos a cosas en si mismas. Es
una fantasia creer que, porque los conceptos del entendimiento
son, segin su origen, independientes de los sentidos, se pueden
aplicar a lo que no estqa dado en los sentidos. No podemos cono-
cer, con necesidad y universalidad — por lo tanto, a priori —
sino lo que nuestro propio espiritu crea segin sus leyes. Para
conocer la cosa en si debemos crearla. Pero esa es tarea de dio-
ses y no de hombres. S6lo puede hacerlo un espiritu superior,
divino, dotado de una poderosa y espontanea intuicion intelec-
tual, euyas representaciones fueran cosasen si. Pero una intui-
cion semejante nos estd prohibida; y nuestras representaciones,
por ser nuestras, son s0lo fendomenos.

El niimeno, sin embargo, es para nuestro entendimiento una
hipotesis necesaria que tiene un oficio limitativo: sirve para
que no atribuyamos nuestro conocimiento a cosas en si mismas.
IEs el concepto de niimeno en sentido negativo.

La hipétesis de cosa en sino encierra, por otra parte, ninguna
contradiccion ; aunque para pensarla usamos de nuestras cate-
gorias. Negarla, es afirmar una posicion idealista que Kant no
puede aceptar. Seria suponer, con filosofico egoismo, que nues-
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tras representaciones son las tinicas posibles y que el mundo
de nuestras representaciones es ¢l Ginico real.

La ontologia racionalista se fundaba en la creencia de que se
podian aplicar los concepios del entendimiento a objetos que
no estan dados en la intuicién, de que era posible una teoria del
nimeno en un sentido positivo. Pero con la prolija Analitica
de Kant se cerraron los caminos de la vieja ontologia : la per-
feccion del entendimiento, que tanto habia entusiasmado a los
racionalistas, era, para Kant, una perfeccién cerrada. El enten-
dimiento no podia salirse a espacios metafisicos. Debia quedar
en su prudente oficio de sol: no podia renunciar a serlo sin
entregarse a las fantasias mas peligrosas.

LA ILUSION METAFISICA

Por encima del entendimiento se abre un espacio mas amplio
y, en apariencia, mas libre: la razon. Esla razon la que confiere
libertad a los conceptos del entendimiento. Pero es una falsa
libertad, una libertad en un perfecto vacio logico. Alli estan
libres de la esclavitud respecto de las cosas, pero deben cumplir
con la rigurosa esclavitud de un proceso 16gico. La razon, apo-
yandose en los conceptos del entendimiento, por un proceso ri-
guroso y necesario, construye sus propios conceptos: las ideas.
Esas ideas son ¢onceptos puros, vacios. Sefialan, en la razon, el
ideal del conocimiento. Y lo llevan a su perfecta unidad. Tie-
nen, pues, una funcion normativa, reguladora. A ellos no corres-
ponde ningdn objeto, ni intuiciéon alguna.

Pero del contacto con la necesidad y el rigor dialéctico de la
raz6n ha surgido siempre, en la filosotia, una injustificada con-
fianza en el poder de la razon. Nos representamos, sin duda,
como producto necesario del pensamiento, un mundo suprasen-
sible, un mundo de ideas. Pero es una pura representaciéon. Si
se atraviesan los limites del pensamiento, si se sale a espacios
trascendentes, se cae en la ilusion metafisica, que es un espe-
jismo propio de la razon. Consiste en tomar las ideas como ob-
jetos de conocimiento, en conferir existencia a lo que es pura-
mente pensado.
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Esa ilusion fué el vicio central del racionalismo. Los raciona-
listas atribuian existencia a todo lo pensado. Ser y pensar eran
idénticos — aunque en sentido distinto del hegeliano — y se
conducian segan leyes idénticas. Soécrates, que es el iniciador
del racionalismo, descubrié, en las profundas agunas del espiritu,
conceptos comunes a todos los hombres: rigidos e inalterables
objetos. Platén, mas arriesgado y menos irénico, dando el paso
definitivo del racionalismo, convirtié los conceptos comunes de
Socrates en ideas trascendentes y puso en ellas l1a maxima rea-
lidad. Y bajo su nefasta inspiracion se propagé — e infecto la
Edad Moderna — el racionalismo de Descartes.

Para Platén, descubriamos y alcanzabamos las ideas por un
proceso riguroso del pensamiento : el proceso dialéctico. La ra-
zOn era, pues, un poderoso instrumento metafisico; porque exis-
tia, para Platén como para los racionalistas posteriores, un facil
pasaje entre la breve esfera légica y la amplia esfera del ser.
Kant quiebra ese puente ligero. Investiga en su Dialéctica el
proceso de elevacion racional hasta las ideas; pero da a las ideas
un valor muy distinto al que Platén les daba. En las ideas, es
cierto, hay una absoluta ausencia de elementos empiricos; pero,
mientras Platon suponia en ellas la maxima realidad, existiendo
fuera de todo pensamiento, para Kant, en cambio, son s6lo pro-
ductos necesarios de la razon sobre cuya existencia fuera de los
limites del pensamiento, no sabemos nada.

La Dialéctica de Platon era la ciencia metafisica fundamen-
tal: camino seguro y derecho para alcanzar el mundo inteligible.
La Dialéctica de Kant tiene, solo, un valor critico : sefialar los
fundamentos y los limites de la razén y guardarnos del engano
metafisico. Corre, por eso, un viento tragico por debajo de la
prosa plana y seca, y excesivamente demostrativa, de la Dialéc-
tica. Hay alli un esencial dramatismo, una absurda dualidad:
la metafisica se nos presenta como una necesidad natural y, al
mismo tiempo, como motivo del mas peligroso de los espejismos
intelectuales.

Las ideas son, pues, sintesis abstractas que dan a los con-
ceptos del entendimiento la unidad requerida. Son unidades
supremas de la razéon que no pueden referirse a objetos de la
experiencia, pero que la presentan como determinada por una
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absoluta totalidad de condiciones. El oficio de la razén consiste
en aleanzar esa totalidad : en su uso légico refiere siempre un
juicio a su condicién y busea, luego, la condicién de esa condi-
cién. Y asi hasta el infinito. En su uso trascendental trata de
lograr un limite a la infinita serie de las condiciones: lo incon-
dicionado.

Las ideas fundamentales, que Kant deduce de las tres formas
del raciocinio, son : el alma, el mundo, Dios.' La ilusion trascen-
dental hace que supongamos esos tres principios como existien-
do por detras de la experiencia y, a la experiencia, como un
atloramiento sensible de esos principios. Por eso las ideas tras-
cendentales, envueltas en espejismo metafisico, han sido motivo
de tres ciencias de pura estirpe racionalista: la psicologia, la
cosmologia y la teologia racionales.

Kant demuestra, prolija y rigurosamente, la viciosa falsedad
de esas tres ciencias. Su falta de valor se siente en cuanto se ve
que es imposible derivar de la idea de alma un dato cualquiera
de nuestra experiencia interior; de la idea de mundo nada que
s¢ refiera a las cosas, y de la idea de Dios un conocimiento
cualquiera. Hay un espacio sordo entre los principios y los he-
chos que se suponen manifestaciones de esos principios. Y, pre-
cisamente, la conciliacion de esos dos mundos — racional y sen-
sible — fué uno de los problemas tragicos del racionalismo. El
primero que descubre esa brecha filoséfica es Parménides. Y el
primero que pretende salvarla es Platén, con su hermosa y
alta — pero filoséficamente desgraciada — teoria de la partici-
paciéon. Kant demuestra la vanidad de tales afanes.

LA PSICOLOGIA RACIONAL

La psicologia racional pretendia conocer la naturaleza abso-
luta del alma como substancia, pero prescindiendo de toda
experiencia, superando toda experiencia. La experiencia nos
presenta una mudable, cambiante multiplicidad de representa-
ciones. Pero hay, en el rio interior, un elemento de constancia :
a cada representacion acompafia, en nuestra conciencia, un ele-
mento constante : el yo pienso, proposicién fundamental de toda
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conciencia. Toda representacién es siempre mé representacion.
El yo pienso es por eso vehiculo inevitable de todos los concep-
tos en general. Contiene la forma de todo juicio en general y
acompana, en la conciencia, a todas las categorias. Es condicion
esencial del conocimiento, porque conocer, para Kant, es poner
una intuiciéon dada en relacién con la unidad de la conciencia :
con ¢l yo.

La psicologia racional, apoyandose en esa constancia inte-
rior, pretende demostrar que el alma es substancia una y simple
que esta en relaciéon con objetos en el espacio. Pero el yo pienso
no es sino una funcién légica, una forma vacia. Para conocerme
a mi mismo como substancia, es necesario que una intuiciéon le
procure materia a esa forma. De ese modo, por el solo analisis
del pensamiento en general, no puedo atribuir al yo los predica-
dos que le atribuye la psicologia racional : inmaterialidad, inco-
rruptibilidad, espiritualidad, personalidad, comercio con cuer-
pos. Esos predicados se atribuyen a una idea vacia porque se
hace un vicioso y escondido empleo de las categorias :

1° En todo juicio soy el sujeto determinante de la relacion.
Eso no significa que yo, como objeto, sea un ser subsistente por
mi mismo, que sea substancia. La Analitica demuestra que la
categoria de substancia solo se aplica a intuiciones del sentido
exterior;

2° El yo de la apercepcidn es en todo pensamiento un singu-
Jar. De aqui no resulta que sea substancia simple ;

3° A través de la multiplicidad de mi conciencia soy idéntico
a mi mismo. Eso no permite afirmar que lo sea, considerado
como objeto;

4° Distingo mi existencia, como ser pensante, de las otras
cosas fuera de mi. De alli no se deduce que esa conciencia de mi
mismo fuera posible sin cosas fuera de mi, por las que me son
dadas representaciones. Iis imposible afirmar que yo pueda exis-
tir s6lo como ser pensante.

En todos estos casos la psicologia racional pretende sacar de
afirmaciones puramente gnoseologicas. conclusiones de cariacter
ontologico. Sus proposiciones son sintéticas. Pero, como Kant lo
ha probado, ningin conocimiento sintético es posible sino aplica-
do a la experiencia. Y del alma no tenemos ninguna experiencia.
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La psicologia racional se funda en un falso razonamiento en
el que la idea de sujeto se toma, en las premisas, en dos sentidos
absolutamente distintos. En un caso se refiere a la forma gene-
ral del pensamiento; en el otro, al sujeto como entidad existente
por si misma, como objeto, como substancia. En ese paralogismo
hay una transposicién metafisica que es fruto inevitable de la
ilusién trascendental. Me pienso a mi mismo para una experien-
cia posible, pero haciendo abstraceion de toda experiencia real,
y me parece posible tener conocimiento de mi mismo fuera de la
experiencia y de sus condiciones empiricas, 1o que es imposible.

Segiin Kant, no se puede afirmar el espiritaalismo, pero tam-
poco se puede afirmar el materialismo. Le espanta toda dualidad
ontoldgica. Se detiene, con modestia, en una dualidad gnoseo-
logica. No habla de un mundo corporal y de un mundo espiri-
tual como el racionalismo; se limita a afirmar una diferencia
entre el sentido interior y el sentido exterior, cuya conciliacion,
sin proyecciones metafisicas, es problema de la psicologia.

El fin iltimo del conocimiento psicologico es la unidad abso-
luta de todas las funciones espirituales representada por la idea
de alma. El alma, principio regulador, es de una heroica inuti-
lidad para la psicologia. Por eso, la psicologia racional ignora-
ba a la verdadera psicologia.

LA COSMOLOGIA RACIONAL

Mientras en la psicologia racional la ilusion metafisica nos
lleva a la afirmaciéon del alma como substancia, sin que se pue-
da afirmar un concepto opuesto, algo distinto ocurre en la cos-
mologia racional. Si la ilusién psicolégica es ilusién por un solo
lado, la ilusion cosmolégica lo es por dos : llega a toda clase
de afirmaciones contradictorias. A cada afirmacion le nace,
en el pensamiento, la afirmacién opuesta. De la tesis sale la
antitesis y se destruyen con rigor mutuo. En eso consisten las
antinomias de la razon pura, el mas apasionante de los temas
de la Dialéctica. Parece que la inteligencia al ascender por si
misma, dejando la servidumbre de las cosas, sin peso de expe-
riencia, se traicionara y se destruyera a si misma. Ante ese es-
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pectaculo de las antinomias sélo dos posiciones parecen posi-
bles : una posicién cerrada, dogmatica, sin oidos para la otra
parte ; o una posicién escéptica de elegante desinterés. Ese mag-
nifico juego dialéctico de las antinomias puede entusiasmar en
un prineipio, porque no hay vicio sin excelencia. Pero, después,
se le descubre un fondo de tragedia : se trata de un juego dolo-
roso e inevitable, porque la esencia misma del pensamiento es
antinémica.

Cuatro son las determinaciones fundamentales de la cosmo-
logia, cuya tabla hace Kant a semejanza de la tabla de las ca-
tegorias :

1* Todo espacio y todo tiempo estan limitados por el espacio
que los rodea o por el tiempo que les antecede. La razén, por
propio movimiento, busca la idea de la absoluta totalidad del
fenomeno en el espacio y en el tiempo ;

2% La materia, la realidad en el espacio es un condicionado
compuesto de partes. La razén busca un limite de la divisibili-
dad de la materia : alcanza la idea de lo simple ;

3* Todo fendmeno es efecto de alguna causa. La razodn, ele-
vandose de lo condicionado en busca de la totalidad incondicio-
nada, llega a la idea de una causa libre;

4* Todo fenOmeno aparece en un comercio de dependencia
reciproca con los otros fenomenos. La razén, en su afian de to-
talidad, concibe laidea de un ser necesario e incondicionado.

Esos cuatro conceptos cosmicos deben ser considerados como
conceptos de una totalidad de condiciones. Pero la ilusién meta-
fisica hace que los consideremos como objetos cognoscibles. Se
habla entonces de la magnitud del mundo, de la divisibilidad de
la materia, de la causalidad libre, del ser necesario, como si fue-
ran objetos captados por intuicién. Afirmados con absolutismo,
esos conceptos, surgen inevitablemente, con igual evidencia, los
conceptos opuestos ; por lo que el mundo parece tener propie-
dades contradictorias, lo que es absurdo. La Dialéctica demues-
tra, aunque no con el rigor con que Kant pretendia, que se puede
afirmar del mundo y demostrarlo. parejamente, que es limitado
o que no lo es, que esti compuesto de atomos o que no lo esta,
que en el mundo reina una absoluta libertad o una determina-
cion absoluta, que existe o no existe un ser necesario.
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En la esquematica tabla de antinomias de Kant se ven, en
tragico contrapunto, las teorias metafisicas fundamentales. Esos
mismos problemas que Kant plantea en las antinomias, estan
vivos y apasionantes en la historia del pensamicento, como obje-
tos de disputas intelectuales. Jin la historia de la filosofia se
encuentran las antinomias vivas. La finitud, por ejemplo, fué el
concepto fundamental de la metafisica antigua. Finitud e inmu-
tabilidad. El orden del mundo era paralos antiguos metafisicos
una superacion del apeirén, un fruto de la limitacion. Todo su-
ceder se realizaba en movimiento circular; todo ser tenia por
modelo la esfera. Il horror al infinito alienta en las aporias de

. Zendn. Y cuando prosperan los sistemas dualistas de Platon y
de Aristételes la infinitud cae del lado del no ser;la idea, Ia for-
ma, el limite es la esencia propia del ser. Bl cosmos era limitacion
y asi lo entendidé la astronomia durante dos mil atios. En cam-
bio, alfinal de la Antigiiedad, el mundo parece agrandarse. Sur-
ge una nueva concepcion del infinito : el infinito como absoluta
perfeccién, en Plotino. Aparece una estimacion por la infinitud
que la Antigiiedad no habia conocido, y que se repite y ampli-
fica por voces cristianas :la infinitud es una de las perfecciones
de Dios. Ese concepto de infinitud irrumpe en la edad moderna
y se difunde en la filosofia y la ciencia modernas hasta estallar
en delirios y arrebatos brutales con Fichte y Schelling. Kant
joven, impresionado por la mecanica de Newton, fué uno de los
defensores ardorosos de la infinitud.

El atomismo tiene también una ilustre historia, y el mérito
de ser nna de las hipdtesis fundamentales de la ciencia moderna.
En la filosofia griega, sin embargo, tenemos el interesante espec-
taculo de la oposicion entre dos concepciones distintas del ser
del mundo : Parménides, lleno de fervor 16gico, pensindolo co-
mo uno ; y Demdcrito pensando una infinita pluralidad. El ato-
mismo fué muy combatido en Grecia y, desde entonces, la lucha
no ha cesado ; persiste todavia, después de Kant, y a pesar de
Kant.

Pero la oposicion mas formidable y mas apasionante es la que
aparece en la tercera antinomia, entre libertad y determinismo.
El mundo parece determinado por leyes rigurosas. Pero toda la
filosofia anterior a Kant hizo esfuerzos enormes para salvar la
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libertad porque constituye el postulado fandamental de la ética.
Uno de los resultados de ese afin ha sido una teoria filoséfica
de singular importancia que tiene todavia algo mas que sabor
de historia: la coincidencia de los opuestos. Trayendo una larga
historia a través del cristianismo, de la escoldstica y de la mis-
tica, encuentra su mas hermosa expresion en la filosofia de Es-
pinoza. De ese modo se queria conciliar el espiritu tedrico con
el practico. El racionalismo lucho, desde Grecia, por esa conci-
liacién con el tragico entusiasmo de quien estd resolviendo el
porvenir y la ley del mundo. Kant quiebra todos esos esfuerzos,
sin disminuir el drama, al presentar en una fria tabla de antino-
mias los pobres, los estériles, los contradictorios frutos del pen-
samiento.

De todo esto, resulta que el alcance de la razon no estq de
acuerdo con la tarea que la ilusion trascendental le atribuye.
Las ideas resultan demasiado grandes o demasiado pequenas.
Por una parte el entendimiento se queda siempre de este lado
de la sintesis total que la razén exige; y, por su parte, la razon
pretende agotar todos los limites y todos los términos finitos.
Al desequilibrio entre los medios del entendimiento y las pre-
tensiones de la razén es necesario atribuir la contradicciéon de
las ideas cosmologicas. En este conflicto, la mejor parte esta
del lado del entendimiento que permanece seguro, sin riesgo,
en los limites de la experiencia. La razdén, en cambio, crea un
un mundo inteligible, absolutamente extranjero al entendi-
miento. El razonamiento cosmoldgico reposa, para Kant, en un
sofisma. Bajo las mismas palabras, razon y entendimiento com-
prenden cosas distintas. Las antinomias se resuelven dando a
cada cual su parte y mostrando que la oposicion es efecto vi-
cioso de la ilusion transcendental.

Las dos primeras antinomias, que son antinomias matemati-
cas, se resuelven de acuerdo a la Estética trascendental. El
mundo y la materia como cosas en si son puras ideas. El mundo
no puede ser captado en una sola intuicion. Nuestras intuicio-
nes son sucesivas en el tiempo. Lo simple tampoco puede ser
objeto de intuicién porque siempre es dado en un espacio divi-
sible. No se puede afirmar, por lo tanto, que el mundo sea finito
o infinito o que esté compuesto de partes simples.
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Las dos Gltimas antinomias, las antinomias dinamicas, tienen
una solucion distinta que es de gran importancia para la ética
kantiana. La necesidad pertenece al fenémeno y la libertad al
nimeno. Muchas acciones humanas, que para nuestro entendi-
miento entran en el orden natural, tienen sin embargo una
causa libre en el orden del nimeno. Como fenémeno, el hombre
esta sometido a la ley de encadenamiento necesario; pero como
nimeno, puede iniciar por si mismo una accién. La tesis y la anti-
tesis son verdaderas, pero desde dos puntos de mira distintos.
isa dualidad — teoria y practica — la encontramos en cada uno
de nosotros, y en rigor resulta sélo una consideracion tedrica.
Pasamos continuamente sin dolor, como si no hubiera separa-
¢ion, de lo teorico a lo practico. Pero en la consideracion tedrica
de nosotros mismos hacemos de esas funciones objetos separa-
dos, limitados, inconciliables.

La cuarta antinomia se resuelve de modo semejante. El ser
necesario pertenece al mundo inteligible, esta fuera de la serie
de los seres sensibles. A ese concepto jcorresponde algiin ob-
jeto real? La tendencia natural del espiritu es referir la exis-
tencia de los fendmenos a una existencia incondicionada. Kant
discute la legitimidad de esa tendencia en la Gltima parte de la
Dialéctica.

LA TEOLOGIA RACIONAL

La razon, en ascenciones sucesivas, pretende alcanzar la uni-
dad de todas las unidades, la idea maxima. Ese ideal de la ra-
z0n pura no se concibe como una generalidad sino como un in-
dividuo : es la idea de lo absoluto incondicionado, es Dios.

Con referencia a ella, concebimos los atributos de las cosas
como 81 contuvieran la materia de donde se sacan todos los
predicados posibles. Concebimos a Dios uno y simple, suprema
realidad, llevando en si sus propias determinaciones.

Pero la idea de Dios no puede considerarse como un objeto.
Kant repite, una vez mas, que nos falta una intuicion intelec-
tual. Como idea es fruto riguroso del pensamiento; como objeto
es una pura ficcion. Y con todo, y a pesar de todo, una tenden-
cia nos mueve a buscar reposo, placidez intelectual, en esferas
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tan rarificadas, y nos lleva a proyectar nuestra idea de un ser
necesario mas alld de los limites del pensamiento, sobre el fondo
de una existencia suprasensible. A falta de evidencias intuiti-
vas construimos argumentos abstractos, falsas demostraciones,
como para aplacar nuestro afan metafisico. Tres son las prue-
bas de la existencia de Dios que la Critica deshace cuidado-
samente. La ilusién trascendental, por la que atribuimos ser a
lo que es puramente pensado, es el vicio interior de los tres ar-
gumentos.

La célebre prueba ontolégica de San Anselmo, renovada por
Descartes, deduce la existencia de Dios de la simple idea de ser
perfecto: el ser perfecto posee todas las perfecciones ; la exis-
tencia es una perfeccion; por lo tanto, Dios existe. Pero la
existencia no es un atributo 1légico y no.se puede alcanzar por
juicios analiticos. Se le atribuya o no existencia, el concepto de
Dios no pierde por eso ninguno de sus atributos. La existencia
es una determinaciéon del entendimiento respecto de una intui-
cion que le es dada. La existencia de Dios es posible, nada se
opone a ello. Pero sélo en la sintesis de la experiencia podemos
determinar con certeza si la posibilidad 1égica es real. No tene-
mos ninguna intuicion de Dios, por lo tanto no podemos afirmar
su existencia. La ilusion trascendental hace que consideremos
como real 1o que sélo es posible.

El argumento cosmoldgico afirma que, si algo existe, debe
existir también un ser absolutamente necesario. Yo existo. Por
lo tanto un ser absolutamente necesario existe. Ese ser es ab-
solutamente real, es pues al mismo tiempo el ser perfecto.

El argumento tiene dos partes. En la primera, se abusa del
principio de causalidad queriendo superar con €l el mundo sen-
sible al que solo puede aplicarse con legitimidad. De lo finito
no se puede concluir lo infinito; de causas condicionadas, cau-
sas incondicionadas. Pero la segunda parte es sélo disfraz so-
fistico del argumento ontoldgico. Si invertimos la proposicion
Todo ser necesario es perfecto, tenemos Todo ser perfecto es nece-
sario, es decir, Ja tesis del argumento ontolégico.

El tercer argumento, popular y antiguo, puede reducirse al
segundo y, en consecuencia, al primero. De la perfeccion, de la
armonia, de la ordenacion natural, se deduce la existencia de un
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ordenador inteligente. Se trata a la naturaleza — con horrible
proceder antropomoérfico — como una obra de arte. Pero este
argumento no alcanza sus propdsitos. Se queda corto. Afirma
s6lo una especie de Dios ordenador, arquitecto. Si se supone
que ese Dios ordenador es el ser perfecto, el argumento fisico-
teologico se convierte en argumento ontologico.

Asi llega la critica de Kant a conclusiones negativas. No se
puede afirmar la existencia de Dios, y menos se puede probarla
especulativamente. Dios es una idea a la que le brotan toda
clase de espejismos, pero solo una idea. Por su funcion regula-
dora se unifica el conocimiento. Es la hipdtesis que confiere a
las ideas su mas alta unidad; hipdtesis de gran valor porque
todo pasa en la experiencia, como si las relaciones entre los fe-
nomenos derivaran de una causa necesaria y absoluta. Pero la
existencia real de esa causa es inalcanzable especulativamente.
A la razon practica le esta confiada lo afirmacion de Dios. La
afirmacién, pero no la prueba.

PERSPECTIVAS FINALES

Kant maté el racionalismo. La razon estaba abierta, para los
racionalistas anteriores a Kant, a espacios metafisicos. Para
Kant permanece en encierro, vacio y absoluto, dentro de su
propio cielo, de sus propios limites. Y Kant, sin embargo, es la
perfecta fruicion del racionalismo. Por eso, arbitro severo, apa-
rece en la historia del pensamiento en situacion privilegiada,
como separando las aguas de la filosofia. Su critica es, al mis-
mo tiempo, un producto demasiado maduro y excelente de la
Edad Moderna — época toda penetrada de racionalismo — y
una demostrativa enunciaciéon de nuevas sendas: de las ma-
nos de Kant parten sendas irracionales y romanticas.

El racionalismo era tedricamente demasiado perfecto para ser
una filosofia amplia. Sacaba su perfeccién de su abstracta estre-
chez. Los racionalistas, exactos en su fantasia, negaban todo lo
que quedara fuera de los recintos racionales. Habia por eso, en
el fondo de todo el racionalismo, un espiritu de reforma y de
utopia. La razon y sus frutos perfectos, las matematicas, eran
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ideales indiscutidos. Todo lo que no fuera racional o matemaéti-
co debia ser reducido a razén. Era una filosofia absoluta, impe-
rial. Pero habia en Kant, junto al rigor del racionalismo, un
rigor mucho més cefiido : el rigor pietista. Desde la Antigiiedad,
desde Socrates, el racionalismo quiso reducir la actividad moral
a una pura actividad intelectual. La virtud era sabiduria. Se
identificaba el bien con la verdad. En Kant se rebela el lutera-
no. Quiso devolver su autonomia ala voluntad. La voluntad es,
para €l, libre y auténoma ; no sigue el camino del intelecto : tie-
ne su propio camino. Kl intelecto nos esclaviza a la naturaleza.
La voluntad nos emancipa. Si la inteligencia nos presentara
claramente los fines de nuestra accién, nuestra accion tendria
algo de interesada. Para que la voluntad conserve su pureza, su
dignidad — la dignidad pietista — es necesario que ella seiiale
su propia ley y sus propios fines. Toda la lucha, en la Dialécti-
ca, contra las pruebas de la existencia de Dios, tiene ese sentido
de elevacion y de dignificacion ética : obrar al servicio de un
Dios demostrando tedricamente, es negar la espontidnea deter-
minacion de la voluntad. Dios, el alma inmortal, la libre deter-
minacion son para Kant, especies de tabis filosoficos : no pue-
den ser tocados especulativamente.

El afan de rigorismo ético llevo a Kant a descubrir los limi-
tes de la razon. Y, enamorado de la exactitud, no pudo menos
que revelarlos cuidadosamente. Kant publicé el fracaso del pro-
digioso intento racionalista: la metafisica como ciencia. Des-
pués de Kant y de la barbarie romantica, aparece una nueva y
mis dificil consideracion de la metafisica; pero no ya como teo-
ria, sino como vida. Es la mejor consecuencia de la filosofia
critica.

ANIBAL SANCHEZ REULET.

Diciembre de 1930.
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Ficukroa, ErNEsTO L., Bergson. Exposicion de sus ideas funda-
mentales. 1 volumen, 299 pdginas, 145 X 225 milimetros, en Bi-
blioteca Humanidades, t. XI, La Plata, 1930.

Dentro de nuestra escasa produccién filoséfica conviene destacar
este libro por su seriedad y su probidad. El autor quiso subordinar
su labor a una finalidad concreta. No sélo se ha trazado él mismo sus
limites, ha tenido también la abnegacion suficiente de no propasarlos.
Del desarrollo de su tema elimina toda apreciacion personal, atento a
trasmitir el pensamiento de Bergson sin deformarlo ni juzgarlo. El
propésito se ha logrado con toda eficacia. Este andlisis posee un valor
diddctico excepcional: sera una guia y un auxiliar para cuantos de-
seen trabar relacion con el filésofo francés. ;Y qué hombre culto ten-
dria el derecho de ignorarlo? Figueroa consagra la primera mitad de
su volumen a exponer con metddica sagacida la trama de los tres
libros clasicos de Bergson. En la segunda parte define y especifica los
conceptos fundamentales de su filosofia.

Bien merece la personalidad de Bergson un trabajo de esta indole.
Colocado en el deslinde de dos siglos, mejor dicho en el momento cri-
tico de un cambio de orientacion filoséfica, Bergson clausura una época
e inicia otra nueva. Le tocé la misién de emancipar la especulacion
filosdfica de la estrechez positivista. Todavia en su obra persisten re-
sabios del extravio naturalista, cuando en realidad se apresta a dar-
nos una osada vision metafisica. Por comprender solamente la parte
teorética, su obra ha quedado trunca ; no obstante ocupa en la filoso-
fia contempordnea el puesto m4s eminente.

Hacerle esta justicia, no importa atribuirle una dignidad dogmaética.

(*) Las noticias no firmadas de esta seccién asi como también la titulada

Articulos han sido redactadas por la seccién Filosofia y Educacion del Ins-
tituto Bibliogrdfico de la Facultad.

HUMANIDADES. — T. XXII 17
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La objetividad de Figueroa es exagerada. Sin desconocer la honesti-
dad de sus motivos, es de lamentar semejante impasibilidad. La obra
de un filésofo debe de situarse en el cuadro de su momento histérico,
pues toda filosofia no es sino un episodio dentro de la evolucién con-
tinuada del pensamiento humano. Su significado depende de la supe-
racion de posiciones pretéritas, como del descubrimiento de senderos
inexplorados. Luego el expositor no debe borrar su propia personali-
dad hasta el extremo de disimular la disidencia o el asentimiento.
Mucho menos en el caso de Figueroa, por demas habilitado para emi-
tir un juicio ponderado sobre la filosofia de sus desvelos y de sus amo-
res. — A. K.

CorroLano ALBeRrINI, Die deutsche Philosophie in Argentinien.
Mit einem Geleitwort von « Albert Einstein ». Berlin, Heirich
Wilhelm Hendriock Verlag, 1930.

Son las conferencias que don Coriolano Alberini de nuestra Facultad
dict6 en las Universidades de Berlin, Leipzig y Hamburgo, en febrero
de 1930, por invitacion de dichas Universidades. Presentaron a Albe-
rini los grandes representantes de la ensenanza superior alemana,
doctores Hans Driesh y Ernst Cassirer. Contiene esta obra, en sus
lineas orgénicas, la historia critica del pensamiento filoséfico argen-
tino, desde la filosofia en la época colonial hasta la formacién del es-
piritu filos6fico puro contempordneo. Particularmente, Alberini hace
la historia del espiritu filoso6fico en la Repiblica Argentina, con rela-
cion a la influencia, directa e indirecta, de la filosofia alemana. Una
de las partes m4s originales se refiere al perfodo roméntico. El autor,
en su prolija investigacion, llega a determinar la influencia en el pen-
samiento argentino del historicismo de Herder. El punto de vista en
que se coloca la critica del autor es uno de los mas delicados. Se re-
quiere amplitud y profundidad de lecturas, y, sobre todo, agudeza
critica, cuando se trata de historiar autores de creencias filoséficas
activas, mas que especulativas, como es el caso de nuestros grandes
hombres de accién. Es indispensable tener un sentido muy profundo
y concreto de las fuentes filosoficas que actuaron sobre Echeverria,
Sarmiento, Alberdi, Avellaneda, Lopez, etc., quienes sufren, con fre-
cuencia, como se desprende de la obra del autor, intluencias ideolo-
gicas de las cuales no siempre tienen clara conciencia. Hemos desta-
cado como uno de los puntos mds originales el estudio de la influencia
de Herder, cuya obra Ideas para la filosofia de la historia de la Ilu-
manidad, fué vertida al francés en 1827 por Edgardo Quinet. Por
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medio de esta obra el historicismo llegé a nuestro pais, especialmente
con Echeverria. También influyeron muchos escritores franceses que
estuvieron bajo la accién de Herder, como Savigny y otros. Nuestro
autor estudia la reaccion contra el iluminismo de Rivadavia y como
nuestros romdnticos plantearon de nueva manera el problema del
federalismo, bajo la acciéon, en parte, de la teoria historicista del
progreso. Debe senalarse, a este proposito, las claras diferencias
que el autor establece entre el historicismo alemdn, el francés y el
platense. Interesantes el andlisis de la doctrina del « medio» en
Herder, Taine y Sarmiento, y el estudio del paso del romanticismo
al positivismo y las distintas modalidades de éste, asi como la
forma en que el autor determina los origenes del nuevo espiritu
filos6fico en la Repiblica Argentina. La parte colonial estd dedica-
da especialmente a Chorroarin. Esta, como el resto de la obra, reve-
lan en el autor honda penetracion critica, que, con atrevido neologis-
mo y con la debida «comportazione» del amigo autor y del lector,
yo llamaria «fiuto ecritico», el olfato que permite a ciertos seres
privilegiados de la escala zoolégica descubrir trufas que yacen igno-
radas a dos metros bajo tierra. En conclusién, el trabajo contiene
mucho més de lo que el titulo sugiere, pues constituye toda una
historia del espiritu filos6fico en la Republica Argentina. Estd escrito
en forma clara, muy sobria y concentrada, y en tal forma el autor
maneja, originalmente, un gran material erudito que se adivina a
través de las afirmaciones criticas. Se trata de un estudio sustancial
y organico, que, por su método, estilo filoséfico y originalidad de
vistas, es lo mds exacto que se ha escrito sobre nuestra evolucién in-
telectual, hasta ahora investigada, salvo muy honorables excepciones,
con mucha imprecision de criterios y de método, como pude conven-
cerme al estudiar la filosofia de la época colonial en las obras de
Chorroarin, fray Elias del Carmen, etc. (ver tomo II de la Biblioteca
Centenario de la Univ. Nac. de La Plata), y el desarrollo en la
Republica Argentina del positivismo en sus formas m#s o menos
ingenuas, segin llamibanse sus grandes capitanes Haekel, Wundt,
Comte, Spencer o Le Dantec (ver mi libro FEstética y filologia, pigs.
61 y sigs.). La primera edicién, muy elegante en su presentaciéon
tipografica, estd4 casi agotada. En breve se publicard la 22 edicién
ampliada. Como es deseable, se publicard también la traduccién
castellana, y, segun dicen, ser4 el tomo II de la Biblioteca filosdfica
del Instituto de Filosofia de la Universidad Nacional de Buenos Aires.

4 Qué diremos los de casa, de esta nueva prueba del talento y de la
dedicacién de nuestro Alberini a la especializacién filoséfica en una
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forma tan original? Bastar4 la palabra autorizada del genial represen-
tante universal del pensamiento cientifico y epistemolégico contem-
pordneo, Albert Einstein. Este sabio — que es hombre, como sabemos,
poco dado al elogio — escribe en la introduccién a la obra de Albe-
rini lo siguiente :

— «Nosotros, habitantes de paises relativamente antiguos y de sis-
tematizada cultura, disfrutamos de una rica herencia espiritual, ab-
sorbida, por decirlo asi, con la leche materna. Nos falta, en cambio,
contacto con la naturaleza y pristinidad de espiritu, virtudes ambas,
propias de pueblos jévenes. Resulta, por eso, interesante la Weltan-
schaunng de Alberini, extraida por él en el estudio de los més diversos
pensadores y de la contemplaciéon de la vida espiritual de los pueblos
de muchas épocas v lugares. Alberini todo lo penetra y valoriza con
aguda mirada critica de latino. En estas conferencias examina cémo
la filosofia alemana ha obrado sobre él y sobre su patria.

Siempre recordaré con gratitud los coloquios que he tenido con este
hombre de tan singular y brillante mentalidad. Abrigo el conven-
cimiento de que el trato con pensador tan objetivo constituye para
cualquiera una fuente de goce e ilustracién. »

It tantum sufficit. — J. Ch.

OrTEGA Y GAssET, JOsE, La rebelién de las masas, edicién de la
Revista de Occidente. Un volumen ruistica 220 X 155 mm., 323
paginas, Madrid, 1929.

Ortega y Gasset que no hace mucho, con motivo de sus Intimidades,
encendiera entre nosotros una verdadera llama polémica, en la que
ardieron las més diversas opiniones, nos acaba de dar un nuevo libro.
Quien siga con alguna espectativa su produccién, no se sentird defrau-
dado al recorrer las paginas de La rebelion de las masas. Es quizi el
libro menos discutible de Ortega y Gasset. El més claro, orgdnico y
acabado de sus frutos. Esto ultimo no importa decir que en él su tema
esté totalmente desenvuelto, como mas adelante se veria. Al decir que
es un libro acabado, nos referimos a los contornos rotundos de su
arquitectura y a la impecable consideracion del tépico que constituye
su objeto concreto, claramente enunciado en el titulo. El andlisis y
definicion del hombre-masa; su rebeldia y regencia, son realmente
eficaces : nadie se quedard con duda de lo que el antor quiere decir, ¥
a qué particular substancia se refiere. Son de una eficacia que nace de
la exactitud en la observacion y del justo tiempo en la sedimentaciéon
teérica. De este humus de madurez nace otra de las virtudes del libro,
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que aunque accesoria, hacen tan agradable la lectura : la fluidez, la
expontaneidad del proceso espositivo, su riqueza de recursos, su po-
tencia virtual, que emerge de continuo en brotes tan inesperados como
ingeniosos. Claro estd que tales caracteristicas las encontramos en
cada uno de las obras de Ortega : s6lo queremos decir, que en ninguna
se encontrardan en grado tan eminente como en La rebelion de las
masas.

Conviene prevenir un mal entendido, a que puede dar lugar el
titulo, con la complicidad de una predisposicién de los tiempos que
corren. La aclaracién va, sin embargo, para quienes ain no hayan
abierto el libro, pues éste es de una claridad matematica al respecto.

El pensador hispano no ha puesto su 0jo penetrante en el problema
proletario. Se sentird fustrado quien obrando ligeramente y dejandose
ir por el tobogén del epigrafe entre al libro creyéndose encontrar con
la « masa obrera » o la « masa popular » de socialistas y demdcratas.
Quien conozeca a Ortega, no puede caer sin embargo en tal engano.
Sus preocupaciones, sus gustos, su esencial disposicién pox lo tedrico
y su ejemplar abstinencia de toda participacion y milicia que no sea
la de la cultura, son garantia suficiente, para no creerlo capaz de
girar en torno a tépicos como los mencionados, tan ajados y ajenos a
lo teorético.

La «masa» de Ortega y GGasset no est4 compuesta por gente super-
ficialmente diferenciada por la profesién, el nombre o la renta. La
constituyen unidades m&s intima y substancialmente especificadas.
Forman un género, reunido por la comunidad de tendencias y actitu-
des. Es sobre todo una palpitante fuente de valorizaciones, un cuerpo
taxativo que pulula pesadamente lo mismo en el taller, que en el
circulo mundano o en el laboratorio. En una palabra, equivale a una
variedad humana que proyecta su tono grisdceo, homogéneo, sobre el
haz de una centena de anos de historia occidental.

Podemos dividir los quince capitulos que constituyen La rebelion
de las masas, en dos grandes partes de mérito desparejo. De un lado
puede ponerse la descripciéon del fenémeno, la caracterizacién del
hombre masa, que es lo m4s logrado del libro; y su diagndstico, es
decir, la secieta relaciéon entre aquél y la técnica cientifica. Es, sin
duda, la parte que méds unidnimemente se reconocers como acabada y
convincente.

En la otra banda puede ponerse el ensayo de terapéutica. Aun den-
tro de ella se destaca netamente la teoria del Estado, para la cual,
aun aquellos que discrepen con sus conclusiones, no tendrén incon-
veniente en reconocer el derroche de talento y la hondura con que son
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planteadas las cuestiones. Queda como lo mé4s discutido del libro, su
intento de presentar al liberalismo y la federalizacion de los estados
de Europa, como una posible medicina contra el hombre masa y sus
téxicas consecuencias.

La dificultad en la eficacia del remedio la advierte el mismo autor.
Su medicina no es mis que un purgante destinado a la faz econémica
de la cuestion. Pero ésta es mucho mas amplia que aquélla. No s6lo
que se resiste a resumirse en una cuestion de mercados sino que
ha de reivindicar para si, razones m4s hondas y decisivas. Supone
preguntarse por qué las aristocracias, en un momento de la historia
europea, fueron infieles a su destino, relajaron su disciplina y aban-
donaron la nave al vaivén de esa fuerza ciega y funesta que es el
hombre-masa. Algo semejante a esto es lo que el autor advierte, pre-
cisamente, cuando dice que esta es la interrogacién fundamental :
« 3 qué insuficiencias radicales padece la cultura europea moderna ?...
Ma4s esa gran cuestién tiene que permanecer fuera de estas paginas
porque es excesiva. Obligaria a desarrollar con plenitud la doctrina
sobre la vida humana que, como un contrapunto, queda entrelazada,
insinuada, musitada en ellas. Tal vez pronto pueda ser gritada »
(pbgs. 322-323). Por eso deciamos al comienzo, que esta obra, con ser
acabada, deja, como todo buen libro, aclarado un asunto que a su vez,
es problematizaciéon de otro mayor. — J. R. (.

DE SarLo, FraNcesco, Introduzione alla filosofia, 584 péginas,
Roma, Soc. Ed. « Dante Alighieri », 1928 ; Tarozzi, GIUSEPPE,
L’esistenza e ’anima. Un volumen en 8°, de paginas xvI-240
(« Biblioteca de Cultura Moderna », n° 186), Bari, Laterza, 1930.

Reunimos en una sola bibliografia las obras de los dos distinguidos
catedriticos universitarios De Sarlo y Tarozzi, antiguos maestros de
la juventud italiana, por tratarse, desde distintos puntos de vista ori-
ginales, del mismo problema gnoseoldgico.

El hecho primero, del cual parte De Sarlo en el estudio del proble-
ma gnoseolégico, es naturalmente el dato de la conciencia, entendido
como el contenido individual y concreto del yo, en presencia de un
mundo de objetos. La conciencia, en este sentido, es todavia autocon-
ciencia pura y simple, sin referencia a un objeto distinto de ella.
La intuicién exterior no es un dato inmediato. Es una « construceion»
segiin De Sarlo, en la cual confluyen, a mas del dato, juicios y actos
que pertenecen a la actividad del conocimiento. La conciencia resulta
de una relacién originaria, indefinible : la relacion de sujeto-objeto. Es
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posible encontrar, con posterioridad, razones diferentes para consi-
derar el objeto y el sujeto como dos entes distintos; pero, enla con-
ciencia inmediata, son pura y sencillamente dos términos del acto de
conciencia. El objeto est4 « presente » en la conciencia, y nada més.
Este dato de la conciencia se halla constituido por un material repre-
sentativo y relaciones, que resultan de las distintas posiciones del su-
jeto frente al objeto. La conciencia, como la experiencia inmediata,
entre las muchas actitudes asumidas por el sujeto, nos da tres que
son fundamentales : la actividad representativa, que da y elabora el
dato como puro contenido de la conciencia; la actividad cognocitiva,
que afirma o niega la realidad, y la actividad practica, que aprueba
o rechaza.

La actividad cognocitiva resulta de las relaciones que ella misma
introduce en el dato, y por las cnales el dato recibe un caricter origi-
nario e inexplicable : el cardcter de « realidad ». Aunque dichas rela-
ciones puedan empiricamente observarse, es decir, encontrarse en la
conciencia inmediata, ésta es todavia un «wveicolo », es decir, un
medio de comprensién y no una jnstificacion. A diferencia del puro
dato, ellas se imponen por una necesidad intrinseca que, no solamente
confieren al dato (que es pura presentacion de apariencias) cardcter de
realidad, sino que especifican y extienden més all4 del dato nuestro
conocimiento de la realidad, y asi constituyen nuestra visién del mun-
da. Como Brentano, el autor separa radicalmente la representacion
del conocimiento. La representacion nos da el material, las aparien-
cias. El conocimiento conexiona, organiza y, sobre todo. afirma o
niega. Todo acto del conocimiento es esencialmente un juicio de exis-
tencia, o, como se dice con feo neologismo « existencial ».

Todas estas relaciones que el pensamiento introduce, pueden redu-
cirse a ciertos principios 16gicos fundamentales, pero no pueden de-
ducirse de ellos. No cree el autor que puedan concretarse en un sistema,
de conocimientos puros, en una légica pura. No constituyven un pa-
trimonio fijo e inalienable, sino una adquisicién progresiva ; una mul-
tiplicidad indefinida reductible a ciertos tipos, pero que no es posible
multiplicar infinitamente. Se imponen inmediatamente, a priori, no
los principios l6gicos supremos, sino las relaciones concretas que se
fundan en ellos. El caos fenoménico substraido a todo sistema de cau-
sas y leyes, se revela completamente inadecuado a las exigencias de
la razén; por eso, nosotros sometemos a priori el material dato a in-
numerables relaciones causales y l6gicas. Tos principios de causa-
lidad, de identidad y semejantes, no son, por consiguiente, intui-
ciones a priori, sino principios que sacamos reflexivamente por abs-
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traccién y, una vez asi obtenidos, se impomen por su inmediata evi-
dencia.

En uno de los diez ensayos que constituyen esta obra, examina el
autor la naturaleza y complejidad de las «relaciones ». Se opone el
autor a aquellos que quieren resolver toda la realidad en relaciones,
en el sentido de que entes y cualidades se descubren por medio de
ellas; no acepta la teoria da la reductibilidad de las relaciones a los
entes, es decir, de la teoria que niega la realidad objetiva de las rela-
ciones, dada la impenetrabilidad de los entes substanciales.

La realidad no es reductible a relaciones; éstas deben tener punto
de referencia, términos con una realidad propia, cuyo contenido es
cogido en si inmediatamente, aunque, en concreto, no sea pensable
sino como un centro de relaciones. Tampoco la realidad es reductible
a entes o cualidades de entes sin relaciones ideales. Por cierto, las re-
laciones tienen una realidad distinta de los entes, ni nosotros pode-
mos comprender cémo ellas afectan a los entes sin entrar a formar
parte de ellos. Ello no impide que deban considerarse como elementos
irreductibles de la realidad que no es posible reducir a apariencias
sin anular la realidad misma.

Las relaciones, segtin el autor, son de tres clases : dindmicas, que
establecen las conexiones de dependencias causales entre hechos; re-
presentativas, que hacen posible el ordenamiento y la sistematizacién
de los objetos (relaciones temporales y especiales, de semejanza, ete.);
y de incompatibilidad, que son las relaciones l6gicas propiamente di-
chas. La relacién « predicativa » es una de las relaciones representa-
tivas mas importantes. También dicha relacién predicativa supone
siempre un juicio existencial, puesto que de aquello que no es nada no
es posible predicar. En si, es 1a afirmacién de una identidad (parcial
o total), que tiene como fundamento el principio de identidad, pero
no deriva del mismo. Més bien es la relacion predicativa la que nos
permite llegar al principio abstracto de identidad : idéntico es aquello
que puede concretarse en una relacién predicativa.

Todas estas relaciones que constituyen el sistema de las conexiones
cognoscitivas, se imponen @ priori por una certeza intrinseca, y no
pueden deducirse de otro; pero nos envian, como a su propia fuente,
a los principios légicos fundamentales, que no solamente son ciertos,
sino también evidentes por si. Las relaciones tienen una evidencia
«participada», es decir, una certeza como aplicaciones practicas (e in-
destructibles) de los principios logicos, cuya caracteristica es la evi-
dencia inmediata y absoluta. El autor no enumera explicitamente estos
principios; afirma que ellos son todos juicios apodicticos negativos,
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visiones directas de una incompatibilidad absoluta. Acercindose a
Brentano, el autor reduce todos los juicios universales a juicios nega-
tivos : también las verdades primeras de la razén enuncian relaciones
universales necesarias en forma negativa, al excluir a priori la posi-
bilidad de pensar como coexistentes dos determinados contenidos.
Hay, pues, dos especics de verdades ciertas, evidentes, inopugnables :
los datos de hecho de la experiencia interior, y las verdades snpremas
de la razon. Por efecto de las primeros, yo tengo conciencia de mi
acto de ver, querer, etc.: sea que tal acto nos remita, o no, a un ob-
jeto fuera de la conciencia, es cierto que dicho acto, como acto mio,
es algo absolutamente evidente. Por las verdades de razén, yo tengo
la visién directa, evidente, absoluta, de una incompatibilidad 1dgica.
$ Cudl es la fundamentacion de esta prerrogativa de ciertos conoci-
mientos, que decimos evidencia? La evidencia es, sin duda, caricter
del conocimiento como funcion subjetiva, pero no por eso se reduce a
un hecho subjetivo, peor ain, a una ilusiéon subjetiva. El autor de-
fiende el valor de la evidencia contra todas las objecciones empiricas,
¥ todas las teorias comprendidas bajo los nombres de « voluntarismo »
y « pragmatismo ». La evidencia es caricter de la verdad, y la verdad
es conciencia directa de la « adecuacion » de nuestro pensamiento a
las cosas.

En el juicio evidente es cogido el ser en si. La « adecuacion » de la
mente al ser en si es la verdad ; y signo de esta adecuacion es la evi-
dencia: «la mente estd hecha para conquistar la realidad ». La pre-
sencia de la realidad en la mente se traduce subjetivamente en cono-
cimientos inmediatamente evidentes, que se imponen de un modo
autoritario, y constituyen una modalidad particular del conocer que
no puede ser ulteriormente definida, ni aclarada o aprobada, a quien
no la posee.

" De su relacion con las verdades primeras evidentes, sacan todos
nuestros conocimientos un grado mayor o menor de certeza : primeros
entre todos nuestros conocimientos de las relaciones racionales, que
s¢ imponen a nosotros @ priori como conformes a las exigencias su-
premas de la razdn, pero no son evidentes por si mismas. También la
certeza, en cuanto se halla fundamentada, en dltimo, en verdades
evidentes, es conciencia de realidad, signo de un contacto con el ser
en si de las cosas. Una primera y fundamental certeza es aquella por
la cual argumentamos la existencia de una realidad distinta de la
conciencia y correspondiente a nuestras representaciones; el objeto
de la conciencia no se agota en el acto cognocitivo, en el cual pene-
tra, y nos empuja hacia una realidad en si{. Es falso que aquello que
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es conocido no pueda tener realidad fuera de la esfera del conoci-
niento. La conciencia misma nos ofrece un ejemplo en contra; en
esto, cada cual de nosotros, no sélo aprende en si mismo, sino que es
centro de vida y actividad. Otra certeza, no menos segura, es aquella
que para nosotros es garantia de la existencia objetiva de las relacio-
nes. También aqui es la conciencia que nos da el ejemplo mas proxi-
mo. La conciencia se halla necesariamente constituida de la relacion
de sujeto-objeto. Ahora bien, esta relacién, en cuanto condiciona la
conciencia misma, no puede ser un resultado de su representar, juz-
gar, etc. ; en este sentido, por cuanto psiquica, es real. Y asi es de
las demas relaciones cuya realidad objetiva nos estd garantizada por
la certeza con que se imponen a priori a nuestro conocer. El hecho de
que solamente cierto sistema de relaciones es pensable, quiere decir
que también independientemente del pensamiento hay un orden obje-
tivo, ¥y no un caos : existen en las cosas motivos que se traducen ne-
cesariamente en relaciones. También, cuando la relacién implica la
actividad de nuestra conciencia (como la comparacion de las semejan-
zas, etc.), ella debe existir en los objetos, por lo menos, potencial-
mente ; debe tener un « correlativo de objetividad », que la concien-
cia traduce sin falsificarlo.

El espiritu humano se para en estas certezas; conexionando ulte-
riormente los datos y las relaciones segin las exigencias supremas de
la razon, llega a construcciones y determinaciones mas o menos hipo-
téticas, que sirven para explicar y precisar su concepcion de los casos. .

Asi, por ejemplo, el contenido representativo originario es un dato
evidente. Su correspondencia a una realidad independiente es una
certeza ; pero la determinacion de esta realidad es una construccion
problematica obtenida por medio de razonamientos. Asi, las hipétesis
y las generalizaciones de la ciencia no son del todo convencionales, ¥
buscan modelarse sobre relaciones objetivas de la realidad, pero son
construcciones provisionales que nuestro intelecto atiende continua-
mente a completar y a reformar.

De este modo, el espiritu se eleva a la concepciéon de un mundo de
objetos anteriores ligados en un todo : el mundo fisico permanente,
sobre hipdtesis que pneden explicar la representacion y las relaciones
estables entre los datos. Nosotros debemos pensarlos como un sistema
de capacidades, potencias, cuya realidad intima no escapa, o por lo
menos puede ser argumentada solamente de una manera muy general,
pero que se revelan a nosotros en sus relaciones y en sus leyes. Lo que
ge dice materia, es solamente una abstracciéon de representaciones sub-
jetivas del sentido ; toda la ontologia natnralista es un « vaniloquio».
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Pero el autor ni siquiera admite que estos elementos dindmicos de la
realidad sean unidades espirituales; hipétesis initil e infecunda, se-
gun él.

Una segunda esfera de la realidad se abre a la conciencia, una vez
que sus actos son reflexivamente considerados. El autor niega que
la percepciéon interna sea fenoménica ; cuando ella se convierte en
objeto de conocimiento, nos revela un mundo de hechos no menos
reales que el tiempo, sin el cual el hecho consciente no es pensable ;
en ella, cada cual de nosotros aprende de si mismo aquello que ver-
daderamente es. Por cierto, también la percepcion interna puede equi-
vocarse ; hay datos complejos en los cuales es menester separar lo que
es dado realmente, de lo que es construccion agregada ; pero eso nada
saca al valor cognocitivo de la intuicion interna inmediata. La rela-
ciéon de dependencia real entre distintos estados simultdneos y sucesi-
vos de mi conciencia, me remite a un principio substancial activo
de unidad que no es nada trascendente si no reside en la misma
multiplicidad de sus relaciones empiricas. El yo es, precisamente,
la unidad indivisible que est4 bajo la riqueza y complejidad de los fe-
noémenos y que, por consiguiente, lejos de estar vacia, todo, en cierto
sentido, lo abraza y comprende en si. Ciertamente esta conexioén no nos
hace conocer de un modo adecuado la fundamentacién de la unidad
del espiritu, pero nos permite considerar legitima la creencia en la
unidad y continuidad del sujeto. Aunque no siempre se pueda llegar
a la comprension de una continuidad evolutiva, ella nos empuja hacia
algo que permanece. El autor no acepta las teorias que derivan esta
unidad originaria de algo fuera de ella. El yo puede, dentro de estos
limites, ser objeto de conocimiento ; asi surge un concepto reflejo del
yo, sacado del conjunto de las experiencias de si, de sus propios ele-
mentos m4s constantes, etc., al cual se relacionan determinadas expe-
riencias fisicas constantes (especialmente por medio de las sensaciones
internas), recogidas en la representacion del cuerpo. Las relaciones
sociales después, volviendo nuestra atencién sobre las representacio-
nes que los demds tienen de nuestro yo, profundizan y completan su
conocimiento. La necesidad de darnos una explicacién de las rela-
ciones entre los elementos de nuestra experiencia nos obliga a pen-
sar la conciencia como individualizada en una multiplicidad de cen-
tros andlogos a nuestro yo ; la multiplicidad y el policentrismo son
inseparables de la conciencia. Por consiguiente, el autor niega toda
posibilidad de conciencias colectivas, repudia el concepto de «es-
piritu » como independiente de cada una de las conciencias. Por el
hecho de que cada una de las conciencias tiene con las demds carac-
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teres comunes, de manera que un yo mds perfecto y rico puede ser
pensado, se ha creido que se pudiera llegar de este modo al yo uni-
versal; pero es ésta una consecuencia ilegitima. La comunién de los
centros de conciencia, no sélo no hace necesario « hipostasizarla » en
un sujeto universal, sino que tiene valor y es pensable s6lo en cuanto
se halla subentendida la distincién real; el ideal que no es acto de
una mente real, es algo que no tiene sentido.

También en la relacién religiosa, dado que exista un yo divino,
éste es inseparable de la dualidad del yo divino y del yo humano.

La historia no es, pues, un mundo separado de la naturaleza,
que se debe tratar con métodos y criterios especiales. También la
historia es ciencia y los juicios de valoracién no constituyen su mo-
mento esencial, por lo menos en cuanto ciencia. Por cierto, la mul-
tiplicidad de las relaciones que constituyen el mundo es algo siempre
relativo y por eso presupone un absoluto, un sujeto trascendente, del
cual no podemos tener conocimiento adecuado, pero del cual sa-
bemos lo siguiente : que su razén absoluta es fundamento de todos
los entes y todas sus relaciones y, por consiguiente, también de la
relacion entre la naturaleza y las conciencias. Desde este punto de
vista las relaciones y los entes tienen su origen en el espiritu, sin que
por eso puedan llamarse entes y actos espirituales: lo « creado » no
es necesariamente semejante al « creador ». En cuanto a la actividad
representativa, fundamento de la cognocitiva, ella traduce la accién
de las cosas sobre nuestra conciencia en innumerables datos cuali-
tativos ; no tiene todavia, en si, la dualidad de lo verdadero y de lo
falso, que es introducida s6lo por el conocimiento. Eso tiene un des-
arrollo autonomo en la imaginacion, que es la facultad de reproducir
y elaborar libremente, segun leyes propias, los contenidos psiqui-
cos. La distincion de valor entre los productos de la imaginacion, en
cuanto creadora, da origen a la conciencia estéfica, la cual tiende
a aislar y a poner a luz aquellas relaciones que tienen, a sus ojos, un
particular valor: la belleza. Esta estd fundada en las cosas mismas y
resplandece en donde mas y en donde menos. El artista sabe ver, evi-
denciar y reproducir. La aprehension de lo bello no es un fenomeno
subjetivo, sino que reconoce valores universalmente vilidos, « catego-
rias estéticas », principios evidentes a priori. Una tercera forma de
actividad es la de valoracion, que se halla fundada en la relacion de
interés, la experiencia de valor, y se expresa en las manifestaciones va-
rias del sentimiento y de la voluntad, en el placer y en el dolor, en
el tender y el huir. Ella tiene una estrecha relacién con las otras
dos : una actividad practica por si sola, sin material representativo
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y cognocitivo, es inconcebible. Pero, por otra parte, ellas son irre-
ductibles entre si. El autor repudia toda tentativa de reducir el co-
nocimiento a actividades de valoracion, la verdad al valor. El interés
nace de las exigencias de la naturaleza humana en sus varias expli-
caciones, de las necesidades; por eso los objetos se hacen valores.
No todas las necesidades est4n en el mismo nivel ; existen también,
desde el punto de vista subjetivo, valores preferibles a otros. No so-
lamente hay un criterio subjetivo, lo hay también objetivo, abso-
lato. Hay necesidades y valores inferiores cuya satisfaccién depende
de la apreciacion subjetiva y hay valores superiores en sentido obje-
tivo, universal. Esta multiplicidad irreductible de valores es un dato
de la experiencia ; no es licito querer obrar reducciones absurdas, re-
duciendo por ejemplo todos los valores a valores egoistas (o yoistas),
econémicos. También la actividad préactica tiene, pues, sus catego-
rias, sus principios a priori, que no son intuiciones, revelaciones ab
initio ; también ellos se desarrollan en la experiencia y s6lo més tarde
se extraen por la refexion. El proceso histérico, del mismo modo que
conduce a una progresiva conquista de la verdad, también conduce a
una determinacion definitiva de los bienes superiores ; el progreso esté
en la supremacia conquistada por estos valores que, en principio, exis-
tian s6lo en una forma obscura, implicita. Pero ellos no son exclusivos ;
el desarrollo del hombre es posible solamente merced al desarrollo
de todas sus tendencias ; el ideal es una armonizacion de los distintos
segun el respectivo valor, lo cual se halla favorecido por el desarrollo
de la razon, pero, en sf, es siempre un producto de la actividad de
valoracion de la voluntad y del sentimiento.

Estas son las lineas orgdnicas y substanciales de la sélida obra de De
Sarlo, a través del magnifico estudio realizado por otra autoridad en
esta materia, Piero Marinetti, del cual interesa el juicio que formula
a proposito de los principios desarrollados por De Sarlo al resolver el
problema gnoseoldgico, en la Rivista di Filosofia (ano XXI, n°4). Ma-
rinetti, sincero admirador de De Sarlo, con relacion a la Introduccion
a la Filosofia, que él considera obra muy « sélida, coherente y nitida-
mente caracterizada » agrega lo siguiente. Hubiera sido deseable, en
la obra de De Sarlo, un desarrollo mas proporcionado de las partes,
una conexion mas marcada de los problemas. El estudio del problema
religioso es un deseo que el libro deja insatisfecho; pero, todo eso de-
pende, segin Marinetti, de la forma del libro, y es imitil pedir al au-
tor lo que no quiso darnos. El libro de De Sarlo no es, en efecto, como
el titulo induce a creer, una exposicion sistemética de los problemas
filoséficos ; ella resulta del conjunto de diez memorias separadas, las



— 254 —

cuales nos dan, en su conjunto, una visién completa y profundamente
pensada del sistema filoséfico del autor. Las cuatro primeras memo-
rias que componen la mayor parte y. al mismo tiempo, la més original
¥ mds notable del libro, establecen netamente los fundamentos y todos
los aspectos del problema primero y de introduccién a la filosofia, el
problema gnoseolégico. En cuanto a la orientacién general, el libro
se dirige, por un lado, contra toda forma de naturalismo cientifico,
fenomenistico o pragmatistico, y por otro contra el idealismo inma-
nente, monistico que es también una forma de naturalismo. Esta acen-
tuacion polémica contra las formas dominantes del idealismo contem-
pordneo, se traduce en una preocupacion realistica y pluralistica, que
de tal oposicién recibe un sello quiz4 més marcado de lo que la doc-
trina exija. La preocupacion pluralistica se traduce, por ejemplo, en la
concepcién rigidamente policéntrica de la conciencia, en el repudio
del concepto de un espiritu colectivo, en la contraposiciéon del espiritu
absoluto y de los espiritus finitos. Efectivamente, hay una forma
de idealismo que, debiendo coger y asimilar todas las contraposi-
ciones en la unidad inmanente, o llega por fin a la negacién de la
unidad, o saca toda fundamentaciéon y toda razén de ser de las distin-
ciones reales. Pero, segiin nuestro critico, no es necesario hacer de di-
chas contraposiciones otras tantas distinciones absolutas y crear pa-
labras que no expresan y resuelven nada; y si algo expresan, nos em-
pujan hacia las mismas imposibilidades del mids rigido monismo. Asf
la preocupacién realistica se traduce en la afirmacién de una realidad
en si, pensada como un conjunto de centros dindmicos que funda-
menta la representacion en la afirmacion de la realidad objetiva de
las relaciones, en la posicion, la belleza, la bondad, y son otros tantos
elementos originarios e inexplicables : los valores (en largo sentido)
constituyen para el antor una multiplicidad absoluta. Pero también
esto nos hace dudar sobre la verdad de muchos puntos. No sabemos,
por ejemplo, qué lugar hubiera tenido la actividad religiosa en esta
rigida reduccién de valores. Y puesto que hay principios a prior
evidentes del conocimiento, de la belleza y de la moralidad, y la evi-
dencia es signo de la presencia de una realidad, j nos envian estos
principios a tres realidades o a una sola que es la misma en las
tres esferas? Y en este caso jesti tan perfectamente cerrada a nos-
otros la unica realidad, que no nos permite ordenar en un proceso
dnico las distintas formas de la actividad del espiritu? La misma
multiplicidad de dudas y problemas que la lectura de esta obra des-
pierta en todo espiritu reflexivo, testimonia, segun la opinién autori-
zada del critico citado, el alto valor de este esfuerzo especulativo.
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También esta misma reserva frente a estas dudas y a estos problemas,
representa un mérito m4s alto y un signo de justa desconfianza con-
tra los vuelos de una especulacién temeraria. El pensamiento, en su
primera etapa, da fundamento objetivo a la verdad, la belleza y a la
bondad. Ahora bien, todo eso es perfectamente legitimo contra todas
las formas de fenomenismo y relativismo ; pero no es necesario, se-
gin nuestro critico, para salvar la realidad, transmutarla en algo
substancialmente distinto del pensamiento. El yo mismo nos ofrece el
ejemplo de una realidad indiscutible, la cual se manifiesta a nosotros
dnicamente como conciencia. Y en el concepto de « potencia», de
« centro dindmico », nada queda, cuando se saca todo aquello que
estd pensado sobre la analogia (consciente o no) de lo psiquico. Las
mismas relaciones, que son en nosotros funciones del pensamiento,
son en su origen pensamientos divinos; y bien, no es necesario que,
con el fin de aquirir la objetividad, se traduzcan, por la creacion, en
un intermediario que no es pensamiento. La misma reserva contra
toda especulacion demasiado atrevida, induce al autor a detenerse
frente a toda unificaciéon que obligue a abandonar el s6lido terreno de
la experiencia. El pensamiento, en su andacia, desearia de muy buena
gana erigir, como dice Kant, una torre que se elevara hasta el cielo.
M4s tarde se apercibe de que sus fuerzas bastan apenas para cons-
truir una modesta casa (que podria ser también una miserable choza)
con el fin de dominar la experiencia. Una reflexién mas madura le
ensefia que la sabiduria mas profunda se halla en la renuncia y en
saber de no saber.

Con un entusiasmo quiz4 mucho mayor — pero con método in-
ferior — otro benemérito cultor de la filosofia moderna, el sehor Lu-
dovico Limentani, hace, en la Revista citada, un estudio prolijo del
libro de Tarozzi. También aquellos que no aceptaran las tesis pro-
pugnadas por este autor — afirma nuestro critico — encontrarin, en
las paginas de la obra de Tarozzi la presencia constante de esa li-
bertad de espiritu que es inseparable de la verdadera vocacién filo-
sofica. Se repite aqui, entre otras consideraciones por el estilo, una
verdad que he oido afirmar muchas veces por el mismo autor hace
més de 30 afnos, a saber, que Tarozzi no puede llamarse positivista
tout court, ni es un secuaz de una u otra forma de ortodoxia positi-
vista. Tarozzi, como devoto discipulo de Roberto Ardigé, se mantuvo
siempre fiel al principio fundamental del maestro positivista. Il reale
é il fatto della esperienza. Con esta obra se aleja, en forma decisiva,
del espiritu y de las tesis del positivismo italiano. Al mismo tiempo
expresa su disconformidad respecto del idealismo poskantiano, asi
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de los primeros cultores como de los representantes actuales. La filo-
sofia de todos éstos es la filosofia fdcil que, desdefiando las dsperas
vias de la investigacién, atiende a delinear y triunfa en el contemplar
aéreas arquitecturas sistematicas, postulando como verdaderas todas
aquellas proposiciones que son iitiles para la eliminacién de las difi-
cultades. La forma mentis del vulgo y sus representaciones caracteris-
ticas se reproducen en esa filosofia, es decir, su especulacién no se
contrapone al pensamiento comin como la verdad a la opinién, la re-
flexion al dogma, y construye sus m4s drduos edificios especulativos,
sin tener en cuenta las exigencias puestas por la ingenua conciencia
de la humanidad. Entre la filosofia de la investigacién y la filosofia
del sistema, Tarozzi ha hecho su propia eleccion definitiva ; por cierto
no es la investigacion, como Tarozzi la entiende, la que se conforma
consigo misma, y se erige como fin a si misma, sino la investigacién
sostenida por la fe, en la posibilidad de llegar a la conquista de lo
verdadero. La filosofia de Tarozzi se conforma con los datos del pen-
samiento comin. Su dualismo espiritu-naturaleza se justifica por el
hecho de que por lo real externo no se va més all4 de la afirmacion
de la existencia; mientras que, en lo que se relaciona con lo real in-
terno, la unidad individual del yo, el reconocimiento de la pura exis-
tencia tiene un valor que va mas all4 de ésta y de ésta directamente
depende. Si existe, es autonomia. Si existe, es libertad. En efecto,
sl existe, existe en cuanto unidad; y tal unidad es la continuidad
misma que es sub-stans a si misma, que no tiene necesidad, para ser
una, ni de un nexo mnemodnico, ni de una causalidad exterior deter-
minante, o sea, es autonoma. Es la autonomia de la cual tenemos
conocimiento en el acto mismo de sentirnos sujeto. Y es libertad (se
entiende, en su primer gérmen) en cuanto tiene su propia direccion
no predeterminada, o sea xu propia finalidad intrinseca. Fundéndose
en estos principios, llega Tarozzi a las tentativas méds audaces de la
especulacién filoséfica, como la tesis de conciliaciéon entre la exis-
tencia del espiritu individual con la hipétesis de la « animacion di-
vina » (en sentido teistico, no panteistico) del universo; la tesis de
la posibilidad de una inmortalidad personal, y varias otras. Limen-
tani hace, en el estudio de la obra citada, algunas observaciones cri-
ticas, que podemos omitir en esta ya larga reseiia, también porque,
m4s que a cuestiones de principios y de método, se¢ refieren a in-
coherencias intrinsecas, en su opinion, al sistema filoséfico de Ta-
rozzi. Pero lo dicho es mas que suficiente para demostrar lo signien-
te : estdn en la misma linea tictica de la dialéctica el puro espiritna-
lismo que tantas indulgencias plenarias concede a esa forma de posi-
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tivismo que los modernos, especialmente los norteamericanos, llaman
«nuevo realismo », y esa forma hibrida de positivismo que, inicidn-
dose con la adoracién del hecho bruto, abandona la coherencia propia
del genuino positivismo italiano, tal como lo ided, fundé e ilustrod
Roberto Ardigé, pretende elevarse, con vuelos pinddricos y en alas
de Icaro, a las cumbres de una religién que llaman positiva, pero que
es tan mitolégica, como concepcién (y mas artificiosa que mitolégica)
de cunalquier otra religion por ellos rechazada, junto con la psico-
logia... «con el alma». Caben, formalmente, los dos procedimientos
en el esfuerzo titdnico del pensamiento que quiere, segin el verbo
kantiano recordado por Marinetti, erigir una torre que se eleve hasta
el cielo. So6lo que a muchas de esas torres construidas por la audacia
del pensamiento, conviene el biblico nombre, que es todo un sim-
bolo, de Babel. — J. Ch.

Banpini, Shaftesbury (Etica e religione. La morale del senti-
mento) (8°, pigs. xxXx11-232), Bari, Laterza, 1930.

Bandini estudia con amor la rica personalidad de Shaftesbury v la
1mportancia de su contributo a la perennis philorophia. Seria imposi-
ble comprender el espiritu moderno inglés en su génesis, si considera-
ramos exclusivamente las corrientes empiricas que preponderan en la
especulacion anglosajona. Hay una vena roméntica profunda en el
espiritu de ese pueblo, de la cual Shaftesbury es digno representante.
Bandini estudia el contraste entre la filosofia del sentimiento y del
entusiasmo moral y las doctrinas de Hobbes y de Lokke.

En Shaftesbury encontramos al primer decidido propagandista de
la idea del sentimiento como de una actividad espiritual anténoma,
al lado del intelecto y de la voluntad. Y de él se difundird, segin de-
muestra el claro autor, en toda Europa, entrando a formar parte del
comin pensamiento filosofico, especialmente en la segunda mitad del
siglo xviI1, y esto por obra de Rousseau por un lado, v por otro, con
cardcter mas sistemdtico, del iluminismo alemén, especialmente de
Mendelssohn, convergiendo los dos movimientos en alimentsr la fiam-
ma romantica. — J. Ch.

FriepLANDER, Pavur, Platon, Walter de Gruyter et Co., Berlin und
Leipzig, 1928.

La primera parte de una obra en dos tomos, y esti dedicada al es-
tudio general de la filosofia platonica. Argumento del segundo tomo
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sera el estudio particular de los didlogos. El pensamiento platénico es
demasiado rico para que pneda concretarse una interpretacion siste-
matica. El autor hace una génesis historica del pensamiento de Pla-
ton, la exigencia l6gica de la idea, sus relaciones con el mundo sensi-
ble, el pasaje de la filosofia teérica a la moral, monismo'y dualismo,
alma individual y alma del mundo, etc. El estudio més amplio de todo
el libro se refiere al « mito » y al « demon ». Una minima parte de la
‘obra el autor dedica al estudio de Platén como geégrafo, funddndose
en la cosmologia del Timeo y en el mito geogrifico del Fedon.— J. Ch.

RADEMACHER, A., Religion und Leben, Freiburg im Breisgau, pagi-
nas vi-230, Herder et Co., 1929.

El autor es profesor de tcologia en la Universidad de Bonn. Todas
las cuestiones de la humanidad moderna confluyen en el problema re-
ligioso; por eso, estudia el autor la solucién del conflicto que existe
entre religién, cultura y vida moderna. Religion y vida son dos fuer-
zas elementales que se disputan la posesiéon de « todo el hombre, de
todos los hombres, de todos los 6rdenes humanos ». Pero deben pre-
sentar entre ellas «ein Spannung », es decir, un reciproco cambio
activo que debe llevarnos a la unidad, ya en la naturaleza, ya en la
vida espiritual del hombre. — J. Ch.

HeLLER, JOsEPH, Solgers Philosophie der ironischen Dialecktik.
Ein Beitrag zur Geschichte der romantischen und specula-
tiv-idealistischen Philosophie, 212 paginas, Berlin, Reuter et
Reichard, 1928.

Se trata de la filosofia del olvidado Solger. La vida de este pensa-
dor fué simple y breve. Naci6 en 1780. Fué discipulo de Schelling en
Jena, de Fichte en Berlin. En 1811 fué profesor en la Universidad de
Berlin al lado de Fickte. Murio en 1819. El 1815 habia publicado su
obra principal Erwin, cuatro didlogos sobre lo bello y el arte ; en 1817
los Didlogos filosdéficos. En 1826 se publican, por Tieck y Raumer,
sus escritos postumos, en dos tomos. Solger condena el apriorismo
abstracto de sns predecesores [Fichte, Schelling, Novalis, Schlegel.
La realidad no puede sujetarse a un esquematismo arbitrario y vacio
como un ordenamiento militar. La unidad de la realidad es « unidad
viva », a la cual ¢l espiritu se eleva a través de infinitas oposiciones.
Cambre ideal del proceso es el yo absoluto de Fichte, que lo toma
como punto de partida. Cada momento concreto del yo es una unidad
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relativa y, por eso, una negacién desde la cual debemos elevarnos a
la unidad absoluta : Dios. El conocimiento es un proceso que nos ele-
va de las oposiciones concretas a su unidad. Su momento supremo,
la filosofia, expresa siempre s6lo un aspecto personal de la verdad ab-
soluta ; y, sin embargo, cada filosofia particular y determinada es,
para el individuo que la vive, la filosofia. — J. Ch.

Moras-TERAN, ALBERTO, Paralogismos de Ricardo Rojas, tomo
segundo : La palabra de Cristo, Buenos Aires, Imprenta y casa
editora « Coni », 1 volumen ristica, 139 > 87 milimetros, 408 p4-
ginas, 1930.

El primer tomo de esta obra titulado La efigie de Cristo, aparecio
en 1928, con un prélogo del autor en que declaraba su propésito de
evidenciar los principales sofismas del primer didlogo del libro Kl
Cristo invisible, por Ricardo Rojas, llegando a la conclusion de que di-
cho didlogo carece de sentido intelectual y artistico y de valor edu-
cativo. En el segundo tomo, titulado La palabra de Cristo, presenta
una serie de paralogismos entresacados (ya que la totalidad torndrase
inacabable) del segundo didlogo de la citada obra de Rojas. Este tomo
consta de diez capitulos, del prélogo y del epilogo.

He aqui los temas de dichos capitulos :

I, Leyendo los Evangelios. Considera en este capitulo el fin determi-
nado por Rojas en esta plitica segunda : « hablar de la personalidad
de Jesus tal como ella resulta de su doctrina »; « remontarse desde
sus enseianzas hasta el Cristo invisible y subjetivarlo en su concien-
cia »; realizar «una obra de sentimientos »; « escuchar la palabra
remontandose al espiritu »; convertir « su nuevo mensaje en un canto
en la noche»; transformar «toda su doctrina en un simple senti-
miento de Amor». Cree que éstos son muchos propésitos para obtener
en un solo dialogo y demuestra cémo no llega a ellos. Pone en eviden-
cia el error en que incurre Rojas al creer que solamente el Evangelio es
el depositario de la doctrina de Cristo y que podia entenderlo a fondo
sin auxilio de nadie. Explica como los Evangelios no encierran la doc-
trina integra de Cristo, por lo cual ellos no pueden ser la tinica fuente
de inspiracion restauradora del Reino Espiritual dentro del paga-
nismo contemporineo, como no lo fueron para instaurar ese Reino
dentro del paganismo antiguo que acepto la doctrina de Cristo antes
que los Evangelios existieran. Observa asi que Rojas: omitié la infor-
maciéon mds importante de la ensehanza de Jesus que es la oral tradi-
cional, ateniéndose a los solos documentos evangélicos, preciosos pero-
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subsidiarios — dice — y forzosamente sujetos a interpretaciéon autén-
tica so pena de inutilizarse en manos del libre examen. Advierte, pues,
que la principal finalidad del segundo didlogo, consistente en modelar
« la personalidad de Jests tal como ella resulta de su doctrina », queda
restringida a buscar esa personalidad en los Evangelios con exclusion
de las demds fuentes orales y mucho més ricas de la misma doctrina
de Jesis. Sehala las fuentes de la doctrina de Cristo y la imposibili-
dad de leer los Evangelios sin ayuda de nadie ; la conveniencia de leer
la Biblia y los modos de leerla.

IT, Introduccion a la eritica de los Evangelios. Habla de los Evan-
gelios apoécerifos y la Iglesia para luego tratar la critica de Rojas a los
Evangelios candnicos. Define a la critica en general y sus especies
para demostrar que la competencia critica de Rojas es « muy escasa
para atreverse a los Evangelios ».

III, Oritica textual de los Evangelios. Ve qué trabajos incumben a
la critica textual en punto a restituir el texto evangélico a su pureza.
Expresa que la critica de los documentos evangélicos ha sido hecha
muchas veces y que Rojas debié limitarse a comprobar si fué bien
hecha desde San Jeronimo a Eberhard Nestle.

IV, Oritica historica de los Evangelios. Los trata como documentos
histéricos y después expone las varias criticas a que ellos deben
someterse, en cuanto son afirmaciones formuladas por sus autores.
Criticas : de procedencia o de autenticidad, de interpretaciéon, de
valor testimonial, de sinceridad evangélica, y de exactitud evan-
gélica.

V, Critica de interpretacion evangélica. Examina el contenido de la
ensenanza evangélica en su esencia divino-religiosa, fijaindola y defi-
niéndola. Qué verdad enseno el Maestro y ¢c6mo la entendieron sus
discipulos. Refuta las afirmociones de Rojas al respecto, criticando
su interpretacion o exégesis de la Biblia.

VI, El Huésped exégeta. Se ocupa de la finalidad de la exégesis y
del método para lograrla, sosteniendo que no es posible asimilar, como
lo hace Rojas, a un simbolo verbal los testimonios evangélicos, como
cuando redujo a paribolas los discursos, didlogos, sentencias, plega-
rias y todo cuanto el Maestro dijo. Se vefiere a ellas, a las bienaven-
turanzas, al veino de los cielos, a la humildad interpolada, para pro-
bar lo poco feliz que estd Rojas al discurrir sobre esos temas.

VII, La imagen humana de Jesiis. Se detiene en el Cristo de Rojas,
comentando las dotes de conquistador romantico vy de orador popular
y el orgullo ante los hombres que Rojas le atribuye. Hace la apologia
del Maestro revelando lo sublime de su doctrina y pone de relieve la
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dignidad de su conducta perfecta y santa, nunca maculada por los
desvios y vicios a que se refiere Rojas.

VIII y IX. En estos capitulos estudia la imagen mesidnica y la per-
sonalidad divina de Jesis refutando los razonamientos de Rojas que
ha hecho de Jesiis — observa — una semblanza muy poco adorable.

X, Nilil sub sole novum. En este capitulo adviértese como Rojas no
halla en Jesis, ni Dios, ni Mesias, ni Taumaturgo, ni Maestro, y ape-
nas un super-hombre loco.

Tal es el Lece Homo segin Ricardo Rojas.

Povixa, A., Examen critico sobre el caracter de « Ciencia ge-
neral o ciencia especial » que debe atribuirse a la sociologia,
imprenta de la Universidad, Cordoba, 1 folleto rustica, 264 > 177
milimetros, 95 paginas (tirada aparte de la Revista de la Univer-
sidad nacional de Cordoba. ano XVII, n% 7-8, setiembre-octubre
de 1930).

Consta de tres capitulos : I, Introduceion: ocupase : a) Concepto
y definicion de ciencia, habla de la unidad y diversidad del conoci-
miento cientifico; opina que el monismo cientifico es aceptable con
ciertas limitaciones, pues «la ciencia es el conocimiento diversificado
de la realidad total»; b6) Clasificacion de las ciencias generales, averi-
gua cudles son las ciencias generales y cudles las particulares y trata
la clasificacion de A. Comte y la de J. A. Thomson; ¢) Subdivision
de las ciencias en especiales y su variedad, determina qué se entiende
por ciencia particular; d) Las ciencias sociales particulares, investiga
cudles son y como pueden clasificarse: ¢) La sociologia como ciencia
general, glosa los sistemas generales de sociologia de A. Comte, H.
Spencer y G. Tarde. II, Posicion actual de la cuestion : a) La socio-
logia como un nuevo método, considera las tendencias de la sociologia
actual; en primer término la escuela metodologica francesa, sinte-
tizando las ideas sociolégicas de E. Durkheim v R. Worms; b) La so-
ciologia como un nuevo punto de vista, dice que.es posible imaginar
la sociologia como ciencia general o como especial, segin el punto
de vista y método. Comenta la obra sociolégica de J. Simmel, cuya
labor — afirma — constituye la sistematizacion mds perfecta de la
nueva escuela alemana, explicando los principios aprioristicos de la
sociologia como ciencia independiente: ¢) La orientacion pragmdtica
o norteamericana, estudia la sociologia norteamericana « de cardcter
general » y «de indole eminentemente pragmitica» a través de A.
W. Small y L. F.-Ward; se ocupa luego de¢ la tendencia pragmético-
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psicoldgica de F. H. Giddings y Ch. A. Ellwod. III, Trata : ) Rela-
cion de la sociologia y las ciencias sociales particulares, se refiere a las
relaciones de la sociologia con la economia politica y el derecho;
b) Cémo es posible la sociologia como ciencia general, sostiene que la
sociologia es una ciencia general con un doble contenido : comiin
y especial; ¢) Como es posible la sociologia especial, examina la posi-
bilidad de la existencia de sociologias especiales. Habla de los soci6-
logos argentinos que han hecho de la sociologia una ciencia nacional:
E. Echeverria, J. Ingenieros y J. A. Garcia; d) Conclusién, establece
las siguientes : la sociologia es una cicencia teérica, fundamental,
abstracta y general en principio; todo fenémeno social puede consi-
derarse bajo tres 6rdenes: ciencia social particular, sociologia ge-
neral y sociologia especial; cree que sin conocimientos generales de
sociologia es imposible tratar un tema especial. Trae indice de autores
citados y bibliografia.

Francescur, G. J., Keyserling, talleres graficos Editorial « Athe-
nas », Buenos Aires, 1 volnmen rustica, 187 > 128 milimetros,
220 paginas 4 2 hojas, 2* edicion. La 12 edicién apareci6é también
en 1929.

Serie de articulos pnblicados en ¢l diario El Pueblo, Buenos Aires,
desde el 5 al 26 de junio de 1929. En el Prélogo explica el método se-
guido en esta obra y declara que en ella se propone criticar las ideas de
K. basindose en las conferencias que aquél pronuncio en Buenos Aires
y no su personalidad moral. Sigue una nota a esta segunda edicion.
Consta de quince capitulos : I, Il hombre. Manifiesta que reconoce el
talento de K. pero duda de la eficacia de su palabra. Explica que K.
es el Realpolitiker de la sabiduria. II. La realidad inmediata. Ve qué
noticia tiene K. de la realidad social contemporinea y demuestra su
incomprension del caracter de los pueblos que visita. ITI, La sabidu-
ria de Oriente y 1V, Mds sabiduria de Oriente. Indica algunos errores
de hecho en que incurre K. al proclamar la inferioridad de la civili-
zacion latina y cristiana, poniendo a China a la cabeza de la humani-
dad. V, En torno al saber. Analiza la teoria de K. segun la cual saber
y comprender se excluyen, es decir, que se puede saber sin comprender
y comprender sin saber. Niega lo segundo y scnala otros equivocos de
K. repecto al saber. VI, Hacia posiciones definidas y VII, En el punto
céntrico. Considera la distincion de K. entre saber y comprender. Com-
prender es, segin K., ligar las cosas exteriores de la vida con la mis-
ma vida ; es una especie de asimilacion espivitnal, Explica que K.,
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al pensar que debemos desechar, no s36lo la civilizacién occidental de
nuestra época sino tambien la del Renacimiento y del Cristianismo,
la helénica y la romana, y crearnos otra substancialmente distinta que
no lograremos por los caminos de la inteligencia, que son los de Occi-
dente, sino por los caminos de la comprensién que son los de Oriente,
anhela provocar una trasformacion de espiritu. Sostiene que esto es
el nihilismo total en el orden individual y la negacién de los ultimos
treinta siglos de historia occidental en el orden social. Explica luego
que las dectrinas de K. suprimen toda posibilidad de tener un criterio
objetivo de verdad y procura demostrar que su filosofia es atea. VI1II,
La sociedad futura y 1X, Pruebas. Examina como K. ve el mundo mo-
derno. Demuestra que K. no esti en condiciones de probar histérica-
mente « sus audaces teorias», porque no ha estudiado lo indispensable
para describir y menos atin para juzgar la evolucion de las sociedades.
e instituciones humanas. X, Los conceptos histéricos. X1, El Cristo de
Keyserling y el de los Evangelios y X11, La Iglesia historica y la de Key-
serlyng. Advierte la incomprensiéon de los personajes por parte de K.
debida a la falta de estudios que lo lleva a juicios extraordinarios y
procura probar que K. no puede hacer filosofia de la historia como
pretende, porque no conoce a fondo el pasado y ve el presente a tra-
vés de teorias preconcebidas; y que, en consecuencia, K. no puede
pronosticar el futuro. Examina los conceptos de K. sobre Jesucristo
y sobre la Iglesia para demostrar que ha violado todos los preceptos
de la técnica histérica v que desconoce los hechos mas estudiados y
documentados. XIII, Fe, comprension, conocimiento y X1V, Cristianis-
mo y orientalismo. Procura probar que, al contrario de lo que afirma
K., la fe no es nn acto irracional ni veda el uso de la inteligencia ;
que las afirmaciones del mismo sobre la paralizaciéon intelectual de la
edad media son inconsistentes v que el movimiento de retorno hacia
la fe se acentiia dia a dia. Recuerda a Mei-ti, que sostuvo en China la
tesis del altrnismo.

Piiron Hrenwvi, Le développement mental et l'intelligence, en
Bibliothéque de philosophie contemporaine, x11-97 paginas, Alcan
Paris, 1930.

El autor presenta en este volumen el contenido fundamental de las
cuatro conferencias que, a requerimiento del doctor Mira y por invi-
tacion de la Diputacion provincial catalana, di6 en la Universidad
de Barcelona, en diciembre de 1926, sobre los aspectos méds im-
portantes del problema de la inteligencia y de su medida. Por la
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misma amplitud del tema, P. debié limitarse en esas cuatro leccio-
nes a presentar una sinopsis de la cuestion y ese es justamente uno de
los méritos de este libro, dado que en un ndmero reducido de pdginas
se tiene una vista de conjunto, bien delineada, de un asunto tan com-
plejo, que ha sido encarado bajo tantos aspectos — a menudo contra-
dictorios, al menos en apariencia — por lo cual puede servir de guia
para un estudio completo del mismo y de las cuestiones conexas.
Unense a ello la claridad de exposicién, numerosas vistas originales
sobre el asunto y una articulacion natural de los diversos problemas,
que facilita su comprension.

En el prélogo, senala P. la necesidad de que la psicologia pura
y la psico-técnica atnen sus esfuerzos de pensamiento y de investiga-
cion para determinar la forma de apreciar el progreso mental y esti-
mar esta aptitud esencial que es la inteligencia verdadera, dado que
ello constituye la tarea primordial para el progreso de nuestros mé-
todos educativos, para la vigilancia y asistencia mental de los esco-
lares, para la utilizacién racional de los hombres y la orientacién
profesional de los ninos.

En el primer capitulo o leccién, analiza los estadios del desarrollo
mental que, considerado en su relaciéon con la inteligencia, es un pro-
blema de psicologia general; pero cuya importancia practica en el
dominio de la pedagogia, conduce al autor a encararlo desde el punto
de vista de sus aplicaciones técnicas.

Puesto que estudiar el desarrollo mental es examinar, bajo un cier-
to dngulo, el desarrollo general de un organismo que es al mismo
tiempo elemento de una colectividad, de un grupo social, el autor ha
debido examinar en el desarrollo mental estos dos aspectos casi siem-
pre inseparables : el progreso condicionado por la evolucion organica
espontianea del individuo y el que deriva de la educacién social. Asi
ha hecho una sintesis muy completa de las investigaciones realiza-
das en torno al estudio de las diversas etapas del desarrollo mental
bio-social, desde el nacimiento hasta la pubertai.

El segundo capitulo encara el problema de la medida de los nive-
les del desarrollo mental. Luego de plantear la cuestion, pasa a ana-
lizar las soluciones propuestas por Binet ¥ Simon y por Yerkes. Y des-
pués de estos dos tipos de escalas, cita otras tentativas realizadas con
propodsitos diferentes o signiendo procedimientos distintos ; senala la
correlacion entre las distintas escalas, las oscilaciones del nivel men-
tal en un mismo individuo a través de su desarrollo y la distribucion
de los sujetos por edades scgin su desarrollo mental, para estudiar
a continuacién dos cuestiones interesantes : a qué edad termina



realmente el desarrollo mental y cudl es la edad mental del adulto.

El tercer capitulo se refiere al nivel v al perfil mental. Sefala pri-
mero las ventajas del empleo de los métodos de medida del nivel
mental en los nifios, que permiten descubrir con tiempo anomalias
de diversa indole, a menudo faciles de corregir, y luego las ventajas
de su aplicacién en la escuela para la clasificaciéon, agrupamiento y
educacion de los escolares, es decir, con un fin de interés colectivo.
Hace la critica de los resultados de algunas escalas de medida del
desarrollo mental consideradas como escalas de medida de la inteli.
gencia y de la nocion de cuociente de inteligencia, para indicar en
seguida las correcciones que habria que hacerles de acuerdo con lo
que debe entenderse por inteligencia y destacar la necesidad de una
valoraciéon analitica de las funciones mentales, como lo han tentado
Rossolimo y Vermeylen con sus perfiles psicologicos.

El dltimo capitulo estd destinado a exponer los problemas de esta
evaluacion de la inteligencia ¥ la necesidad de una evalnacion ana-
litica. El autor sostiene que la inteligencia aparece como una capaci-
dad de adaptacion, una aptitud para resolver problemmas nuevos y
que la actividad inteligente de un individuo es en suma una manifes-
tacion de la vida total de ese individuo fremnte a las diticultades de
un problema nuevo que exige una respuesta convenientemente adap-
tada. Analiza las dificultades particulares que surgen cuando se quie-
re apreciar comparativamente la inteligencia de diversos individuos.
Luego expone cudl debe ser liv naturaleza de los problemas a resolver
y afirma que los tipos de pruebas adoptadas en los tests de inteli-
gencia hasta hoy utilizados estin lejos de responder a la variedad
de problemas que pueden plantearse en la vida practica y que las
condiciones mismas de las pruebas tornan dificil Ia evaluacién de
ciertas capacidades. No hay que contentarse con establecer una je-
rarquia global de la inteligencia, sino bosquejar su silueta caracte-
ristica, trazar su pertil. Finalmente, da tres ejemplos de estos perfiles
de inteligencia. — 4. D. C.

DecrorLy Ov. Y Boyse Rayyoxp, Introduction & la pédagogie quan-
titative, 151 paginas, Lamertin editor, Bruselas, 1929,

Este libro, que comprende una introduceion a la pedagogia cuan-
titativa y clementos de estadistica aplicados a los problemas pedago-
gicos, forma parte de la colecciéon de « documentos paidotécnicos »
que, desde 1922, edita la Sociedad belga de paidotecnia, en colabo-
racion con el Instituto J. J. Rousseau, de Ginebra, y es uno de los
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complementos anunciados de la obra de Decroly y Buyse La pratique
des tests mentaur.

Los autores se ocupan, en primer término, de precisar el alcance
de la nocion de medida en pedagogia y la legitimidad de la aplicacién
de la matemética en psicologia, lo que los conduce -de inmediato a
considerar la validez de los procedimientos psicoestadisticos en pe-
dagogia. La aplicacién de la estadistica a la solucién de las cuestio-
nes educacionales y especialmente diddcticas, es un asunto al que psi-
cologos y educadores consagran hoy el méas alto interés y tiene para
nosotros particular significado por haber sido un psicoéloguv y peda-
gogo argentino ¢l iniciador de esos estudios. En efecto, dicen los au-
tores en las paginas 8 y 9 :

« Es a un sabio argentino, el profesor Mercante, a quien se debe al
parecer la aplicacion sistematica de la estadistica a las cuestiones
pedagégicas. El fué el primero en hacer ver que, puesto que en la ma-
yoria de los casos el fen6meno psiquico que se trata de medir es dificil-
mente susceptible de graduacién en nn individuo aislado, cuyas fun-
ciones son siempre variables, es preferible buscar la medida de ese
fenémeno en el grupo, cuyo cariacter de masa lo hace mucho méis es-
table. Puesto que es imposible deducir normas del estudio de un
caso especial, él propuso deducir esas « cifras patrones » del estudio
de grandes masas de sujetos, todos los cuales poseen, en cierto gra-
do, la cualidad psiquica que se estudia, o han sufrido todos la acciéon
del mismo agente didactico.

« Dado que el fin de la ensefianza consiste en obrar sobre un grupo
por una accion sistematica y en desarrollar aptitudes de acuerdo a
ciertos fines yno es natural que la apreciaciéon del valor de la ensenan-
za impartida, sea medido por la capacidad del grupo escolar? Y, desde
luego, tenia razén Mercante al escribir que « el examen metédico por
medio de cuestionarios apropiados (que se han convertido en nues-
tros tests pedagégicos) nos da la cifra de las aptitudes puestas en
juego ¢n un aprendizaje o de los conocimientos adquiridos.

« Parece fuera de duda que los dos grandes fines que tiene en vista la
psicoestadistica en pedagogia, contralor cientifico del rendimiento esco-
lar y verificacion experimental de los procedimientos diddcticos, fueron
netamente formulados por Mercante desde 1893 y activamente persegui-
dos por este sabio y sus colaboradores en la Universidad de La Plata. »

Pasan luego a considerar el contralor de los resultados. Recono-
cen los autores que si bien hay en la obra educativa aspectos que son
directamente mensurables, no es todo en ella susceptible de medida.
Scguramente la obra cualitativa de la educacion no consiente la esti-
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macién numérica y no admitird jamas sino juicios de valor; pero aun
en este dominio — afirman — mediante precauciones elementales se
puede introducir mayor objetividad en la apreciacién de los frutos de
la accion educativa. El hecho de que todo no se pueda medir no signi-
fica que deje de medirse lo mensurable. Y asi, todo lo que debe ser
enseitado por el maestro y aprendido por el alumno, es decir, todo lo
que es materia de instruccion, es susceptible de medida.

Analizan, adem4s, entre otras, una serie de cuestiones que fueron
planteadas, y, en gran parte, resueltas hace anos por Mercante :
; Cual es el mejor método para ensenar una dada materia? jCudl es
el nivel alcanzado por los alumnos de la misma edad, de un mismo
medio? y Como obtener el rendimiento deseable, con el minimun de
esfuerzo y de tiempo? j; Cudl es la mejor marcha a seguir en la ejer-
citacion? Todos estos problemas sélo pueden ser encarados desde un
punto de vista experimental, aunque los maestros, en cierto modo
empiricamente, vienen de antiguo realizando al respecto, si no medi-
ciones, apreciaciones aproximativas, en las que, sin hacer alusion
a unidad alguna, se habla de resultados mas o menos elevados, de
niveles mas o menos bajos, etc. Examinan entonces, en capitulo
aparte, el sistema de las calificaciones escolares, su naturaleza y sus
fines, para poner en evidencia que la necesidad de medir es indiscuti-
ble en educacion y demostrar, mediante un estudio objetivo del
sistema empirico de calificaciones y clasificaciones, la insuficiencia
de los procedimientos corrientes de comprobacion del resultado de la
ensenanza, mérito de los alumnos, seriacion de los mismos, en exi-
menes, concursos, ete.

El tercer capitulo estd consagrado : 1> a exponer los propésitos
inmediatos de la estadistica en su aplicacion practica a las investiga-
ciones escolares ; 2° a sebalar las dificultades de la mediciéon en pai-
dotecnia : complejidad extrema de los hechos a estudiar, dificultad
de obtener tests contrastados para la experimentacion, imprecisiéon
de las unidades de medida, inexactitud matemditica del cero en las
escalas de mediciones pedagodgicas y falta de equivhlencia real entre
las diversas unidades de la escala, matices importantes que implica
la interpretacion de los nuimeros empleados en la pedagogia cuanti-
tativa, dificultad de obtener normas realmente representativas, todo
lo cual revela que los autores no se ocultan las dificultades que ofrece
el método cuantitativo en pedagogia, las que, no obstante, por mis
serias sean, no son irredacibles y, por otra parte, no son todas esen-
ciales ; 3° a encarecer la importancia de la cooperacién del personal
docente para el éxito de la pedagogia cuantitativa, seitalando la razén
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de ser, el significado y el alcance de esa aynda, particularmente para
la comprobacion del rendimiento escolar.

Después de esta introduccion a la pedagogia cuantitativa, la se-
gunda parte del libro esti dedicada a una exposicion de las nociones
fundamentales del cdlculo estadistico aplicado a la paidotecnia, y se
inicia con una serie de observaciones practicas acerca de las medi-
ciones, su naturaleza y variedades, la forma de considerar los resul-
tados, direcciones para el empleo de los tests, etc. Después de expli-
car esta primera etapa del trabajo estadistico o sea la ordenacion de
los resultados, pasan los autores a hacer un prolijo estudio practico
de la segunda operacién, que consiste en sintetizar el conjunto de los
resultados en un valor matematico que sea una medida representa-
tiva del grapo; indican, ilustrindolas con numerosos ejemplos, las
normas fundamentales del andlisis de los datos recogidos, evitando
todo aguello eunya comprensién pueda estar fuera del alcance de la
preparacion corriente del maestro. Explicada asi la forma cémo se
ordenan los datos acumulados, cémo se busca el valor representativo
del grupo de hechos recogidos, como se estudia la variabilidad de
los resultados obtenidos, y como se hace el cdlculo de la correlacion
existente entre dos series dadas de hechos, pasan a explicar como se
leen e interpretan esos resultados; y, para facilitarlo,.como se hace
la representacion grafica de los computos numéricos, a cuyo objeto
dan numerosos ejemplos de grificas y de la manera de prepararlas.

Al final, para simplicar los cdlculos, van agregadas diversas ta-
blas de cuadrados y raices cuadradas, porcentajes, coeficientes de
mayor aplicacion y una lista de las principales formulas que sirven
para medir la variabilidad de los datos estadisticos. Una bibliografia
bien seleccionada completa del trabajo.

Se trata, pues, de una obra de notable informacién sobre un ca-
pitulo fundamental de la técnica psicopedagodgica, dedicada especial-
mente a los maestros, que tiende, por una parte, a habilitarlos para
colaborar eficazmente en las nuevas orientaciones de la pedagogia
experimental ; y por la otra, a capacitarlos para estudiar con prove-
cho las investigaciones originales. -— 4. D. C.

Grovannt Vivari, L’educazione in Italia, dell’Umanesimo al Ri-
sorgimento. (Ed. de la Biblioteca di Filosofia e scienza, n® 13),
390 paginas, Roma, 1930.

La produccion pedagogica italiana, que con tanta intensidad se ini-
¢i6 en terreno de las doctrinas con motivo de las eampanas del idea-
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lismo en sus diversas orientaciones, ha derivado ultimamente hacia
la historia de las ideas educacionales. Las revistas més acreditadas y
algunas grandes figuras de la pedagogia, dedican especial atencion a
las raices de la educacién italiana, buscando con gran empeiio las que
tuvieron vida en el propio suelo.

Vidari, conocido por nuestros estudiosos de la educacion como uno
de los hombres méds informados, equilibrados ¥ claros de la filosofia
vedagogica italiana, ha publicado el volumen que comentainos con el
proposito de « trazar un cuadro general de la evolucion historica del
pensamiento y de la obra de la educacion en Italia desde los comien-
zos del humanismo hasta la clausura del Risorgimento », procurando
también « encuadrar nombres e ideas en el movimiento general de la
vida italiana y también en sus relaciones con la europea » (prefacio).

Con la vision del problema educativo en sus relaciones con el es-
fuerzo del individuo y la formacion de la cultura, expuestas en su Pe-
dagogia generale y el reconocimiento de los valores estéticos en la edu-
cacién, que he visto en Educazione dell’uomo, la claridad vincula la
cducacion a la vida civil de la nacion en algunas pidginas de Educa-
~ione nazionale. Vidari desarrolla su minucioso estudio critico, en el
que se advierte un material abundante y largamente elaborado. Algu-
nas de sus conclusiones habian sido ya publicadas en trabajos meno-
res, tales Il pensiero pedagogico italiano;: Estudios sobre la historia del
pensamiento pedagdgico italiano; Estudios sobre la influencia del carte-
sianismo y las ideas pedagégicas de Vico, ete.

Tomando como jalones las grandes figuras o movimientos culturales
v politicos, divide su estudio en tres grandes partes: en la primera
analiza las transformaciones y fin de la pedagogia medieval; el sur-
gimiento, vida y autonomia de la educacion italiana en el humanis-
mo; sus derivaciones a la diddctica y a las escuelas; su transformacion
ante las nuevas corrientes filosdficas y cientiticas; la iniciaciéon de la
pedagogia moderna y la muerte de la antonomia pedagdigica italiana,
de frente a las influencias extranjeras que invaden la vida y educacién
de la peninsula. En la segunda parte trata el periodo, relativamente
corto, que va de Vico, cuya figura destaca poderosamente en lo que
tiene de defensor de la educaciéon y tradiciéon italiana, hasta Roma-
gnosi, cerrando el proceso de elaboracién de problemas, influencias y
tradiciones que praparo el gran movimiento de emancipacion pedagé-
gica y espiritual del Risorgimiento. Este es estndiado con gran entu-
siasmo en su aspecto tedrico, filoséfico, pedagégico, politico y legis-
lativo.

Para los interesados en la evolucién de las ideas pedagégicas, el
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libro de Vidari constituye uno de los mejores auxilios en lo que ves-
pecta a la educacion italiana. — J. E. C.

A.M. Acuavo, Pedagogia cientifica (Psicologiay direccion apren-
dizaje). Ed. « Cultural » S. A. (399 p4gs.), Habana, 1930.

Es conocida la influencia de Aguayo en nuestra diddctica elemental.
Su nuevo libro significa una defensa de las corrientes de la « escuela
activa, vitalizada o progresiva », hecha desde el punto de vista del
cientificismo del autor y con un copioso material informativo europeo
y norteamericano. Fundédndose en que en la escuela nueva el nino
«aprende » por si mismo y en que ésta debe desalojar a la tradicional
en que el maestro « enseiia », dedica una parte considerable a la psi-
cologia del aprendizaje, dejando la dltima para la didactica de las
materias fundamentales. Sin entrar a la orientacion filoséfica que ins-
pira al autor, el libro puede ser de mucho interés para el magisterio
primario por la cantidad de informaciones, referencias y sugestiones
diddcticas que contiene. — J. K. C.

Educational Yearbook of the International Institute of Tea-
chers College, Columbia University, correspondiente a 1928. (Ed.

Bureau of publications, Teacher College, 464 pags.), New York,
1929.

Dentro del excelente programa informativo que guia a la serie de
libros editados anualmente por el instituto precitado, este quinto vo-
lumen tiene especial interés para el estudio discutido y actual proble-
ma de la ensefianza vocacional.

A las noticias complementarias de tomos anteriores sobre Inglate-
rra, Francia, Alemania y Iistados Unidos, se agrega un estudio amplio
sobre la organizacion y problemas educacionales en Palestina.

La segunda parte del libro contiene cuatro trabajos sobre el pro-
blema de Ia educaciéon vocacional, uno para cada uno de los paises
signientes : Inglaterra por F. H. Spencer; Francia por Hippolyte
Luc; Alemania por Hugo Busch y Estados Unidos por LEdwing
A. Leec.

Estos trabajos abarcan el problema en forma amplia, y dejando de
lado la parcialidad vocacionalista de sus autores, constituyen una gnia
eficaz dentro de las dificultades en que nos hallamos a diario para
obtener informaciones sobre ensenanza en el extranjero. — J. E. C.
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Branco Y SANCHEZ, RurINO, Anuario de bibliografia pedagdgica,
1929. 1v -+ 170 paginas, imprenta de la Ciudad lineal, Madrid,
1930. Publicacion del Ministerio de Instrucciéon publica y Bellas
artes,

Al crearse en 1922 la Seccidon de publicaciones e informaciones de
ensefianza, anexa al Ministerio de Instruccion publica y Bellas artes
de Espaia, se incluyo entre sus servicios la formacion de una biblio-
grafia de ensenanza, cuya recopilacion y publicaciéon, por Real orden
del 8 de febrero de 1926, fué encomendada con cariacter honorario al
profesor de pedagogia de la Escucla superior del magisterio de Madrid
don Rufino Blanco y Sinchez. En tal forma, este Anuario, del que han
salido ya cinco volimenes correspondientes a los anos 1925 a 1929, vie-
ne a ser la continuacion de la notable serie de publicaciones bibliogra-
ficas del conocido publicista espanol, serie que se¢ inicia con su valiosa
obra Bibliografia pedagdgica hispanoamericana, constituida por cinco
tomos en 4° con mas de 3500 paginas, aparecidos respectivamente en
1907, 1908, 1909, 1911 y 1912, con tres suplementos e indices com-
pletisimos, sigue en 1920 con el 4o pedagdgico hispanoamericano, del
que solo se publico el volumen correspondiente a 1918-1920 en tres
secciones : monografias pedagodgicas, créonicas de la ensenhanza y unas
2000 notas bibliograficas, y continia con el Anuario de bibliografia
pedagdgica, del que salieron cuatro volimenes correspondientes a los
anos 1920-1922, 1922-1923, 1923-1924 y 1924-1925, publicados pri-
meramente como anexo de los respectivos volimenes del A nuario de la
escuela dirigido por Ascarza y Solana. Ademds, sin contar otros tra-
bajos sobre la materia, Blanco y Sianchez publicé en 1926 y 1927 dos
tomos en 4° con mis de 1500 pdginas que contienen la Bibliografia
general de la educacion fisica y de las ciencias fundamentales del ejerci-
cio corporal educativo.

Este volumen del 4 nuario, a pesar de limitarse, como los preceden-
tes, a consignar el nombre del autor de la publicacion, titulo de la obra
o articulo, lugar y afio de impresion ¥ nimero de piginas y formato,
encierra, como aquéllos, una documentacion muy importante y es un
auxiliar precioso para cuantos trabajan en estas materias.

En esta serie del dnuario se sigue la moditicacion introducida por
Blanco y Sinchez en el tomo 1V (1923-1924) de la serie anterior : el
indice de autores y titulos de obras anénimas se completa con un in-
dice de materias con referencia de autores, bajo un solo orden alfabié-
tico, diferenciados por el tipo de letra, lo cual permite no solamente
averiguar las obras escritas por un autor determinado, sino también
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saber qué autores han escrito sobre un asunto dado y buscar los tra-
bajos respectivos.

Ademds de la bibliografia correspondiente al afio 1929, han sido
incluidas en este volnmen, siguiendo la norma adoptada en ambas
series, algunos trabajos omitidos en los repertorios precedentes. En
apéndice se incluyen : dos indices de revistas pedagégicas y periodi-
cos protesionales de ensefianza que se publican en Espana y en Amé-
rica espanola y otro de las obras editadas por la Seccion de publica-
ciones, estadistica e informaciones de ensenanza del Ministerio de
Instruceién publica y Bellas artes. — 4. D. C.

ErsLANDER, J. F., La escuela nueva. Bosquejo de una educacién
basada sobre las leyes de la evolucién humana. Traduccion
de A. Lorenzo, Editorial « La Protesta », Buenos Aires, 1 volumen
rustica, 189 > 139 milimetros, 230 paginas -+ 1 hoja, 1929.

En la Introduccién se ocupa de los sistemas actuales de educacion.
En la parte primera, titulada « Novella », la escuela del porvenir, hace
la historia de la fundacion de esta escuela y demuestra que en Charlot-
tenbourg se comprobd que la escuela campestre es la escuela del por-
venir. La segunda parte consta de siete capitulos. En el I estudia
estas cuestiones: Las nuevas tendencias en materia de educacion :
aproximacion a la naturaleza. Continua el predominio de la accion
exterior. La educacidon es el arte de secundar la vida. Objeciones con-
cernientes a la disciplina de la vida humana. Argumentos que sumi-
nistra la embriogenia. La escuela, huevo de la vida social. Potencia
hereditaria del nifio. La educacion por el trabajo. Principio. En el I
trata: Los medios naturales. La escuela-granja. Los educadores arte-
sanos. Aficion de los ninos al trabajo. Influencia de los medios natu-
rales sobre el desarrollo general. Las primeras iniciaciones en la vida.
Los talleres : cesteria, alfareria, encuadernacion, carpinteria. Cono-
cimientos que proporciona el trabajo por la manipulacién de las pri-
meras materias y el manejo de las herramientas. El III comprende :
Los programas de educacion y la vida. La cunestion de los sexos. La
educacion de las ninas. El individualismo en la educacion. Educacion
continuada. La escuela-monasterio. El trabajo organizado. En el IV
considera : La extension de la escuela en el mundo exterior y el tra-
bajo de coordinacion de las nociones adguiridas. Aplicacion de los
principios esenciales de la primera educaciéon. Evolucion del método
natural hacia los procedimientos de estudio directo. Fase de la vida
homana correspondiente a esta parte de la educacion. La revelacion
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de los hechos de la naturaleza y de la vida. Misién del educador. El
orden de adquisicién de los conocimientos. La historia de las ciencias
primitivas. La educacién por el trabajo. Consideraciones sobre el or-
den de los hechos que han de revelarse. El sumario del V es: Esque-
ma de un programa racional. Principios de educacién del método na-
tural. Las industrias primordiales. Procedimientos de educacion por
agrupaciones sucesivas. Clasificacién de las industrias y plan de ad-
quisicion. Conocimientos a que conducen en ciencias naturales. Ex-
tension de esos conocimientos. La ensebanza de la meeanica, de la
fisica y de la quimica. Extensiones de las ciencias naturales. La en-
sefianza de la historia y de la geografia. La lengua y las matematicas.
Medios de sintesis de la ensenanza. Los libros. El VI es una exposi-
cion sobre : La educacion fisica actual. El juego, el trabajo. Insufi-
ciencia y defecto de la gimnasia artificial. Ventajas del juego y del
trabajo. Los juegos: clasificacion. La gracia y el estilo. Los juegos
antiguos : la lucha. La danza. En el VII trata la educaeién moral.
Sigue la tercera parte en que se refiere a una visita a Novella y, final-

mente, expone las conclusiones a que llega después de este estudio
sobre la escuela nueva.

L 3
MoucHET, E., Un nuevo capitulo de psicofisiologia. «El tac-

to a distancia » o «sentido de los obstaculos» en los cie-
gos, Imprenta A. Guidi-Buffarini, Buenos Aires, 1 folleto ristica,
231 > 155 milimetros, 30 péaginas, -+ 1 hoja, hay cinco grificos,
1929,

Comienza refiriéndose a los comentarios acerca de la gran superio-
ridad téctil y auditiva de los ciegos, expresando que éstos sacan un
inusitado provecho de un tacto y un oido con frecuencia inferiores al
del vidente fisiologicamente considerados. Se trata — agrega — de una
superioridad intelectiva, derivada de un mejor aprovechamiento es-
piritual de dichos instrumentos. Observa que este fenémeno psicolé-
gico pnede manifestarse en una exaltacién de la imaginacién y en
una intensificaciéon de la conciencia, cuando la ceguera cierra los 0jos
a naturalezas excelsas. Cita algunos casos y luego estudia la sensibi-
lidad que permite a los ciegos percibir a distancia la presencia de un
cuerpo insonoro. Observa que esta sensibilidad no es exclusiva de los
ciegos. Estudia su naturaleza; cita las teorias emitidas al respecto
por algunos psicélogos y sostiene que no se trata de un sentido cuté-
neo especial, ni de un supletorio que existiria s6lo en los ciegos, sino
de una sensacion recibida por via auditiva que wo tiene nada que ver
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con el sonido : es sensacion auditiva, pero mo de sonoridad. Describe
dos dispositives que ide6 para probar su teoria.

JEsiNgHAUS, C., Las bases cientificas de la educacién profesio-
nal, 1 folleto ristica, 209 X 143 milimetros, 19 paginas, Buenos
Aires, 1929.

Trabajo compuesto de ocho capitulos: I, Los programas de la psi-
cologia aplicada. Advierte que el interés por la psicologia en sus miil-
tiples aplicaciones surgi6 como una necesidad histérica; y que al lado
de la técnica basada en la fisica y en la quimica se desarrolla la nueva
psicotécnica ; 11, Los principales problemas de la psicotécnica. Trata la
aplicacién practica de la teoria psicolégica en: pedagogia, jurispru-
dencia, medicina y economia ; III, La seleccion y orientacién profesio-
nales. Establece las diferencias entre ambos conceptos ; 1V, La orien-
tacion ;| profesional como tarea piblica. Demuestra que los factores
que deben considerar la orientacion profesional son: 1° actitud psi-
cofisica ; 2° situacién del mercado del trabajo, y 3° situacion de la
familia del joven aspirante, los cuales trata ; V. Las ventajas de
la orientacion profesional, Expresa las consecuencias favorables que
podrian esperarse de una institucién piblica bien organizada dedicada
a la orientacion de la juventud, consecuencias de orden econémico y
ético-social ; VI, « Filosofia » de la orientacion profesional. Busca sus

fundamentos — dice — en principios éticos y metafisicos. Expresa las
ideas de Leibnitz et Schleiermacher al respecto ;: VII, Objeciones con-
tra la posibilidad de la orientacion. Refuta las argumentaciones ten-
dientes a probar que dicha orientacién es superflua, porque la vida
misma ya eliminaria a los ineptos de cada carrera y porque hoy se
comprueba también la idoneidad del aspirante por medio de exame-
nes preliminares; las objeciones basadas en la critica de los funda-
mentos cientificos de la orientacion profesional, etc. ; VIII, La for-
macicn del orientador y su personalidad. Senala las materias que deben
figurar en el plan de estudios de los cursos para la formacion de con-

sejeros profesionales y los rasgos personales que debe poseer.



ARTICULOS

Korv, A., Groussac, en Nosotros, de Buenos Aires, nimero 242, p4-
ginas 47-54, julio de 1929.

Paginas de un capitulo inédito de su obra Influencias filoséficas.
Declara que el periodo de nuestra historia filoséfica caracterizado por
el predominio del positivismo, se extiende desde Caseros hasta los ahos
finiseculares y comprende la actividad de tres genéraciones : la de los
proscriptos, la de Caseros y la del ochenta. Dice que ninguna genera-
cion del pueblo argentino conocié, como la del ochenta, la inquietud
espiritual ; pues a la orientaciéon positivista la convirtieron en un cre-
do pragmético. Estudia la actuacion de la personalidad de Groussac
en este medio. Advierte que la filosofia abstracta no le atrae, si bien
con frecuencia se ve obligado a rozarla. Pone de relieve su positivismo
filosofico, demostrando que es tan sélo libertad de espiritu. emanci-
pacion del suenno dogmatico. Explica como, aunque de un modo im-
plicito, un criterio filoséfico informa la obra de Groussac.

BoueLg, C., Relaciones entre la sociologia y la psicologia (tra-
duccion de P. J. Alegre), en Anales de la Facultad de Ciencias Ju-
ridicas y Sociales de la Universidad de La Plata, tomo IV, piginas
1-22, 1929.

Considera primero la actitud de A. Comte y E. Durkheim, de su-
perioridad de la sociologia sobre la psicologia, mostrandose ambos
desdenosos respecto de la introspeccién. Observa que, sin embargo,
ellos no niegan a la psicologia sino que aspiran a otra psicologia. Ex-
presa : que es inexacto tacharlos de materialistas; que Comte abrié la
via a la psicologia fisioldgica reservando un lugar « bien amplio » a la
psicologia social y que Durkheim no concibe a la sociologia sin psi-
cologia sino que, para él, la sociologia implica una nueva psicologia
que tendria por centro la observacion de la conciencia colectiva. Re-
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fiere la objecién de G. Tarde a esta idea de la conciencia colectiva y
sostiene que al lanzar a la circulacién esta idea, el sociologismo abria
nuevos rumbos a la investigacién ; subrayaba la insuficiencia de las
reflexiones consagradas al solo inventario de las conciencias indivi-
duales y preparaba a su modo la renovacion, el enriquecimiento de la
psicologia. Para probar esta « fecunda accién » se ocupa del Traité de
psychologie, « que G. Dumas compuso con la colaboracién de unos
veinte especialistas » y se refiere a la actitud de L. Levy-Bruhl.

FrancrscHl, A., La filosofia de Goethe, en Sintesis, Buenos Aires,
ndmero 24, paginas 275-295, mayo de 1929.

Conferencia en la que bosquejd, « dentro de la universal personali-
dad de Goethe, el contenido filoséfico de su obra ».

Después de investigar por qué se excluye a G. del ntimero de los
filosofos, demuestra que la suya es « una filosofia vivida, resultado
de una copiosa experiencia y llena de una uncién respectuosa por lo
real ». Considera la influencia panteista de Spinoza en las ideas filo-
soficas de ., destacando la diferencia que existe entre el panteismo
de uno y otro filésofo. Explica c6mo, por influjo de G. y de Schelling,
la doctrina de Spinoza perdié algunos de sus caracteres. Se ocupa de la
filosofia de la naturaleza expuesta por G., senalando algunos concep-
tos de su Metamorfosis de las plantas. Analiza sus ideas en el terreno
gnoseolégico refiriéndose luego « a la idea inicial de su teoria de los
coiores ».

RopRriGUEZ, A. J., De Kant a Stammler, en Antologia, Buenos Ai-
res, nimero 134, paginas 197-184, abril y ndmero 135, paginas 8-
12, mayo de 1929. ‘

Trata estos puntos : I, La filosofia del derecho prelantiano, en que
expone las ideas de H. Grozio, advirtiendo como ellas sintetizan y coor-
dinan la obra de sus precursores : Maquiavello, J. Bodin v A. Gentile.
Dice que H. G., como Hobbes, Thomasio y Wolff, considera que la ra-
z6n es el medio de conocer el derecho v éste la condicion necesaria
para la posible vida en sociedad en virtud del contrato social. La invio-
labilidad del pacto — agrega — es la caracteristica del contrato social
en H. G. M4s adelante considera la filosofia de la revolucion, demos-
trando cémo, al mismo tiempo que la teoria contractualista, se desarro-
l1a el concepto de soberania, el cual explica en Buchanan, Languet y
Milton ; ademés, examina el contrato social en Rousseau, expresando



c6mo éste afirma el principio de la libertad individual, en cuyo nom-
bre se establecen los derechos primitivos. II, Ifant, observa cémo, para
este filésofo, el derecho natunral es derecho racional. Advierte en €l el
principio individualista y explica el subjetivismo kantiano. III, La
escuela histérica, pone en evidencia la oposicién de ésta al subjetivis-
mo kantiano, reduciendo la concepecion del derecho a un mero fené-
meno histérico, negando que su fundamento resida en la libertad hu-
mana; expone la critica de A. Merkel, Ihiering y J. Dahn, al derecho
positivo. IV, Stammler, demuestra céomo éste devuelve al derecho su

fundamento en la libertad.

Asrrava, C., La problemé4tica de la filosofia actual, en Revista
de la Universidad nacional de Cordoba, nimeros 7-8, paginas 115-
125, setiembre-octubre de 1929.

Expresa que la problematica de la filosofia alemana contempordnea
se orienta en dos direcciones : una que apunta a la fundamentacion de
la metafisica, y otra hacia una antropologia filoséfica. Se ocupa asi de
M. Heidegger y E. Cassirer. En el subtitulo Antropologia de la « critica
de la razon pura» comenta la nueva interpretaciéon de M. II. a esa obra
de Kant, observando que, segin esa nueva interpretacion, el problema
fundamental de la Critica de la razon pura es instaurar una teoria del
conocimiento ontolégico ; es averiguar como el conocimiento del ente
en general es posible, por lo cual en dicha obra K. se propuso una
fundamentacién de la filosofia. Con el subtitulo Dos conceptos de filo-
sofia, demuestra como E. C. emprendio la tarea de una ampliacién e
integracién de criticismo filoséfico, oponiendo a la teoria de H. sobre
fundamentacion de la filosofia, el problema de la antropologia filos6-
fica ejemplificando su posicién en torno a los problemas de espacio,
lenguage y muerte.

Dessoir, M., El problema de la significacion de la ciencia, en Re-
vista del Profesorado, Buenos Aires, nimero 35, paginas 128-136,
julio-agosto de 1929.

Considera la crisis de la ciencia después de la guerra, que tiene su
origen — dice — en las dificultades peculiares a la naturaleza de la
ciencia. Se ocupa de estas dificultades y de la significacién de la cien-
cia. Expresa que existe realmente una ciencia como unidad, diferen-
cidndola del conjunto de disciplinas particulares, que por costumbre
suman en el concepto general de la ciencia. Siendo la ciencia una for-



— 278 —

ma de expresién — agrega — un lenguaje del espiritu que equivale a
otras fases de su actividad, es no obstante un valor por si mismo in-
dependiente, un idioma absoluto que, de acuerdo con las leyes fijas,

trasforma lo que sentimos y percibimos en un conjunto de relaciones
con valor objetivo.

Pico, C. E., El hombre de ciencia y la filosofia, en Criterio, ni-
mero 49, paginas 169-171, 7 de febrero de 1929.

Comienza refiriéndose a lo dificil que es hallar hombres de ciencia
con sentido filosofico. Habla de la sistematizacién matematica, y luego
dice que nuestros sabios, en inmensa mayoria, carecen de la menor
nocién acerca del conocimiento de las esencias reales que proporciona
la metafisica tradicional. Observa que sélo los cultivadores de las
ciencias mitematicas, han revelado un atisbo de inquietud filoséfica.
Pero se han quedado — agrega — en los lindes epistemoldgicos, dentro
de los cuales pueden desenvolver una filosofia acomodaticia que no
llega a metafisica. Los otros — advierte — los llamados sabios natu-
ralistas, desconfian obstinadamente de toda generalizacién.

MoucHET, E., El mecanismo de la emocisén, en Revista de Filosofia,
Buenos Aires, nimeros 4-5-6, paginas 308-346, julio-diciembre de
1929.

Consta de dos partes. En la primera hace la historia del mecanis-
mo de las emociones : teoria fisiolégica de Descartes y en el siglo x1x
Lange, W. James, Sergi y J. Dumas; teoria cerebral de P. Sollier :
teoria visceral de G. Revault D’Allonnes y las experiencias de Can-
non y G. Maranon sobre las secreciones internas y las emociones. En
la segunda parte, titulada Nuevos puntos de vista del mecanismo de la
emocion, cita algunos casos en los cuales se apoya para llegar a esta
conclusién : «Las percepciones como asimismo las representiciones
(imagenes, ideas), determinan los sentimientos, las emociones y las
pasiones, es decir, las manifestaciones de la vida emotiva. Todos es-
tos fenomenos son, evidentemente, del orden cerebral. Estos fenéme-
nos cerebrales repercuten sobre los 6rganos periféricos (con respecto
al encéfalo) y se producen las expresiones de los estados animicos.
Esos movimientos expresionales (fisonomicos ¥ viscerales) repercuten
sobre el cerebro por via de la sensibilidad orgdnica o interna, refor-
zando el fenomeno de conciencia y ddndole la nota de naturalidad,
es decir, de normalidad ».
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Pavrcos, A., Las orientaciones de la psicologia moderna (Confe-
rencia), en Revista de Criminologia Psiquiatrid y Medicina Legal,
Buenos Aires, nimero 94, piginas 401-409, julio-agosto de 1929,

Advierte como los avances de las ciencias fisicas y naturales, el des-
dén por la metafisica, acentuado hasta tornarse poco menos que uni-
versal hacia el segundo tercio del siglo X1x y la apariciéon de las doc-
trinas evolucionistas, facilitaron la conversiéon de la psicologia en
ciencia propia. Explica luego cémo la introspeccioén cayé en descrédi-
to, siendo ocupado su lugar porel método experimental. Al tratar éste
en la psicologia, se refiere a las dificultades para aprehender por el
mismo al fenémeno psiquico. M4s adelante considera la direccion de
la psicologia moderna llamada genética y finalmente se ocupa de la
orientacion filoséfica de la psicologia.

Virasoro, M. A., Hermann Xeyserling y el conocimiento meta-
fisico, en La Nacidon, de Buenos Aires, 23 de junio de 1929.

Dice que el centro de gravedad de la especulacion filosdfica actual
se ha trasladado desde el conocimiento abstracto del mundo exterior
hacia la vida limitada del espiritu. Después de considerar la « infe-
rioridad » del intuicionismo, basindose en la intuicién bergsoniana y
la « superioridad » del idealismo a través de Hegel y Gentile, trata la
filosofia de Keyserling a quien no le interesa « la labor constructiva o
destructiva del pensamiento sino la profundizaciéon del sujeto en si
mismo, teniendo como etapas de su proceso de autoconocimiento su
compenetracion con las verdades propuestas ». Estudia ¢l problema
metafisico en la filosofia de Keyserling, afirmando que, para el citado
autor, ningin pensamiento puede conducirnos a un conocimiento me-
tafisico, puesto que éste s6lo es alcanzable « para quien haya logrado
arribar a una actitud nueva de la conciencia ».

Ferrikrg, A., El espiritu del educador, en Boletin de Educacién,
Santa Fe, mimero 48, 4* época, pdginas 5-6, marzo de 1929.

Primeramente expone la conclusiones deducidas de una visita he-
cha a diversas escuelas modelos (Casa dei Bambini, Escuela para la
vida, etc.) : hay que conocer las necesidades corporales y espiritua-
les de ninos, adolescentes y jovenes v establecer programas con una
orientacion no impuesta sino propuesta, inspirados en los principios
de los institutos de ovientacion profesional de Estados Unidos, Ale-
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mania, ete. Al ocuparse del educador del porvenir, dice que es aquel
que con toda humildad tiende a ser un hombre completo, es decir, el
que se muestra tal como la naturaleza lo ha hecho, elevidndose hacia
un ideal moral de equilibrio, de bondad y de amor ; aquel que posea
el dominio de sf mismo, capaz de dar prueba de indepensencia de ca-

racter, de vivir sin prejuicios y de poder unirse a la juventud sin fa-
tiga.

FERRIERE, A., La educacién nueva en la practica. Proyecto de
organizacidon de escuela nueva, en La Palabra, Céordoba, niime-
ro 89, 5 de mayo y mimero 90, 20 de mayo de 192Y.

Considera estas cuestiones : 12 Cémo distribuir las ocupaciones de
los escolares cada dia; 2* Cémo dividir la materia de estudio en frac-
ciones semanales ; 32 Cé6mo hacer divisiones para el aho; 4> Como
confeccionar el problema total para todo el tiempo de escolaridad. Al
tratar asi el programa de estudios divide al perfodo escolar en tres
grados : 1° edad de los intereses inmediatos ; 2¢ edad de los intereses
concretos ; y 3° edad los intereses abstractos. Considera cada una de
estas edades y expresa que en la primera de seis a nueve ahos el cen-
tro de interés del nifio es su persona y que el mejor programa es el
adoptado por Decroly en Bruselas, el cual trata a continuacién.

MaEezru, M. pE, Pestalozzi en Iverdon, en Boletin de Fducacion,
nimero 56, 42 época, pdginas 18-20, noviembre de 1929.

Comenta la obra de P. en el Instituto Educacional de Iverdon, des-
de 1805 a 1825, sus ensayos pedagogicos que fueron discutidos, dice,
por los més célebres pedagogos de la época : Froebel, Herbart, ete. ;
el apogeo del Instituto, que llegé a ser un centro internacional cos-
mopolita ; su decadencia en 1824 y la muerte de P. en Neuhof en
1827. Destaca el pensamiento de P. que proclamaba a la nueva edu-
caciéon como el inico medio de regeneracion social.

Marzru, M. pE, Pestalozzi y la educacién social, en Boletin de
Fducacion, nimero 57, 4* época, pdginas 15-17, diciembre de
1929.

Advierte que el proposito de salvar al pueblo de su miseria alienta
la obra de P. y da vida a sus instituciones. Destaca las preocupacio-
nes del mismo, sus distintas experiencias en Neuhof, etc., para con-
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cluir observando que, con él, por primera vez la educacion social deja
de ser un programa mantenido por unos cuantos revolucionarios para
convertirse en la labor prictica que tiene por escena el aposento de la
clase, por protagonista el hijo del obrero y por ambiente el aire libre
del campo.

ALVAREZ, J., Las universidades de la India, en La Prensa, Bue-
nos Aires (2% seccién), 13 de enero de 1929.

Resena de las universidades de la India desde 1916 a 1929. Ad-
vierte la disparidad existente en cuanto a la organizaciéon interna de
las mismas, en sus objetivos y en los medios de realizarlos. Recuerda
la conferencia de universidades celebrada en Simla en 1924, motiva-
da por la diversidad de tendencias de los planes de esos estableci-
mientos. Luego considera los dos problemas principales que giran
alrededor de la insuficiencia de muchos colegios y facultades, cuyos
egresados no revelan haber alcanzado una instrucciéon realmente su-
perior y de las dificultades con que tropiezan los diplomas indios pa-
ra ser reconocidos en el extranjero, motivo por el cual todos los anos
van centenares de estudiantes a Europa a fin de completar sus cone-
cimientos. Advierte el descuido en que la India tiene a la ensenanza
primaria y el exceso de profesionales diplomados.

FErRNANDEZ, O., El método del doctor Decroly. Su aplicacién en
las escuelas de Bélgica, en Revista de Instruccion Primaria, La
Plata, numero 565-566, piginas 18861-18868, 1° y 16 de enero;
nimero 567-568, paginas 19020-19027, 1°y 16 de febrero y nu-
mero 569, paginas 19077-19080, 1° de marzo de 1929.

Informe presentado a la Direccion de la ensedanza primaria y nor-
mal de la Repiiblica del Uruguay, por O. F., quien estudié en Bél-
gica el método Decroly y sus aplicaciones en las escuelas belgas. Dice
que la decroliana es la escuela para la vida por la vida misma que,
levantindose sobre bases bioldgicas y psicologicas, organiza el mé-
todo fisico y moral en que el escolar encuentre condiciones favora-
bles a la eclosion de sus aptitudes y tendencias naturales. Agrega
que segun el método Decroly, cuanto més amplio es el sistema de
ideas asociadas, tanto méas completa es la adaptabilidad del nifio al
mundo exterior. Seguido estudia el programa de las escuelas decro-
lyanas, los horarios y la coordinacién de materias. Se ocupa de estos
problemas pedagogicos: 1° Clasificacién racional de los escolares;
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2° Descubrimientos de los irregulares; 3° Seleccién de los bien do-
tados; 4° Orientacién profesional. Ademds considera los tipos de
examenes y la disciplina y la decoracién de las clases en el mismo
método. Como documento informativo, presenta algunas de las notas
que tomo frente a las clases a que asistié en L’Ermitage. Finalmente,
trata la experiencia de la Escuela de las Rocas, en Francia.

FerNANDEZ-CORI1A, J., La enseiianza del castellano en Francia.
Exclusion de autores americanos, en La Nacién, Buenos Aires,
24 de marzo de 1929, hay tres ilustraciones.

Trata la difusién del idioma espahnol en Francia. Observa que al
interés que cierto piiblico francés ha demostrado siempre por las
cosas de Espana, se ha unido la curiosidad y el interés por las de
América latina; que en las facultades de Letras de Paris, Tolosa,
Burdeos y Montpellier hay citedras destinadas a la ensefianza supe-
rior del idioma espaifiol y de su literatura; que en dichas facultades
los estudiantes pueden adquirir la «agregation» de espafol, titulo
que los habilita para ensenar el castellano en los liceos franceses;
éstos luego de realizar sus estudios completan los conocimientos del
idioma residiendo dos afios en una ciudad castellana. Se refiere a las
clases de castellano que se dictan en aquellos liceos y al ocuparse de
los programas hace mnotar que de ellos se han excluido a los autores
americanos.

Dezro, E. C., Informe sobre la educacién en los Estados Unidos
de Norte Amarica, en Monitor de la Kducacion Comin, Buenos
Aires, niimero 678, paginas 251-282, 30 de junio de 1929.

Primeramente expresa que las caracteristicas de la Educacién en
los Estados Unidos desde el punto de vista administrativo son : uni-
dad de gobierno de toda la educacién; perfecta articulacion y conti-
nuidad desde la escuela inferior hasta la superior, con ideales ¥ pro-
positos iguales. Luego habla de estos puntos: ley de obligacién es-
colar; principios cardinales de la educacién : salud, dominio de los
conocimientos fundamentales, valioso espiritu del hogar, vocacion,
civismo, valioso uso del tiempo libre y caricter moral: la educacién
como proceso de continuo crecimiento espiritual; programas de es-
tudio; métodos de ensehanza; escuelas de ensayo : Lincoln, Dalton,
Winnetka, Platoon; universidades infantiles, escuelas creativas; res-
ponsabilidad y funcién del director, del maestro y de la escuela;
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mayor uso del edificio escolar: no se utiliza sélo para las clases,
puesto que es el centro desde donde irradian todas las nuevas préc-
ticas para mejorar la comunidad; clases especiales; educacion del
nifio de mala conducta; la visitadora de higiene mental; clinicas de
guia infantil ; estudios sociales; artes industriales; gufa vocacional;
relacién entre la escuela y la ocupacién; escuelas de continuacién;
adolescencia y educacién ; educacién de adultos extranjeros; activi-
dades aliadas o extracurriculares : hacer practicar a los alumnos el
civismo, atletismo, artes y sociabilidad; Girls Scouts y Boy Scouts ;
la educacién preescolar; asociacion de padres; educacién moral y so-
cial del nino.

TERAN, J. B., Discurso, en Boletin de la Universidad Nacional de
Tucumdn, nimero 36, paginas 3-6, agosto de 1929.

Pronunciado por el rector de la Universidad Nacional de Tucomén
en la conmemoracion del XV aniversario de su fundacién. Expone
algunos conceptos sobre educaciéon y disciplina que constituyen
parte — dice — del breviario de su experiencia. Se refiere a la re-
forma universitaria y expresa que una de las excrecencias que han
salido de los flancos de la misma, es la rivalidad por la catedra y,
como corolario la eliminacién obligatoria de los « viejos ». Agrega
que éste es un mal positivo porque los jovenes se privande la « cien-
cia adobada por la experiencia ». Advierte que, al hablar de universi-
dad democratica, no hay que olvidar « estas condiciones aristocraticas
de la cultura : lo mejor del pasado, lo mejor del presente ».

ZAccHEO, S. B., Inauguracién de cursos de la Facultad de Cien-
cias Economicas, en drchivos de la Universidad de Buenos Aires,
numero 2, paginas 92-96, mayo de 1929.

Alocucién pronunciada como decano de la Facultad de Ciencias Eco-
nomicas de Buenos Aires, en el acto indicado méds arriba en abril de
1929. Comienza recordando la «vigorosa personalidad » de E. Huer-
go cuya desaparicion en 1929 deplora la Universidad de Buenos Ai-
res. Luego informa sobre la obra de aquella Facultad, considerando
la docencia libre, la extensién universitaria, la organizacién de los
seminarios y la colaboracion de la Facultad a la solucién de los pro-
blemas econémicos del pais, estudiando especialmente, en .primer tér-
mino, la necesidad de organizar la defensa de la produccién agricola
y la determinacion de la politica econémica que resulte més conve-
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niente para ciertas industrias. Finalmente pone de relieve el desen-
volvimiento de la Escuela Superior de Comercio « Carlos Pellegrini »
anexa a la Facultad.

Ravienani, E., Inauguracion de clases en la Facultad de Filo-
sofia y Letras, en Sintesis, de Buenos Aires, nimero 24, piginas
363-366, mayo de 1929.

Discurso pronunciado por el decano de la Facultad de Filosofia y
Letras de Buenos Aires en el acto de la inauguracién de los cursos
de 1929. Informa sobre el desenvolvimiento de la institucién, desta-
cando la armonfa existente entre profesores, estudiantes y autorida-
des de la misma. Hace notar que se ha fomentado un doble esfuerzo
docente en la cdtedra y «una silenciosa elaboracién original » en los
institutos de investigacién de la Facultad. Habla asi de la labor que
realizan : el Museo Etnografico, el Instituto de Geografia, el de Lite-
ratura, el de Filologia y el de Historia; el Gabinete de Historia de la
Civilizacién, el de Biologia, el de Psicologia y la Bibloteca. Final-
mente expone algunas reflexiones sobre la conducta ocupidndose espe-
cialmente de los estudiantes.

Ramos, J. P., Inauguracion de cursos, en Revista de la Facultad
de Derecho y Ciencias Sociales, Buenos Aires, nimero 26, piginas
96-102, enero-marzo de 1929,

Discurso que pronunciéo J. P. R., como decano de la Facultad de
Derecho y Ciencias Sociales de Buenos Aires, el 15 de abril de 1929,
inangurando los cursos. Se ocupa de la cuestion referente a la efica-
cia del plan de estudios de esa Facultad en relacién con el numero de
los alumnos que lo cursan totalmente para agregar a su titulo profe-
sional de abogado « el significativ otitulo » de doctor en jurispruden-
cia. Observa que desde 1923 a 1928, 678 alumnos han recibido el
titulo de abogado, y de ellos sélo 88 el de doctor, lo cnal revela —
dice — que la mayor parte de los egresados de la Facultad aspiran
s6lo al ejercicio de una profesion sin tener en cuenta para nada la
significacion cultural futura del titulo de doctor en jurisprudencia.
Agrega que signiendo asi, en el futuro el pais carecerd del medio de
ensenar la giencia del derecho, porque sé6lo una minima parte aspira
a « realizar ¢l hondo y pertinaz esfuerzo necesario para ser un digno
profesor de la Universidad argentina ». Seguido se ocupa del nuevo
plan de estudios del doctorado.
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MercanTk, V., La instruccién publica en los Estados Unidos
(de La Prensa, Buenos Aires), en Revista de la Asociacion Pro

Maestros de Escuelas, Buenos Aires, nimero 122, piginas 19-21,
abril de 1929.

Trata el concepto que acerca de la educaciéon poseen los norteame-
ricanos, los principios fundamentales de su pedagogia y hace notar
como les dan « vida prictica en una extensién poblada por ciento
veinte millones de habitantes, cuyos cuarenta y ocho estados gozan
de una autonomia tal de no tener el gobierno federal, sobre las escue-
las, colegios y universidades, sino una intervencién informativa ».
Apunta también la « participacién activisima » de los municipios en
el desarrollo de la instruccién piblica y observa que el « extraordi-
nario desarrollo educativo de EE. UU. cuya edificacién asombra por
sus dimensiones y suntuosidad, se debe a los legados y a la coopera-
cion de los particulares ».

Mantovani, J., Educacidon de los retardados, en Boletin de Edu-
cacion, Santa Fe, numero 46, 4* época, paginas 9-12, enero de
1929.

Fundamentos al proyecto de creacion de grados diferenciales para
nifios retardados y deficientes mentales susceptibles de educacion,
formulado por la Inspeccion G. de escuelas de la provincia de Santa
Fe y que fué aprobado por el Consejo. Se ocupa de la necesidad exis-
tente de diferenciar psicologicamente a los escolares, porque la per-
manencia de los retardados mentales en las clases ordinarias tiene
serios inconvenientes, los cuales indica a continuacién. Expresa lo
que es un anormal ; observa que hay distintos tipos de anormales y
afirma que el hospicio debe abrir las puertas a los anormales profun-
dos, mientras la escuela recibe al débil o retrasado escolar, retardados
v otros tipos mentales. Se ocupa de como debe actuar el maestro de
anormales y sostiene que la gravedad del problema obliga a resol-

verlo por una educacion especial para retrasados, justificindose asi la
necesidad de organizar clases especiales.






NOTICIAS DE LA FACULTAD

La Direccién de « Humanidades »

Asumo la direccién de Humanidades, floreciente y respetada
por su autoridad cientifica.

Serfa vana jactancia iniciar la tarea proyectando reformas
a una obra tan bien lograda.

Procurar su perfeccionamiento en lalinea que le sefialaran el
acierto y la dedicacién de mis antecesores es mi unico proyecto.

T. D. C.

Nuevo Presidente de la Universidad

La asamblea de profesores de la Universidad eligio Presi-
dente para el periodo 1° de diciembre 1930-1933 al doctor Ri-
cardo Levene, fundador de Humanidades y profesor de la Fa-
cultad, cuyo decanato ha ocupado dos veces.

Contestando la nota en que el nuevo presidente comunicaba

haber tomado posesion del cargo, el decano de la Facultad, doc-
tor Tomas D. Casares, le irigié la siguiente :

La Plata, 5 de diciembre de 1930.
Seior Presidente de la Universidad doclor Ricardo Levene.

He recibido la atenta nota del sefior Presidente en la que me co-
munica haber tomado posesion de la Presidencia de la Universidad.
Con tal motivo reitero al senor Presidente mis felicitaciones por el
muy justo honor que le ha sido discernido, honor que refleja sobre esta
Facultad de Humanidades en cuya docencia y direccién superior con-
quisté usted los titulos que le hacian acreedor a la distincién actual.

Sé que la gestion del sefior Presidente serd proficua.
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No tengo dudas de los 6ptimos frutos de la labor que el sefior Pre-
sidente ha iniciado. El bien que supo lograr para esta Facultad de
Humanidades sabrd conquistarlo para la Universidad desde la elevada
funciéon que sus colegas le han eonfiado con indudable acierto.

Dios guarde al sefior Presidente. .

TomAs D. CasaREs.

Carlos Heras,
Secretario.

Al agradecer los términos de la nota precedente, el doctor
Levene expres6 que: « Al formular votos por el engrandeci-
miento de esa Facultad, me es grato significar que el recuerdo
de sus profesores, mis compaiieros de ayer en la direccién de
aquélla y de entonces y de siempre en la docencia, y de sus
dignos alumnos, sera para mi un motivo de estimulo en el alto
cargo de gobierno que ejerzo en la Universidad. »

Transmisién del decanato de la Facultad

El 26 de julio se realiz6 en el Aula Mayor, el acto de trans-
misién del decanato de la Facultad por el periodo 1930/34, al
doctor Toméas D). Casares. El decano saliente, doctor Ricardo
Levene, que ya habia dado cuenta de su gestion en la memoria
que aparecioé en el volumen anterior, pronuncio las breves pala-
bras que van a continuacion :

« Me voy del cargo con la expresion de mi profunda gratitud
para todos : al presidente, doctor Ramon G. Loyarte y al Con-
sejo superior por el concurso prestado al desenvolvimiento de
la Facultad, quienes con su presencia en este acto dan muestras
muy altas de solidaridad universitaria : al Consejo académico
por su eficaz actividad desplegada; al profesorado que tiene
nobles preocupaciones espirituales y ha llenado esta casa con el
revuelo de sus ideas; al secretario Carlos Heras, mi compaiiero
de trabajo; a los alumnos todos sin distincion de tendencias; y
al Centro de estudiantes que es el 6rgano de sus aspiraciones.

«Tengo la satisfaccion de poder decir esta verdad : en 1920,
en mi primer decanato recibi una organizacion modesta, pero con
elementos susceptibles de perfeccionamiento y después de mi
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segundo decanato entrego, en 1930 a mi sucesor, una gran casa
universitaria, que no es obra concluida por cierto, sino en mar-
cha, porque vive y se supera en la conciencia de todos nosotros.

«Y abora cumplo con el deber de poner en posesion del cargo
al doctor Tomas D. Casares. Me resisto a ajustarme friamente
a un precepto reglamentario y digo lo que todos saben; el doe-
tor Casares es de los jovenes mas destacados de su generacion,
por su inteligencia y su autoridad moral, vive la vida intensa
de la Facultad y lo que es mas valioso, ama esta casa de estu-
dios donde todos le acompaiiaremos para colaborar en su obra.

« Doctor Casares : La Facultad de humanidades est4 en paz,
como la Universidad en la paz fecunda y dinamica de las insti-
tuciones del espiritu. Os entrego su direceién a la que llegais por
derecho propio, con fe en vuestro talento y en vuestra accion.»

El nuevo decano doctor Tomas D. Casares, did lectura al si-
guiente discurso :

« Seinor presidente,
« Setnores decanos,
« Sefioras y seiores :

« Me sorprende una conjuracion de honores, responsabilida-
des y tareas, y debo recibirla con una palabra clara. El honor es
muy alto, trasciende mis merecimientos en esta Casa y fuera
de ella; por eso lo declino. La responsabilidad la asumiré siem-
pre integramente, sean cuales fueren las circunstancias. En lo
que la tarea de la funcién que asumo es ejecutiva tengo el de-
ber de tomarla exclusivamente sobre mi; en lo que tiene de ele-
vada mision de gobierno, de orientacidn general y superior, es-
pero de vuestra buena voluntad y vuestro amor por esta Casa
que sea obra comin.

« Quiero decir que le pediré al cargo motivos de trabajo, no de
halagos. Que siendo como es una funcién a la que no me ligan
fuerzas insuperables, puesto que llego sin compromisos y en
cualquier momento podria retirarme con libertad, la responsa-
bilidad de lo que ocurra en el gobierno de esta Casa mientras
desempeiie su mas alta jerarquia no podria derivarla digna-
mente hacia nada y hacia nadie. Y, en fin, que suponiendo, co-
mo es deber hacerlo, en quienes integran la Universidad, pro-

HUMANIDADES, — T. XXII 20
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fesores y alumnos, un idéntico anhelo de cultura asentado en
un mismo respeto, tanto por los derechos del espiritu sintetiza-
dos en la libertad de la investigacién, cuanto por sus deberes
que consisten en ordenar desinteresadamente la inteligencia a
la verdad y la voluntad al bien, la obra de formacién espiritual
que incumbe a la Universidad debe ser la obra de todos los que
la constituyen. Por eso el gobierno serd acciéon exclusiva de las
autoridades constituidas en cuanto se refiere a la disciplina,
que es la condicién extrinseca primordial de esa obra; pero en
lo que toca al sentido profundo, a'la direccién del esfuerzo cul-
tural, la obra universitaria debe ser fruto espontianeo de las
cualidades intelectuales y morales que profesores y alumnos
pongan en su labor respectiva. Es asi ¢como al ensenar los unos,
al aprender los otros y al investigar todos, gobiernan enla Uni-
versidad en la m4s alta acepecién de esta palabra cuando se la
aplica a las cosas del espiritu. Porque el aliento vital de la Uni-
versidad proviene de ellos, y por obra de ellos en el comidn tra-
bajo de la catedra y la investigacion se logran o se malogran
los ideales de los mejores planes, los propositos de las mas acer-
tadas reglamentaciones docentes.

« En nuestros dias se agrega a esta participaciéon que todo
alumnado tiene en el gobierno de la Universidad por el mero
hecho de camplir su misidon con severa conciencia, otra concre-
ta e inmediata cuyo juicio no debo eludir al recibirme del mas
alto cargo directivo en esta Casa. El que os habla rendia su
examen de tesis en 1918 cuando llegé a la Facultad de Derecho
de la Universidad de Buenos Aires la intervencion que debia
poner en vigencia el Estatuto nuevo. No le alcanzo, pues, en
las aulas la practica de la reforma. Pero en las postrimerias de
su carrera conocio la inquietud estudiantil que anunciaba acon-
tecimientos préoximos. Y recuerda que el Centro de Estudiantes
de su IFacultad, presidido a la sazén por un brillante alumno,
profesor, luego, en esta Casa: KEduardo Bullrich, propici6é una
reforma por la cual los estudiantes tendrian en el gobierno la
participacion de que hoy disfrutan en esta Universidad de La
Plata, y que los alumnos de esta IFacultad han usado ejemplar-
mente durante todo el tiempo en que les he visto actuar y he
actuado con ellos.
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« Me felicito de que entre los regimenes de la reforma, algunos
de los cuales he criticado muchas veces, me toque ejercer el
gobierno universitario bajo el vigente en esta Universidad, por-
que en €l la representacion estudiantil lo es auténticamente; es
una representacion que estd viviendo los problemas llevados
luego al Consejo Académico. Y como no dispone de la fuerza
del voto para imponer sus soluciones, cuida celosamente la fuer-
za de sus razones y el peso de la autoridad moral. He dicho en
el seno del Consejo, y me complace repetirlo ahora, que duran-
te todo el tiempo en que les he visto actuar los representantes
estudiantiles han avalorado su actitud manteniéndola escru-
pulosamente en sus limites propios. Porque no han pretendi-
do para si una paridad con el resto del Consejo, que la organi-
zacién actual no les reconoce, esa paridad les ha sido otorgada
lealmente en el hecho. Y es natural que asi obtenida sea mas
fuerte, porque es mas respetable, que si proviniera de una dis-
posicion estatutaria.

« Cuando se trata de obras humanas, la esperanza del éxito
bien entendido, — triunfo de la verdad y el bien, sin considera-
cion de personas ni circunstancias, — no ha de ponerse en las
perfecciones de la organizacion, sino en la conducta de los hom-
bres. Los estatutos y los planes de estudios no suplen las cali-
dades personales ; en cambio, las calidades personales pueden
superar muchos obstaculos provenientes de la organizaciéon y
del procedimiento. Es un principio general evidente que pode-
mos aplicar en la vida de la Universidad a su gobierno, a la do-
cencia, y al ejercicio de los derechos posibles de su alummnado.

« Con recta intencion comin y mutua sinceridad, gobernar, en-
sefiar y aprender seran en esta Casa tareas complementarias de
las que puede esperarse un tal orden de cosas, que por su pro-
pia virtud invite a conocer sin otro fin que la posesion de la
verdad desnuda y pura. Como decano, pondré mi mejor voluntad
en el empeiio de que la accién de gobierno no perturbe la sereni-
dad y la libertad de la enselianza y del estudio. Esta es mi tinica
promesa. A mi vez, espero de vosotros, profesores y alumnos,
que vuestras actividades respectivas no creen problemas de go-
bierno, ni requieran soluciones de otra autoridad que no sea la
autoridad del maestro que da ala docencia lo mejor de si mismo,
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y la del alumno que sabe respetar esa prodigalidad espiritnal.

« Conocer sin otro fin que la posesion de la verdad desnuda y
pura tiene que ser el propésito de toda empresa de cultura. Por
consiguiente, tiene que ser el fin substancial de la Universidad.
Y dentro de la Universidad, 1a realizacion de ése propésito in-
cumbe por excelencia a institutos como éste. En prinecipio, los
estudios humanisticos son por su naturaleza el centro de toda
Universidad. Y la razén es obvia. Nada hay en la naturaleza
humana superior a la inteligencia cuyo fin propio es el puro co-
nocimiento, la desinteresada posesion de las esencias. Todas sus
demas aplicaciones tienen que referirse a ésta, expresa o tacita-
;nente, como a un punto de partida quelo es también de apoyo.
Imposible entender una sumisiéon de la inteligencia a finalida-
des técnicas, profesionales o utilitarias sin admitir previamente
que esa misma inteligencia ha debido discernir el sentido de lo
util, el fin de la profesion, y el objeto de la técnica. Ese conoci-
miento del ser de las cosas en si mismo, y no en funcién de fines
practicos, — presente en el fondo de todos los juicios y determi-
naciones humanas, — esti diciéndonos que no ha de organizarse
el conocimiento para la vida, sino la vida para el conocimiento.
Y si en orden a algo el conocimiento ha de ser organizado,
serd en orden a lo que trascienda la vida de nuestra natura-
leza, vale decir, Dios mismo. Tal es el altisimo ideal que estan
Ilamadas a custodiar las Universidades.

« He dicho que los estudios humanisticos son, en principio,
el centro de la Universidad. Nuestro deber es hacer que los de
esta Casa lo sean en el hecho. La magnitud de ese deber da la
medida de nuestra responsabilidad. Vosotros sabéis cuanto se
ha hecho; pero todos tenemos clara conciencia de que afin que-
da por delante un muy largo camino. En obras de cultura hay
una accién del tiempo que no puede ser suplida; por eso las
improvisaciones se desbaratan mas pronto que en empresas de
otra indole. Hay, sin embargo, una manera de hacer rendir al
tiempo y al esfuerzo personal sus mayores y mejores frutos. Es
lograr la comunién de todas las ensenanzas y todas las investi-
gaciones mediante una estricta y elevada objetividad. Las cien-
cias, por su naturaleza, mantienen al estudioso en lo objetivo
impersonal. Filosofia, historiay letras esconden malamente una
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seductora invitaciéon al entronizamiento de¢ la fantasia subjeti-
va. Sin embargo, tanto unas disciplinas como otras son formas
de conocer, de entender, esto es, de «leer dentro» algo que es
dado, y no creado por nosotros. La creacion es exclusivamente
de los dominios del arte; y la Universidad no enseiia a crear
belleza , a lo sumo ensefia a reconocerla. Esa tentacion subjeti-
vista es lo que hace dificil Ia comunion de las distintas docen-
cias en Facultades como la nuestra. Reconozeamos, respetemos
y propugnemos los derechos de la objetividad; y cada uno ha-
Hara que su esfuerzo se acrecienta con el de todos; y la vida
de nuestra Facultad sera un solo esfuerzo comtin por la cultura
en la verdad.

« Crece este anhelo si se repara en que por ese camino la idea
de Universidad se convierte en realidad concreta. La razon de
ser de la Universidad es la unidad de la cultura, unidad que se
e¢xplica por la idéntica actitud de toda inteligencia ante la rea-
lidad que trata de conocer. Todas las disciplinas intelectuales
son convergentes y constituyen una espléndida estructura co-
min, — que es precisamente la Universidad, — cuando todas
responden al fin propio de la inteligencia; es decir, cuando pro-
curan el conocimiento desinteresado y objetivo de la realidad en
sus primeras causas, sus razones profundas y sus tltimos fines.

« El camino de la investigacion conduce al ideal de la Univer-
sidad asi entendida derecha y seguramente. Pero no es para to-
das las Facultades ni para todos los momentos de sus respecti-
vas existencias. La vida de la Universidad es investigacién y
docencia. A un lado cualidades extrinsecas que dan brillo y
proporcionan eficacia inmediata, pero nada logran de intimo y
permanente en el espiritu del alumno, la autoridad de la docen-
cia proviene de lo que el docente valga como investigador.
Luego, no puede concebirse una Universidad sin investigacion,
siquiera sea la que personal y aisladamente realiza cada uno de
sus maestros para el digno ejercicio de sus funciones. No es
ésta, sin embargo, la investigacion que la Universidad requiere,
sino la que se realiza en sus claustros y en tarea comtn de to-
dos los profesores de disciplinas afines con el concurso activo
de los alumnos. Pero las circunstancias pueden exigir que en
determinada Facultad se anteponga la docencia, y sea la inves-
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tigacion predominantemente tarea personal del profesor. Una
docencia que lleve siempre consigo una invitacién a investigar,
que incite a la conquista personal de lo que es enseiiado, pero
que consista antes que en enseiiar a estudiar, en ensefiar pura y
simplemente.

« En una Facultad nueva como ésta, y con un alumnado que
no puede traer a ella otros elementos de formacién humanistica
que los que haya conquistado por obra propia, pues de la ense-
hanza secundaria poco debe esperarse, ha de predominar la do-
cencia a que me referia. Si prematuramente nos empefiaramos
en propender al predominio de la investigacion, creariamos lo
contrario de lo que debe ser su espiritu ; creariamos apariencias
vanidosas y fomentariamos actitudes de jactancia pueril. Mien-
tras que vitalizando la obra de la catedra, esa ensefianza viva
despierta vocaciones y conduce espontineamente a la investi-
gacion. De ésta, asi nacida, podra esperarse continuidad y pro-
fundidad en el esfuerzo.

« Las disciplinas puras que constituyen el cuerpo de las ense-
fianzas impartidas en esta Facultad ponen al profeser en riesgo
de virtuosismo dialéctico. Sin una viva comunicaciéon constante
con lo concreto, — que nada tiene que ver con lo practico y lo
util, — la ensenianza filosofica, por ejemplo, es estéril y esterili-
zante. Lo recordaba ayer no més, con toda su autoridad, el doc-
tor Korn. Estéril porque es incapaz de formar el espiritu del
alumno; y esta es, primordialmente, la finalidad de toda ense-
nianza. Esterilizante, porque cuando la inteligencia abandona la
preocupacion de lo concreto, no sélo se inhabilita para el ejercicio
de su funcién propia, que es discernir lo esencial partiendo de las
mil formas de la realidad inmediata que interior y exteriormen-
te nos circunda y nos penetra, sino que engendra una nocidén
bizantina de la cultura en la ¢nal no puede prosperar ninguna
forma elevada y enérgica de vida espiritual. La vitalizacion de
la docencia mediante los seminarios, los cursos de lectura y co-
mentario de textos, los intentos prudentes de investigacion, y
otros procedimientos que la practica sugiera y la buena volun-
tad de profesores y alumnos ejercite, nos mantendra a cubierto
del riesgo referido. |

« Entiéndase bien que nos mueve el deseo de hallar las apli-
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caciones practicas del conocimiento puro. Conocer la verdad
es un fin, en si mismo, capaz de dar a una vida el mas alto
sentido; tanto que todas las disciplinas aplicadas deben su-
bordinarse a ese conocimiento gloriosamente inttil. Tiene que
ser motivo de complacencia para quienes han transformado
la fisonomia de esta Facultad en los altimos quince aios,
y para quienes venian desde antes librando individual com-
bate en idéntico sentido, y es motivo de honor para la Fa-
cultad misma comprobar, por ejemplo, que entre los més autén-
ticos y decididos propulsores de la cultura pura y sostenedores
de su primacia estan en esta Casa los profesores de materias
pedagégicas, vale decir, de disciplinas aplicadas. No nos mueve
repito, el deseo de hallarles aplicaciones practicas a los conoci-
mientos puros. El afan de lo concreto, a que me he referido, es
simplemente una forma o un aspecto del afan de verdad. Porque
la verdad trasciende toda fantasia y toda subjetividad. Y ese vir-
tuosismo dialéctico en que solemos incurrir cuando manejamos
conceptos y primeros principios, es consecuencia del predominio
de la visién subjetiva, debido a la pérdida de comunicacion inte-
lectual con lo concreto. Quienes egresan de esta Facultad no lle-
van la férmula para resolver los problemas politicos o las ecrisis
economicas — ni siquiera las propias — pero tampoco llevan un
titulo de doctores en nubes. Deseamos que lleven un instru-
mento invisible, pero poderoso, de dignificacion espiritual. Y el
espiritu, sellores, no es una abstraccion; es la mas concreta
realidad; y es, en el orden natural, la realidad por excelencia.

« Doctor Levene : las responsabilidades de una funcion como
la que hoy asumo, son siempre delicadas y grandes. Pero las
magnifica en este caso la trascendencia de la obra que realizés-
teis al través de diez aiios de tareas directivas. No es exagera-
cion de circunstancias sino estricta verdad, que el sello incon-
fundible con que hoy se honra esta Casa de estudios superiores,
fué puesto, sobre la cera ductil que era la buena voluntad y el
alto ideal de todos quienes la constituyen, fué puesto, digo, por
la prudencia y la energia de nuestra mano. Repito en piiblico lo
que os tengo dicho en un reciente documento oficial : vues-
tra accién y vuestra obra, frutos de un acendrado amor por esta
Facultad, serdn para mi acicate y ejemplo.
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«Llego al término de mis palabras y siento, con la violencia
consiguiente, que debo hablar de mi mismo. Sabéis que mis con-
vicciones esenciales son muy definidas, muy vivas y muy pabli-
cas. Constituyen mi razén primordial de vivir. Y con la ayuda
de Dios, nada, absolutamente nada, antepondré jamas a su in-
tegridad. Pero si no fuese razén decisiva en pro del respeto
que deben merecerme todas las convicciones profundas y since-
ras distintas de las mias, el respeto que me considero con de-
recho a reclamar para las que yo profeso, me determinaria el
hecho de la auténtica y perfecta libertad con que he podido
cumplir en esta Casa mis funciones docentes y directivas; me
determinaria el ejemplo, emocionante muchas veces para mi,
de generosa y escrupulosa tolerancia que todos, sin excepcién,
autoridades, profesores y alumnos, me habéis dado.

« Me acompaiiara en las tareas directivas un grupo de conse-
jeros en cada uno de los cuales sé que voy a hallar siempre inte-
ligencia, nobleza y amistad; esas tres cualidades que permiten
depositar en quienes las poseen una segura y tranquila confianza.

« Kl cuerpo de profesores de esta Casa, renovado casi integra-
mente en el breve lapso de diez alios, hace honor a la vida uni-
versitaria nacional, no sélo por su autoridad intelectual, sino
también por la austera conciencia que cada uno de ellos pone en
la propia tarea. y por la elevacién moral con que ha sabido ce-
rrar las puertas de la Facultad a toda politica que no fuera la
muy noble politica de la cultura.

« Hay en el alumnado un prédigo afan de dar cada dia ma-
yor severidad a sus estudios. Mientras fui consejero, no hallé
nunca a los delegados estudiantiles en la defensa de nada que
significase disminuir las obligaciones de los estudiantes. En
cambio, fui testigo de iniciativas de ellos que las acrecenta-
ban. Tengo la firme esperanza de que ésa seguiri siendo su
Tfnica politica.

« Tales cualidades y tal linea de conducta en los colegas del
gobierno, en profesores y alumnos, explican que el ambien-
te de esta Casa sea, ejemplarmente, de orden de trabajo y de paz.

« A nadie, ni a nada, sino a mi mismo podré, pues, imputar un
fracaso posible en el ejercicio de las funciones que hoy asumo.
Por el contrario es de las virtudes propias de esta querida Casa,



— 297 —

y no de las que me inventaron los amigos responsables de mi
eleccion para este cargo, que podemos esperar, con la ayuda de
Dios, progresos ie la cultura en la Verdad, que es asimismo
Bien y Belleza. »

Por altimo el presidente del Centro de estudiantes, Enrique
M. Barba, despidio al decano saliente y saludo al entrante en
los siguientes términos :

« Sefiores : En estos momentos, en que un esforzado trabaja-
dor abandona las funciones académicas a que fuera llevado por
la simpatia v confianza de profesores y alumnos y, en que otro
dignisimo profesor inicia su mandato, el Centro estudiantes
que presido viene a este acto a hacer oir su voz, no en el acri-
solado lenguaje del designado oficialmente por las autoridades,
para expresar en forma mas o menos florida su obsecuencia a
ellas, sino, con la independencia demostrada por esta mucha-
chada que no se caracterizo precisamente, por ser muy amable
en las despedidas, ni muy auspiciadora en las iniciaciones aca-
démicas del profesorado.

«Si tuviera que representar en este acto a una determinada
fraceion politica, no hubiera aceptado 1o que en este momento
constituye para mi una honrosa distincion. Y no porque fuera
menos comoda mi situacion, sino porque nunca aceptaria ser un
nimero mas de esta farsa politica, nimero destinado a llenar
una necesidad de quien aspira ostentar un prestigio estudian-
til que esta lejos de tener. Pero porque en el alumnado de esta
casa sobre las pequeinias cuestiones personales y los inevitables
roces que los nombres pueden producir en las tendencias en lu-
cha, hay un conecepto claro y categdérico de las personas a quien
la juventud estudiosa de Humanidades saluda, es que nuestra
presencia en este acto es de absoluta justicia.

« Y mas, cuando no represento a un sector oficialista sino a un
organismo de vigilante control y de eficaz accion cultural.

« No es empacho el afirmarlo, es la expresion sincera de quien
no puede ocultar su satisfaccion de pertenecer a una casa que
ha conquistado el legitimo derecho de orientar culturalmente
el actual momento universitario. Situacion de privilegio que ha
conquistado por el profesorado y por sus alumnos. Esto, que es
hoy una hermosa realidad, hubiera parecido fantastico hace
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poco mas de diez afios. Basta echar una mirada restrospectiva
para encontrarnos con el desolador y desesperante cuadro que
ofrecia nuestra Facultad. Las mas heterégeneas disciplinas en el
mas admirable de los desérdenes llenaban los frondosos planes
de estudios. Atrasada escuela normal era esta desdichada Fa-
cultad de ciencias de la educacion. Psicologia anormal, metodo-
logia del dibujo, ete., tal era el cuadro que ofrecian los planes
de estudios de donde se instruia en el dificil arte de ensefiar lo
que no se habia aprendido. Se vivia en el mas ingenuo de los
reinados pedagdgicos, cuando un movimiento juvenil derrumbé
el vetusto edificio universitario para construir otro cimentado
en las mas amplias garantias intelectnales y morales. Habia
llegado la hora de la reforma universitaria, hora de libertad, de
superacion. Y de esta facultad justamente olvidada dentro del
concierto universitario salieron los hombres que dieron un con-
tenido espiritual a ese movimiento tan espontaneo de la juven-
tud, salieron los hombres que harian fecunda esta lucha en el
campo de las ideas y sobre todo eso, se mostré como nunca un
hombie que orienté a la nueva generacion siendo su maestro.
Hace pocos dias le hemos tributado piblico homenaje.

« En ese momento se pusieron en pugna dos generaciones.
El pasado con todos sus prejuicios y el presente sofiando con
un futuro ideal. Y la generacion joven triunfo.

« Como epilogo de esta lucha y de ese movimiento revolucio-
nario que tuvo caracteres propios en nuestra universidad — fué
un movimiento antipedagégico — surgié timidamente, con difi-
cultad en un ambiente reacio a las disciplinas culturales, la ins-
titueiéon mas universitaria de nuestra ciudad.

« En ese sentido y aun cuando tratemos de hacer un estudio
objetivo de lo que fué y es la Facultad no podemos so pena de
ser injustos olvidar a un propulsor de nuestro actual sistema. En
este orden de cosas el doctor Ricardo Levene que hoy se retira
del gobierno de la Facultad después de diez afios de vida inten-
sa, en los que logro identificarse, con la casa de todos sus entu-
siasmos mas generosos, merece el aplauso — siempre sincero —
del alumnado. Muchas veces estuvimos en contra de él. Asi,
aun en los momentos de mayor discrepancia en algo siempre
estuvimos muy cerca. Fué en el entusiasmo que pusimos al en-
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grandecimiento de nuestra Facultad. Pero bien saben los seno-
res profesores y compaiieros que en ningan caso hicimos de las
cuestiones universitarias cuestiones personales. Eso esta reser-
vado a los mediocres, y de seguro estamos muy lejos de serlo.

« Hoy que los alumnos vamos a presentar al Consejo académi-
co un proyecto de modificacion al actual plan de estudios no esta
de mas que echemos una mirada a lo que tué, lo que hoy puede
ser objeto de modificaciones. No existian seminarios, los cursos
de lectura y comentarios de textos hubiesen parecido inutiles
a quienes sintiéndose dueiios del « método » creian poseer la pie-
dra filosofal. Y asi las demas disciplinas, ninguna o casi ningu-
na cultural. El profesorado salvo honrosas excepciones a tono
con sus predilecciones diddcticas. En honor a la verdad tienen
el mérito los egresados de entonces de haber sido autodidactas.

« Adiestrado en la dificil tarea de escudrifiar el pasado a tra-
vés de viejos papeles — éstos que no me ofrecen problemas de
erafia — me dicen de la labor realizada. Labor honesta, labor
fecunda, el mayor homenaje que puede esperar quien la ha rea-
lizado habiendo puesto el generoso entusiasmo de diez de los
mejores afios de su vida, en lu ingrata tarea de levantar el nivel
cultural de esta casa, es oir la voz del alumnado que aunque bhien
saben es aspera y no adula, saber ser serena y ser justa.

« Doctor Levene : Permitidme una redundancia. Hasta ahora
he hablado con entusiasmo de la labor realizada. IEn este mo-
mento que dejais de ser autoridad, oiréis el primero de mis elo-
gios. Al baceros cargo del primer decanato encontrasteis en la
Universidad un desierto. Hoy al terminar el periodo estatuta-
rio dejais en la Universidad un oasis. Llegdis después de diez
allos de lucha y de sinsabores al término de vuestro mandato
con la satisfaccién del deber cnmplido. Por todo eso en nombre
del alumnado a quien represento os felicito y agradezco lo que
habéis hecho por la cultura.

« Doctor Casares : Ninguna fraccion politica os ha llevado al
cargo que con todo derecho hoy asumiréis. Es ese vuestro ma-
yor elogio. En estos momentos de baja politiqueria en que todos
los resortes se mueven en la persecucion de los puestos direc-
tivos, vos llegiis por vos mismo. Lu confianza del profesorado
traducida en votos y la de los alumnos en la mis calurosa
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ovacion al saber que la Asamblea os habia elegido decano, au-
guran, para bien de la Facultad, un periodo de franca armonia
entre profesores y alumnos. »

Homenaje al doctor Alejandro Korn

I8l 23 de julio se realiz6 en el aula mayor de la Facultad un
significativo homenaje al doctor Alejandro Korn con motivo de
su jubilacion en la catedra de historia de la filosofia, que honré
durante varios lustros con su profundo saber y su acendrado
amor a la cultura y a la juventud estudiosa.

Presidio el acto que consistié en la entrega de un artistico
pergamino, el presidente de la Universidad doctor Ramén G.
Loyarte y lo presenciaron numerosos profesores, ex alumnos y
estudiantes quienes testimoniaron con su presencia e! hondo
afecto despertado por el mnaestro que abandonaba las aulas.

En dicha oportunidad se pronunciaron los siguientes dis-
CUrsos:

DEL DECANO DE ILA FACULTAD DOCTOR RICARDO LEVENE

El doctor Korn ha querido que este acto de la entrega del perga-
mino, que hemos firmado todos los profesores y alumnos de la Facul-
tad, fuera de caricter intimo, sin solemnidad, modo de pensar que
ha constituido una norma invariable de su conducta, y porque ade-
més, hay momentos de la vida en que no se esti muy seguro de do-
minar la propia emocion.

Por tales razones, seré breve, limitindome a decir las indispensa-
bles palabras para inaugurar esta demostracion que se realiza al ter-
mino de mi decanato.

No hago mencion de los cargos que Alejandro KXorn ha ocupado v
vy habria ocupado si tal fuera su aspiracion, porque los hombres se
renuevan en las democracias, pero el hombre que es realmente un
valor individual, estd por encima del cargo.

En un pais en formacion como el nuestro sélo hemos distinguido
a los que han escalado las posiciones politicas y administrativas, pero
es tiempo de que las universidades reivindiquen para si la funciéon
directiva que desempeian en la sociedad, porque en su seno enseian
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o se forman los hombres representativos y directivos de la cultara,
vy en la cultura vibra el alma de una nacioén.

Alejandro Korn es tal vez el primer caso entre nosotros, de quien
se pueda afirmar al retirarse de la ensefianza, que no ha sido sino un
gran profesor, es decir, un maestro de la juventud y, por lo tanto,
una figura nacional.

Es una figura nacional por la dilatada influencia de su prédica fi-
loséfica, que ha ganado en extensiéon y en profundidad a la vez y que
sigue prolongando su resonancia en el corazén de las generaciones.
Ya estan en los cargos directivos de la Universidad los que fueron
ayer sus discipulos y ain sus ensefianzas conmueven el sentimiento
de los jovenes de hoy y agitan sus mentes.

De sus libros y de su obra escrita hablarian los profesoros de filo-
sofia, pero todos podemos abrir juicio sobre la claridad lnminosa de
sus ideas, al rigor de su espiritu critico, el resplandor de belleza en
el estilo del escritor, y en fin, sobre el significado ideoldgico de esa
carga de caballeria que ha llevado contra el positivismo y el mate-
rialismo. El historiador de nuestrasideas debera describir este espec-
taculo dramaético, si los ha habido, en la cultura de los ultimos afios,
pero a diferencia de la carga de caballeria de FEl &héroe y sus aza-
nas de Bernard Shaw en que los jovenes se reconocen por su impe-
tuosidad y violencia y los viejos llegan apelotonados protegiéndose
con sus espadas inmoviles, heridos en la rodilla a causa de los ca-
ballos que chocan unos contra otros, descubrird al doctor Korn en-
tre los jovenes y en el abanderado de los jovenes.

La filosofia no ha sido para é1 una fuga por valerosa que parezca
un esquivo gesto; ha luchado fervorosamente para modelar de otro
modo la realidad espiritnal del pais y la organizacion universitaria.

Maestro de la juventud, para lograr esa jerarquia moral, es nece-
saria su vida dindmica, su obra centellante.

Si los hombres son como los rios, que todos se componen de agua,
pero unos corren anchos y otros encajonados, unos lentos v otros
rapidos, como dice Tolstoi, la vida de Koru e¢s el rio que se derrama
que a veces destruye con la violencia del curso, pero que ha sido fe-
cundo para ia simiente y ha espejado un cielo ideal en sus aguas.

DEL DECANO ELECTO DOCTOR TOMAS DD. CASARES

No por cierto en mi nebulosa condicién de decano electo sino en
la de antiguo discipulo extraumiversitario del doctor Korn, y en
nombre de algnnos amigos que tienen a honor esa misma condicién,
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he querido decir dos palabras en la oportunidad de este homenaje.

La primera es para el doctor Korn naturalmente. Para decirle que
aquellos muchachos del Ateneo universitario y del Colegio novecen-
tista no se han acogido a los pocos nobles beneficios de la prescrip-
cidn con respecto a la deuda espiritual que contrajeron con vos, doc-
tor Korn, durante las noches inolvidables que vuestra fervorosa
vocacion docente substrajo al descanso y dedicé a nuestra 4vida igno-
rancia. Quiz4 en ese entonces no hayamos aprendido demasiado de
Platon y de Kant, pero aprendimos algo sin duda mds importante;
aprendimos lo que son una vocacion y una cultura auténtica, y de
que modo la cultura intelectual puede entroncar en lo méis intimo de
una vida y florecer hasta en los gestos familiares y cotidianos.

Porque con el doctor Korn — y ésta es mi segunda palabra — es
posible, muy posible, disentir; pero hasta en la oportunidad de los
més hondos disentimientos, se levanta, como apoydndose en éllos, el
reconocimiento de que estamos en presencia de egregias calidades
espirituales. En todas las actitudes del doctor Korn, hasta en sus im-
petus apasionados, hay un inconfundible timbre de nobleza. Es por
eso que el doctor Korn ha podido ser maestro de todos, hasta de
quienes estin muy lejos de sus convicciones intelectnales, o disienten
con €l en la apreciacion de lo concreto circundante. El que habla por
ejemplo, conserva con carino el original de ciertas tesis que la bon-
dad del doctor Korn anoté minuciosamente superando las divergen-
cias ideoldgicas con un admirable esfuerzo de comprension: esfuerzo
demostrativo no por cierto de fria objetividad, sino de cautivante
generosidad espiritual; una generosidad que explica el vivo respecto
tenido de afecto que nos inspira siempre ¢l doctor Korn.

Sea, pues, nuestro homenaje, el piblico recuerdo de aquel prédigo
entusiasmo con que la vocacion intelectual del doctor Korn desbordé
los limites de la cidtedra oficial, y la publica confesion de quienes
usufructnamos aquella prodigalidad y conservamos indeleble el re-
cuerdo de un maestro.

DEIL PROFESOR ERNESTO L. FIGUEROA

Nos congrega el proposito de realizar un acto senciilo y que, para
los inadvertidos, puede ser considerado como una de las tantas férmu-
las rutinarias del diario vivir; ¢como una de esas cortesias superficiales
a que nos obliga la convivencia social, pero en las que muy escasa
parte toma el corazén. En efecto, expresando en términos escuetos el
motivo que nos reune : un profesor ha terminado sus tareas universi-
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tarias y venimos a despedirle. Sencillo § verdad ? Todo quedara como
antes estaba, un pequeio alto en el camino, una leve inflexion en la
curva que recorremos, un poco de esa melancolia que impregna todas
las despedidas, unas cuantas palabras que tan pronto como agitan el
aire se extinguen y nada més ; retornaremos luego a los trabajos con
que nos atanamos debajo del sol, volveremos a recoger el hato de nues-
tras esperanzas y el fardo de nuestros sinsabores y avanzaremos, des-
pués de cumplida esta tarea, con rumbo hacia el manana, que si nos
lo prometemos propicio, no dejard por ello de ser menos incierto.

i Pero no, no es asi! No venimos a realizar un acto de grave y es-
tirada pero huera cortesia académica; no venimos a cumplir una tarea
social, dejando el corazon en la puerta para que no turbe, como el pe-
rro en la iglesia, con sus movimientos desordenados, ni el sonar de
las palabras, ni el ritmo y niimero de los periodos, ni la solemnidad
de la ceremonia. ; No! Venimos con todo nuestro caudal de emocion
que, no cupiendo en el espiritu, pugna por salirse por los ojos que se
humedecen, por las manos que tiemblan, por la palabra que se hace
torpe, por la voz que se quiebra, porque se trata de Alejandro Korn.

Y aqui debiera terminar; esas dos palabras lo han dicho todo: Ale-
jandro Korn. Debiera dejar que en el silencio, la memoria fuera en-
redando alrededor de ese nombre los recuerdos y la meditacion nos
fuera mostrando, poco a poco, todo el contenido profundamente hu-
mano del hombre que lo lleva.

Debiera callar ahora porque si la palabra es un instrumento eficaz
para expresar las necesidades corrientes de la existencia, es impotente
para traducir el contenido viviente del espiritn que, por serlo, no se
acomoda sino desnaturalizindose, en los moldes estaticos y rigidos
del discurso.

Debiera callar... pero voy a suponer, por via de gratuita hipétesis,
que algunos de los aqui presentes ignora lo que este hombre de cabello
cano significa para nosotros; a ellos preferentemente van dirigidas
estas palabras ; a los demds, y en especial a los que han sentido flore-
cer su vida proximos al florido drbol anoso, pqué podria decirles?
Iniitil seria pedir para mis palabrasla elocuencia de que carecen, por-
que en el corazén de cada uno de ellos el sentimiento ha dicho ya,
definitivamente, lo que el discurso jamas podra decir.

Trataré, pues, de decirles brevemente lo que Alejandro Korn signi-
fica para nosotros.

Perteneciente a una generacion que alcanzé los postreros destellos
de la época romdntica, no le alcanzan sin embargo, ni su pesimismo,
ni las conclusiones de su filosofia, divorciadas de la paciente y penosa
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investigacion de la naturaleza y abandonada a las solas fuerzas de la
adivinacion.

Actuando en una época de crudo e ingenuo positivismo, no cae sin
embargo en sus redes, y el agnosticismo, que no es sino una confe-
sion tdcita de impotencia para hacer buena metafisiea, no turba el
curso de sus ideas.

Profesando un alto respeto por la ciencia, es gran blasfemia, dice,
afirmar su bancarrota, no se equivoca acerca de sus limites infran-
queables; las antinomias del filésofo de Koenisberg, mas alla de las
caales todo asidero empirico nos falta, y es inicamente en el terreno
de la metafisica donde se realizan las tentativas siempre renovadas
para hallar la conciliacién de los opuestos.

Frente a la tercera antinomia, la dramética, que el positivismo y
el cientificismo de él derivado resuelven en el sentido de una descrip-
cion de los fenomenos de conducta sometidos al mismo inflexible de-
terminismo que rige los procesos del universo material, la resuelve en
sentido positivo, afirmando, en contraposicion al mecanismo fisico,
con expresiva redundancia, el yo auténomo.

Henos aqni ante dos ideas cardinalex: el yo y el no yo. § Dualismo
ontologico? § Distincién cartesiana entre substancia externa y subs-
tancia pensante? j Aspectos de una misma realidad ? j Integrantes de
uua sintesis? ; Desdoblamiento operado por un trabajo de reflexion ?
No interesa. Gnoseologicamente, el dualismo se presenta como una
realidad de inmediata y eflcaz comprobaciéon, y este dualismo es un
limite que separa la region metafisica de la plenitud del mundo real,
el que se subdivide en dos partes : yo y el resto.

Y es este dualismo el que nos interesa porque, aun cuando la oca-
sion serfa propicia, no deseo exponer al detalle sus ideas filoséficas
porque, si no de mas grande amor, habria menester de mas hondo
estudio ; inicamente me referiré a esta oposicion entre el universo
exterior y el yo que, frente a él, atirma su autonomia, pues de esta
oposicion derivard una ética, coronamiento necesario de toda filosofia.

« El mundo objetivo obedece a normas necesarias, a leyes: ¢l mun-
do subjetivo cavece de leyes, es libre. En tanto el orden fisico se ac-
tualiza, encadena inexorablemente un efecto a su causa, sin proposito
nifinalidad, amoral e impasible. El sujeto en tanto se siente estreme-
cido por dolores o dichas, afirma o niega, forma propodsitos, forja
ideales, estatuye valores y subordina su conducta a los fines que per-
signe» (Lib. eread., 32).

No nos engaiiemos, empero, y demos por realizada la conquista de-
finitiva; a lo mejor creemos avanzar, y en realidad estamos dando
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vueltas como el jaco en la noria ; libertad si, pero de querer y no de
hacer, libertad que se actualiza en la exacta medida en que domina-
mos a la naturaleza rebelde; en ella encontramos el obsticulo y el
acicate, porque la libertad no es una dddiva sino una conquista, «el
dominio sobre el orden objetivo emancipa de la servidumbre material
y constituye la libertad econémica en el sentido més amplio del tér-
mino. Inicié su conquista el primero que quebré la recalcitrante nuez
de coco con una piedra e inventé el martillo » (Ibid., 33).

Pero no basta el dominio de la naturaleza hostil si no se agrega el
dominio de si mismo ; la expresion de esta conquista es la ley moral
que, a diferencia de la ley fisica que soportamos, es un postulado de
nuestra libre voluntad.

He aqui los dos términos que deben ser unidos : la libertad econo-
mica o dominio sobre el mundo objetivo, y la libertad ética. dominio
sobre si mismo ; esa unioén constituye la libertad humana, que no es
trascendente sino que deviene y se actualiza en la medida de nuestro
saber y de nuestro poder, y es esto lo que en la Libertad Creadora se
expresa con la hermosa y exacta metifora : « del fondo de nuestra
conciencia emerge el yo como un torso, libre la frente, libre los bra-
zos, resuelto a libertar el resto» (Ibid., 35).

Estas son sus ideas, asi rdpidamente esbozadas, acerca de una de
las cuestiones mds perentorias y dramaticas que pueden presentarse
al hombre ; somos libres, en vano la ciencia, saliéndose de sus domi-
nios estrictos, intenta probar lo contrario queriendo transportar al
nniverso del espiritu las leyes del universo fisico : « dejemos a la cien-
cia en su lugar ; le abandonamos sin restriccién alguna la naturaleza
integra, hasta el dltimo millonésimo de milimetro mensurable ; le
rendimos nuestro homenaje, por cuanto representa de imperio sobre
las fuerzas mecanicas; celebramos la coercién de sus guarismos y
hasta sentimos, emocionados, la poesia de sus creaciones hipotéticas
siempre renovadas. Y no nos deja impasibles el sino trigico que la
condena a sentirse eternamente trunca » (Concepto de ciencia, pig. 81);
pero reclamemos los fueros de nuestra personalidad libre, que no se
ajusta ni al cdlculo ni a la medida, y que se escapa por entre las ma-
llas del determinismo inflexible de la naturaleza.

Estas son sus ideas... podriamos prescindir del hombre porque,
aunh cuando ello no significa desconocer la axiologia, fengo para mi
que las ideas poseen un valor propio o, si queréis, en funcién de la
verdad que expresan, la que no es, creo, de naturaleza puramente sub-
jetiva, las ideas valen por si mismas; no nos interesa para juzgar las
del Novum Organum, acordarnos del canciller de Inglaterra, ni para
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valorar el Discurso del Método acordarnos de los silencios o de las re-
tincencias prudentes de Descartes. Pero si las ideas y el hombre mar-
chan de acuerdo, es grato y aleccionador ponerlo en evidencia, es un
ejemplo, dirfa una leccién de cosas, recordar gue Sécrates sacrificé su
vida antes que su filosofia, y que Espinoza pulié cristales 6pticos pa-
ra mantener su existencia y-no empaiiar sus convicciones.

Korn, y aqui se confunden el hombre con el maestro, nos enseié
en la citedra y en la tertulia familiar, con la palabra y con el ejem-
plo, al par que la firmeza y rectitud en el obrar, la elevacién y la no-
bleza en el pensar; y en contra de las convicciones ingenuas derivadas
de nuestra inexperiencia, nos descubrié las maravillas del mundo in-
terior que nuestros ojos, vueltos inicamente hacia afuera, eran inca-
paces de contemplar. No importan los caminos que hayamos seguido
después, ni cual la pequeiia o grande filosofia que nos hayamos forja-
do, él nos libré del realismo ingenuo, que no es sino el estado de in-
fancia en el pensar, del que muchos no salen nunca, y nos desperto6
la fe en la perenne juventud, la que no se marchita ni caduca : la del
espiritu, de la que muchos no gozan jamés.

No se limité a la teorfa o al consejo, en épocas no muy lejanas,
.cuando se jugaba el porvenir de nuestra Universidad, en momentos.
en que dos fuerzas antagénicas chocaban con violencia, es posible que
el punio de su bastén se haya puesto en contacto ruidoso con algin
cristal; y no ha mucho, dias solamente, supo darnos un nuevo ejemplo
de conducta rechazando, por razones de principios, a los que ha ajustado
toda su accién, un ofrecimiento undnime salido de las gentes de esta
casa y que, mas que un deseo, era la expresion de un acto de justicia.

Si he conseguido, siquiera sea palidamente — porque el modelo es
mas alto y més noble — dibujar su figura, reconoceréis, sehores, que
este atto sencillo tiene para nosotros honda significacion.

Venimos a tributar nuestro homenaje al maestro que dignifico la
catedra con su sabiduria y la humanizé con su bondad; que, no sélo
supo darnos su ciencia, sino despertar en el alma de sus discipulos
ideales que mantuvo encendidos con fuego de su propio espiritu. Al
hombre, en la més noble acepeion del término, que a través del tiem-
po nos ha ofrecido, con la sencillez elegante e inflexible de la linea
recta, la continuidad de su conducta. Al simbolo, porque este hombre
de cabello cano, fué el ejemplo de la juventud que no caduca y que
surge, siempre florecida, de entre la nieve de los anos.

Simbolo, hombre, maestro, tal es para nosotros. Y permitidme don
Alejandro Korn que os designe con una férmula que, bien lo sabéis,
no encierra agravio : tal es para nosotros ¢l viejo Korn.
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Quieran los dioses que, ann cuando avanzan las sombras, quede
tiempo para que sentados junto al hogar al amor de la lumbre pueda,
mirando hacia el porvenir, destejer la trama del pasado y convertir
todavia su saber en ensefianza, su experiencia en consejo.

Y quieran también que algin dia podamos, brindando, decirle como
Leucipo a Gorgias en la hermosa pardbola de Rodo : | Maestro, por
quien te venza. con honor en nosotros! Y, él contestarnos : ; Por
quien me venza con honor en vosotros!

DEIL ESTUDIANTE SEGUNDO A. TRI

Alguna vez los pergaminos debian dejar de ser el certificado de un
retiro decoroso de las actividades Ya decaidas y tibias. El que hoy os
entregamos no es mas que‘el testimonio sencillo y elocuente que todos
os debiamos : los discipulos plenamente reconocidos a la leccion se-
vera, repetida y persistente; los colegas en la alta tarea, a la ejemplar
y fecunda constancia, siempre dindmica y renovada, y todos los que
aunados marcharon a vuestro lado en las filas un tanto raleadas del
ideal, confortados siempre por vuestro entusiasmo y optimismo ju-
ventil.

Seiniores : Hace poco mis de una década la vibracion de inconte-
nible y desbordante espiritu juvenil sacudié y conmovié todos los
dmbitos del entonces chato y mediocre escenario universitario argen-
tino. Ningin aspecto de la vida de este embrionario pais dejo de
sentir su influencia decisiva. El sacudimiento brusco no dejé de pro-
ducir sus consecuencias y por las brechas abiertas coldronse frescas
brisas a \*edes, barredores vientos otras. Asi transformé el ambiente
cultural la Reforma que hoy tiende ya a tomar la apariencia de una
bella y arrogante buena moza admirada sinceramente por unos y per-
seguida por la lasaivia de los codiciosos de sus favores. Con su rui-
dosa y estridente aparicion en la escena argentina se comenzé a di-
senar con firmes relieves la dindmica figura del que fué su maestro
y guia cuando se mecesitaban encauzadores; de su inquebrantable
propulsor en las horas depresivas de sus crisis y desalientos : nuestro
homenajeado de hoy.

Su palabra serena de maestro austero fué guia: su amplia ¥ din4-
mica aceion, valiente, enérgica y continnada, fué estimulo generador
de impulsos; las lecciones de su citedra sirvieron de remanso a la
meditacion y serenidad. Armonizé asi, serenidad, lucha y dinamis-
mo; trabajo, disciplina y constancia, soleado tode con luminosidad
de espiritu. Es desde entonces que los estudiantes le llaman maes-
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tro; es desde entonces que confiados en su generosidad toman su
nombre para justificar cualquier cruzada y también para dignificar
cualquier derrota; desde entonces le consideran su compaiiero y ami-
go. Trascendié asi su figura y su nombre qae habian permanecido en-
cerrados en el refugio solitario y altivo de la labor callada v fecunda
de la meditacion y la accién efectiva pero sin estrépito. Confirma el
aserto de la afirmacion de Groussac : «En el esfuerzo solitario de la
mente hay siempre un acto de abnegaciéon; el programa del hombre
que vive para pensar, sobre todo en estas sociedades embrionarias
y entregadas al afdn material, comprende desde luego la abstinencia
del placer y el olvido del aplauso frivolo, que la opinion vulgar sélo
tributa al que se le parece; quien se¢ preocupa de lo que pasa no es
digno de lo que dura y el desdén del éxito es el principio de la sa-
biduria. » Secreto del fil6sofo y de toda filosofia.

Surgido a la vida espiritual e intelectual en un ambiente indife-
rente y hostil al cultivo de las disciplinas desinteresadas, en un me-
dio intelectual pobre, informado por una idnica corriente ideoldgica,
unilateral y dogmética, el positivismo, que segin su pensamiento, ha
adquirido entre nosotros una orientacion caracteristica y propia, efec-
tia ese abnegado solitario esfuerzo de la mente y en acciéon conjunta
de otras figuras de relieve en nuestro marco universitario, comienza
la lenta y penosa tarea de encauzar y guiar nuestra vida intelectual
hacia otras fuentes mas vivas, hacia otras direcciones méds amplias.
Labor asidua, larga, empeiiosa. Hoy ya cuajan otros frutos : satis-
faccion merecida ampliamente.

Dejo a la autoridad de otros el analisis de su parca pero profunda
labor de sistematizador filosdfico; me place recalcar el significado de
la obra positiva y fecunda de profesor, tan asidua que nos parece siem-
pre ver en todas sus acciones el sello caracteristico del divulgador
y orientador, amplio y desprejuiciado, del critico fino y eficaz, pero
nunca la del domine encastillado en su autoridad, pues le da un aire
sonriente y acojedor su ironia amable y benévola.

Doctor Korn : Perdonaréis una vez mis con vuestro gesto generoso
otra muchachada nuestra: hoy debéis disimular el grave pecado de
nuestros elogios y de nuestro peigamino.

Amamos la altivez y amamos la generosidad; queremos irnos siem-
pre enteros tras los gestos viriles y despreocupados, y sentimos re-
nacer siempre impetuoso el impulso y el esfuerzo de la libertad « que
deviene ; del yo que emerge del fondo de la conciencia como un torso,
libre la frente, libre los brazos, resuelto a libertar el resto. »

Profesor y maestro Korn : No queriamos que dejdseis desiertas



— 309 —

nuestras filas con vuestro alejamiento; hoy con esta sencilla y poco
rnidosa, casi intima manifestacion de nuestra adhesién y homenaje,
os consideramos de nuevo en vuestro puesto, al frente de nuestro
reducido pelotén, y esperamos y sabemos que como siempre habre-
mos de apresurar nuestro paso para marchar a compés del vuestro.

Por tltimo, el doctor Korn, visiblemente emocionado, agra-
deci6 la demostracion en los siguientes términos :

La solemnidad de este acto me cohibe y me perturba el tema obli-
gado. Hablar de mi mismo, es para mi un trance duro. Mucho me sa-
tisface no irme de esta casa sin una cordial despedida. Pero este ho-
menaje excede sus justos limites. Lo digo con sinceridad y sin fingida
modestia.

Podria, cnando més, aceptarlo si se refiriera a la voluntad que he
puesto en el desempeino de mis funciones: de ninguna manera si se
refiere a la obra realizada. Jamas me ha abandonado la conciencia de
los altos fines que debia servir y de la insuficiencia de mis medios.

Soy un argentino del siglo pasado, es decir, nn hombre que ha de-
bido emplear su actividad en los menesteres mas diversos antes de
escoger su vocacion definitiva. Y he debido ser un autodidacta, porque
en nuestro pais no habia otro medio de dedicarse a los estudios de mi
predileccion. La deficiente preparacion y la discutible aptitud ha sido
necesario suplirlas con filosofia, es decir, con el amor al saber y a la
ensefianza. Unicamente vuestra bondad se ha sobrepuesto a estos re-
paros.

Un acto como el presente obliga a evocar, no sin un dejo de melan-
colia, las peripecias de una larga y accidentada vida. Conforta el 4ni-
mo hallar en la dltima etapa tan honrosa y tan afectuosa distincion,
suaviza las asperezas y remueve los sertimientos mds intimos. Pero
el senor decano me ha de conceder su venia y habréis de disculpar si
me resisto a diluir mi gratitud emocionada en una frase trivial, en una
frase de protocolo.

(El senor decano ha tenido para mi palabras tan generosas que no
sabria como retribuirlas; el sefior decano electo, por poco no despierta
en mi un sentimiento de nostalgia por no servir a sus 6rdenes; el pro-
fesor Figueroa casi me convence de que soy un fil6sofo, y al vocero del
Centro de estudiantes, no tengo que recordarle cuin cerea me hallo
del alumnado.)

Tiene cste acto un significado simbélico que se me permitirg recor-
dar. Soy el wultimo de la generacion del ochenta que se retira del ma-
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gisterio; el dltimo de aquel grupo de jovenes que en los afnos del 82 y
del 83 abandonaron las aulas universitarias y luego ejercieron una ac-
cién tan intensa. Conmigo se clausura un episodio de la historia inte-
lectual del pais.

Faltariaa la verdad si dijera que aquélla fué la primera generacién
con verdadera inquietud filosofica. El positivismo argentino tiene un
abolengo méis remoto, representantes mas ilustres y un arraigo secu-
lar que no data de la introduccién tardia de Spencer.

Pero el positivismo casero, vulgarizado y pedestre, habia revestido
antes del 90 formas tan burdas, que se imponia la tentativa de rege-
nerarlo por un conocimiento més acabado de la cultura filoséfica eu-
ropea. En ello se empenié la generacion del ochenta. A su iniativa se
debio la creaciomn de la Facultad de Letras y de Filosofia, primer es-
bozo de un instituto de altos y desinteresados estudios.

No nacio la Facultad en un medio indiferente ; nacié en un ambiente
hostil y refractario. Se prodigaron los comentarios mds sarcésticos. La
nueva creacion se motejaba como una instituciéon lirica, initil, engen-
drada por un concepto arcaico sugerido por prejuicios y atavismos
medievales. jPara qué queria Buenos Aires una facultad de filosofia,
acaso habia de formar filésofos?

No les refiero ninguna historia antigua: esto ocurrié ayer, y todavia
vivimos algunos testigos de aquel desborde de chabacana incompren-
sién.

Tocé6 a los hombres de la generacion del ochenta una tarea bien pe-
nosa. Hagdmosles justicia, la realizaron con constancia, con honestidad
y, lo que es mas, con criterio amplio. Ellos hicieron un sitio para quien
yva se habia emancipado del positivismo ortodoxo, que se desviaba ha-
cia otros rumbos y debia asumir una actitud agresiva contra la doc-
trina reinante. Lentamente habia madurado en mi espiritu la convie-
cion de que no bastaba una depuracion intelectnal del positivismo,
que se imponia un cambio radical de la posicion filoséfica.

La parte negativa de esta campana estd realizada, no por nosotros,
sino por haber seguido el ritmo contemporineo de la cultura occiden-
tal. El positivismo ha fenecido con el siglo que le vié nacer; la polé-
mica carece ya de objeto.

Acallado el apasionamiento de la lucha, al contemplarlo en proyec-
ciéon historica, al encuadrarlo dentro de la evolucion de nuestra cul-
tura nacional, debemos de llegar a una apreciacion ecudnime que, al
propio tiempo, reconozea la eficacia de su obra y la necesidad de su-
perarla.

Desde luego, se nos impone una obra constructiva. Nuestro medio
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ofrece modalidades propias que se oponen a doctrinas exdticas. Seria
una tentativa vana querer interrumpir la continuidad histérica del
proceso ideoldgico.

Me inclino a creer que, en cuanto concierne a nuestro pueblo, toda
concepcidn filos6fica futura ha de contener, como un factor subordina-
do pero como un integrante ineludible, su dosis positiva. Una filosofia
desvinculada de la realidad, una nueva filosofia de la citedra, juego
de palabras y de divagaciones abstractas, repugna a nuestra indole
nacional.

Una reminiscencia histéorica nunca viene mal en esta casa. Dejemos
empero el pasado, si bien no se ha de desvanecer sin incorporar de
continuo un remanente ineludible a los afanes del dia. Pero el dia nos
pertenece.

Mientras irradie su luz, mantengamos la accion incesante, la lucha
por nuestros ideales, desde los primeros albores hasta que se extinga
el crepisculo de la tarde. |

Yo dispongo de términos de comparaciéon que escapan & los hom-
bres jovenes; yo conozco, mejor dicho, yo he vivido cincuenta afnos
de vida universitaria y puedo repetiros una vez mas : ningin tiempo
pasado fué superior al presente.

A pesar de nuestro pesimismo verbal, de nuestros reparos y de
nuestra impaciencia, no hemos de negar que hemos ascendido tramo a
tramo. Ante esta vision de conjunto surge la confianza en los destinos
de nuestra cultura y pierden su importancia las incidencias miniscu-
las que la pasion magnifica y el interés explota : los desplantes de
unos y el empaque de otros. Al fin, ninguna conquista es honrosa sino
es el premio del propio estuerzo.

A esta Facultad me he incorporado antes de que ella naciera, cuando
s0lo era una pobre seccion de la Facultad de derecho. La he acompana-
do luego en su vida auténoma: la he visto superar su estrecha finalidad
pedagogica y por fin, la contemplo en la plenitud de su desarrollo, cua-
Jada de promesas y consciente de su mision. Y lo que a mi particular-
mente me complace, es la intensificacion creciente de los estudios filo-
soficos. Bien sé, sabemos todos, cuanto en este sentido debemos a la
accion prudente e infatigable que el decano, doctor Levene, ha consa-
grado a cada uno y a todos los miltiples intereses espirituales que
abriga esta casa.

Tenemos la seguridad de que también el proximo decanato ha de
continuar esta acertada direccion.

En cuanto a la juventud, reafirmo mi fe en ella; su impulso espon-
tineo ha de estar al servicio de una mds alta cultura universitaria.
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Por ultimo, envio mis pldcemes a los hombres nuevos que han ve-
nido a substituirme. En buenas manos queda el decoro de la filosofia.
Me dirijo a todos, pero muy especialmente a quien me reemplaza en
esta casa.

Al cederle mi cdtedra, me valgo de las palabras hidalgas del vie-
jo Cid al entregar la tizona: Tomadla vos don Diego, que mejora de
senor.

Gracias. Muchas gracias.

Por los egresados de la Facultad

El decano de la Facultad ha dirigido al ministro de Justicia
e instruccién ptblica la nota que va a continuacién, exponiendo
la necesidad de tener presente a los egresados de la Facultad
en la designacion de profesores para los establecimientos de
enseiianza secundaria.

A 8. E. el seitor ministro de Justicia e instruccion piublica doctor Er-
nesto Padilla.

En mi caracter de decano de la Facultad de humanidades y cien-
cias de la educacidon, de la Universidad nacional de La Plata, solicito
a V. E. dedique especial atencion a los egresados de esta casa de
estudios en la designacion de profesores secundarios.

Los titulos que esta Facultad otorga son los siguientes : de doctor
en filosofia y ciencias de la educacion ; en historia; y en letras.

De profesor de ensefianza secundaria, normal y especial : en Filoso-
fia y ciencias de la educacion; en Historia y geografia ; en Letras; en
Historia argentina e instruccion civica: en Matem4aticas y fisica; en
Quimica y mineralogia; en Ciencias bioldgicas y en Ciencias agrarias.

Los planes de estudios y los programas correlativos muestran la
indole de la ensenanza que aqui se imparte. La categoria intelectual
del profesorado es viva y altisima garantia de la profundidad con
que esa ensenanza es impartida.

No se trata de una formaciéon meramente pedagoégica. Es la forma-
cién del profesorado mediante la ilustraciéon fundamental en la es-
pecialidad y la formacion diddctica complementaria. De un tiempo a
esta parte se hace cada dia mds enérgica la acentuacion del propodsito
primordialmente cultural en la ensenanza de la Facultad. El tono
normalista, inadmisible en la preparacion del profesorado secundario,
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ha desaparecido. Los egresados ed la Facultad no son pura y simple-
mente profesores, son personas realmente ilustradas en las discipli-
nas de sus particulares vocaciones, con aptitud de ensefiar. Saben
enseiar; pero por encima de esa aptitud accesoria hay en ellos una
aptitud primordial: saben lo que tienen que ensehar. Y este saber
no es un saber supeditado a la ulterior posibilidad de ensenar. Es un
saber aunténtico logrado mediante una ensefianza que se imparte con
el desinterés, la libertad y la plenitud que reclama la cultura verda-
dera que es la cultura pura, sin otro fin que ella misma y la consi-
guiente dignificaciéon espiritual de quien la posee.

V. E. sabe la importancia que tiene un profesorado semejante en
la ensehanza secundaria que para la gran mayoria de sus usufructua-
rios es la ultima y definitiva ensefianza que reciben en la vida.

Pero hay ademds una respetabilisima razén de orden prictico para
inclinar la atencion de V. E. hacia la situaciéon de los egresados de
esta Facultad. Y es que su wunico porvenir econémico estd en la do-
cencia. Y V. E. sabe que fuera de la docencia oficial, por causas que
no debo analizar ahora y salvo escasas excepciones, las perspectivas
son extraordinariamente reducidas y poco halagadoras. El diplomado
de esta Facultad no puede ganarse la vida con su titulo si no es en la
docencia oficial. Es cierto que, como muchos otros ciudadanos pue-
den ganarse la vida en otras actividades que no sean docente, pero
no es razonable que ante las posibilidades conformes con su vocacion
fundamental y los estudios realizados con esfuerzo y sacrificio, su
titulo no les coloque en situaciéon de primacia.

No se me oculta que se puede poseer excelentes condiciones para
la docencia sin poseer titulo de profesor. Por eso no pretendo que a
los profesores se les reconozea un derecho excluyente en el ejercicio
de la enseiianza secundaria. Lo que me permito reclamar para ella
es Ia atencion que contemple el derecho de preferencia indudable-
mente conquistado al obtener el titulo que el estado otorga como
expreso reconocimiento de especial aptitud para la funcion docente.

Dios guarde a V. E.

ToxAs D. Casares.
Carlos Heras,

Seeretatio.

Servicio de librerfa anexo a la Biblioteca de la Universidad

Por sugestion del decano de la Facultad, doctor Tomas D.
Casares, se ha creado en la Biblioteca de la Universidad un
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servicio de libreria, para que los profesores y alumnos de la
Universidad puedan adquirir obras directamente en el extran-
jero. A continuacién transcribimos la nota expresando los fun-
damentos que tuvo presente el autor de la iniciativa y la respec-
tiva reglamentacién dictada por el presidente de la Universidad,
doctor Ramén G. Loyarte.

La Plata, 5 de setiembre de 1930.

Senor presidente de la Universidad, doctor Ramén G. Loyarte :

Tengo el honor de dirigirme al seiior presidente para proponerle la
creacion de un servicio de libreria anexo a la Biblioteca de la Univer-
sidad. Este servicio tendria por objeto adquirir directamente, en las
principales librerias europeas, para los profesores y alumnos de la
Universidad, todo libro que soliciten y que se relacione con las disci-
plinas ensenadas en la Universidad. Para ello, la seccién a crearse
comenzaria por obtener una completa coleceion de catdlogos, la cual
deberia luego ser mantenida al dia, comunicidndose mensualmente a
cada Facultad, Escuela o Instituto dependientes de 1a Universidad, los
catalogos nuevos que haya recibido. Por su parte las Facultades, Es-
cuelas o Institutos, contribuirian con sus indicaciones, salvadas las
deficiencias posibles, tanto en la coleccién de catilogos como del ser-
vicio en general. Las adquisiciones se harian previo pago del precio
que asigna el catdlogo més un 5 por ciento que se dedicaria a gas-
tos de transporte u otros que determine el servicio. Si el precio
del catdlogo hubiese aumentado al hacerse la adquisicién, el libro
no se entregaria al interesado mientras no aboune la diferencia. El
caracter de profesor o alumno que debe revestir el solicitante se
acreditard mediante certificado de la Facultad, Escuela o Instituto
respectivo. De este modo se evitaria en una cierta medida que el
servicio sea utilizado con fines ajenos a los que determinaran su
creacion.

Esta iniciativa que elevo a la consideracion del senor presidente,
tiene el doble objeto de hacer menos onerosa la adquisicion de libros
— lo cual es una manera eficaz de fomentarla — y hacer posible la
adquisicion de muchas obras que no llegan a la republica o que se
han agotado en el propio pais de la edicion y sélo pueden conseguirse
ejemplares de segunda mano en librerias especialmente dedicadas a
esa clase de busquedas.

Quedo a las ordenes del seiior presidente para ampliar los fun-
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damentos y las sugestiones de organizacion que expongo en esta

nota.
Dios guarde al sehor presidente.

Toumis D. CasaARrEs,
Decano.

Carlos Heras,
Secretario.

I.a Plata, 28 de octubre de 1930.

Vistas las actuaciones precedentes, que fundamentan la necesidad
y utilidad de la creacion de un servicio de libreriz anexo a la Biblio-
teca de la Universidad, con el fin de que los profesores y alumnos
puedan adquirir a bajo precio libros europeos,

El presidente de la Universidad resuelve :

1° Créase un servicio de libreria anexo a la Biblioteca de la Uni-
versidad, que funcionard bajo las siguientes bases :

a) Los profesores y alumnos que deseen adquirir un libro europeo
lo solicitardan de la secretaria de la respectiva Facultad o Instituto.
Alli depositaran el importe, conforme al precio de catidlogo, mds el 5
por ciento ;

b) Cada 25 dias de mes la secretaria de las Facnltades o Institutos
elevarin a la Biblioteca central una lista duplicada de las obras pedi-
das en los ultimos treinta dias. La Biblioteca, a su vez, las solicitara
al extranjero antes del 1° del mes siguiente;

¢) Apenas la Biblioteca reciba los libros de Europa comunicara la
noticia a las Facultades o Institutos para que procedan a retirarlos,
previo pago a aquélla, del importe correspondiente, de acuerdo con
las respectivas facturas;

d) La secretaria de las Facultades o Institutos entregarin a los in-
teresados los libros pedidos, devolviéndoles o cobrindoles, segin los
casos, las diferencias de precios que resultare entre lo depositado por
el interesado y el costo real de la adquisicion.

2° Comuniquese, publiquese v archivese.

RaMON G. LOYARTE.
S. M. Amaral,

Secretario general.
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Reforma del Estatuto de la Universidad

El Poder ejecutivo ha aprobado la reforma al articulo 39 del
Estatuto de la Universidad que se refiere a las condiciones re-
queridas para ser Decano. Antes de la reforma se exigia para
ejercer dicho cargo el titulo de doctor que eliminaba del mismo
a profesores titulares con muchos afios de antigiiedad. El de-
cano de la Facultad, doctor Tomés D. Casares, entendiendo que
el titelo maximo dentro de la Universidad es el de profesor ti-
tular, proyecté la reforma, que fué aprobada por el Consejo su-
perior y el Poder ejecutivo de la Naciéon en los siguientes tér-
minos :

Art. 39. — Para ser Decano o Vicedecano se requiere ciudadania
argentina, ser profesor de la Facultad que lo elija o poseer titulo su-
perior universitario de los especificados en el articulo 43, siempre que
corresponda a alguna de las carreras que se cursan en la Facultad.

Conferencias de Extensién universitaria

El eminente pedagogo suizo Adolfo Ferriere dictdo durante
el mes de agosto un ciclo de tres conferencias, que se realizaron
los dias 6, 9 y 13, desarrollando en ellas los siguientes temas :
Concepto de disciplina y autoridad en la nueva educacion, La es-
cuela actual y la psicologia del nifio y Diferentes aspectos de la
escuela activa.

Conmemorando el XV centenario de la muerte de San Agus-
tin, la Facultad organizo un acto que se verifico el 29 de agosto.
En dicha oportunidad el doctor Alejandro Korn ley6 la confe-
rencia titulada San Agustin : su concepto filosdfico, que publica-
mos encabezando el presente volumen.

Don Francisco de Cossio, profesor de la Universidad de Va-
lladolid, diserto el 8 de septiembre sobre el siguiente tema : La
cultura y las mdaquinas.

Con motivo de recordarse el Centenario del Romanticismo
francés, el decano de la Facultad organizé un ciclo de conferen-
cias destinado a exponer distintos aspectos de dicho movimien-
to ideolégico. Los profesores Juan Mantovani, Jorge M. Rohde
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y Luis Juan Guerrero, disertaron respectivamente los dias 15,
22 y 29 de septiembre sobre los siguientes temas : El contenido
pedagégico del movimiento romdntico, Evolucion literaria del ro-
manticismo argentino y Estructuras filoséficas del movimiento ro-
mantico.

Recordando el bimilenario de la muerte de Virgilio se dieron
clases publicas en los cursos de latin y literatura griega y lati-
na. El doctor Juan Chiabra diserté el 29 de octubre sobre El
culto de Virgilio a través de los siglos y el doctor Leopoldo Lon-
chi lo hizo el 30 del mismo mes, desarrollando el tema Signifi-
cado de la Eneida en la civilizacion latina.

Acto de clausura de fos cursos de 1930 en la Escuela graduada
«Joaquin V. Gonzéalez »

El dia 17 de noviembre se realizo en la Escuela graduada
« Joaquin V. Gonzalez », anexa a la Facultad de humanidades,
¢l acto de clausura de los cursos de 1930, hallandose presentes
el presidente electo de la Universidad, doctor Ricardo Levene,
el decano de la Facultad de humanidades, el secretario general
de la Universidad, profesores universitarios y numerosos pa-
dres de alumnos.

Después de la ejecucion del himno de la Universidad, que
fué coreado por los ninos, el decano doctor Casares, abrio el
acto con las siguientes palabras :

Ninos : Esta escuela, que fué vuestro segundo hogar, os ve partir
con material melancolia.

Muchos de vosotros fuisteis como sus hijos durante seis afios. No
volverdis a ella ; quizd en esta casa no se sepa ya nada mis de vues-
tro destino. Pero quienes os reciban en otra parte, sabrin de dénde
vais y juzgaran de lo gque fué esta Escuela por lo que seais vosotros.
No olvidéis, pues — caballeritos que concluisteis ayer los estudios
primarios — no olvidéis que a vuestra conducta futura estd librado,
en buena parte, el honor y el buen nombre de esta Escuela.

A los demds, a los que atin no han concluido sus estudios, y el afio
préoximo seran nuevamente alumnos de esta casa, quiero pedirles que
su despedida de hoy sea también una promesa de pagar en los afios
venideros, con estudio y rectitud de conducta y sobre todo con cari-
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no, con carino de hijos, hasta el dltimo centavo de la deuda que tie-
nen contraida, con quienes dedicaron a su formacién espiritual en
esta Escuela, 1o mejor de ellos mismos.

A vosotros, padres y madres de estos nifios y a quienes sin ser sus
padres tenéis la responsabilidad y el honor de ejercer ante ellos un
ministerio paternal, a vosotros os pido que veais en esta Escnela y en
cada uno de sus maestros un émulo vuestro. El hogar no se reempla-
za ni con la més idealmente perfecta de las escuelas ; es cierto. Pero
a la escuela gue no sea como imagen y semejanza de nn hogar més le
valiera, como al escandalizador, no haber nacido. Perdonad los de-
fectos en homenaje a la generosidad con que se prodigan quienes en
ella dirigen y ensefian ; y tanto como os preocupais de cultivar celo-
samente el respeto y el amor de vuestros hijos, porque es el tesoro
més grande que puede un hombre tener en este mundo, cultivad en
ellos un respeto y un amor anslogos hacia sus maestros; gestionad
constantemente para éstos el ascenso que anhelan por sobre todo otro;
un ascenso en el recuerdo y la gratitud de sus alumnos.

Maestros : Esta despedida despertard en vosotros una emocién tor-
nasolada, hecha de alegria, porque veis llegar con la conciencia del
deber cumplido el término de la ardua tarea y de velada tristeza,
pues no en vano se cultiva cuotidianamente durante largos meses el
trato de estas pequenas almas claras. Que en vuestras vacaciones flo-
rezca la esperanza de darles al ano venidero una nueva perfeccién ; es
mi voto de esta despedida, severo si queréis, pero sin duda conforme
con vuestra aspiracién intima.

Para concluir, pido a Dios que el soplo de su Espiritu mantenga y
exalte la llama ideal encendida en esta humilde casa, digna como la
pobreza y acogedora como la sencillez.

A continuacion el director protesor Vieente Rascio, se diri-
gi6 a las autoridades, profesores, padres de alumnos y educan-
dos, en los siguientes términos :

De acuerdo con una norma ya tradicional en esta Escuela, cumplo
hoy con el deber de clausurar los cursos de 1930. Da un relieve es-
pecial a esta ceremonia sencilla y cordial el hecho de que con éste
cumple la escuela, como la Universidad toda, su vigésimo quinto ano
de labor.

La presencia anspiciosa de las antoridades gne rigen a la Universi-
dad y a la Facultad de humanidades, que nos preparo para la fun-
cion docente y lnego nos honro designandonos para ejercerla en su
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Escuela de nifios, y de los padres, que nos han confiado la educacién
de sus hijos, hacen que éste sea el momento de pesar la responsabili-
dad de nuestra acciéon como educadores y de aquilatar el valor del
metal elaborado y de los métodos y procedimientos puestos en prac-
tica.

La escuela no ha permanecido indiferente al intemso movimiento
pedagégico de los dltimos afos, y podemos afirmar que ha realizado
un gran esfuerzo para independizarse de los formulismos, de las re-
¢las, de la disciplina dogmaética y de los prejuicios de la vieja peda-
gogia. Tampoco hemos querido marchar a la deriva de todas las ex-
periencias y ensayos pedagogicos de estos iultimos anos, muchos de
los cuales se han preocupado demasiado del « como debemos edu-
car », sin ahondar bastante en el « por qué » o « para qué se educa ».

Partiendo de la base de que el ideal de la cultura contemporinea
es el hombre integral, en el que ninguno de los aspectos de su sér ha
sido anulado y que, por el contrario, posee todas las posibilidades hu-
manas, nuestra Escuela desarrolla su plan educativo, que se mantiene
equidistante del exceso intelectualista y de la exagerada reacciéon del
antiintelectualismo ; que ejercita los sentidos del nifio y que da sa-
tisfaccion a su enorme ansia de hacer, sin incurrir en los errores del
manualismo utilitario ; que incorpora el juego y el deporte, pero que
procura equilibrarlos con el cultivo de los sentimientos estéticos y
morales.

El plan, los programas y la accién diddactica de los maestros se ins-
piran en el concepto consagrado por todas las escuelas nuevas, de
que el nino es el centro del problema de la educacién, y sus intere-
ses los que deben supeditar la acciéon del educador, sin que éste se
someta servilmente a sus manifestaciones aparentes y pierda su per-
sonalidad.

Esta nueva actitud del maestro requiere condiciones muy supe-
riores a las del domine pedante que presidia la clase desde la altura
de su pupitre. Requiere, al decir de Decroly, « que el maestro sea
activo, inteligente, duefio de una imaginacién creadora y preparado
para la observaciéon de los nifios, de los animales y de las plantas.
Debe amar al nifio, sentir gran aficién a los estudios psicolégicos y
cientificos, poseer facil expresién y sostener sin esfuerzo el orden ».

No puedo detallar todo lo que la Escuela ha venido haciendo en
estos ultimos allos para encauzar su accion en esa nueva corriente de
ideas, para incorporar los elementos espontineos de la vida, que la
ensenanza excesivamente racionalizada habia ido alejando. No puedo
describir sin perjuicio de la brevedad, todos esos elementos vitaliza-
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dores de la escuela : el jardin, el huerto, el taller de carpinteria, el
de modelado, la imprenta, el cinematégrafo, las bibliotecas infanti-
les, los cursos de francés e inglés, la clase de gimpasia, el campo de
deportes, la pileta de natacién, actividades todas, que no excluyen
la necesaria informacion en los distintos ramos del saber humano.

La mejor prueba de que todas esas actividades contemplan los ver-
daderos intereses del nifo, la proporciona el hecho, bien conocido
por los padres que me escuchan, del amor de sus hijos a la escuela,
de su espontdnea concurrencia, a menudo fuera de la obligatoriedad
de los horarios.

Es que los nifios, en la natural sencillez de sus almas, desdefian la
jaula de oro de la opulencia, aun cuando en ella hayan nacido, y
aman a esta Escuela hasta por la pobreza de su apariencia, y por la
debilidad de su estructura, y por esa penuria de accesorias mate-
riales, ampliamente compensadas por ese derroche de firmamento, de
aire y de sol, que invaden y vivifican la salud espiritual y fisica del
nino.

Esa obra de transformacion de la Escuela ha sido estimulada cons-
tantemente por las autoridades de la Facultad de humanidades, cuyo
Consejo académico sancioné el actual Plan de estudios, y viene rea-
lizdndose por los profesores con el apoyo moral y material de los pa-
dres, que durante este afio han organizado la asociacién cooperadora,
cuya accién ha sido de una eficiencia tan manifiesta, que en la 1ltima
reunion de su digna comision directiva he debido expresar que algu-
nas de las actividades de la Escuela, tales como la imprenta y el ci-
nematégrafo, han sido totalmente sostenidas por sn esfuerzo. Debo
también mencionar y agradecer: la provision de muebles y ttiles para
las aulas, sus estimulos a los alumnos destacados, su cooperacion en
los actos escolares, etc.

En este acto, la Escuela rinde homenaje, todos los afios, a la me-
moria de su patrono, el gran obrero de la cultura nacional que fué
Jorquin V. Gonzdlez. Homenaje que hoy toma la forma de palabra
calurosa, y que se tributa diariamente en esas aulas, donde hasta los
ninitos de los primeros grados pronuncian su nombre )y aprenden a
respetarlo y a quererlo. Y seguro estoy de que el alma grande de
Gonzidlez no aspiré nunca a un homenaje mayor que el que le ha tri-
butado ese nifiito de ocho aios que hace pocos dias pedia a su pa-
dre que durante las vacaciones lo acompanara a La Rioja, para depo-
sitar sus flores en nombre de los companeritos y de la maestra, en
la tumba del fundador, que quiso dormir su iltimo suedo en la

agreste y solitaria Samay Huasi.
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Al clausurar los cursos de 1930, saludo en nombre de la escuela a
los alumnos de sexto grado que hoy egresan.

Nifios: Yo habia llegado a identificaros con esas aulas, con el pa-
tio anchuroso y lleno de sol, con el jardin cuyos rosales la primavera
exorna, con el huerto y el taller que vosotros poblabais de bullicio
y alegria. Por eso, y aunque sé que ésta no es una hora de separacion
y de aforanza, sino el buen comienzo de una méas bella jornada, es
imposible evitar que una suave melancolia impregne nuestros espiri-
tus.

Al emprender esa nueva jornada y recibir el saludo de vuestros
profesores, yo os digo que como alumnos habéis honrado a la Escue-
la, y que ésta espera, por vuestros actos futuros, poder enorgulle-
cerse de vosotros contindoos entre la falanje de los ex alumnos que
hoy trabajan en las mds diversas actividades, por el bien de la Uni-
versidad y de la Patria.

Para ello es preciso que la voluntad colme vuestros pechos y que
una llama imperecedera de espiritualidad y de amor, ilumine vuestro
camino futuro...

En nombre de los egresados hablé el nifio Isidoro J. Pena, y
en el de los padres, el vicepresidente de la Asociaciéon coopera-
dora, profesor Félix Etcheverry.

Desarrollése a continuacion un programa de miisica, cantoy
declamacion a cargo de los nifos: Alfredo Sosa, Eliseo Lima,
Pedro Pozzi, Rubén Tortonese, Alfredo Rodrigo, Hugo Capra-
rella, Angel Sardi, Edgardo Scotti y Abel Delgado, y diversos
coros por todos los alumnos de la Escuela.

Termino el acto con una exhibicion de gimnasia sueca, ca-
rreras y juegos infantiles.

Ordenanza sohre materias previas

Con el propésito de que los alumnos de la Facultad cursen
las materias del Plan de estudios en un orden que les permita
su maximo aprovechamiento, el Consejo académico a propuesta
del decano, ha dictado la siguiente ordenanza que establece la
correlacion de asignaturas :

Art. 1°. -— Corresponde al primer ano de los profesorados de Filo-
sofia y ciencias de la educacion, Historia y Geografia y Letras, las si-
guientes materias, que son previas a todas las demds de los planes

HUMANIDADES, — T. XXII 99



— 322 —

respectivos : a) Introduccién a los estudios histéricos, Prehistoria ar-
gentina y americana, Lectura y comentario de textos I, Composicion
y gramética, y Latin, para el profesorado en historia y geografia; b)
Introduccion a la filosofia, Lectura y comentario de textos I, Biologia
y anatomia y fisiologia del sistema nervioso, Composiciéon y graméati-
cr, y Latin, para el profesorado en Filosofia y ciencias de la educa-
cién; ¢) Latin I, Griego I, Composiciéon y gramética, Lectura y comen-
tario de textos I, Literatura castellana, para el profesorado en Letras.

Art. 2°. — En el profesorado en Filosofia y ciencias de la educa-
cién, Psicologia y Légica, son previas a Gnoseologia y metafisica y
esta ultima a Etica y Estética.

Psicologia y Did4ctica son previas a Psicopedagogia.

Son previas al seminario de Filosofia : Introduccién a la filosofia,
Psicologia, Légica, Gnoseologia y metafisica e Historia de la filosofia.
Estas mismas y Did4ctica son previas al seminario de Pedagogia.

Art. 3°. — En el profesorado de Historia y geografia, Historia ar-
gentina no puede ser rendida antes que Historia de la civilizacion
moderna, pero se admitir4 inscripcién simultdnea en ambas. Historia
de las religiones no puede ser rendida antes que Historia de la civili-
zacion antigua, pero se admitird la inscripcién simultidnea en ambas.

Historia argentina es previa a Historia argentina contempordnea y
a Historia americana contemporinea.

Geografia econ6mica y politica es previa a Geografia econdémica y
politica argentina. Geografia econémica y politica no puede rer ren-
dida antes que Geografia fisica, pero se admitird inscripcién simult:i-
nea en ambas.

Para los alumnos del profesorado en Mateméticas los dos cursos de
Anilisis mateméatico son previos a eografia matemaética, pero se ad-
mitird inscripcion en esta materia acreditando haber aprobado el pri-
mer curso de analisis.

Art. 4°. — En el profesorado en Letras, Literatura castellana y Li-
teratura de la Europa Meridional son previas a Literatura argentina
y de la América espanola.

Los tres cursos de Latin y los dos de Griego son previos a Litera-
tura griega y latina.

Literatura griega y latina no pueden ser rendidas antes que Historia
de la civilizacion antigua, pero se admitird insceipcién simultinea en
ambas.

Psicologia y Légica son previas a Estética.

Literatura de la Europa Septentrional o Meridional es previa a Es-
tética.
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Art. 5°. — En los tres profesorados basicos Did4ctica no puede ser
rendida antes que Psicologia y Légica pero se admitird inseripeién
simultdnea en las tres asignaturas.

Psicologia no puede ser rendida antes que Légica, pero se admitira
insceripcién simultdnea en ambas.

Art. 6°. — En los demas profesorados Composiciéon y gramética es
materia que obligatoriamente debe rendir el alumno en la primera
época de exdmenes de que haga uso. Las materias mencionadas en los
articulos anteriores que forman parte del Plan de estudios de estos
profesorados, deberan rendirse con sujecion al orden que en dichos
articulos se establece

Art. 7°. — El Consejo académico resolverd, en cada caso, la situa-
cién de los alumnos actualmente inscriptos a quienes la aplicacién de
esta ordenvnza los retrase en la terminacion de sus estudios.

TomAas D. CASARES.

Carlos Heras,
Secretario.

Designacién de profesores suplentes

El Consejo académico de la Facultad, por iniciativa del de-
cano, ha sancionado la nueva ordenanza que transcribimos,
cuya finalidad es fijar normas mas severas para la designacién
de profesores suplentes.

Art. 1°. — Abierto el concurso para la designaciéon de un profesor
suplente, la apertura se anunciard en los diarios con mencion de la
fecha en que vence el término para la presentacion de los candidatos.
El término vencerd, en todos los casos, a los quince dias hdbiles de la
fecha en que el Consejo académico disponga la apertura del concurso.

Art. 2°. — Los candidatos deberin acompanar, a su presentacion,
una noémina de titulos, publicaciones y antecedentes docentes. El Con-
sejo académico, en la sesién inmediatamente posterior al vencimiento
del plazo que indica el articalo 1° resolveri. con dictamen de la Co-
mision de ensenanza, la aceptacién o el rechazo de los candidatos
presentados.

Art. 3°. — Los candidatos aceptados presentarin un trabajo escrito
sobre el punto especial que ellos mismos elijan, del tema general que
a cada uno le sedalari el jurado compuesto de tres miembros y presi-
dido por un consejero que designe el Consejo académico a propuesta
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del decano. Este trabajo, que debe ser inédito, lo prescntardn los can-
didatos en el plazo de cuarenta y cinco dias, corridos a contar de la
fecha en que el tema general le sea comunicado.

Art. 4°. — Resuelta por el jurado de que habla el articulo anterior
la aceptacion de los trabajos de 1ss candidatos, el decano fijard la fe-
cha en que éstos deben dar una clase piiblica, con asistencia del ju-
rado, sobre el tema que los candidatos elijan libremente. A esta clase
seran individualmente invitados los sefiores consejeros académicos.
El jurado levantara acta, con expresién de su juicio sobre los méritos
y defectos de la clase dada.

Art. 5°. — Los trabajos escritos de todos los candidatos y el pro-
nunciamiento del jurado sobre dichos trabajos y sobre la clase a que
se refiere el articulo anterior, seran elevados por el decano al Consejo
académico, el cual, en posesion de estos elementos de juicio, hard la
designacion del protfesor suplente con caracter de interino.

Art. 6°. — La designacion no serd definitiva mientras el suplente
no haya dictado, a satisfaccion del Consejo académico, un curso com-
plementario de Lectura y comentario de textos en su materia. Este
pronunciamiento definitivo del Consejo académico se hard previo in-
forme del profesor titular sobre el resultado del curso complementa-
rio a que se ha hecho referencia.

Art. 7°. — Si el candidato ha tenido a su cargo en la Facultad cur-
80s oficiales de Lectura y comentario de textos antes del concurso, el
nombramiento de que trata el articulo 5° serd definitivo.

Toyas D. CasArEs.

Carlos Heras,
Sceretario.

Creacion de institutos

El Consejo académico en sesion del 28 de octubre aprobo ¢l
siguiente proyecto de ordenanza presentado por el decano dela
Facultad doctor Tomas D. Casaves.

Art. 1°. — Para promover la investigaciéon y coordinar las activi-
dades de los profesores de disciplinas atines, créanse los siguientes
institutos de estudios superiores: de Filosofia y Pedagogia, de His-
toria y Geografia, y de Literatura general.

Art. 2°. — Deroganse las ordenanzas por las cuales se crearon insti-
tutos en esta Facultad, con excepeion del Instituto Bibliografico, prosi-
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guiéndose en los que crea esta ordenanza y conforme al régimen que ella
establece, las investigaciones que estuviesen en vias de realizacion.

Art. 3°. — La direccién general de cada uno de los tres institutos
estard a cargo del decano.

Art. 4°, — Formarin parte de cada instituto : 1° los profesores ti-
tulares y suplentes de la especialidad; 2° los alumnos del profesorado
respectivo que habiendo rendido mds de las dos terceras partes de las
materias del plan correspondiente, soliciten la adscripciéon y sean
aceptados por la mayoria absoluta de los profesores que forman parte
del instituto ; 3° las personas agenas al profesorado y al alumnado de
la Facultad que sean propuestas por tres profesores, miembros del
instituto, y sean aceptados en la forma indicada anteriormente.

Art. 5°. — Los institutos realizardn : «) trabajos de investigacion;
b) ediciones criticas; c¢) sistematizaciones criticas ¢e la bibliografia
respectiva; d) sesiones de comentario y controversia.

Art. 6°. — Los trabajos de investigacion deberin ser propuestos
por profesores. El iniciador invitara, de acuerdo con el decano, alos
miembros del propio instituto o de los otros creados por esta orde-
nanza, que hayan de ser sus colaboradores. El iniciador y los partici-
pantes por él invitados, nombraridn un director de la investigacion y
formularin el plan de trabajo, disponiendo de todos los elementos del
instituto y requiriendo del decano aquellos que ain no existan.

Art. 7°. — Para las ediciones criticas se procederd del mismo modo
que para los trabajos de investigacién, salvo que la iniciativa pro-
venga de las autoridades de la Facualtad, en cuyo caso el trabajo sera
organizado por el decano, en su cardcter de director del institato.

Art. 8°. — La sistematizaciéon critica de la bibliografia seri tarea
obligatoria del profesor titular de la respectiva asignatura, quien la
cumplird en la forma y con la colaboracion que él mismo determine.

Art. 9°. — Las sesiones de comentario y controversia, que no debe-
ran de ser menos de tres por afio en cada instituto, se desrrrollardn
de acuerdo con la reglamentacion que cada uno de los institutos esta-
blezca por decisiéon de la mayoria de los profesores que la integran,
tomada en reunién que presidiri el decano y que se realizard inme-
diatamente después de la instalacion del instituto.

REGLAMENTACION
Art. 1°. — Los profesores titulares, los interinos y los extraordina-

rios a cargo de cursos principales son, por ese hecho, directores de la
seccidn correspondiente a la materia respectiva.
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Art. 2°. — El personal administrativo de los institutos estard bajo
la direccién inmediata del decano y a las 6rdenes de los profesores
que menciona el articulo 1°, y de los que tengan a su cargo la direccién
de una investigacién por decisién de sus colegas. (Art. 6° de la orde-
nanza.)

Art. 3°. — Las iniciativas de investigacién, la némina de los parti-
cipantes y el plan de ejecucién, deberan ser comunicados al decano
en su caracter de director general de los institutos. (Art. 5°de la or-
denanza.)

Art. 4°. — Los profesores titulares, los interinos y los extraordina-
rios a cargo de cursos principales, deberian hacer anualmente entrega
de la bibliografia critica y sisteméatica de sus respectivas asignaturas
(art. 8° de la ordenanza) antes del 1° de mayo y luego cada dos meses
hasta el 1° de diciembre.

Art. 5°. — Las reuniones de controversia y comentario (arts. 5° y
9° de la ordenanza) tendran lugar en los meses de junio, agosto y oc-
tubre. Serdn convocadas por el decano con la comunicacién del tema
que ha de ser objeto de comentario. Dicho tema puede ser propuesto
por cualquiera de los profesores en el instituto a que pertenezcan. Si
para cada una de las sesiones fuese propuesto méas de un tema, los
proponentes eligirdn uno de ellos, pues las sesiones deben versar so-
bre un solo tema. Los temas seran propuestos en el mes anterior al
de la seccidon respectiva. Se tomara versién taquigrdfica de las se-
siones.

Art. 6°. — El decano organizara y sistematizard las publicaciones de
los trabajos que se realicen en los institutos, con la obligacién de no
demorar esa publicacién mas de seis meses, a contar dedes la fecha en
que le sean entregados, siempre que el presupuesto de la Facultad lo
permita.

ToMAs D. CASARES.

Carlos Heras,
Secretario.

Reuniones bibliograficas

Por iniciativa del decano de la Facultad doctor Tomas D.
Casares el Consejo académico en sesion del 28 de octubre, ha
dispuesto la realizacion de reuniones bibliogrificas en la forma
especificadas por la ordenanza que se transcribe.
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Art. 1°, — Los profesores de todas las materias de ios tres profeso-
rados, con excepcion del de los de idiomas, realizardn bimestralmente
reuniones bibliograficas con los alumnos de su curso para exponer en
ellas someramente la o las obras de mas reciente publicaciéon relacio-
nadas con el programa que desarrollan ese aiio, o bien referentes a los
principios fundamentales de sus asignaturas.

Art. 2°. — Al iniciarse el curso, y luego cada dos meses subsiguien-
tes, los profesores de todas las asignaturas de los tres profesorados,
con excepcion de los de idiomas, encomendaran a los alumnos la lec-
tura de obras, fragmentos, textos legislativos, articulos fundamenta-
les de revistas, etc., y dos meses después los alumnos deberdn expo-
ner, en una reunion especial, la materia de la lectura que les ha sido
encomendada. Para esta tarea, el profesor dividird a los alumnos en
cuatro grupos, repartidos en los cuatro periodos de cuarenta y cinco
dias qne integran el ¢ irso, para que las reuniones bimestrales en que
haya de fiscalizarse el trabajo de los alumnos puedan cumplirse sin
dificultad, participando activamente en cada una de ellas sélo uno de
los cuatro grupos.

Art. 3°. — De las reuniones a que se refieren los articulos 1° y 2°
se levantard acta sumarisima que se entregara al decano. Las fechas
de estas reuniones deberdn anunciarlas los profesores a la Secretaria
con prudente antelacion.

Tomas D. CASARES.

Carlos Heras,
Secretario.
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