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1. Justificacion del tema y contextualizacion del problema

Este trabajo se propone disefiar y poner a prueba un dispositivo didactico
orientado a potenciar el desarrollo de las practicas de lenguaje en lectura literaria
vinculadas a la formacion de grado en un grupo de alumnos del Profesorado de Idioma
Espanol, en la modalidad semipresencial.

Resulta de interés indagar acerca de las practicas de lenguaje en lectura
literaria vinculadas a la formacion de grado porque se considera que el desarrollo de
las mismas constituye un aporte fundamental a la formacién profesional de futuros
docentes. Las practicas de lectura literaria son parte del acervo constitutivo de lo que
implica el perfil personal de un docente, pero también, constituyen un componente
sustancial de la praxis didactica que desempefiara en su labor cotidiana, con sus
futuros alumnos.

En ocasiones durante la formacion de los futuros docentes se escuchan
frases como las siguientes: “jHay que leerlo todo?” (referido a un articulo de 30
carillas); “No supe qué texto elegir’ (referido a una antologia de unos tres o cuatro
textos para emplear durante la practica docente). De manera semejante, al momento
de realizar un intervencion escrita dando cuenta de la interpretacion de un texto,
algunas intervenciones quedan reducidas a la parafrasis o citas sin explicacion alguna
-como si se tratara de una foto y fuera cierto aquello de que las imagenes hablan por
si mismas-, o también, se constituyen en segmentos plagiados producto de alguna
busqueda en internet no referida y, por lo general, de sitios ignotos y/o autores
desconocidos. Estas dificultades suelen manifestarse tanto con las lecturas literarias,
como con las lecturas y escrituras de otras disciplinas.

Se espera que el dispositivo propuesto brinde oportunidades para que los
estudiantes desarrollen practicas de lectura literaria que les permitan enfrentarse a las
dificultades que conlleva leer, y que a través de estas experiencias se potencien
practicas y saberes que forman parte del componente didactico de su practica
profesional con sus futuros alumnos.

Las preguntas que orientan la indagacién son:

1. ¢Cuadles son las practicas de lectura literaria con las que los estudiantes se
enfrentan a textos con cierta dificultad?

2. ¢Qué papel cumpliria en dichas practicas la interaccién entre pares?



3. ¢Qué propuesta formativa seria posible trazar y poner en aula para ensefar a

los estudiantes a profundizar la interpretacion de textos complejos?

2. Objetivos general y especificos

En acuerdo a estas interrogantes, se explicitan los siguientes obijetivos:

Objetivo general
® Elaborar, implementar y evaluar un dispositivo formativo para ensenar a los

estudiantes a profundizar sus interpretaciones de textos literarios complejos.
Objetivos especificos

® Conocer las practicas de lectura literaria con las que los estudiantes se
enfrentan a textos literarios con cierta dificultad.

® Analizar el rol que cumplen las interacciones entre pares en las practicas de
lectura literaria.

® Analizar las intervenciones docentes que resultan fructiferas para promover

interpretaciones de textos literarios cada vez mas avanzadas.

3. Marco teoérico

3.1 Practicas de lectura literaria

Para ahondar en los fundamentos tedricos con los que nos proponemos
sostener este artefacto resulta imprescindible establecer inicialmente una mirada que
responda qué es leer. Maria Teresa Andruetto (2014), quien en su conferencia durante
la 142 Feria del Libro Infantil y Juvenil de Montevideo y 3° Encuentro de Escritores e
llustradores de Ila Regidon estableci6 un sehalamiento que consideramos
particularmente valioso sobre lo que supone la practica de leer y, en particular dentro

de ésta, sobre la relacion del lector con el texto. Sigamos sus palabras:

La dificultad. De eso hablamos. De la importancia de la dificultad en el
camino de construccion de un lector. Fue durante este verano,
leyendo los ensayos de Escribir en la oscuridad, del escritor israeli
David Grossman, que percibi mas que otras veces la importancia que
en la lectura tiene la dificultad, lo que no tenemos y lo mucho que
todavia no sabemos. “Pertenezco a una generacién que estaba



habituada a leer textos sin comprender todas las palabras, dice
Grossman. A principios de 1960, leiamos libros escritos en un hebreo
arcaico y ampuloso; eran traducciones de los afios veinte y treinta,
muy alejadas de nuestro hebreo cotidiano. Por supuesto aquella
incomprensidon era un obstaculo para leer con fluidez, pero
retrospectivamente me parece que, en aquel entonces, parte de mi
experiencia lectora provenia precisamente de la incomprension; del
misterio...del placer de comprender algo. Lo menciono porque ahora
(en la mayoria de los libros) se da prioridad a los términos mas
simples, incluso simplistas, es decir a la jerga (2014:3).

Estos conceptos evidencian diferentes etapas de las practicas lectoras,
posicionando el papel de la complejidad de aprehensidén de esta. Esta tarea del lector
se orienta en profunda consonancia con lo esencial de la praxis docente de un
profesor de lengua materna asi como también con el componente formativo implicito
en la labor de quienes trabajamos con jévenes, puesto que, como dice Andruetto

refiiendo a Graciela Montes:

Todo buen lector es un rebelde, un insatisfecho” [...] entendiendo la
lectura como una actividad mas amplia que ‘"leer libros",
entendiéndola mas bien como un sentirse desconcertado frente al
mundo y buscar signos para construir sentido. La lectura es en efecto
una invitacion a descifrar las huellas de lo no dicho, dejandonos
arrastrar por el ritmo de la frase y, al mismo tiempo frenando por el
asombro del contenido (2014:2).

La actitud del lector es un aspecto de consideracion claro al observar las
practicas de lectura. No en un sentido ahistorico y asocial puesto que nada humano es
ajeno al devenir de la humanidad que lo contiene. Aidan Chambers (1997) nos invita a
considerar el papel del medio ambiente en el que se desarrollan los lectores, sobre
cdmo se construye aquella lectura que nos despierta y la ética que le es propia a la
lectura. En el desarrollo de sus ideas se adentra en los aspectos de lo que podriamos
caracterizar como la didactica de la lectura. En particular se detiene en el papel de la
lectura en voz alta de un fragmento a ser explicado posteriormente apuntando al
desarrollo de las habilidades de interpretar las sutilezas compositivas. En este punto,

hace hincapié en lo que sigue:

En nuestras sociedades es verdad que la escuela es el lugar donde la
gran mayoria de nuestros nifios se convierte en lectores, donde todos
los nifios deben estar en un ambiente de lectura y donde deben
encontrar adultos capaces de ayudarlos a crecer convirtiéndose en
lectores literarios profundos y para toda la vida. Asi que mi punto final
es este. Si realmente queremos hacer algo que tenga un efecto
amplio y permanente sobre la promocién de la lectura debemos
concentrarnos en un entrenamiento y reentrenamiento debidos de
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profesores y bibliotecarios, y en la creacion de un ambiente de lectura
en toda escuela, respaldado por una amplia provision de libros. Sin
esto, todo lo demas que hagamos es bueno para algunos pero no
para todos, tiene resultados parciales y efimeros. Asi, que como
pueden ver, no me puedo abstener de concluir donde comencé: Todo
lo que tiene que ver con la promocién de la lectura depende de lo que
juzguemos que sea de valor (1997:8).

Esta referencia de Chambers coloca nuestra atencion en un conjunto de
componentes claves de las practicas de lectura como lo son el papel de las
instituciones escolares, la biblioteca y los profesionales docentes y bibliotecarios que
en ellas se desenvuelven. Y no escapa al lector atento la dimension politica que

supone:

Cuando le pedi a uno de los valientes organizadores de nuestro
congreso, mi colega Rindert Kromhout, que me aclarara lo que el
comité queria que hiciera, me dijo en una frase, lo siguiente: “Aqui
hay un libro maravilloso, alli hay un grupo de nifios jqué sigue?”
(1997:1).

Deja en claro el caracter de politica publica que debiera tener cualquier
actividad de promocion de lectura. El papel de aquellos que profesionalmente apoyan
el desarrollo de las practicas de lectura en los ambitos de la escuela y la biblioteca en
lo que hace a la formacién docente adquiere una faceta trascendente. No solo por lo
que supone la continuidad de la formacién del futuro docente, sino por las
implicaciones de dichas practicas en el futuro papel de mediador de lecturas.

Teresa Colomer (2002) comienza el tratamiento del papel de los mediadores

con las siguientes palabras:

Convengamos, pues, aqui, en que los libros estan en las bibliotecas y
en las aulas y en que se trata de convencer a los nifios y nifias para
que los lean. Para ello se han multiplicado los juegos, jornadas,
campanas, concursos o visitas de autores, Y los discursos educativos
repiten sin cesar palabras como mediar, animar, familiarizar,
intervenir... Si hay que intervenir, pues, no estara mal recapitular un
poco sobre lo que sabemos acerca de la mediacion (2002:11-12).

Nos adentra en el papel de la familia y la escuela en la formacién del lector y
cdmo la lectura incide en el desarrollo cognitivo, en la transmision e integracion
sociocultural, en el conocimiento metalinguistico, destacando el alto grado de
consenso que sobre esto existe en diferentes areas sociales. Pero también nos
advierte que no alcanza con acercar los libros y menos aun si consideramos al lector

como un individuo aislado, en vez de verlo como un sujeto inmerso en un conjunto de



practicas sociales de lectura. De hecho, destaca que esta practica al ser social
necesariamente resulta mediada (tanto por los allegados familiares como por los

profesionales) y favorecida por la afectividad. (2002:16)

Por otra parte, hace tiempo que la investigaciéon a partir del recuerdo
de lectores adultos confirma una experiencia comun, la de la
importancia del contagio, de la presencia de profesores o adultos
claves en el descubrimiento y aficién a la lectura. En los nuevos
planteamientos educativos esa dimension no deja de destacarse, tal
como hace el critico literario portugués Carlos Reis al decir; «Mi
experiencia de profesor de literatura (y creo que la experiencia de
lodos los profesores de literatura) me ha ensefado convincentemente
que las respuestas de los estudiantes de literatura estan fuertemente
condicionadas por la imagen del profesor, por el entusiasmo y por las
decepciones que provecta. Las respuestas afirmativas a los desafios
del profesor y de la literatura se revisten de muchos aspectos, de
tantos como las caras de los que son capaces de enunciarlas; las
respuestas negativas [...] estan todas, y cruelmente, incluidas en la
no lectura (2002:19).

3. 2 Mediadores de lectura

Para Munita (2014) un mediador seria “un actor que, premunido de
habilidades y saberes de diversos ambitos ligados al campo cultural y al trabajo social,
interviene intencionadamente con el propdsito de construir situaciones favorables para
la apropiacion cultural y la participacion en el mundo de lo escrito por parte de los
sujetos” (p. 49). Lo que nos orienta en relacion a aquello que ya sefalaba Chambers,
sobre el valor del entrenamiento y reentrenamiento de los profesionales de la
mediacion lectora.

La forma que adopte la intervencién del mediador asi como la evaluaciéon que
hagamos de ésta requerira adecuarse, no a un parametro socioldgico, sino al derrotero
singular de cada participante (Peroni, 2003:32). Partiendo del hecho de que el papel
del docente de nivel terciario lo constituiria como un futuro mediador de las practicas
de lectura literaria y con los anteriores enfoques en mente, entendemos que el disefio
del dispositivo didactico deberia orientarse hacia el abordaje de estas mismas
practicas en su presente formativo. Y es pensando en el abordaje de las dificultades
consideradas sobre dichas practicas que resulta de interés hacer presente las
palabras de Ferreiro (2002) con respecto a la falsa dicotomia entre lectura y escritura:

Queremos, por supuesto, que todos los nifios sean capaces de leer

un texto producido por otros. Queremos también que puedan
comparar los textos, que puedan comentarlos, que puedan evaluarlos
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segun multiples criterios, que puedan parafrasear y comentar un
texto, que puedan resumirlo (oralmente o por escrito), que puedan
hacer algo con lo leido. Queremos, ademas, que sean capaces de
producir textos, no sélo para cumplir requisitos burocraticos (de la
burocracia escolar o de la burocracia administrativa) sino para eso tan
importante que es "decir por escrito", poner la propia palabra por
escrito v, a través de ese aprendizaje, comprender mejor la
estructura, la funcién, la fuerza elocutiva v la belleza de los textos que
otros han producido (2002:32).

En este sentido, se entiende que en el desarrollo de las practicas de lectura
literaria a fomentar mediante este dispositivo se deberan instrumentar aquellas
practicas de escritura que se constituyen como escrituras transitorias, las que, segun

Garcia-Debanc (2009) son descriptas como “...testimonio de un pensamiento en
camino de construirse y base de la elaboracién de un escrito resultado. Una de sus
caracteristicas es su dimension reflexiva: constituyen un espacio donde los escritores
pueden volver sobre sus enunciados para reasirlos y transformarlos, testimoniando asi
sus saberes en construccién”. Los distintos géneros textuales que constituirian a las
practicas desarrolladas se enriquecerian, porque algo propio de las escrituras
transitorias, que tratan de “...imitar la diversidad de huellas escritas en la actividad del
investigador y constituyen, de alguna manera, una transposicion didactica de la
practica social de los investigadores”. Como sostenia Andruetto (2014) al hablar del
lector, aplica aqui a lo referido sobre el investigador, para quien: “...buscar signos para
construir sentido” a través de la lectura se constituye en: “una invitacién a descifrar las
huellas de lo no dicho, dejandonos arrastrar por el ritmo de la frase y, al mismo tiempo

frenando por el asombro del contenido”.

El disefo del dispositivo didactico estaria sostenido en los precedentes

fundamentos y conceptos tedricos.

4. Resoluciones metodologicas

4.1 Contextualizacion, poblaciéon y muestra

Este trabajo se desarroll6 en el contexto de la pandemia de COVID-19, en el

sistema publico de formacion docente de Uruguay’. Las diferentes etapas del mismo

1 El sistema publico de formacion docente de Uruguay se constituye dentro del Consejo de
Formacién en Educacién (CFE). Este, si bien opera como una unidad parcialmente autdnoma
con representacion electa de docentes y alumnos, se encuentra presidido por uno de los tres
integrantes mayoritarios designados por la Administracién Nacional de Educacién Publica
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fueron pensadas y desarrolladas en formato virtual y se previeron treinta dias corridos,
organizados en cinco etapas para la implementacion de los diferentes componentes
del dispositivo.

La poblacion y muestra se conformd con estudiantes que pertenecen a la
modalidad de la formacion docente semipresencial del profesorado que abarca la casi
totalidad de las carreras, y que se la denomina Profesorado Semipresencial.? En
particular, se trata de estudiantes de los primeros dos afios del Profesorado de Idioma
Espafiol que cursan en 2021 las asignaturas Didactica | y/o Estilistica y Andlisis de
Texto I. Ambas asignaturas requieren de adecuadas practicas de lectura literaria por
parte de los alumnos para la formacion que se espera que adquieran.

Para lograr una adecuacion de la muestra a las necesidades del trabajo se
conformd un grupo inicial de diez alumnos procedentes de los cursos de los colegas
de estas asignaturas con quienes se desarrollan acciones de coordinaciéon de forma
periédica. En funcidon de privilegiar que la participacion fuera voluntaria, pero que
también se obtuviera un numero adecuado de estudiantes, se previd que, llegado el

caso, podrian incorporarse alumnos propios para garantizar el numero de la muestra.

4.2 instrumentos de recoleccion de datos

El inicio de la arquitectura metodologica tuvo lugar luego de haber cursado
invitaciones abiertas en diferentes grupos del profesorado, con el fin de conformar un
conjunto de diez alumnos con quienes se trabajaria. Una vez establecido el grupo, se
habia previsto subdividilo en dos subgrupos para la realizacion de entrevistas
grupales semiestructuradas, a través de videoconferencia. Dichas entrevistas fueron
pensadas para durar entre 40 y 50 minutos aproximadamente (ver guion de entrevista

en anexo ), con el propésito de establecer una caracterizacion de los estudiantes, en

(ANEP) y es administrativa y econdmicamente dependiente de ella. La ANEP administra la
formacion inicial y primaria a través de la Direccion General de Educacion Inicial y Primaria
(DGEIP), la educacion secundaria a través de la Direccién General de Educacion Secundaria y
la educacién técnica a través de la Direccidon General de Educacion Técnico Profesional.
Recientemente fueron modificadas sus siglas en correspondencia con la reforma impulsada por
el actual gobierno, dejando de funcionar como consejos con representacién electa de docentes
para transformarse en direcciones politicas unipersonales designadas por la ANEP y el Poder
Ejecutivo. Anteriormente eran CEIP, CETP y CES).

2 A diferencia de los 33 Institutos de Formacion Docente (IFD) dependientes del CFE, se trata
de una unidad administrativa que gestiona la modalidad de ensefianza semipresencial a través
de una plataforma Schoology. Se pueden inscribir aquellos estudiantes de dichos IFD que vivan
en zonas alejadas o con dificultad de acceso por ser parte constitutiva de un ndcleo familiar
autbnomo que no podrian acceder a las becas de hospedaje y alimentacién disponibles en
alguno de los cinco IFD regionales, conocidos como Centro Regional de Profesores.
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lo que refiere a sus gustos de lectura, a sus experiencias lectoras, tanto en ambitos
escolarizados como no escolarizados, y a sus experiencias sobre diversas dificultades

con la lectura, que recordaran haber tenido.

4.2.1 Contextualizacion de las situaciones de lectura

Existen dos situaciones de lectura literaria que se vinculan de manera directa
en diversos momentos con la praxis de ambas asignaturas. La primera de estas
situaciones, que es con la que trabajamos, tiene que ver con la lectura de textos que
servirdn de ejemplo para el analisis e interpretacién fundamentada en aquellos marcos
tedricos vinculados a cada uno de los momentos de aprendizaje. Asi por ejemplo, se
recorren multiples variedades de géneros, al tiempo que se los vincula al analisis
retérico, a las metodologias de diferentes corrientes estilisticas, a la caracterizacion de
la nocion de texto y género, y con base en éstos, a la praxis hermenéutica en la que
deben estar presente la consideracién poética y linglistica. En cada caso, el
estudiante debe leer previamente el texto literario antes de su consideracién teérica.

La segunda situacién, muy relacionada con la primera, tiene que ver con la
seleccion de textos literarios a modo de una antologia para su practica docente.® Los
estudiantes deben presentar diversas variedades de textos congruentes con las
diferentes actividades didacticas a desempenar en el grado del curso secundario en el
que realizan la practica. Segun el momento programatico, deberan exponer
colecciones de textos tematicas multi géneros, o de un uUnico género con el fin
fundamentar su decision para su uso en clase y efectuar una planificacion de un

disefio didactico con base en la comprensién lectora.

4.2.2 El dispositivo formativo

3 La formacién de profesores en Uruguay dispone en el Plan Nacional vigente que los futuros
colegas tendran tres asignaturas tedérico-practicas de curso y asistencia anual obligatoria. Estas
se denominan Didactica I, Didactica Il y Didactica Ill, de segundo a cuarto afio de la carrera
consecutivamente. La Ill es una practica rentada en la que el estudiante se encuentra solo
frente a un grupo y es evaluado por el profesor de la Didactica quién realiza un seguimiento
semanal en las clases de la asighatura, mas instancias de visitas in situ durante la clase de
practica, observando su trabajo con los alumnos de secundaria. La | y la Il no son rentadas,
porque se realizan en clases de profesores regulares que se desempenan como adscriptores y
los reciben a estos futuros colegas en sus clases, en donde bajo su tutoria desarrollaran
observacion y practica.
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El dispositivo didactico orientado a potenciar el desarrollo de las practicas de

lenguaje en lectura literaria se implementd en un espacio virtual mediante los

siguientes recursos: plataforma Drive de Google (carpetas y documentos de texto),

plataformas de videollamadas (Conferences, Meet y/o Zoom).*

Su articulacion practica se pensd originalmente para realizarse en tres

semanas consecutivas dentro del mes preestablecido® y consta de las siguientes

etapas.
Etapas Fecha / situacion Actividad Actividad docente
de la actividad / participantes
duracién
Etapa 1 Sabado / - Todos los - Desarrollo de las
- Presentacion videollamada / integrantes del presentaciones,
colectiva del una hora. grupo. asignaciones de
espacio de trabajo - Posesion y espacio.
virtual. reconocimiento de | - Presentacion del
- Entrega de la las carpetas textoy de la
consigna de lectura individuales del Consigna 1.

individual

Drive, con el Texto
1y el archivo de
texto individual.

- recepcioén de la

estudiantes y en
Drive /

consigna
Etapa 2 Sabado a jueves/ | - Todos los
Lectura individual. en donde integrantes del
resuelvan los grupo.

- Leen y dejan
registro de la
situacién y haceres
desarrollados en el
formulario del Drive

Etapa 3 Viernes Realizacion del
Andlisis de los analisis de los
registros. formularios

Etapa 4 Sabado / - Todos los - Coordinacioén del
- Intercambio videollamada / integrantes del intercambio.

4 John Doe nunca interactud ni respondié. De hecho, su respuesta tendria lugar diez dias
después cuando se le explicd que no seria posible trabajar con él. Algo semejante ocurrié con
Jane Doe, quien si se conectd, pero perdio su conexion y recién le fue posible restablecer el
contacto una semana después, ya sin chance de integracién porque no eran posibles la
incorporaciones aisladas, ni la coordinacién entre ellos (lo que de haber sido posible, hubiese
permitido generar un nuevo subgrupo).
5 El caso de Casandra segun expresa, no habrian habido lecturas literarias en su infancia: “De
chica, asi, no, no tengo recuerdos de que alguien me leyera. Bueno, y creo que tampoco, de
hecho, no me leia nadie nada”.
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colectivo sobre la dos horas. grupo. - Incorporacion
lectura 'y - Intercambio mediante escrituras
elaboracion de sobre: transitorias de la
registros. ® lalectura, los | recomposicion de
- Conceptualizacion haceres. las facetas mas
sobre lo hecho. ® e¢lretrato de | complejas del texto
personajesy | 1 (el retrato de
peripecia personaje y
- Reflexion sobre peripecia).
la lectura colectiva. | - Elaboracion de un
documento
compartido con
todos para el
registro de los
intercambios
Etapa 5 Sabado / - Desarrollan la - Presentacion:
- Trabajo en videollamada / actividad, segun la + del espacio de
subgrupos de dos horas. consigna, en trabajo y

interpretacion con el
Texto 2.

- Intercambio
colectivo sobre las
lecturas.

- Cierre.

- Conceptualizacion
sobre las practicas
experimentadas.

subgrupos.

- Leen e incorporan
los registros de las
escrituras
transitorias con las
que se apoyen
para el abordaje de
las diferentes
complejidades.

- En el cierre.
Reflexion sobre las
condiciones
creadas, los
intercambios y las
practicas de
escrituras
provisorias
experimentadas.

+ del texto y de
la Consigna 2
- Seguimiento del
trabajo de los
subgrupos
en los documentos
compartidos de los
subgrupos.
- Coordinacién del
intercambio del
cierre.
- Registro de los
aportes.
- Agradecimiento
por la participacion.
- Compartir
bibliografia.

4.2.3 Consignas

Consigna 1

Propésito general: proponer la lectura del Texto 1 y sobre el procedimiento de

recoleccién de informacion del proceso de lectura individual y sus condiciones.

Para esta actividad dispondran de cinco dias. Hasta el jueves XXX
La actividad tiene dos componentes:
1- la lectura de “La relacion de la cosa” de Clarice Lispector y
2- la respuesta a un formulario al que pueden acceder desde la
carpeta o a través del enlace que les hice llegar por correo.
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El formulario es muy sencillo. Lo que se espera es que puedan
registrar apreciaciones sobre la lectura y sus condiciones.

Para ello, se les pide que en cada oportunidad en que se enfrenten al
texto, accedan al formulario y lo respondan. Asi, tantas veces como culminen
el momento de lectura.

Consigna 2
Propdsito general: proponer la lectura del Texto 2 e instalar un dispositivo de

lectura grupal y el empleo de escrituras transitorias como apoyo.

En nuestro ultimo encuentro desarrollamos nuestra lectura sobre el
retrato de los personajes y sobre su peripecia apoyandonos en los aportes del
grupo y en la organizacion de pequefas escrituras con las que ibamos
organizando nuestro pensamiento.

1. Ahora vamos a trabajar de forma semejante, todos vamos a
leer “Amor” de Clarice Lispector, pero en dos subgrupos.

2. Nos proponemos conocer de qué trata y como se nos va
presentando la historia y sus personajes.

3. Dentro de la carpeta individual, encontraran un archivo en PDF
“Subgrupo H” con el acceso a un enlace para una
videollamada en la que se encontraran con sus companeros de
subgrupo. También se encontraran con un enlace a un
documento compartido “Bloc de apuntes del subgrupo H” que
les servira para trabajar, organizar sus ideas Se espera que
intercambien entre lectores acerca de los sentidos que
construyeron sobre la obra.

4. Tienen una hora para hacerlo y luego, nos reencontramos
todos juntos para compartir nuestras lecturas. Para eso,
seguiran el enlace también indicado al final del PDF.

4.2.4 La seleccion de lo los textos

Para la seleccion de los textos se tomaron en consideracion diferentes
aspectos, siendo el principal de ellos el valor poético y creativo de los mismos, en los
términos de Roman Jakobson (1984). De forma secundaria se tomaron en
consideracion la extension del texto, que desde el punto de vista del conocimiento del
mundo (Coseriu, 1981) no demanden un gran esfuerzo y que revistan relativa
contemporaneidad.

El orden de exposicion de los mismos seria indistinto, e incluso, se considero
la posibilidad de que alguno de los estudiantes conociera previamente el texto
propuesto y para ello se establecieron tres alternativas:

Texto 1 “La relacién de la cosa”, en ;Ddénde estuviste de noche?, de Clarice

Lispector, Rio de Janeiro. 1960.
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Texto 2 “Amor”, en Lazos de familia, de Clarice Lispector, San Pablo. 1974.
Texto 3 “El infierno tan temido”, en El infierno tan temido, de Juan Carlos
Onetti, Montevideo. 1962.

5. Analisis de datos

Al momento de plantearnos las preguntas iniciales que impulsarian el disefio
y la puesta en practica de este dispositivo pedagdgico nos aventuramos a una primera
experiencia de la que no conociamos antecedentes. Nos enfocamos en tratar de
reconocer las practicas mediante las cuales estos alumnos se enfrentan a los textos
que les suponen una cierta dificultad; establecer el papel de la interaccion entre pares
en dichas practicas y desarrollar una propuesta formativa que ensefie a los
estudiantes a profundizar su interpretacion e incorporar escrituras transitorias

constitutivas de este proceso.

5.1 La entrevista inicial

En oportunidad de describir los instrumentos de recoleccidn de datos, se
establecia que las entrevistas tenian por objetivo de disefio presentar una
caracterizacion del grupo, en particular, sobre sus gustos de lectura, sus experiencias
lectoras, tanto en ambitos escolarizados como no escolarizados y sus experiencias
sobre diversas dificultades con la lectura, que recordaran haber tenido.

El dispositivo se pudo desarrollar con un grupo estable de seis estudiantes
que se encontraban cursando el segundo afo de la carrera. Hubo nueve inscripciones
voluntarias que respondieron a la convocatoria para participar del dispositivo, pero en
la instancia de la entrevista inicial se conectaron ocho estudiantes, dos de los cuales
no continuaron.® Los datos personales aportados al momento de integrarse a la
actividad son los siguientes (los nombres reales fueron sustituidos por nombres
ficticios):

® Afrodita, 34 anos. Maestra recibida, estudiante del profesorado de Idioma
Espariol. Cerro Largo.

® C(Caliope, 40 anos. Estudiante del profesorado de Idioma Espafiol. Cerro Largo.

® Helena, 44 anos. Estudiante del profesorado de Idioma Espanol. Cerro Largo.

® Penélope, 29 anos. Maestra recibida, estudiante del profesorado de Idioma
Espanol. Treinta y Tres.

6 Las respuestas son tomadas directamente del Formulario de lectura.
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® Casandra, 51 afos. Maestra recibida, estudiante del profesorado de Idioma
Espafol. Cerro Largo.
® Electra, 21 anos. Estudiante del profesorado de Idioma Espanol. Treinta y Tres.

Ante las preguntas orientadas a los recuerdos sobre las lecturas se puede
observar que cinco de los seis manifestaron recuerdos de las mismas, aun cuando

simultaneamente, también expresaron que disponian de pocos libros.

Afrodita | Caliope | Electra Helena | Penélope | Casandra’

Lecturas literarias en la| Si. Si. Si. Si. Si. -,
niiez en la casa

Lecturas literarias en la | Si. No. Si. No. Si. -
nifiez fuera de la casa

Resulta interesante atender al papel de las bibliotecas publicas en los
recuerdos destacados por tres de las participantes que hicieron constancia del papel
desempefiado por estas, ya que no disponian de muchos libros en sus hogares. Esto
corrobora lo que establece Chambers (1997) sobre el destacado papel de estas
instituciones, que dejan una huella permanente, en los recuerdos de las situaciones de
lectura.

Al preguntarles sobre qué recordaban que hacian cuando leian, quienes
asistian a la biblioteca organizaron sus recuerdos en torno a esas visitas, lo que
evidenciaria en un primer momento que sus recuerdos mas fuertes estan vinculados a
lecturas fuera del hogar. Por el contrario, quienes leian en sus casas, naturalmente,
narraron sus recuerdos en el espacio hogareio. De algunas implicaciones que se
derivan de estas practicas de lectura, haremos mencién, mas adelante.

Entre los libros referidos por quienes recordaron tener pocos de ellos en el
hogar, se mencionan: diccionarios, enciclopedias, revistas educativas y Biblias;
estando, ausentes la categoria literatura infantil en el caso de Afrodita y Penélope.

Al consultarles sobre si habian compartido la lectura con otras personas,
Afrodita y Penélope manifestaron que no, en tanto que Caliope, Electra y Helena se
manifestaron afirmativamente. Aqui se observa un alineamiento que mostré que,
quienes recordaban las lecturas que se producian en el hogar, las recordaban como

actividades muy placenteras y compartidas, en las que leian y les leian. Como sefala

7 Electra, por situaciones personales, no pudo leer el texto y por eso no pudo completar el
formulario.
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Colomer (2002), “he aqui, verdaderamente el punto neuralgico de la intervencion. Y
cada vez sabemos con mayor seguridad y de forma mas pormenorizada que la lectura
compartida es la base de la formacion de lectores” (p. 16).

En estos casos se pudo observar la presencia de diferentes mediadores:

® Madres, como los casos de Caliope: “Recuerdo que nos sentabamos
con mi madre y comentdbamos las lecturas. Ella me decia que yo
leyera sola, pero a mi me gustaba leer con ella porque en un principio
ella me leia y a mi me parecia mucho mas entretenido estar con ella”; y
de Electra: “Con mi hermana leiamos siempre de noche y en particular
el Salmo 91. Pero también recuerdo que leia por obligacién de mi
madre, que no me dejaba salir a jugar si no leia antes. Al principio era
como penitencia, pero después me gustaba”

® Hermanas, como en el caso de Helena: “Leiamos para divertirnos y
reirnos, con mis hermanas. Después de comer”, en el que la hermana
mayor es mencionada como la mediadora principal.

En el caso de Electra se dio la particularidad de que las lecturas no se
produjeron con quien sostenia un rol de mediador desde la autoridad maternal, ya que
estas se desarrollaron en un caso en soledad y en el otro con la hermana. Las lecturas
con su hermana fueron rememoradas aludiendo a la emocién que las embargaba. Si
bien la madre no participaba directamente en estas lecturas, por el tenor religioso de
las mismas, suponemos que también fueron mediadas por la madre.

Un aspecto muy interesante a destacar es lo que ocurria entre quienes
manifestaron no haber compartido las lecturas, porque estas se produjeron en
bibliotecas. Una vez que se encontraban en sus casas, los contenidos de esas

lecturas se volcaban en juegos de rol en papeles de adultos.

® Afrodita: “Pero al volver de la biblioteca mi madre me preguntaba qué
habia leido y también jugaba con mis amigas a las maestras y nos
leiamos”.

® Penélope: “Pero después jugaba a las maestras y le ensefaba a mi
hermano”

Aun en situaciones de lectura no compartida, pareceria que en los casos aqui
considerados, en dos lugares geograficos distantes en mas de 100 km y en periodos
histéricos distanciados al menos en cinco afos, estas situaciones de lectura menos
favorables se resignificaron mediante el juego de imitacion de practicas sociales
unidas a la lectura, a través de la figura de la maestra y su rol de mediacién (Colomer,
2002:19).
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Una perspectiva que se abre, pero sobre la que no tenemos posibilidad de
ofrecer respuesta, ni aventurar hipétesis seria la que refiere al lugar que ocuparia el
factor del género en esto. Por azar, no disponemos de participantes varones y los
juegos aludidos tienen una impronta que se alinea, en el uso social predominante, a
las experiencias femeninas. ;Qué pasaria en otras circunstancias? Creemos que es

una interrogante valida para ser formulada para su consideracion.

Referido a la puesta en practica de las cinco etapas posteriores del
dispositivo disefiado, creemos oportuno dar cuenta brevemente de algunas
circunstancias que afectaron la implementacién por haber resultado imprevisibles. El
proceso de vacunacion, a todas luces exitoso, derivd en una decision politica de las
autoridades de la educacion que supuso un retorno a la presencialidad con mdultiples
pliegues. Asi, por ejemplo, los alumnos que realizaban practicas no rentadas debieron
acompafar la vuelta a la presencialidad en sus grupos de practica. Pero, a la luz de la
experiencia de 2020, afno en el que se trabajé hasta su finalizaciéon en la plataforma
CREA® y en el que se dijo que asi ibamos a comenzar en 2021, muchos se habian
resuelto a elegir grupos que en la presencialidad no eran sostenibles: viajes diarios -0
casi diarios-, extensos y muchas veces onerosos, que no pudieron costear sin becas
de transporte. Esto, como es obvio, supuso un cumulo de tensiones que no
favorecieron el funcionamiento pensado inicialmente para una situacién de virtualidad
total, como en la que nos encontrabamos. También se padecieron diferentes
dificultades técnicas consignadas oportunamente, que afectaron el desarrollo

esperable.

Los datos recabados se organizaron en diferentes documentos para su analisis:®

® Formulario en linea: Datos para la organizacién de los participantes en
el dispositivo formativo en didactica.

® Desgrabacion de la entrevista inicial a los participantes

® Registro escrito de las respuestas al Formulario de lectura individual,en
linea, sobre “La relacion de las cosas” de Clarice Lispector.

® Dos registros tematicos con referencias temporales a la grabacién del
desarrollo de la 4ta etapa (subgrupos My A)

® 2 textos escritos colectivamente durante el desarrollo de la 4ta etapa
(subgrupos My A)

8 En la puesta en comun, comenté que lo leyé un par de veces mas, pero que no tuvo tiempo
para el registro.

9 Este tipo de aplicativos producen una locucion muy pobre producto de la entonacidn rigida
carente de las inflexiones de la enunciacion humana.
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® 2 textos escritos en base a los aportes colectivos de las integrantes de
los subgrupos Aula K y Aula H sobre la lectura del “Amor” de Clarice
Lispector, durante el desarrollo de la 5ta. Etapa.

® 2 registros tematicos con referencias temporales a la grabacion de los
intercambios colectivos de las integrantes de los subgrupos Aula K y
Aula H sobre la lectura del “Amor” de Clarice Lispector, durante el
desarrollo de la 5ta. Etapa.

El analisis de estos registros nos posibilité la descripcion de las practicas de

lectura observadas, asi como también, visibilizar el papel de la interaccion entre pares.

A su vez, estas consideraciones nos abrieron las puertas a una primera evaluacién del

funcionamiento del dispositivo y sus supuestos.

5.2 La practica de lectura: un primer acercamiento en solitario

La instancia de lectura en solitario con un texto de alto grado de productividad

poética como lo es “La relacion de las cosas” ofrecié una adecuada oportunidad para

comenzar a entender las practicas de lectura con textos complejos de las estudiantes.

La primera imagen de la reaccion inicial nos la ofrecieron las manifestaciones

vertidas en el Formulario de lectura™ al responder sobre la consulta: “; Qué te parecid

el texto (o qué te va pareciendo)?”.

¢ Qué te parecio el texto (o qué te va pareciendo)?"

Casandra | Es raro, no entiendo qué tiene que ver en el texto la palabra Sveglia
Lo estoy entendiendo mejor

Helena Me resulté interesante. Me sorprendié y volvi sobre los parrafos anteriores para
poder seguirle el hilo.

Afrodita Me pareci6 bastante confuso

Caliope Me agradé mucho el texto, refleja un estilo de escritura muy particular,
surrealista. Contiene un lenguaje connotativo pero narrado con palabras sencillas
y claras. Me gusté el misterio que envuelve al texto y ese continuo juego de tratar
de despertar en el lector la curiosidad, la imaginacion y reflexién de desentrafiar
algo enigmatico.

Penélope | Me ha resultado muy interesante lo que he leido, como de un simple reloj se
desprenden tantas cosas...

Electra™

10 Ver Anexo 2.

11 Ver Anexo 3.
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“Todo buen lector es un rebelde, un insatisfecho” sefiala Graciela Montes (en
Andruetto, 2014). Creemos disponer de un marcador con el cual poder describir los
diferentes quehaceres de cada participante en relacion a las situaciéon de lectura
considerada. Un marcador que evidenciaria la naturaleza de lo que hacemos con
aquello que nos provoca la dificultad de la lectura; una insatisfaccién ante la que, o
bien, nos rebelamos para asi vencerla, transformandola en satisfaccion, o bien, no nos
rebelamos, conservandola.

Creemos que nuestra interpretacion sobre las reacciones iniciales de las
lectoras encuentra eco en la relacién que establecimos entre las respuestas a las
preguntas “;Qué te parecio el texto (o qué te va pareciendo)?” y “;Qué podés decir
sobre los personajes y lo que les ocurre?”. En tanto que las primeras nos orientan
sobre la reaccion inicial, las segundas nos proporcionan un indicio de lo hecho. En la
progresion de la lectura del texto se van descubriendo multiples tépicos y estrategias
discursivas mediante las cuales la narradora se muestra a si misma vy, en particular, al
Sveglia. Las respuestas en base a la lectura inicial, aun en su sencillez y brevedad,
nos ofrecieron una pista creible, una imagen verosimil de la progresion en la lectura al
momento del registro.

Todas las lectoras dieron cuenta de la complejidad que supuso la lectura del
texto de Lispector, asi como de los diversos grados de resistencia que pudo haber
desencadenado. No obstante, hubo reacciones distintas ante la complejidad.

En algunos casos, se deja entrever una insatisfaccion que pareceria haber
servido de estimulo hacia el avance en la profundizacion de la lectura, a pesar de la
dificultad. Casandra, quien inicialmente manifesté esta dificultad, insistiria en su lectura
y avanzaria en esta. En la respuesta de Afrodita observamos un enfoque mas
marcado en cuanto al grado de insatisfaccion: “Me parecié bastante confuso”. En sus
segundas respuestas, tanto Afrodita como Casandra aludieron a aspectos visibles
mayormente en la primera carilla del texto, como lo son los principales referentes (la
narradora y Sveglia), la descripcion inicial del Sveglia y el enfoque inicial del topico
temporal. Pero, del analisis de las segundas respuestas aparecen diferencias.

Casandra, en su primera intervencion, puso en duda si se encontraba o no
ante un personaje cuando considerd al Sveglia. La respuesta a esta interrogante no
supondria, necesariamente, haber avanzado sobre algunas de las diferentes
estrategias de la narradora, mediante las cuales va construyendo, a lo largo del texto,

la personificacion de este. Sin embargo, en sus parafrasis sobre el valor de la fidelidad

12 Ver Anexo 4.
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que la narradora atribuye al Sveglia y sobre el caracter de hacedor de este, podemos

encontrar indicios de la progresion en la lectura.

¢,Se puede decir que un reloj sea un personaje?

Hay un narrador que habla sobre un reloj, que le pone de nombre
Sveglia, dice que es necesario que dividamos el tiempo, aunque no lo
es y para que eso suceda debi6 surgir el reloj. Lo describe como
electronico, con despertador, que tiene una infernal alma tranquila. El
narrador lo compara con una persona como que fuera mas fiel que el
humano. El reloj es el que hace acontecer las cosas.

(Registro de Casandra)

El registro de Afrodita no nos ofrece evidencia clara de haber progresado mas
alla en la lectura de lo que es evidente en el comienzo de la misma. Impresion que
pareceria reforzada por la focalizacion en el tépico temporal, que se diluye en el

avance del texto.

No se si pude comprender correctamente. Pero en una primer lectura
el narrador es personaje en este texto , y cuenta su relaciéon con un
reloj, que también es personaje. Todo gira en torno al tiempo y hasta
parece que el tiempo se apoderara de todo.

(Registro de Afrodita).

Nos preguntamos si este alineamiento en las respuestas de Afrodita pudiera
ser una evidencia de que la insatisfaccion producida no se resolvié en favor de vencer
la dificultad de la lectura. ¢ Qué clase de intervencion seria la mas adecuada?

Caliope nos permite ver a través de su registro una profunda satisfaccién con
el texto, acorde con el avance de su lectura sobre los asuntos consultados, y mas alla,
incorporando citas textuales y anotaciones referidas a la insercién del texto en los
dominios de una corriente literaria: el surrealismo.

Penélope sehald elementos que darian cuenta de una apropiacion global del
texto al menos en dos aspectos: lo que refiere a los elementos secuenciados a partir
del Sveglia, reconocimiento de un aspecto constitutivo del género: la secuencia de
relaciones; y la multiplicidad de formas que emplea la narradora para su

caracterizacion.

Me llama la atencion todas las formas que utiliza para describir al

reloj y la importancia del tiempo. Algo de uso tan cotidiano como un
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reloj y el manejo del tiempo en nuestras vidas, se vuelve algo mas
profundo. Y se analiza minuciosamente, agregando cada vez mas
detalles sobre su importancia.

(Registro de Penélope).

Helena efectua un registro muy escueto que, sin embargo, podria permitirnos
inferir dos avances sobre el texto: el que refiere a la relacion establecida entre el
Sveglia y cada uno de los personajes, tanto los del nivel narrativo primario como los

del nivel secundario; y la interaccién de orden religiosa entre Sveglia, Dios y el tiempo.

Todos los personajes se ven envueltos por "Saveglia”, que es reloj,
es de dios, pero por sobre todo es el tiempo.

(Registro de Helena).

La una y la otra muestran una satisfaccion semejante de sus lecturas
alineadas con las evidencias de la progresion sobre el texto.

Si estas apreciaciones fueran correctas, podriamos suponer que habria una
relacion entre el grado manifiesto de satisfaccion ante la lectura del texto y la evidencia
producida sobre el avance de la lectura del mismo. Una relacion que no seria
necesariamente equivalente a comprender el texto sino evidencia de un quehacer

orientado a vencer dificultad a través de la propia lectura.

En la segunda seccion del Formulario de lectura se les solicitaba dejar
constancia de las circunstancias en la que ésta se produjo. En el siguiente cuadro

hemos compilado las respuestas que luego analizamos.

¢ Qué hacias mientras leias? ¢ Cuanto tiempo leiste o releiste?

Casandra Imprimiendo unas fotocopias, para | Lo puse de tarde en un lector de voz
linglistica I, y con la television prendida. en una aplicacion en el celular, y ahora
Tomando mate, mirando tv, sentada en la | lo lei hasta la mitad.

cama, rodeada de mis gatas. Relei 2 veces la primera parte, hice un
esquema.
Helena Tomaba un té. 15, 20 minutos.™
Afrodita Estaba sentada al lado de la estufa | En una hora lo lei dos veces

aprovechando el momento de mayor
tranquilidad que tengo para poder leer,

13 Ver Anexo 5.
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que es en la noche.

Caliope Mientras leia, estaba atendiendo a la | Lei de corrido hasta la pagina 3 la primera
lectura, a la comida que preparé y a mi | vez, y la segunda lo inicié nuevamente y lei
madre que necesitaba de mis cuidados hasta el final. Siempre con interrupciones,
porque se encuentra enferma. pero logré seguir el tema. Parg complfetar

la pregunta 2 del formulario volvi a
consultar el texto.

Penélope Tomaba mate 1 hora

Electra

Los sitios en los que realizaron su lectura se encuadran dentro de lo
previsible, con arreglo a las situaciones personales. Pero, en lo que toca los tiempos
dedicados a la lectura y a aquello que se hacia durante la lectura, hubo aportes que
despertaron nuestro interés.

Ante la pregunta “; Cuanto tiempo leiste o releiste?” se pudieron reconocer
respuestas que dejaron entrever que habria habido mas de una lectura, si bien no se
lo explicitd asi (Penélope); otras que aludieron al tiempo de una lectura (Helena) y
otras que sefalaron haberlo leido dos veces (Afrodita).

Encontramos, no obstante, dos estudiantes que se apartaron de lo previsible.
Tanto Casandra como Caliope informaron que lo habian leido en dos oportunidades,
pero no respondieron sobre el tiempo de lectura. Mas llamativos resultaron los aportes
complementarios de ambas.

Casandra, si bien dijo que ella reley6 el texto, nos aclara que utilizé “un lector
de voz en una aplicacion en el celular”, es decir, su contacto con el texto no fue
mediante una lectura propia, sino que el texto le fue reproducido por una aplicacion
informatica que simula una locucion humana.™ Anteriormente, durante la entrevista,
habia manifestado:

...para mi la lectura por placer termind es porque empezd la
tecnologia yo no he vuelto a leer nada rara vez agarré un libro ahora
cuando hice con la profesora de Didactica, ella nos hizo..., nos
mandé estudiar dos libros que ahora no me acuerdo los libros y
leimos esos libros, si. (Cassandra, entrevista inicial)

También nos informé que elabord un esquema en base a las lecturas oidas.™
¢ Deberiamos interpretar esta situacion como una nueva forma de leer? ;Qué
implicaciones tendria? Nos animamos a interpretar que se trata de un buen uso de las
tecnologias disponibles al servicio de la lectura ya que se reproduce una situacion de

lectura en voz alta donde quien lee a través de la escucha de otro puede concentrarse

14 Ver Anexo 6.
15 El color identifica a los participantes.
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en la historia leida y al mismo tiempo hacer otras tareas. También creemos que la
calidad del audio libro tiene incidencia en la calidad de la experiencia de lectura.

Caliope nos dio evidencias de qué entiende por leer, ya que no orienta su
lectura en base a la cantidad de veces que la realizo, sino que alude a una orientacion
hacia la comprensién del texto: “Siempre con interrupciones, pero logré seguir el
tema”.

Al revisar qué hacian mientras leian, también nos encontramos con
respuestas previsibles, como lo son las de Helena, Afrodita y Penélope. Casandra y
Caliope comparten aqui dos rasgos que las diferencian del resto en una misma
categoria, pero también, se diferencian de forma antagénica entre si, como veremos a
continuacién. Por razones diversas, ninguna de las dos atendia unicamente a la
lectura al momento de leer. Casandra atendia a la impresién de unos materiales de
una asignatura y ademas se encontraba haciendo otras actividades de manera
simultanea: “Tomando mate, mirando tv”. Caliope leia condicionada por la preparacion
de la comida y la atencién a su madre que se encontraba enferma. Si bien ambas
estaban inmersas en actividades que las distraian de la lectura, en un caso, las
actividades resultaban elegidas por decision propia, y en el otro, se imponian como

obligaciones necesarias.

5.3 La practica de lectura en grupo de pares coordinada y mediada por el

docente con uso de escrituras transitorias

La cuarta etapa del dispositivo formativo prevista inicialmente para realizarse
con el grupo completo tuvo que implementarse en dos subgrupos para atender la
disponibilidad horaria de los estudiantes en el nuevo contexto de retorno parcial a la
presencialidad. En el subgrupo M participaron Afrodita, Caliope, Helena y Penélope.
En el subgrupo A, lo hicieron Electra y Casandra.

En el subgrupo M, se produjeron, desde el comienzo, participaciones
voluntarias de Helena y Caliope profundizando en la estructura textual y en los
diversos topicos que ofrecia “La relacién de la cosa”. Afrodita y Penélope no
intervinieron durante varios minutos. Las primeras manifestaciones se produjeron
inducidas por la intervencion docente, desarrollandose con mayor vivacidad por parte
de Penélope. Dicha intervencion consistié en dejar de dirigirse al grupo y pasar a

indagar de forma directa a quienes no participaban.
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Docente - A ver quién recuerda, Afrodita y Penélope que estan tan
calladas, ¢jrecuerdan de donde da a entender [la narradora] que
venia [el Sveglia]?

(Silencio)

Afrodita - De Marte.

Docente - Claro, lo da a entender asi y que en algun momento
volverd, ¢y de donde mas dice que venia el Sveglia?

Penélope - Cambia el escenario, el lugar, dice que venia de
Europa.

A partir de alli, Penélope se mantuvo activa en la participacién, aunque con
menor frecuencia con respecto a Caliope y Helena. Afrodita se retrae nuevamente de
la participacion activa, hasta el final.

La estrategia de intervencién durante el intercambio apuntd, en primer lugar, a
trabajar con los aportes directos de las estudiantes y, en un segundo lugar, al
establecimiento de nuevas relaciones entre los elementos aportados y otros
subyacentes o no considerados explicitamente. Asi, por ejemplo, cuando se planted la
justificacion del Sveglia como personaje, se aludi6 a que este hablaba, como
argumento de esto. La intervencion consistié en dirigirlas hacia uno de esos momentos
en los que la narradora establecia un aparente dialogo con él o evocaba la imagen de
un decir del Sveglia, como si fuese un discurso referido a un discurso ajeno

efectivamente realizado.

Docente - Fijense aca, que me parecid6 una cosa bastante
interesante cuando le dice: "Si él se quebrara, ¢ creeria que murié?"

Helena - Lo personifica ¢,no?

Caliope - Si.

Helena - "TU no paras de ser. Tu no suefas. No se puede decir
que tu «funcionas»: ti no eres funcionamiento, tu solo eres", le dice.
Le habla directamente.

Docente - Claro.

[...]
Caliope - Y cuando él le dice: “...despierta, mujer, despierta para
ver lo que debe ser visto”.

Resulta interesante establecer la extension de los diversos tépicos

considerados durante el intercambio:

La estructuracion de la historia con otros planos narrativos internos

La posicidn de la narradora con respecto a la mimesis de la autora

Los desplazamientos entre los planos narrativos

La reflexion sobre la escritura y sobre la literatura, los géneros literarios
y la constante mutacion genérica de la relacion

El retrato de los personajes y la caracterizacion de Sveglia

® |as estrategias discursivas para su caracterizacion que van desde la
animacioén y la personificacion a las atribuciones sobrehumanas y
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divinas, los juegos a través del discurso referido en los diferentes
planos narrativos

® La tension erotica y el proceso de masculinizacion de Sveglia

® |as referencias esotéricas apoyadas en la simbologia y la numerologia
de la tradicion judia de la gematria.

® lainvitacién al juego de la lectura literaria y su ética.

El segundo momento de esta etapa fue seguido visualmente por las
participantes. En este, la intervencién docente planificada tuvo por objeto la
incorporacion de pequefias anotaciones, con una funcién equivalente a las escrituras
transitorias (Garcia-Debanc; 2009), en el espacio virtual de un documento de texto
compartido. En una segunda instancia de dicho momento, se les propuso continuar
con el registro a través de sus propias intervenciones, complementando ideas,
sumando nuevas perspectivas y/o aportando ejemplos extraidos del texto.™

En funcion de las limitaciones de tiempo preestablecidas en el disefio del
dispositivo, se privilegié para el desarrollo del intercambio la caracterizacion de la
peripecia y del retrato de los personajes. Asi por ejemplo, cuando sélo intervenia el
docente en el documento compartido, se registraron dos frases tomadas de los
discursos de las alumnas en las que, representativamente se daba cuenta de alguno
de los tépicos considerados: “Sveglia ;es un personaje?”; “la conformacién de la
personalidad a través opiniones”. Partiendo de las frases seleccionadas, las
participantes se incorporaron de forma activa al trabajo con el documento. Debian
continuarlo, en cualquiera de las formas propuestas.

Todas intervinieron en el texto con una misma modalidad: la incorporacién de
citas directas empleadas como ejemplos, con variable apego ortografico a la norma,
como era esperable, por tratarse de una escritura de apoyo:

® Helena: Actua clandestinamente, sin meditar, porque él no piensa, solo es.

® Afrodita: ‘es electrénico y tiene despertador’
“El reconoce que a veces hay personas que también vienen de Marte.”

® Caliope: “Yo creo en el Sveglia. El no cree en mi. Piensa que miento mucho. Y
miento. En la tierra se miente mucho”

® Penélope: ;Es un superhombre? No, viene directamente del planeta Marte, a

lo que parece.
Esta es una relacion. El Sveglia no admite cuento o novela u otra cosa. Sélo
permite

® transmisién. Mal admite que yo llame a esto relacién.

Aportaron citas textuales complementarias de observaciones previamente

anotadas, con las que dieron cuenta de las diferentes estrategias para la elaboracion

16 El texto (en estos y en todos los casos semejantes) es el producto logrado tras la
finalizacién del tiempo destinado para su confeccién.
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del personaje Sveglia (comportamiento, constitucion fisica, presunto origen
extraterrestre, pensamientos, apreciaciones literarias). Caliope y Penélope, hicieron
algo mas; incorporaron reflexiones que, si bien fueron parte de los intercambios, no
estaban presentes como registros previos (el poder sanador de Sveglia y las

connotaciones del titulo en funcion de la apuesta ludica del texto).

® Caliope: (como una especie de amuleto)

® Penélope: ¢Hay relacion con el titulo? ;A qué “cosas” hace referencia? Quizas
todas esas cosas, son las que van sucediendo alrededor del reloj. Como una
especie de juego que mantiene atrapado al lector.

En el subgrupo A, integrado por Electra y Casandra se planteé la situacion de
Electra que no pudo leer el texto y que por eso no habria podido completar el
formulario. En el momento, la resolucion estimada como mas conveniente fue la
modificacion de lo previsto, procediendo a dar lectura en voz alta al texto,
estableciendo asi, las cond