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1. Introduccion

Este trabajo se lleva a cabo en una escuela urbana publica de Uruguay, donde existen
grupos de nivel inicial 4 y 5 afos, primero, segundo y tercero en un turno, y se
encuentran trabajando en un Proyecto educativo para favorecer la lectura. El primer
ciclo de la escuela, enmarcado en este proyecto institucional, ha disefiado situaciones

de lectura literaria permanentes, siguiendo un itinerario de la autora Susana Olaondo.

En este escenario se plantea la oportunidad de visualizar cuales son las
intervenciones docentes que favorecen la construccion colectiva de interpretaciones
de las obras para poder identificar los rasgos literarios propios de la autora cuando se
propone la lectura sostenida en un itinerario de lectura en el que el docente lee con

posterior espacio de intercambio.

En las situaciones didacticas donde el maestro lee un libro de cuento generalmente lo
posterior que se plantea se relaciona con preguntas objetivas, casi siempre
evaluativas, referidas a la organizacién del cuento: inicio, problema y solucién del
problema, pero si nos identificamos como docentes que entendemos a la literatura
como una oportunidad de experimentar, de sentir, de crear y de comprender el mundo,
se nos hace obvio entender que cada lector tiene una respuesta subjetiva a cada
pregunta sobre la interpretacion del texto literario que leyd. Desde esta perspectiva
debemos considerar que dar importancia a un espacio de intercambio genuino y
planificado luego de la lectura, con intervenciones acertadas y preguntas innovadoras,
pueden generar una interpretacion mas amplia del texto leido que lleven a conocer
mas sobre la obra de un autor, identificar sus rasgos, el uso particular que hace del
lenguaje, las caracteristicas de los personajes, los temas recurrentes, entre otros;
aprendiendo ademas a sostener las propias opiniones, a argumentar,

contraargumentar y a ejemplificar.

2. Justificacion

En muchas publicaciones se ha manifestado que la literatura es un lujo de primera
necesidad, y es que la funcién estética de la literatura no es algo superficial, sino
esencial, porque hace posible un conocimiento critico del mundo y del lector mismo.
Aunque han sido muchas las propuestas de interpretacion de la naturaleza de la
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literatura, algunas de las realizadas en los ultimos afios han coincidido al afirmar el
valor educativo de la literatura, considerandola una via privilegiada para acceder al

conocimiento cultural y, con él, a la identidad propia de una comunidad.

Desde este escenario se pretende enfocar las practicas de lectura literaria en los
primeros niveles de escolaridad para cumplir con uno de los objetivos: promover la
construccion de habitos lectores asi como una relacion placentera y de implicacion

personal frente a los textos.

Siguiendo a Munita (2016), de alguna manera estos objetivos se expresan en la idea
de que ensenar literatura es ensefar una forma de leer que implique habitos lectores
involucrando el texto con el autor y con el lector mismo. En este sentido la escuela
debe construir dispositivos didacticos que acerquen al alumno a la lectura literaria

desde una postura activa.

Este trabajo supone una serie de instancias permanentes de lectura literaria que
incluyen las lecturas a través del maestro y posteriores espacios de intercambios.
Estos espacios posteriores a una lectura compartida refieren a momentos donde prima
el intercambio y la interaccion entre pares, con el docente y con el texto; una situacion

dialégica de co-construccion de sentidos alrededor de un texto literario.

Para realizar estas situaciones se elige un itinerario de lectura siguiendo a un autor,
entendiendo que es una oportunidad para averiguar si en estos intercambios es posible
construir la relacién entre los textos escritos por una misma autora, advirtiendo

regularidades.

3. Marco tedrico

3.1. La lectura literaria en la escuela

Durante mucho tiempo se sostuvo que la funcion alfabetizadora en la escuela era

precisamente la de ensefar a leer y a escribir. Pero esta comenzd a no concordar a la hora

de hablar de literatura ya que era necesario pensar en no decodificar los textos sino, por el

contrario, dar lugar a brindar los espacios que generan diversas interpretaciones de esos

textos. Esta version, en palabras que compartimos con Delia Lerner en el capitulo cuatro de

su libro Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario (2001), se generé a
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través de la teoria conductista del aprendizaje y las normas y exigencias de la institucion
escolar. Tras reconsiderar esta funcion de la escuela en cuanto a la lectura, se comenz6 a
dar mas lugar a la interpretacion, favoreciendo asi la lectura literaria que tiene como
propésito el leer por el placer de ingresar a otros mundos. En el capitulo anteriormente
mencionado, Lerner (2001: 8) afirma: “Cada uno de estos propésitos pone en marcha una
modalidad diferente de lectura (Solé, 1993).... cuando se lee por placer, no puede centrarse
en la accion y saltear las descripciones, o releer varias veces las frases cuya belleza, ironia
0 precision resultan impactantes y prestan poca atencién a otras partes del texto...”. Todo
esto hace que el objetivo de la literatura en la escuela sea de lograr una progresiva
adquisicion de un modo de leer por parte de los nifios para que en el transcurso de su

escolaridad consiga ser un lector independiente y buscador de sus propias lecturas.

3.2. La formacion de lectores y lectoras de literatura

En nuestros tiempos el acceso a la lectura es lo que permite al nifo formar parte de
una comunidad, adquirir conocimientos, reconocerse en una generacion, sentirse parte
de, y en palabras de Delia Lerner (2001) y Graciela Montes (2006), esto es un desafio

que las escuelas deben asumir.

Graciela Montes en su articulo “La gran ocasion. La escuela como sociedad de cultura”
(2006) expone sobre la indiscutible tarea de la escuela de propiciar el contexto
necesario para que todos los nifios’ democraticamente accedan a los textos y se

conviertan en lectores y escritores:

(...) para lograr que este propdsito sea posible entendemos que
no es suficiente un texto unico ni una Unica situacién de ensefanza.
Para ello, en cambio, se deben compartir, intercambiar, opinar,
discutir, releer, interpretar, comentar, construir y compartir diversidad
de textos.

Al igual que Munitas (2016), consideramos que la didactica de la literatura despliega
ideas sobre una nueva concepcion de la educacion literaria sustentada en dos grandes
objetivos: promover el avance en la competencia interpretativa y propiciar la

construccién de habitos lectores asi como una relacion placentera y de implicacion

personal frente a los textos.

' Es importante aclarar que la produccion de este trabajo de campo se ha realizado desde una perspectiva de igualdad
de géneros a pesar de que no aparezca diferenciado en todas las articulaciones gramaticales con el fin de agilizar la
lectura.



Coincidiendo con Colomer (2010), la literatura en la escuela ha sido reconsiderada
desde diversos aspectos y adecuandose a los nuevos lineamientos de las perspectivas
de la alfabetizacién. Hoy entendemos a la literatura como parte de la cultura de una
comunidad y se vuelve inherente al ser parte de ella. Entonces las practicas de lectura

literaria deben responder a esas cuestiones:

El objetivo de la educacion literaria es, en primer lugar, el de contribuir a la formacién
de la persona (...), en segundo lugar la confrontacién entre distintos textos literarios
ofrece a los alumnos la ocasién de enfrentar la diversidad social y cultural (...), y en
tercer lugar, la ensefanza de la literatura puede reformular la antigua justificacion

sobre su idoneidad en la formacion linguistica. (Colomer, 2010: 38-39)

Desde la nueva perspectiva de lectura literaria, se promueven las situaciones
permanentes de lectura. Estas constituyen un tipo de modalidad organizativa del
tiempo didactico que se mantienen constantes durante el afio escolar y suponen
propésitos de lectura claros que los alumnos asumen y comparten (Lerner, 1996). A
diferencia de los proyectos, no se articulan en torno a un producto final, sin embargo,
comparten con aquellos la posibilidad de retomarse en el tiempo de acuerdo a
propésitos definidos por alumnos y docentes. En este sentido, las situaciones
permanentes pueden desarrollarse a través del ciclo lectivo o en gran parte del mismo,

retomandose en el tiempo con una frecuencia variada pero sostenida.

Se deben proponer a los alumnos diferentes situaciones que favorezcan el contacto
con materiales y modalidades de lectura con el propésito de participar del mundo
creado en los textos e intercambiar efectos y opiniones con los compafieros y el
docente. Estas situaciones permanentes, que sostienen una frecuencia, sistematizan el
proceso del lector, se ensefan a leer: se hacen participar a los alumnos de las
acciones que un buen lector realiza cuando el propdsito es leer con otros y de todas
aquellas practicas que se despliegan en los espacios de intercambio con otros
lectores. Después de leer, se posibilita la construccion de sentido, y en este caso, con

el objetivo de descubrir rasgos de un autor.

El docente crea ese espacio de intercambio luego de la lectura del libro, abre un
didlogo con los nifios y nifias a partir de los leido con el propdsito de enriquecer las
interpretaciones, releer para corroborar una inferencia, descubrir rasgos del narrador o

detenerse sobre el lenguaje que se escribe y las formas propias de cada autor.



Compartiendo las palabras de Colomer (2005), ese espacio es el que permite al nifo
construir sentidos y ademas desde lo didactico del maestro, observar lo que en esos

nifos provoca el texto leido:

...hablar sobre libros con las personas del entorno es el factor que

mas se relaciona con la permanencia de habitos lectores o que

parece ser una de las dimensiones mas efectivas en las actividades

de fomento de la lectura. Compartir las obras con las demas

personas es importante porque hace posible beneficiarse de la

competencia de los otros para construir el sentido y obtener el placer

de entender mas y mejor los libros. También porque hace

experimentar la literatura en su dimensién socializadora, permitiendo

que uno se sienta parte de una comunidad de lectores con referentes

y complicidades mutuas... (Colomer, 2005: 194)
Asi mismo se forman lectores cuando se sigue la obra de un autor y al realizar un
recorrido literario se deben tener en cuenta las caracteristicas de los textos que se van
a elegir para presentar a los nifios. En la etapa inicial, se tienen en cuenta
mayoritariamente a los personajes, y se establecen relaciones entre los libros en torno

a ese itinerario.

3.3. Lectura a través del maestro y apertura de espacios de intercambios.

Las situaciones de lectura a través del maestro son imprescindibles para garantizar el
acceso de los nifios al mundo de la cultura escrita. En estas, los nifilos que aun no han
adquirido el proceso de la escritura tienen la oportunidad -a través de la voz del
maestro- de relacionarse con un texto, de inferir ideas, de relacionar sus partes, de
adquirir formas y vocabulario, y mas, poniéndose en un lugar activo desde la escucha y
los procesos internos que implican la comprensién de lo que se lee. En el momento de
la lectura o en la conversacion sobre lo leido, se pone a los nifios en su etapa inicial en
contacto con la cultura escrita, accediendo a géneros y autores diversos a los cuales no

podrian hacerlo aun por si mismos.

Desde una concepcidn vygotskiana, se entiende que tener un “mediador” que intercede
entre el nifio y el “discurso literario” como objeto de aprendizaje, es una ventaja
didactica propicia para la formacion del lector literario. Se debe pensar entonces que
esa mediacion implica el acercamiento de los textos, la libertad de ideas de los nifios
respecto a los textos, y la implicacion emocional en cuanto a cultura se refiere. En este
sentido, numerosas investigaciones han mostrado los beneficios de leer a los nifios
antes de que logren leer por si mismos. A través de la voz del maestro, segun explica

Teresa Colomer (2010), quien escucha la lectura es un ser pasivo que atraviesa un
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proceso muy exigente desde el punto de vista del desarrollo del pensamiento ya que
imagina lo que escucha, se encuentra frente a un mondlogo prolongado donde las
frases tienen coherencia, hay voces que se enlazan, suceden acciones que hay que
relacionar, se muestran emociones, conductas, puntos de vista, vivencias de otros y

contextos diferentes.

La discusién literaria es un instrumento mediador que consolida la formacion del lector

literario, tal como afirma Felipe Munita: (2012):

La creacion de una comunidad de lectores, las construccion de
referentes literarios y culturales compartidos, la apropiacion personal
y afectiva de la literatura, o la evidente progresién en la competencia
de lectura literaria de nifios y nifias parecen ser algunas de las
evidencias que tanto la mediacién in extenso como el uso cotidiano
de la discusion literaria ponen en juego. Son en definitiva, buenos
ejemplos, de la idea vygotskiana de que lo que un nifio es capaz de
hacer hoy con la ayuda de un mediador podra hacerlo mafiana por si
solo (Munita, 2012: 123).

En estos espacios de discusion literaria el docente que cumple esa funcion de
mediador abre un diadlogo con los nifios y nifias a partir de lo leido con el propésito de
mediar entre el lector y el texto. Esto implica para el mediador que interviene a través
de preguntas, ser capaz de escuchar, redireccionar en una discusion, ayuda a poner
en palabras las interpretaciones y todo lo necesario para construir la competencia

literaria de los nifios.

3.4. Los libros de cuentos para las situaciones habituales de lectura

siguiendo a un autor.

En la eleccion del corpus de libros a utilizar, se toman decisiones en cuanto al
contenido, a los rasgos que se quieren identificar, al interés del nifo y el gusto de la
docente que también debe apropiarse con placer de ese texto literario. Es en este
sentido entonces, que cobra importancia la eleccion correcta de los titulos, y se tuvo

presente que

Las historias para estas edades son recibidas por los nifios como una representacion
del mundo tal como es. No se cuestiona su veracidad hasta el final de esta etapa
cuando pasan a interesarse por el origen de las cosas. S6lo cuando las historias han

emergido como conciencia de la ficcidén, los nifios pueden empezar a utilizarlas para



explorar el mundo tal como podria ser; un mundo que propondra alternativas mas que

confirmara certidumbres (Colomer, 2001: 12).

Los libros que se dirigen a los nifios y nifias que se hallan realizando el proceso de
iniciacién a la lectura literaria debe limitar la complejidad de sus historias si se espera
que sean entendidas. Las historias deben ser cortas para no sobrepasar los limites de
la capacidad de concentracion y memoria infantil y para no exigir demasiado a su
confusa atribucion en las relaciones de causa y consecuencia. Las observaciones a
este respecto indican que los libros son mejor entendidos si aparecen pocos
personajes, el argumento estd gobernado por modelos regulares de repeticion y el

texto no sobrepasa la longitud de unas dos mil palabras (Colomer, 2001).

Una propuesta enriquecedora de la formacién literaria en los chicos es el itinerario de
seguir a un autor. Seguir un recorrido por autor implica seleccionar textos a partir de los
cuales los lectores puedan hipotetizar sobre lo que se denomina en literatura /a poética
del autor. Esto es indagar a partir de la lectura en los géneros a los que se aboca y el
estilo propio del autor: los recursos del lenguaje que utiliza, los temas que lo ocupan,
los paisajes, personajes o ambientes que son recurrentes en su obra. Ademas, da
lugar a la consulta de otros textos no literarios, pero que forman parte de las practicas
literarias y permiten ahondar en el mundo del autor, como las resefas, las entrevistas,

las criticas, las biografias, entre otros.

Implementar estas practicas de manera recurrente favorece que el nifio en contacto
con las obras de un autor, logre identificar las caracteristicas que se repiten vy

reconocer sus textos entre otros textos.

Para seguir la obra de un autor en este trabajo se escogi6é a la autora uruguaya de
libros para nifios Susana Olaondo, debido a su extensa produccion literaria y la trama
de sus relatos que permiten atrapar a los nifios y nifias de diversas edades a través de
un lenguaje en el que deja ver lo literario. Utiliza un lenguaje accesible a las edades de
los nifios en etapa escolar, siempre con temas asertivos, y sus personajes suelen
repetirse en las historias de diferentes libros. Esto Ultimo permite relacionar sus obras y

poder reconocer su autoria.



4. Preguntas de investigaciéon

Establecidas las situaciones de lectura permanentes, realizando en cada instancia la
lectura de un libro de la autora Susana Olaondo y el posterior espacio de intercambio,
se propone investigar qué marcas de estilos de la autora pueden reconocer los nifios

luego del recorrido de dichas situaciones.

Dadas las condiciones didacticas a partir de las cuales el maestro lee en voz alta el
cuento en un ambiente propicio de escucha y observacion, y luego se establece un
didlogo de intercambio de ideas e interpretaciones del texto y de las intenciones
propias de la autora, en necesario convenir las intervenciones docentes mas propicias

para que esas inferencias y relaciones se puedan llevar a cabo.

¢ Qué condiciones didacticas son necesarias para generar intercambios entre lectores
cuando se sigue la obra de un autor? ;Qué intervenciones docentes posibilitan los

avances en el conocimiento de la obra de un autor?

¢, De qué modo reconocen los nifios -a partir del intercambio- los temas, personajes o
usos del lenguaje caracteristicos de la obra de un autor? ;Cdmo logran determinar

rasgos comunes entre sus obras a fin de establecer el estilo de la autora?

5. Objetivos

5.1. Objetivo general

Generar situaciones de lectura de libros de cuentos de la autora Susana Olaondo y
posteriores espacios de intercambios para reconocer cuales son las intervenciones
docentes que permiten al nifio establecer rasgos caracteristicos de la obra del autor y

bajo qué condiciones didacticas.

5.2. Objetivos especificos

e Analizar las intervenciones que suceden en el espacio de intercambio entre
lectores para la construccion de sentido.

e Revisar qué marcas de estilo de la autora logran identificar los nifios.

e Determinar qué condiciones didacticas son necesarias para llevar a cabo
situaciones en las que el docente lee y abre un espacio de intercambio al

momento de seguir la obra de un autor.
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6. Decisiones metodolégicas

Utilizamos un estudio de casos multiples, cuya investigacién se caracteriza por
centrarse en procesos de busqueda, indagacion y analisis sistematico de varios casos
particulares, especificos y contextualizados. Stake (2005) refiere a diferentes tipos de
estudios de casos y los clasifica en funcién de cédmo colaboran en la construccién de
una teoria, entre ellos el estudio de casos multiples. En este trabajo se pretende
generalizar a partir de un conjunto de situaciones especificas, se analizan varios casos
para llegar a la formulacion de afirmaciones. La utilizacion de esta metodologia se
sustenta en que el objeto a estudiar son situaciones que presentan multiples variables
y que estan estrechamente vinculados al contexto en el que se desarrollan. Ademas

se tiene poco control sobre lo que acontece, son escenarios reales y espontaneos.

6.1. Contextualizacion

Las situaciones de lectura fueron realizadas en la clase de inicial del nivel 5 afios del
turno matutino de la Escuela N° 2 de la ciudad de Dolores, del Departamento de
Soriano, Uruguay. La institucién esta ubicada en el centro de la ciudad y es reconocida
por su labor pedagogica en la comunidad. Funciona en doble turno, con clases desde

inicial de 4 afios hasta sexto ano.

En la clase hay 25 alumnos, trabajan con su maestra en un ambiente alfabetizador, con

instancias recurrentes de lectura de diversos géneros y autores.

En la institucion, las maestras del Primer Ciclo -que abarca desde inicial a tercer afio-
trabajaban enmarcadas en un Proyecto de lectura realizando situaciones de lectura
recurrentes siguiendo un itinerario lector de la autora Susana Olaondo. El trabajo entre
estas docentes se caracteriza por ser coordinado, planificado, y evaluado con
asiduidad permitiendo un seguimiento favorable para la observacion de las situaciones
de ensefanza y el cumplimiento de sus objetivos. La disposicién y apertura de la
docente? de la clase donde se llevd a cabo la investigacion facilitd la realizacion de las

situaciones didacticas y la obtencién de los datos necesarios.

2 Maestra de clase: Maria Belén Marabotto
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6. 2. Poblacién y muestra

La poblacion esta comprendida por nifios de familias de situacion socioecondmica
media y media alta. El 80 % de los adultos referentes de esos nifilos poseen un nivel
educativo con nivel secundario completo, con acceso a la lectura mostrando una
relacion fluida con textos diversos, ya sean de contexto social como literarios. Son
familias muy presentes en las propuestas de la escuela, que trabajaron en un sistema
hibrido o sea en ambos ambitos: presenciales en la escuela y virtualmente en la etapa
de educacién a distancia®. Los alumnos presentaban una actitud positiva frente a las

propuestas, participaban de manera activa e interesada en las situaciones.

En el Proyecto que se desarrollé en el Primer Ciclo, los nifios ya habian tenido
contacto con otros libros y estaban habituados a las propuestas de lecturas por parte
del maestro y las posteriores instancias de conversacién sobre lo leido. Esto facilito el

buen desarrollo de las situaciones didacticas..

El salon de clases daba cuenta de un ambiente alfabetizador con imagenes de tapas
de textos literarios que ellos ya habian leido, conocian varios personajes, manejaban

escenarios y temas de las obras literarias.

6. Organizacion de las situaciones de lectura

Para esta investigacion se propusieron seis situaciones de lectura a través del maestro
de cuentos de Susana Olaondo y los posteriores dialogos entre la maestra y los nifios.
Estas situaciones de lectura se realizaron durante seis semanas, con frecuencia de

uno por semana, con una duracién de media hora maximo cada una.

La maestra de la clase fue la encargada de ejecutar la planificacién de la actividad:
lectura del cuento y dialogo posterior a través de preguntas en un intercambio de ida y
vuelta con los nifios y entre ellos. El investigador con el rol de observador y de toma de

datos.

El foco de atenciéon en estas instancias fue la formulacién de las intervenciones de la
docente que promovieron el descubrimiento de los rasgos del autor, atendiendo

ademas una progresion en las lecturas.

® En Uruguay, durante la pandemia en 2019 y 2020 por Covid 19, las clases presenciales se vieron
suspendidas. Por lo tanto la educacion continud a distancia a través de una plataforma Crea donde los
alumnos y los docentes se encuentran conectados. Ademas se utilizaron diversos recursos como Zoom,
Whatsapp, Google Meet, etc. Una vez comenzado el reintegro a las clases presenciales, que se realizé de
manera paulatina, lo virtual complementa lo presencial y la educacién tenia ambos aspectos: virtual y
presencial.
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En el transcurso de las situaciones de lectura y apertura de espacios de intercambios
se busca que los nifios pongan en juego su capacidad de interpretacion y relacionen
caracteristicas literarias teniendo en cuenta ademas una progresién y para ello es que
se pretenden establecer las condiciones didacticas mas favorables. El orden de lectura
de estos libros fue decidido en base a la complejidad que presentan, teniendo en
cuenta los rasgos del autor que los nifios tendran que identificar a lo largo de las

situaciones de ensenanza.

6. 4. Instrumentos de recoleccion de datos

El disefio de este trabajo de campo requirié la puesta en escena de seis encuentros de
clase en un grupo de Inicial del nivel de 5 afios. Para ello se realizaron acuerdos
previos con la maestra de la clase, se establecié un cronograma organizativo, se
consensuaron los propdsitos de las situaciones de lectura y el desarrollo de cada

actividad. Los Instrumentos para la recoleccion de datos fueron:

e Acuerdos con la docente a cargo de realizar las situaciones didacticas.
e Observaciones.

e Libros seleccionados de la autora Susana Olaondo.

e Toma de notas.

e Grabaciones en audio y video.

e Transcripciones de las grabaciones

7. Materiales de lectura

7.1. Presentacion de la autora: Susana Olaondo

Susana Olaondo nacid6 en Montevideo,
Uruguay, el 27 de mayo de 1953. Se intereso
por el dibujo, la pintura, la fotografia, la
escultura y la introduccion al lenguaje visual.
Concurri6 a varios talleres de escritura.
Ademas estudié jardineria en la Escuela

Municipal de Jardineria del Jardin Botanico

obteniendo una tecnicatura en esa

especialidad. Ejerce la docencia del Taller de
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Artes Plasticas para nifios. Desde 2007 tiene un Taller de expresion plastica para nifos

donde se busca estimular la creatividad. Escribe e ilustra sus propios cuentos para

nifos.. En 1990 ilustré su primer libro: La Tia Merelde, y continia desde entonces

escribiendo e ilustrando para los primeros lectores. Varios de sus libros se han editado

en Estados Unidos , Chile, Argentina y Canada. Tiene mas de 30 libros publicados

entre ellos un audiolibro para la Fundacién Braille de Uruguay. Ha obtenido

numerosos premios y menciones en su trayectoria y algunos de sus libros han sido

llevados al teatro.

7.2. Los titulos seleccionados para las situaciones de lectura

Una pindo

Susana Olaondo

=g

Titulo: Una Pindd
Autor: Susana Olaondo.

Editorial/Sello: Alfaguara infantil.

Resefia:

Todas las hormigas del mundo estan
muy bien orientadas. Todas menos una:
la de este cuento, que no sabe regresar
al hormiguero. Por suerte no esta sola,
tiene muchisimos amigos que, aun
corriendo riesgos, estan dispuestos a

ayudarla.

Olegario

Susana Clacndo

Titulo: Olegario
Autor: Susana Olaondo.

Editorial/Sello: Alfaguara infantil.

Resefa:

Un bicho de luz apagado no se siente
bien en ninguna parte. Eso le pasa a
Olegario. Por mas que busca y pregunta,
nadie sabe decirle como resolver su

problema: dar luz. Por suerte siempre
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encontrara buenos amigos dispuestos a

ayudarlo.

;Y la pelota? X

Suzana Olaondo

Titulo: ¢Y la pelota?
Autor: Susana Olaondo.

Editorial/Sello: Alfaguara infantil.

Resenfa:

A Lucas, el cachorrito de Nacho, le
encanta jugar a la pelota; y por jugar
tanto, se pierde.

Un loro muy charlatan, intenta ayudar a
encontrarlo, pero termina armando un
lio...

Una pelota picando puede ser una buena
pista. Al menos mejor que el loro, que no
para de hablar.

¢ Podra Nacho encontrarlo? Descubrilo
en esta divertida historia llena de perros

de todos los tamanos.

La huella

Susana Olaondo

Titulo: La huella.
Autor: Susana Olaondo.

Editorial/Sello: Alfaguara infantil.

Resena:

Cuando caminamos vamos dejando
huellas, algunas se ven, otras no tanto,
pero siempre nos acompafian. Para
verlas alcanza con mirar hacia atras
aunque algunas veces como en este
libro, encontrarlas es muchisimo mas
dificil.

Titulo: Merelde y los lunares.

Autor: Susana Olaondo.
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Editorial/Sello: Alfaguara infantil.

Resefa:
Hace mucho tiempo sopld un viento tan

raro que vold los lunares del vestido de
Merelde

y los lunares
i sana Olacndo toro, del loro y de la oveja. Para

Merelde, cambidé de lugar los colores del

recuperar los lunares y que todo sea
como antes, necesitara la ayuda de sus

amigos.

: Titulo: Una luna.
Una luna Autor: Susana Olaondo.

Mt o Editorial/Sello: Alfaguara infantil.

Resenfa:

¢Qué pasaria si un dia dejara de
aparecer la luna? Si, la luna. Sin duda se
pensarian mil formas de recuperarla. En

este libro, como en la vida, muchas

veces las respuestas estan mas cerca de

cada uno de lo se cree.

8. Analisis de las intervenciones docentes y las interpretaciones

de los ninos.

En este apartado se analizan las situaciones didacticas planteadas en la clase luego
de la lectura de cada cuento, es decir, que luego de que la maestra realiza la lectura
del cuento en cada oportunidad, se efectta un momento de intercambio con
dispositivos planificados para cada encuentro.

Se observan y analizan seis situaciones didacticas de intercambio entre la docente y

sus alumnos, reflexionando cudles fueron Ilas condiciones didacticas, las
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intervenciones docentes mas adecuadas y el intercambio entre pares mas efectivo
para que los nifios reconozcan los rasgos de la autora.

En la lectura de los cuentos, la docente enmarca cada situacion en la propuesta de
descubrir nuevas historias de Susana Olaondo, destaca y entusiasma a los alumnos
con la lectura de esta autora, poniendo en juego ademas su propio comportamiento
lector. Las situaciones de lectura se llevan a cabo en un clima propicio para favorecer

la escucha, el dialogo, y el disfrute.

Previo a la lectura por parte de la docente, ella presenta el libro, lee el titulo y los nifios
observan la tapa, las imagenes y la presencia de algun otro rasgo paratextual* que los
nifios identifican.

La lectura misma se realiza sin interrupciones, sin saltear parrafos ni sustituir palabras,
resaltando voces de los personajes, variando el tono de voz, procurando transmitir
estados de animo y diferentes escenarios, utilizando los recursos disponibles para
lograr la atencion de los nifios y transmitirles entusiasmo durante el relato, generando
en los ninos diversos efectos como miedo, sorpresa, emocion y otras sensaciones que

puede provocar la historia.

Retomando las preguntas de investigacion se estudiaron las situaciones de

intercambio luego de las lecturas en dos grupos de analisis:

1. Las condiciones didacticas que generaron intercambios favorables entre
los alumnos.

2. Rasgos mas reconocidos por los nifios al seguir la obra de la autora.

8.1. Las condiciones didacticas que generaron intercambios favorables

entre los lectores

8.1.1. Seleccionar los textos a leer. Pensando en la seleccion de los textos,
acordamos con las palabras de Colomer (2001) en su libro La ensefianza de la
literatura como construccion de sentido, quien expresa que al disponer de textos para

los ninos en edad inicial se debe tener en cuenta ciertas caracteristicas:

Los libros que se dirigen a los nifios y nifias que se hallan realizando
este proceso deben limitar la complejidad de sus historias si se

4 El paratexto “constituye el primer contacto que el lector tiene con el texto y responde a una necesidad pragmatica:
opera como estrategia de lectura al cumplir una funcion anticipadora” y “permite establecer inferencias tematicas,
activando, en el lector, los conocimientos previos sobre el tema” (Calabrese, Martinez 2001: 48).
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espera que sean entendidas. Las historias deben ser cortas para no
sobrepasar los limites de la capacidad de concentracién y memoria
infantil y para no exigir demasiado a su confusa atribucién en las
relaciones de causa y consecuencia. Las observaciones a este
respecto indican que los libros son mejor entendidos si aparecen
pocos personajes, el argumento estd gobernado por modelos
regulares de repeticién y el texto no sobrepasa la longitud de unas
dos mil paginas..

Cuando se habla de la formacion de un lector literario se necesita planificar una
progresion lectora que permita ir complejizando las tematicas de los textos leidos, su
extension, y sus estructuras narrativas, temporales y espaciales. En este trabajo, la
progresion se asegura cuando se seleccionan los textos a utilizar con cierto criterio. En
este caso, la coleccion de Susana Olaondo es muy amplia y variada, por lo cual se
opta cuidadosamente por los textos, en funcion al propésito de descubrir los rasgos de
la autora progresivamente en cada situacion de lectura. Esta evidencia se nota en
cada clase. a medida que se presentan las situaciones y los nifios incorporan vy

reconocen el estilo de la autora.

8.1.2.Importancia de la frecuencia de las situaciones habituales de lecturas.
Realizar situaciones habituales de lectura establecidas con una frecuencia que permita
a los nifios construir relaciones entre los cuentos y que al avanzar en las lecturas los
nifos pueden recrear y recordar las lecturas anteriores, es una modalidad organizativa
favorable. Esta modalidad refiere a aquellas situaciones que se reiteran en forma
sistematica con cierta periodicidad a lo largo de un tiempo. Delia Lerner (1994)
relaciona este tipo de organizacion temporal con la posibilidad de interactuar
intensamente con un texto y de gestionar aspectos del comportamiento lector. En este

caso, sostener las situaciones de lectura una vez por semana, favorece ambas.

Intercambio luego de la lectura del cuento Olegario:

Maestra: ;Y encontré lo que buscaba el bichito de luz?.

Alumno 1: Si un bicho peludo lo ayudé que era electricista y lo arreglo.
Maestra: ; Se acuerdan del cuento que leimos el otro dia de Susana Olaondo?
Alumno 2: Si, el de la hormiga.

Maestra: Ese si, ;y que buscaba la hormiga?

Alumno 2: La casita.

Alumno 3: La casita que se le perdié.
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Maestra: Muy bien, asi que en ese cuento también buscaban algo, ¢ y la encontré?
Alumno 1: Si.

Maestra- Asi que a Susana Olaondo le gusta escribir cuentos donde se buscan cosas,
y en estos dos cuentos las encontraron: Olegario encontrd quién le arreglara su luz y

la hormiga encontro su casita en la pindo.

En este caso, esta idea la reformula la maestra pero, son los nifios quienes pueden
construir esta idea, lo que demuestra que avanzan como lectores. A través de la
intervencion de la docente, pudieron recordar el cuento que habian leido antes y
establecer la relacion. Si estas situaciones de lectura no se hubieran sostenido en el
tiempo, dificilmente la informacién hubiera estado latente en los nifios para traerla de

vuelta al dialogo.

En el intercambio, luego de la lectura del cuento Merelde y los lunares, también se

evidencia que los nifos recuerdan los dos cuentos anteriores con facilidad:

Maestra: ¢En otros cuentos sucedia algo asi de que andaban buscando cosas? ¢ en
algun otro cuento los personajes buscaban cosas?

Alumno 1: Si.

Maestra: ¢;En cual?

Alumno 2: Nacho buscaba a Lucas.

Maestra: ; Te acordas como se llamaba el cuento?

Alumno 2: Y la pelota.

Maestra: ;A algun otro personaje se le habia perdido algo en otro cuento?

Alumno 3: A la hormiga.

Maestra: Muy bien, La pindd, ¢ se acuerdan que buscaba la hormiguita?

Alumno 1: La pindoé.

Maestra: ;Y por que buscaba eso la hormiga?

Alumno 2: Porque estaba su hormiguero.

Maestra: Muy bien, porque en el tronco de la palmera pindd estaba EI Hormiguero
que era su casita. Entonces, ;la hormiga encontré su casita?

Alumno 2: Si

Maestra: ; Y la tia Merelde encontré sus lunares?

Alumno 3: No

Merelde: ; Y Nacho y Lucas encontraron la pelota?

Alumno 4: No porque la agarré el gato.
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Como explica Munitas (2012), para la formacién de lectores literarios es necesario
sostener situaciones de discusidon literaria mediada con un objetivo claro, pero
ademas, que estas situaciones se concreten en tiempos diferidos para que sean
eficaces dentro de la construccion de los saberes literarios. Entonces, la frecuencia
sostenida en el tiempo de las situaciones de lectura, fueron importantes para lograr la
comprension, la asimilacién vy la interrelacion de los textos. Esto se vio reflejado en
algunos momentos en que los nifios podian establecer relaciones entre un cuento y

otro anteriormente leido.

8.1.3. Volver al texto. Luego de la lectura, en las intervenciones de la docente en el
intercambio, se observd en varias ocasiones la necesidad de volver al texto. Los nifios
necesitaban volver a ver esas escenas para comprender lo que la maestra
preguntaba. En este caso las imagenes del cuento ayudaban a la comprension de esa
pregunta asi como también releer ciertos parrafos. Habilitar la relectura en los
espacios de intercambios permite discutir interpretaciones de los nifios volviendo al
texto para corroborarlas o refutarlas; releer una y otra vez un pasaje para intentar
descubrir algo, o volver sobre una parte que provocé humor; detenerse en como dice
el texto, qué palabras o frases utiliza la narradora. Y todo esto, como se sefala en el
Documento Transversal: Leer y aprender a leer (2014:16), es lo que promueve la

construccion de sentido sobre el texto leido:

El espacio de intercambio no tiene por qué ser un espacio exhaustivo
donde se trata todo lo que es posible tratar sino simplemente algunas
cuestiones que cada docente estima productivas para profundizar y
enriquecer la interpretacion. A veces, son los alumnos los que abren
el intercambio al expresar espontaneamente sus impresiones o
interrogantes. Los comentarios dependen de la historia, de la version
elegida y de los efectos que la lectura provoca en la audiencia -que
se manifiestan en las reacciones de los chicos-.

Momento del dialogo luego de la lectura del cuento Y /a pelota:

Maestra: ;Pero Lucas y Nacho encontraron la pelota?

Alumno1: No

Maestra: No sabemos si ellos la encontraron... otra vez la narradora Susana Olaondo
nos deja pensando....

Alumno 1: ;Por qué no se da cuenta el loro? Porque cuando empezas... (le pide el
libro a la maestra y busca la primera pagina del libro, al inicio del cuento) ...cuando

empiezas, ;viste que este es el perrito? (El nifio sefala el dibujo del perro Lucas).
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Maestra: Si, Lucas.
Alumno 1: Bueno, ahi esta.
Maestra: Porque ahi era cuando el loro lo habia visto, y por eso Nacho le pregunté al

loro si sabia donde estaba.

En este caso, revisar las imagenes resulté una estrategia del Alumno 1 pero habilitada
por su maestra y adquirida como estrategia en ocasiones anteriores. La maestra
incorpord a sus instancias de intercambio luego de leer, esta estrategia de volver al

texto y a las imagenes para rever el relato, los nifios lo han aceptado como valido.

Siro (2005), expone algunas intervenciones que resultan claves en el mediador para el
desarrollo de las discusiones literarias. Entre ellas, nombra la capacidad de propiciar la
articulacion de las interpretaciones de los lectores con los indicios de los textos que
sostienen dichas interpretaciones.

En las situaciones de intercambio que se dieron lugar luego de los cuentos de Y la
pelota, La Huella, Olegario y La luna, fueron mas evidentes las intervenciones de la
docente en donde requirid revisar esos indicios en el texto para la interpretacion del
relato o en ocasiones para relacionar informacién. Expresiones como “volvamos a
mirar esta pagina”, “miren esta imagen”, “les voy a leer nuevamente este fragmento”,
“miremos nuevamente las paginas para encontrar lo que ustedes dicen”, “;cédmo lo
sabes?”, fueron utilizadas en estas instancias como intervenciones por el mediador.
Esta ultima pregunta, segun Aidan Chambers en su libro Dime (2007), ocurre cuando
se esta hablando bien sobre un libro que se leyd. En este sentido él sugiere que se
deben emplear estas estrategias para motivar la relectura en los nifios como parte de
la conversacion literaria. Esa pregunta en particular “;cémo lo sabes?” reviste gran
importancia en cuanto conduce a los nifios de regreso al texto para descubrir o que

provoco su respuesta y entenderlo mejor.

8.1.4. Planificar las preguntas con anterioridad para el intercambio. Pensar las
preguntas al planificar las situaciones de lectura analizando el cuento a leer, y enfocar
las preguntas apuntando a los rasgos que se pretendia que los nifos descubrieran,
fue lo que habilité una real construccion de sentido en la lectura y la apropiacién de las
caracteristicas del autor.

Aqui se visualizan algunos ejemplos de estas preguntas realizadas en las seis

situaciones de lectura:

Luego del cuento Una Pindé:

Maestra: ;Por qué creen que la hormiguita dijo “uy uy uy”?
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Alumno 1:-Porque perdi6é su Pindé
Alumno 2:-Porque se perdié
Alumno 3:-Porque se enojo

Alumno 4:-Porque se perdié con la hoja muy grande

Otro ejemplo, luego de la lectura del cuento Olegario:

Maestra: ;Por qué sera que dice que Olegario estaba triste, que estaba apagado.?
¢ Qué quiere decir eso?

Alumno 1: Porque no tenia luz.

Maestra: ; Y era importante para él tener luz?

Alumno 2: Si

Maestra: ;Por qué?;Qué es él?

Alumno: Un bichito de luz apagado.

Maestra:;Y como tienen que estar los bichitos de luz?

Alumno 2: Prendidos

Maestra- Muy bien, prendidos, encendidos. Olegario estaba triste y apagado porque

no tenia su luz.

En estas dos situaciones, en las preguntas realizadas por la maestra, subyace la
intencion de que los nifios reconozcan el estilo de la autora, y aparecen por un lado, el
problema de los personajes principales y por otro, su propésito de busqueda. Sin
embargo, la pregunta no la realiza directamente sino que hace referencia al llanto de
la hormiga en el primer caso y a la tristeza o estado “apagado” en el segundo caso. De
este modo, la maestra interviene con la intencion de ampliar el vocabulario al decir
"prendidos, encendidos" usando para el momento de la reformulacion dos palabras

diferentes a modo de sinonimia.

En el intercambio luego de la lectura del cuento Y /a pelota:

Maestra: ;Por qué en este parrafo dice que Nacho se canso, de qué se cans6?
Alumno 1: De buscar la pelota.

Maestra: ;Y por qué esta cansado?

Alumno 2: Porque buscé mucho mucho la pelota, por todos lados.

Alumno 3: Y no la encuentra.

La maestra realiza la pregunta para que los nifos dialoguen y expliquen sobre la
busqueda del objeto perdido, idea que se sostiene a lo largo de todo el relato, sin

hablar directamente de la accién ni del objeto buscado. La docente realiza esta
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intervencion para que los nifios adviertan la idea de busqueda porque esto va a
sostenerse a lo largo de otras lecturas como rasgo de la autora, de modo que, pensar
esa pregunta para el espacio de intercambio, le asegura que los nifios luego puedan

establecer relaciones entre los diferentes cuentos.

En el dialogo durante el intercambio sobre el cuento Merelde y los lunares, la maestra
vuelve a tensionar sobre la idea de busqueda, no solo releyendo el texto sino también

haciendo reflexionar en torno a la idea de busqueda:

Maestra: Sobresaliente porque cuando deja de llover aparece el arcoiris. 'Y entonces
en esta parte cuando estaban todos mojados, dicen “cuando pare de llover lo
encontraremos”, ;A quien?

Alumno 2: Al arcoiris.

Maestra: ;Y por qué necesitaban encontrar el arcoiris?

Alumno 3: Porque querian tener los lunares

(...)

Maestra: Miren esta parte donde aparece la tia Merelde, ;la recuerdan? ;por qué
creen que la narradora la habra puesto en este cuento?

Alumno 1: Porque estaba buscando la huella.

Maestra: ;Y la tia Merelde sabe buscar?

Alumno 2: Si

Maestra: ;Por qué crees que Merelde sabe buscar?

Alumno 1: Porque es buena buscando

Alumno 3: Porque la tia Merelde perdio los lunares y los busco.

Maestra: Claro, recuerdo que en el cuento de la tia Merelde ella buscaba sus lunares,
pero en este cuento,; qué estan buscando los personajes?

Alumno 2: la huella.

La pregunta “Miren esta parte donde aparece la tia Merelde, ¢ la recuerdan? ;por qué
creen que la narradora la habra puesto en este cuento?” pone en evidencia que la
docente planifica las intervenciones en funcién de lo que desea que los nifios
adviertan como rasgo de la autora y reflexionen sobre el sentido por el cual la

narradora lo habra decidido de ese modo y no de otro.

Durante el intercambio en el cuento Una luna, la maestra realiza esta pregunta:
Maestra: ;Por qué la narradora escribié “yo conoci”? ;A quien se refiere?

(Nadie contesta)
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Maestra: ;Quién dice “yo conoci una luna... “?

Alumno 1: El gato

Maestra: ;Qué cosa conocia?

Alumno 2: El gato conocia la luna porque se habia transformado en un pajaro.

Maestra: Ahhhh... ;el gato conocia la luna? ;Quién nos esta contando esta historia
entonces?

Alumno 2: Susana Olaondo

Maestra: ;Pero era Susana que conocia la luna o el gato?

Alumno 1: Noooo... el gato es el que conocia la luna y nos conto el cuento.

Esta vez, la pregunta de la maestra requiri6 mas explicacion que resultd en el analisis
no solo de uno de los personajes del cuento, sino también en la voz del narrador del
cuento que deja de ser Susana Olaondo y adquiere el mismo personaje del cuento: el
gato. Los nifios comprenden que el gato es el que narra la historia y lo hace desde su
lugar, sabiendo donde esta la luna durante todo el relato, apareciendo en todas las
paginas del cuento y ademas lo confirma al final, alegando que no encuentran la luna

porque no le consultaron.

Esta pregunta apunta a una cuestién relacionada con la posicién del narrador y a que
los nifios puedan advertir la diferencia entre autor y narrador, y hace referencia a lo
que explica Aidan Chambers en su libro Dime (2007). Este autor sostiene que los
libros reflejan una identidad particular en cuanto a su forma, lenguaje y contenido. Son
estas particularidades las que los lectores deben descubrir al relacionar con el texto.
Los nifios necesitan del maestro como mediador para descubrir estas peculiaridades
con la ayuda de preguntas especiales y por otro lado, el maestro necesita pensar
previamente las preguntas para el espacio de intercambio a fin de que los nifos

avancen como lectores.

Atendiendo a estas ideas se sostiene que las preguntas deben apuntar a descubrir
informaciéon como un andamiaje y no una simple respuesta. El nifo debe construir
significado, relacionar informacion y descubrir nuevos conocimientos. Chambers dice
en su libro Dime (2007) que este es un desafio para el maestro ya que las preguntas
basicas y generales pueden usarse en cualquier texto, se decide facilmente cuales
conviene formular o buscar en cada ocasion. Pero en cambio, las preguntas
especiales no se condicen a todos los textos. El maestro necesita pensarlas

previamente y adecuarlas a cada texto.
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8. 2.Rasgos mas reconocidos por los nifios siguiendo la obra de la autora

Seguir la obra de un autor es reconocer a los textos que se leen,
caracteristicas que se repiten lo que lleva a la identificacion del autor
entre otros y de sus textos entre otros textos. Los que prefieren a un
autor entre otros, disfrutan de las historias que cuentan y de cémo las
cuentan. Se trata de un comportamiento de lector adulto que los
lectores infantiles pueden adquirir a partir de algunas situaciones de
lectura enmarcadas en un proyecto pedagdgico que preserva el
sentido social de las practicas de la lectura y de la escritura y que
promueva el sentido personal para todos y cada uno de los nifos”.
Alejandra Paione (2003) Gustavo Roldan y la formacién del lector
literario. °

Analizando las instancias de intercambio surgen varios rasgos de la autora:para los

nifios algunos de ellos, resultaron mas visibles que otros. Entre ellos se identifican:

- uso de onomatopeyas: los niflos reconocen que la autora utiliza ¥ las
onomatopeyas en los cuentos.

- la busqueda como propésito de los personajes: en los cuentos leidos de
la autora los personajes buscan o persiguen algo.

- los personajes son animales humanizados.

- el final del cuento relacionado con la busqueda.

8.2.1. El uso de onomatopeyas

El uso de las onomatopeyas en los cuentos de Susana Olaondo son muy comunes,
ella utiliza una palabra o letra para imitar un sonido que ademas sirven como refuerzo
para captar y mantener la atencion de los lectores, ademas de ser una estrategia
literaria. En el primer cuento que se leyd, Una Pindd, durante el intercambio surgen

estas respuestas:

Maestra: ;Por qué creen que la hormiguita dijo “uy uy uy”?
Alumno 1:Porque perdié su Pind6

Alumno 2:Porque se perdio

Alumno 3: Por qué se enojo

Alumno 2:Porque se perdié con la hoja muy grande

Maestra: Bien, miren la imagen, ; qué le esta pasando a la hormiguita?

® Este trabajo fue recopilado en un reservorio: Enhebrar con palabras : itinerarios de lectura y mediacion / Rosana
Bernasconi ... [et al.]; compilado por Mila Cafién; Carola Hermida; editado por Maria Carolina Rojas; Nancy Tarrinu. - 1a
ed. - Mar del Plata: Jitanjafora; Mar del Plata : Universidad Nacional de Mar del Plata. Facultad de Humanidades,
2016. Libro digital, EPUB. Disponible en: http://www.jitanjafora.org.ar/wp-content/uploads/2021/01/2016.-Enhebrar.pdf
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Alumno 1:Esta llorando
Maestra: Entonces ese “uy uy uy” es porque la hormiga estaba llorando, es el sonido.

¢Como hacia la hormiga entonces? (Todos los nifios imitan el sonido)

En esta primera instancia, los nifios logran reconocer el sonido que se asemeja a lo
que significa, y la maestra propone que realicen la imitacion para ayudarlos a
identificarlo, reformulando las ideas para favorecer la construccion de sentido. En el

cuento Olegario surgen en varias ocasiones:

Maestra: Yo vi que en algunas partes del cuento ustedes se rieron,asi que voy a leer
esta frase para que me digan por qué les causoé risa: “caminaba entre los pastos sin

saber hacia dénde ir cuando escucho6 un sonido bzzzzzzzz bzzzzzzzzzz”

¢Por qué les da tanta risa eso a ustedes?
Alumno 1: Porque ese ruido nos hace reir.
Maestra: ;Y de quién sera ese ruido?

Alumno 2: De las abejas.

En este caso, el sonido hace alusién a un personaje; su imagen y movimiento estan
descritos dentro de las paginas del cuento. Pero en otro pasaje la onomatopeya refiere

a un tipo de movimiento:

Maestra: Vamos a mirar esta parte del cuento que a mi me causa mucha mucha risa
miren aca dice zzuuuuummmmm.... ¢;De qué sera ese sonido?

Alumno 1: Porque el bicho bolita corre muy rapido, porque el bicho de luz le pegdé muy
fuerte y entonces hizo “zuuuuummmmm?’.

Maestra: Esto me hace acordar a un sonido que hizo otro bichito antes...

Alumno 2: Si, el de las abejas qué hacian bzzzzzzzzzzzz

En el cuento Una Pind6 sucedio lo siguiente:

Maestra: ¢Quién hizo Auuuuuuuuuu?

Alumno 1: El yacaré porque le pico la pulga

Alumno 2: La pulga lo picé a la pancita

Maestra: ;Y por qué la narradora habra escrito “auuuuuuuu’?

Alumno 3: Porque el yacaré grité fuerte porque le dolié mucho.

Maestra: Entonces ese “aaaaaaa” es el grito del dolor del yacaré porque la pulga lo

mordid.
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Aqui los nifios identifican que lo que se escribié como “auuuuuuu” fue un grito de un

personaje al sentir dolor. También aparece en el cuento Merelde y los lunares:

Maestra- Miren aca dice que caminaron y caminaron y caminaron y aca,; que sera

esto que hay muchos zzzzzzzzzzzzzzzzzz?

Alumno 1: Estan roncando

Alumno 2: Porque estan durmiendo

Maestra: Porque nosotros cuando dormimos ;qué hacemos?

Alumno 3: Mi papa ronca mucho

Alumno 1: Roncamos

Maestra: Bien, hacemos un sonido, y la y la narradora puso esas ZETAS para que

nosotros entendiéramos que habia un sonido.

Por otro lado, en el cuento La huella, cuando la maestra realiza la pregunta sobre la
onomatopeya, ellos no sélo reconocen que es la imitacion de un sonido, sino que
también pueden relacionar con el cuento Olegario donde a su vez surgieron estas
palabras para recrear el sonido. Alli ya ocurre el reconocimiento de este rasgo de la
autora:

Maestra: Miren en esta parte, todos dicen COF COF COF ... ;por qué?

Alumno 1: Porque hay mucho humo

Maestra: ;Y de qué sonido es eso?

Alumno 2: Porque estan tosiendo.

Maestra: Cuando tosen hacen ese sonido, ;recuerdan algun otro cuento de esta
autora donde estuvieran escritos los sonidos?

Alumno: En el cuento del bichito de luz que las abejas hacian bzzzzzz bzzzzzz bzzzzzz

muy fuerte.

El relato literario logra transmitir sensaciones y hace uso del sentido del humor en sus
obras para favorecer la imaginacién proporcionando un contexto mas rico, con mas
informacion y que a su vez, sea mas placentero para el lector literario. Este rasgo de la

autora lo descubren los nifios a través de las onomatopeyas.

8.2.2.La busqueda como propdsito de los personajes.

En esta seleccion de cuentos de Susana Olaondo surge como propésito de los
personajes la busqueda. Los personajes principales se dedican a realizar una
busqueda de algo que han perdido o que ha desaparecido o de solucionar un problema
y en dicha busqueda aparecen acumulativamente los demas personajes implicados en

ella. El recurso de la acumulacion, tipico de la escritura de la autora, no surgié por
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parte de los nifios de manera espontanea. Creemos que para que esto hubiese tenido
lugar, las preguntas del intercambio deberian haber estado orientadas en este sentido.
Este rasgo de la autora en el que los personajes tienen como propdsito la busqueda,
aparece en cada situacion de intercambio, aqui se resumen algunos ejemplos:

En Merelde y los lunares:

Maestra: ;En otros cuentos sucedia algo asi de que andaban buscando cosas?, ;en
algun otro cuento los personajes buscaban cosas?

Alumno 1: Si

Maestra: ;En cual?

Alumno 2: Nacho buscaba a Lucas

Maestra: ; Te acordas como se llamaba el cuento?

Alumno 2: Y la pelota

Maestra: ;A algun otro personaje se le habia perdido algo en otro cuento?

Alumno 3: A la hormiga

Maestra: Muy bien, La pindo, ¢; se acuerdan que buscaba la hormiguita?

A- La pindé

M- ;Y por que buscaba eso la hormiga?

A- Porque estaba su hormiguero

En el cuento La luna:

Maestra: En este momento del cuento, el gato dice que nadie le pregunto a él... ;por
qué dice eso?

Alumno 1: Porque la luna se convirtié en un pajarito rayado.

Maestra: ;Pero por qué dice que nadie le prequntd a él si sabia algo?

Alumno 2: Porque quieren saber por la luna.

Maestra: ;Quienes querian saber?

Alumno 3: Los humanos

Maestra: ;Quiénes aparecen en el cuento buscando la luna?

Alumno 4: Los nifios.

Maestra: ¢;Solo los nifios?

Alumno 2:Y los grandes.

Maestra: ;Cuales adultos? ;Quienes estaban preocupados por la luna?

Miren... volvamos a mirar las paginas del cuento...

Alumno 2: El presidente

Alumno 3: El sefior de la iglesia

Maestra: Muchos personajes buscaban la luna: el presidente, el cura, las personas del

pueblo...
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Este cuento fue el ultimo que se leyd de las situaciones de lectura planificadas y los
nifos pudieron realizar con mas seguridad las relaciones entre los textos anteriormente
leidos ya que habian reconocido los rasgos en el contacto con esos titulos. Al final del
intercambio, la maestra realiza la pregunta: “4 En algun otro cuento de Susana Olaondo
los personajes buscan algo?”, y los nifos empiezan a recordar y nombrar los cuentos

anteriores. Aqui se transcribe un fragmento del intercambio:

Maestra: ; En algtn otro cuento de Susana los personajes buscan algo?
Alumno 1: Si

Maestra: ;En cual cuento?

Alumno 1: Y la pelota

Alumno 2: La huella

Alumno 3: La tia Merelde

Maestra: ;Qué buscaban en el cuento de la tia Merelde?

Alumno 1: Los lunares

Maestra: Y en La huella,; Qué buscaban todos mirando para abajo?
Alumno 2: Una huella

Alumno 4: Y en el de la hormiga.

Maestra: ;Y qué buscaban en el de la hormiga?

Alumno 4: Una pindé

Maestra: Y en este que todos estan mirando para arriba, ; que estaban buscando?

Alumno: la luna.

En este momento todos discuten y aportan informacién para establecer relaciones. Un
rasgo narrativo ya descubierto en anteriores situaciones de lectura es reconstruido por
los nifios en este intercambio. Considerar esta marca literaria de la autora como
recurrente en los cuentos anteriores hace que la idea se socialice y se acepte como

valida una vez que esta aprobada por todos.

8.2.3. Finales de cuentos

Al terminar el intercambio, la maestra realiza una pregunta sobre el desenlace de la
historia. De acuerdo al dialogo que los nifios y la mediadora van construyendo, se
percibe en los nifios advierten que al final los protagonistas deben encontrar aquello
que se busca a lo largo del relato. Autores como Siro (2005) o Munitas (2012), han
identificado algunas intervenciones claves del mediador en el intercambio literario. Entre
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ellas, el proponer desafios que permitan advertir sobre los recursos utilizados por el
autor para crear su obra y articular las interpretaciones de los lectores para construir
sentido del texto. Esta construcciéon ademas, deja de ser individual para convertirse en

una construccion colectiva de sentido:

Maestra: Porque en esta parte dice: cuentan los vecinos que esa noche al ritmo de
salsa y candombe se armo el baile mas grande de la historia del hormiguero...?
Alumno 1:Porque era el mejor baile de todos

Alumno 2: Porque encontr6 la Pindo.

Maestra: ;Quién la encontr6?

Alumno 3:.La hormiga y todos sus amigos

Maestra: ;Y soélo una palmera encontré?

Alumno 1:No, encontré la Pindé y el hormiguero que era su casita.

En este fragmento de intercambio literario del cuento Una Pindo, los nifios reconocen
facilmente que el cuento termina cuando el personaje encuentra lo que busca. En el
cuento de Merelde y los lunares, los personajes no consiguen su proposito, el final es
diferente pero igual queda claro que hubo una busqueda aunque no se materializa, el
personaje cierra la historia expresando el deseo de continuar buscando lo que perdié.
Lo observamos en este didlogo:

Maestra: ; Por qué aca dice que no se sinti6 mas triste la tia Merelde?

Alumno 1:- Porque queria seguir buscando

Alumno 2: Los lunares porque no los agarré.

Maestra: Muy bien porque no perdio las esperanzas de seguir buscando.

En el ultimo cuento leido de esta autora -La luna-, durante el intercambio final, los
nifos analizan junto a la maestra los finales de los cuentos anteriores y establecen
una comparacion entre ellos:

Maestra: Ustedes dijeron que en los otros cuentos de Susana Olaondo también
buscaban algo...;en todos los otros cuentos encontraron las cosas que buscaron?
Alumno 1: No.

Maestra: ;Merelde encontro los lunares?

Alumno 1: No

Maestra: ;Y a la huella la encontraron? ;Y encontraron de quien era?

Alumno 2: No

Maestra: ;Y a la pelota la encuentran?

Alumno 3: No

Maestra: ;En qué cuento encontraron lo que buscaban? Muchos personajes buscaban
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algo.... el personaje principal andaba perdido....

Alumno: La hormiguita

Maestra: ;Y qué encontrd la hormiguita?

Alumno: La Pindo.

Maestra: Entonces en algunos cuentos encontraron lo que buscaban y en otros no....
2y ala luna la encontraron?

Alumno 1: No

La docente en su rol de mediadora logré generar en los nifios una actitud y
comportamiento de entusiasmo hacia la literatura. Esta actitud permite que sean ellos
mismos los dinamizadores de la discusion (Colomer: 2012), y que en este intercambio
interpretativo se sistematiza y sintetiza lo dicho para progresar en las intervenciones y

fijar algunos conceptos.

9. Conclusiones

Con este trabajo de campo se proponen situaciones de lectura en torno a cuentos de
una autora uruguaya y los posteriores intercambios literarios entre los lectores, para
analizar cuales son las condiciones didacticas que deben generarse para posibilitar la
construccién de sentido y que los nifios reconozcan marcas de autor en esos cuentos
leidos.

Es propicio aclarar que las circunstancias en las que se generan estas situaciones no
son exactamente las planificadas ya que transitando la pandemia por Covid-19 se
producen demoras en el cronograma de actividades planificado debido a inasistencias
de la maestra, de la investigadora y de los nifios-. Por otro lado, los nifios que
participaron de las situaciones no son todos los alumnos de la clase debido a que
algunos no asistian a la escuela y en algunas de las actividades no participaban los
mismos nifRos que en otras.

Las intervenciones didacticas que se planifican para estas situaciones de lectura
logran afirmar la idea de que las preguntas pensadas con anticipacién y planteadas
por el mediador con un propésito, invitan a los nifios a reflexionar y son la clave para la
construccion de sentido. De esta manera es posible considerar que las condiciones
didacticas mas favorables para que los nifios logren reconocer marcas de un autor se
resumiria en: seleccionar los textos con criterios relacionados con el grado de
complejidad y elementos recurrentes que dan cuenta del estilo de la autora,

situaciones sostenidas de lectura con una frecuencia en el tiempo adecuada, planificar
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las preguntas para el intercambio posterior de la lectura, permitir volver al texto para
construir significado, entre otras.

Una vez que estan dadas estas condiciones, los nifos logran identificar rasgos del
autor que estan siguiendo, como lo es en este caso la literatura de Susana Olaondo.
La identificacién de los rasgos de autor se da lugar luego de varias instancias y a lo
largo de ellas los nifios identifican de manera mas agil ciertos recursos literarios del
autor: el uso de onomatopeyas, la busqueda como propdsito de los personajes. los
personajes son animales humanizados, el final del cuento esta relacionado con la

busqueda.

A lo largo de esta investigacion subyace la idea de un nuevo paradigma en la
literatura, donde los ninos en la edad inicial deben tener contacto con diversos autores
literarios y profundizar el estudio de alguno en particular. Para ello es necesaria la
vision del docente como intermediario entre el nifio y el mundo literario, convirtiéndose
en mediador en instancias de intercambio. Considerando que su rol debe ser el de
promover el andamiaje en la construccién de sentido y esto puede ser posible si las
intervenciones a través de preguntas generan la busqueda de nuevos conocimientos

en los textos.

Para finalizar, comparto las palabras de Ana Siro (2005) en su publicacion “El desafio

de la continuidad”:

Para concretar el proceso de formacién de lectores se necesita
continuidad, un tiempo sostenido de inmersion y reflexién, un tiempo
que- atravesado por ciertas condiciones de la situacion e
intervenciones apropiadas del mediador- multiplique las posibilidades
reflexivas sobre la propia vision del mundo en el horizonte de los
universos posibles planteados por un autor (2005).

Para proyectarse en esta linea y avanzar en la construccién de interpretaciones
siguiendo a un autor, se deberian proponer otros trabajos que ahonden en diversificar
las preguntas que el docente pueda consignar en las situaciones de intercambio para
que los nifos descubran y puedan reconocer los rasgos literarios de un autor. Pensar
en posibles interrogantes como : ;qué otros dispositivos didacticos pueden favorecer
la construccion de ideas en favor de seguir la obra de un autor?, cuales son los
autores mas adecuados que permiten visualizar sus rasgos para nifios en el nivel

inicial?.
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11. Anexos

LIBRO DE LECTURA

PREGUNTAS GUIA PARA LA INTERVENCION
DOCENTE EN EL INTERCAMBIO DESPUES DE
LEER.

Una Pindo

¢, Por qué en el inicio del cuento la hormiga dice “uy,

uy, uy, uy “?

¢, Por qué el caracol dice que es mejor si se ve desde

lejos? ¢, qué se tiene que ver?

La tortuga le pregunta al caracol. ja donde vas tan

cansado?, ¢ por qué?

Vieron que en esta frase dice que la tortuga es mas

rapida que el caracol, ¢ es realmente rapida la tortuga?

¢ Por qué la gallina dice que si fuera una planta de maiz

la encontraria enseguida?

En este pasaje el perro dice que de los arboles conoce

los troncos, ¢ por qué?; Qué arbol buscaban?

La oveja habla de los libros de Botanica, ¢saben lo que

es?

En esta parte, dice que la oveja le tiene miedo al agua,

¢,como hicieron entonces para cruzar?

A mi me llamé la atencién que dijo que el yacaré
nadaba feliz con sus dientes relucientes y el lomo

cargado de amigos, ¢, qué sucedia ahi?
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Mientras  iban  nadando... el vyacaré gritd
‘“AUUUUUUUUULY”Y |, ipor qué? jrecuerdan estas

expresiones en algun otro cuento?

Escuchen esta parte del cuento, dice que lo peor de

todo es que la hormiga se desmayo ....;,qué mas paso?

ipor qué la narradora habra escrito: “voy a hacerle

respiracion artificial”.

¢, Por qué dice que la hormiga abri6 los ojos cada vez

mas grandes?

¢, Por qué se armo el baile mas grande de la historia del

hormiguero al final?

¢, Por qué dice que al yacaré todavia le picaba la panza?

Olegario

Vieron que Olegario estaba triste, dice en el cuento que
estaba apagado,

¢,qué quiere decir?

Y vi que en algunas partes algunos de ustedes se
rieron, voy a leer esta frase para que me digan por qué
les caus6 risa :” Caminaba entre los pastos sin saber
hacia donde ir, cuando escuchd un sonido:

bzzzzzz...bzzzzz “.

¢ Por qué dice que Olegario esta ENCANTADO?

¢ Por qué dice que Olegario quedd pegajoso?

En un pasaje la narradora dice Olegario no pudo

alcanzar al ciempiés, ¢por qué dira en este fragmento
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que “‘caminaba noventa y ocho veces mas rapido”?.

Cuando encuentra al caracol, dice que “siempre come

afuera”, ¢ por qué la narradora habra escrito eso?

Escuchen lo que dice en este fragmento: “Siguié su
camino muy decidido”, jpor qué dira MUY decidido? ¢,a

qué estaba decidido?

Escuchen esta parte del cuento: “ZUUUUUUUUUM?,

s qué es eso?

Con el bicho bolita se hicieron amigos y le cont6é su

problema, ¢ cudl era el problema?.

Cuando quiso entrar al hormiguero, una hormiga se
puso en la puerta, ;qué querra decir que tiene pinta de

botona? ¢ la dej6 entrar?

El bicho peludo, ¢ cémo estaba? ¢ por qué?

¢, Por qué repite “qué dia, qué dia”?

¢ Por qué dira que la mulita esta sorda y quiere arreglar

un equipo de musica?

Cuando el bicho peludo le dice a Olegario que le va a

dar un vistazo, ¢qué le hace?

Y al final, dice que” se hizo la luz”, ;qué fue lo que pasé

entonces?.

¢Y la pelota?

Cuando inicia el cuento, yo vi que les causo risa la parte
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que el loro dice “4 el perro tenia cuatro patas?”, por qué

les di6 risa eso?

¢, Por qué la narradora dice que en el libro anda suelto
un gato inmenso?

¢ Por qué el loro dice varias veces “muchos, muchos
mas"?

Y Nacho le contesta “muchos, muchos perros, pero

Lucas no aparece”?

¢ Por qué en este parrafo dice que Nacho se cansoé, de

que se canso6?

Aca, en esta frase, la narradora dice que “ya van
catorce paginas que la pelota viene picando y Lucas no

aparece”, ¢ que quiere decir eso?

En esta parte vuelve a decir “recorri todo el libro
buscandote”, ¢ vieron que vuelve a hablar del libro?;en

qué otra parte lo hizo?

¢ Por qué dira que con tantos perros el gato inmenso

debe estar lejos?

Termina preguntando ;Y la pelota?, ¢encontré a Lucas
y a la pelota?

¢, Coémo descubrimos dénde esta la pelota?

Merelde y los lunares

¢ Quiénes se reunen a tomar el té€? ¢ los animales toman

el t&?
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¢, Por qué la tia Merelde se puso triste cuando recordé el

viento fuerte que habia soplado una vez?

Escuchen esta parte que dice “Ahh que viva, Asi no
vale...”, sque quiso decir el toro? ¢ por qué le dijo eso a

la oveja?

En este pasaje, cuando ya todos van en camino,
Merelde piensa que tiene la sensacion de que se esta
yendo para otro cuento, squé habra querido decir la
narradora? Recuerdan que leimos algo similar en el

cuento Y la pelota?

JPor que en esta parte dije muchos
227272777777 77777" ?

Y vuelve a decir que durmieron como 4 paginas,¢por

qué?

Mientras estaban buscando, el loro grita “Alla detras de

los cerros esta lloviendo”, i por qué les avis6 eso?.

En esta parte, todos se estaban mojando, y dice:
“‘cuando pare de llover lo encontraremos? ¢ Por qué

dice eso? ;Qué era lo que buscaban?

Miren en este pasaje, “COF, COF, ACHIS, MIS
LUNARES... ¢;por qué estan esas expresiones? ;de

quién son? ¢ por que Merelde grita?

En la parte final del cuento, la tia Merelde repartia

jarabe de frutilla a todos, ¢para que?

¢, Por qué dice que no se sinti6 mas triste y que

recuperé las ganas de seguir buscando?
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¢En los cuentos anteriores encontraban las cosas que

buscaban o no? ¢ En este es igual?

La Huella

En este pasaje del cuento, la nifa dice “IMire que es
complicado perder cosas!”, por qué le dira eso? ;Qué

quiso decir la narradora con esa expresion?

Miren en esta pagina (11), ¢reconocen algun animal de

otro cuento? 4 Por qué aparecen en este?

El pintor que aparece en este pasaje, i también se puso

a buscar?

Miren esta parte donde aparece la tia Merelde, ¢la
recuerdan? ;por qué creen que la narradora la habra

puesto en este cuento?

En este pasaje del cuento, todos se asustaron cuando
yo grite  NOOOO, ¢por qué les parece que todos

gritaron al dragon?

Miren en esta parte, todos dicen COF COF COF ...
épor qué?

s para qué llegd un bombero?

Al pasar la bandada de patos, el pato que estaba
buscando la huella dijo que no sabia donde quedaba el

norte, ¢por qué habra dicho eso?

¢, Qué fue lo asombroso que vio6 el pato desde arriba?

Al final, dice que el pato encontré la huella pero que no
pudo volver a contarles no saber de quién era.
¢, Aparece en el cuento de quién era? ;Por qué la

narradora dira que se podria escribir otro cuento?
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La luna

¢, Por qué la narradora escribioé “yo conoci’? ¢ A quién se

refiere?

En este pasaje dice que la luna a veces salia de dia, ¢a

que se refiere?

En esta parte del cuento, se junté mucha gente que
miraba para arriba... miren la imagen, ¢por qué

miraban para arriba con caras tristes y preocupadas?

¢ Quién mas estaba preocupado por la luna?

¢ Por qué el panadero hizo una media luna?

¢, Por qué las lunas que hicieron los niflos no se veian

de noche?

En este momento del cuento, el gato dice que nadie le
pregunté a el... jpor qué dice eso? ;él estuvo en otro

momento del cuento? Revisemos las paginas del libro.

¢, Por qué al final habla sobre un pajaro rayado y medio
bajito?

¢ Aparece la luna o0 no?

Se resuelve la busqueda o la narradora nos deja para
gue nosotros pensemos, como en el cuento La huella, o

Y la pelota?.
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