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1- Resumen
En este trabajo nos proponemos analizar el corpus de textos literarios seleccionados para
una propuesta de bibliotecas comunitarias denominadas “Mochiteca™ que se entregan al
Programa Maestro Comunitario (P.M.C.) perteneciente al Consejo de Educacion Inicial
y Primaria de Uruguay.
El P.M.C. como parte del Programa de Lectura y Escritura en Espafiol (en adelante
Prolee?) tiene como propodsito promover practicas de lectura de literatura infantil
domiciliarias, contribuir al acceso y la circulacién de la cultura escrita a través de la
lectura, y la escritura, con el fin de disminuir los niveles de exclusion de los nifios, las
nifias y sus familias. Este programa inicia sus acciones en el afilo 2005 en escuelas
publicas de contexto desfavorable con el propdsito de revertir la situacion de repeticion y
ausentismo que incide en la desvinculacion escolar. En este sentido, una de sus lineas de
trabajo se refiere a la implementacion de estrategias de alfabetizacion comunitaria con el
propésito de garantizar mejoras en las trayectorias educativas, busca incrementar la
presencia de la escuela en el hogar y en la comunidad y en este contexto surge el trabajo
con las Mochitecas. (Prolee, 2019)
El interés principal de nuestro trabajo es analizar el corpus literario de la “Mochiteca” a
partir de una primera mirada sobre los criterios mas generales referidos a la cantidad de
ejemplares y los sentidos de la calidad literaria, y luego, nos detenemos en criterios mas
puntuales de dicha seleccion: los géneros y subgéneros y asi como los topicos que
recorren en vinculacion con la novedad tematica que presentan los cuentos. Asimismo,
nos detenemos a analizar las omisiones o ausencias que la Mochiteca no contempla.
En el recorrido presentamos algunas conceptualizaciones acerca de la literatura en la
escuela y en la comunidad y en particular abordamos el tema de las bibliotecas y la
organizacion de estas en las aulas y las comunidades. Mencionamos las intervenciones
estatales de provision de libros en contextos escolares destacando aquellas impulsadas

desde Prolee. Con relacion al proyecto Mochiteca se detallan los objetivos que persigue,

! Disponible en: https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2020/noticias/abril/200417/Mochiteca.pdf

2 Disponible en:

https://www.gub.uy/ministerio-desarrollo-
social/node/8850#:~:text=ProLEE%20es%20un%20Programa%?20que,adultos%20en%?20la%?20cultura%?20escrita.



la organizacion, asi como las propuestas de lectura y escritura que junto con los libros
constituyen algunas lineas de accion de P.M.C.
Finalmente, se plantean algunas conclusiones que pueden resultar potentes para compartir

con los colectivos docentes comunitarios que cuentan con esta biblioteca.



2- Marco tedrico

2.1 La literatura en la escuela y en las comunidades

La formacion de lectores literarios se ha constituido en uno de los propositos socio
educativos mas relevantes que se le han asignado a la escuela y supone la necesidad de
atender a la informacion proveniente de las practicas reales de educacion literaria en las
aulas como factor central en la consolidacion disciplinar de la didactica de la literatura.
Por lo tanto, es necesario tener presente las practicas literarias que se dan en el contexto
escolar en relacion con la consolidacion de la literatura como disciplina y para aprender
a leer y a escribir (Munita,2016).

La didactica de la literatura ha experimentado diversos cambios en relacion con sus
propositos orientdndose en sus inicios en la ensefianza centrada en la trasmision de
conocimientos sobre el autor y el texto, pasando tal como lo menciona (Colomer, 1991)
a una educacion literaria orientada a la formacién de una competencia especifica de
lectura. En el mismo sentido se propone se amplian los propdsitos de ayudar a los
estudiantes a progresar durante la escolaridad obligatoria en relacion con la interpretacion
y a las posibilidades de disfrute como lectores literarios. (Mendoza, 2002)

A partir del modelo comunicativo, la ensefianza de la lectura en general y de la lectura
literaria, en particular, se orienta en relacion con textos funcionales y distintos géneros
que responden al uso social. Si bien esta forma de destacar el uso social de los textos
genero avances no se le dio a la literatura el protagonismo que merecia, quedando sin
lugar a duda en un plano secundario con un abordaje similar a la de los textos de distintos
géneros que potenciaban la adquisicion de la competencia lingiiistica.

Seguido a esto la emergencia de encontrar espacios de promociéon de lectura, volvid
imprescindible la creacién de habitos lectores sumados a la lectura por placer. Estos
propositos se convirtieron en nuevos objetivos sociales que se le encargaban a la escuela.
Tal como lo menciona (Colomer, 2001) este movimiento surge como reaccion hacia un
modelo de ensefianza basado Unicamente en la ensefianza como traspaso del
conocimiento y una falta de consideracion del alumno como sujeto lector.

Surgio6 entonces el acercamiento ludico y libre a los textos superando la lectura guiada. A
partir de esto surgié una auténtica pedagogia del placer como lo menciona (Bombini,

2001). Desde la denominada “pedagogia del placer” se destaca en la escuela, la creacion



de multiples espacios de intercambio entre alumnos lectores en el aula. Estas practicas
derivan en situaciones no deseadas como la escasa presencia de situaciones de ensefianza
al tiempo que el docente fue considerado casi un obstaculo entre los textos y los lectores.
Esta manera de concebir la lectura literaria trajo aparejado el debate respecto a si la lectura
literaria es tinicamente placentera o si por otro lado debe ser ensefiable. La primera idea,
generd un descreimiento en relacion con la ensefanza de la literatura.
En la actualidad, si bien se le otorga importancia a la lectura placentera se reconoce que
no es el tnico aspecto en el que se debe enfocar la didactica de la literatura. Ademas, el
disfrute no depende exclusivamente de factores relacionados a la ensefianza de la
literatura en la escuela.
Un modelo de educacion literaria puede orientarse a los aspectos que menciona Teresa
Colomer:
“(...) Por una parte, se trataria de favorecer el avance en la competencia
interpretativa; por otra, promover la construccion de habitos lectores, asi como
una relacion placentera y de implicacion personal frente a los textos” (Colomer,
T, 2001: 385).
De esta forma, el énfasis no se ubicaria inicamente en el conocimiento de obras literarias
y autores, sino que los alumnos puedan poner en juego una nueva forma de leer que se
relacione con sus lecturas libres y personales desarrollando de esta forma la competencia
literaria.
Sosteniendo el nuevo paradigma de la educacion literaria los proyectos resultaron la
mejor y mas natural linea de desarrollo. Apoyando la idea en palabras de (Camps, 1994)
surge la formulacion e implementacion de secuencias didacticas entendiendo a éstas
como una propuesta de creacion de un producto textual concreto, en el contexto de una
situacion comunicativa real y cuya elaboracion precisa el aprendizaje de determinados
conocimientos literarios.
Desde esta perspectiva se otorga a los alumnos la posibilidad de acceder a textos cada vez
mas complejos.
Del mismo modo, para que se puedan establecer didlogos cooperativos tal como lo
mencionan (Mercer; Littleton, 2007) entre los alumnos que permitan la confrontacion de

opiniones y el respeto de estas, sera necesario un docente cuyo rol adquirira mayor valor



a partir de lecturas compartidas. Con esa mirada plural se podra después profundizar en
relacion con el texto y su interpretacion ya que, en el ambito de la educacion literaria, se
entiende a la discusion como un espacio de construccion de sentido en el seno de un
circulo de lectura tal como lo mencionan (Chambers, 2007; Terwagne; Vanhuelle;
Lafontaine, 2003). Dicho intercambio se define entonces por la interaccion con otros cuyo
principal propdsito se define poniendo en juego multiples puntos de vista sobre una
lectura.
Por todos los motivos expuestos, a esta altura resulta injustificable mantener que la
ensefianza y el aprendizaje literario no puedan ejercerse en relacion directa con las obras,
pero tampoco puede considerarse que la literatura no puede ensenarse. Desde muy
pequetios los nifios deben tener contacto con la literatura aun cuando no sepan leer de
manera convencional.
Es necesario repensar los modelos de ensefanza tradicional integrando el registro literario
en los diversos usos lingiiisticos a partir de multiples instancias de acercamiento con los
textos literarios a partir de distintas situaciones de lectura y escritura literaria.
Por lo tanto, la mision especifica de la escuela sera la de ofrecer a los alumnos y alumnas
diversas oportunidades para aproximarse a la lectura de obras literarias. En esa interaccion
con textos tendran la oportunidad de leer y de enriquecer el significado de estos. Se torna
imprescindible multiplicar los espacios, maneras y tiempos de lectura de diferentes
géneros y subgéneros, temadticas, autores y tipos de ediciones.
Las sesiones de lectura en la escuela podran ser libres o conducidas por el docente. Se
podran proponer diferentes situaciones que garanticen a los alumnos multiples ocasiones
de contacto con materiales y modalidades de lectura.
“Hay maestras que no se privan por nada de sentarse a leer tranquilamente con
sus alumnos. Con el tiempo logran que cada uno esté en silencio con su lectura
privada y autonoma. Logran, en medio del tumulto, que entre el silencio a la
escuela y que cada nifio pueda hacer uso de él. Logran el preciado silencio no
por disciplina sino porque cada cual descubre el propio y también para que cada

’

cual pueda ponerse de acuerdo con sus experiencias, con el texto literario’

(Devetach, L 2008:25).



Sabemos que las practicas de lectura y escritura trascienden las “paredes de la escuela”
para articular con las comunidades. En esa realidad, la escuela se pregunta como impulsar
los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura concebida como parte
de un asunto mas amplio y orientado a la formacién de los sujetos como lectores y
escritores. Consideramos entonces, que en la medida en que las practicas letradas que
caracterizan al contexto escolar se extiendan al contexto extraescolar y que a su vez la
escuela pueda valorar e incluir las del contexto extraescolar a su hacer, se estaran
favoreciendo las posibilidades de que el nifio sea participe de la cultura escrita,
independientemente del contexto en que se encuentre.

Al decir de Emilia Ferreiro (1992), la escuela es uno de los espacios privilegiados donde
tiene lugar el proceso individual —o psicogenético- y el histérico —o sociogenético- donde
el sujeto construye su propio conocimiento para apropiarse del conocimiento de otros.
Pero este proceso no se desarrolla de manera exclusiva en la institucion escolar, aunque
reconocemos que en ella adquiere caracteristicas propias que permiten brindar las mejores
condiciones didacticas y materiales para garantizar el acceso de todos al conocimiento.
Somos también conscientes que en los contextos extraescolares los conocimientos
resultan de las posibilidades que tengan los nifios de contar con adultos o expertos, en
este caso que oficien de modelos lectores y escritores, se torna fundamental.

El aporte de la perspectiva socio-constructivista hace referencia al hecho de que la
alfabetizacion no puede considerarse por fuera de los contextos culturales, histéricos y
sociales en que se desarrolla. Cobran particular importancia las posibilidades que el nifio
tenga de participar de las practicas letradas que tengan lugar en su hogar y en su
comunidad. Se reconoce que, de las interacciones sociales entre los adultos, los nifios y
los textos escritos se hace mas probable que se construya el vinculo con la lectura y los
libros.

Leer cuentos en voz alta, hablar acerca de los mismos es una de las practicas que facilitan
el acercamiento del nifio al mundo de la cultura letrada y la misma se puede dar a partir

de un buen uso de las bibliotecas escolares.



2.2 Las bibliotecas
“Aprender a leer leyendo es una aseveracion que se vacia de contenido
de no contar con los materiales a ser leidos, esa coleccion de documentos
escritos que llamamos bibliotecas. Y, para ir un poco mas alld, tampoco
es posible aprender a escribir escribiendo sin una intensa lectura de textos
del mismo género y sin libros de consulta alrededor del escritor, ya se
trate de un pequerio escritor o de un gran experto” (Castedo 2008,
padg.259).
Las bibliotecas escolares y de aula deben entenderse como un espacio comun tanto
institucional como aulico facilitador para la formacion de los alumnos como practicantes
activos de la cultura escrita. En relacion con esto deberan conformarse progresivamente
una comunidad de lectores y escritores; en un ambiente en el que se puedan compartir y
explorar diversos materiales, con propositos y responsabilidades diferentes.
Entre los propdsitos, el principal serd el de formar lectores autonomos y criticos y es
ineludible la responsabilidad de la escuela.
Se torna necesario que los docentes trabajen en la creacion de condiciones para que los
alumnos puedan acceder a obras de la literatura universal de modo de avanzar como
lectores. En el mismo sentido, deberan proponer actividades que requieran la busqueda
de informacion en diversas fuentes. Sera necesario multiplicar todas las oportunidades de
enfrentamiento a texto para promover el analisis, validando la informacioén que circula
socialmente. En la medida que todos estos propositos se cumplan los alumnos podran
progresar hacia précticas de lecturas cada vez mas autonomas y criticas.
En la medida que los maestros logren organizar los materiales de lectura de la biblioteca
con los distintos propositos, se transformara en una valiosa herramienta, fuente de
recursos para desarrollar proyectos institucionales y/o de aula. Se confirma como un
espacio fundamental para que los alumnos recurran con diversos prop6sitos como lectores
de literatura, como estudiantes, como simples lectores.
Asi como la biblioteca Mochiteca, que se constituye en objeto de analisis de nuestro
trabajo, es importante sefialar que la mayoria de las escuelas primarias de Uruguay
cuentan con bibliotecas institucionales y también muchos maestros organizan las

bibliotecas en las aulas.



Es preciso saber que ambas bibliotecas cumplen propdsitos diferentes, aunque resultan

complementarios en pos de la formacion de lectores y escritores.
La biblioteca escolar constituye “el espacio de referencia al cual acudir para
consultar, buscar informacion, ampliar indagar, profundizar, disfrutar... a través
de la lectura, a través del uso intensivo de textos de todo tipo. (...). Sin embargo,
ademas de la biblioteca escolar, es necesario considerar la organizacion de la
biblioteca en cada aula porque implica tener textos a mano, al alcance de la
mano, para cogerlos, consultarlos, hojearlos, compartirlos, disfrutarlos... en
cualquier momento oportuno de la jornada escolar. La biblioteca del aula
significa favorecer la estrecha cercania y la posibilidad de usar textos sin mediar
protocolo alguno (...) Ello promueve un vinculo fisico, de proximidad, una
relacion fluida e incluso imprevista entre nifios y textos” (Nemirovsky, M, 2008:
240-241).

Al ser complementarias es preciso reconocer que la circulacion de materiales debe darse

de forma fluida de una hacia la otra.

Las bibliotecas escolares y de aula expresan diversos modos de entender la ensenanza de

la lectura y la formacion del lector en literatura. En nuestro estudio concebimos a la

Biblioteca Mochiteca como parte de la biblioteca institucional, al pertenecer a la

Institucion y, por otro lado, a la biblioteca de aula ya que se puede recurrir a sus textos

siempre que el docente lo requiera.

2.2.a. Organizacion de la biblioteca para las aulas y las comunidades

La biblioteca del aula debe entenderse como un espacio dindmico y cambiante; un lugar
accesible que permita: explorar, consultar, buscar informacion, profundizar sobre un
tema, disfrutar hasta ir incluyendo nuevos titulos.

Al mismo tiempo, tal como se propone el proyecto Mochiteca, que nuestro objeto de
estudio, promueva situaciones que trascienda las paredes de las aulas a partir de practicas
que posibiliten las lecturas domiciliarias, comunitarias.

Respecto a la ubicacion en las aulas, es conveniente seleccionar un sector del aula
luminoso, tranquilo, comodo y ameno que posibilite el contacto con los materiales de

lectura. Resulta conveniente ubicarlos al alcance de los nifios. Los libros se deberan
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disponer con los lomos hacia el frente tal, con las portadas hacia adelante buscando llamar
la atencion de los alumnos.
“Una de las cosas que pasan una vez y para siempre en la infancia son los
primeros encuentros con los libros. De ahi la importancia de la calidad de esos
primeros encuentros, de esas primeras escenas de lectura de las que, con
frecuencia, hablan los escritores en sus libros, y que suelen ser vividas como
verdaderos deslumbramientos gozosos. jAcceden los chicos, nuestros chicos, a
esta clase de felicidad? (Cabal, 2012)
El sector que se destine a la biblioteca conviene que tenga cierto rasgo de privacidad
ademds de estar ambientado con accesorios que acompafien las practicas lectoras. Se
podran organizar también bibliotecas moviles, tal como lo propone el Proyecto
Mochiteca, con el corpus de libros contenido en una mochila, de modo de poder fomentar
la lectura en distintos espacios curriculares del aula y/o la institucion, incluso durante los
momentos de pausas y recreacion en el patio de la escuela. Cualquiera sea el lugar
seleccionado por el Maestro Comunitario o maestro de aula el recurso Mochiteca convoca
a formar un encuentro de los nifios con la cultura escrita, en un lugar donde se puede leer

sentado, acostado, en soledad o con otros compafieros.

2. 2.b. Cantidad de materiales que debe incluir la biblioteca

La cantidad de volumenes que debe reunir el corpus de una biblioteca de aula depende de
la cantidad de nifios que seran usuarios de dichos materiales, de las comodidades del
espacio y asi como las de establecer redes para incrementar o renovar. Segiin normas
internacionales de las bibliotecas escolares establecidas por la IFLA2 (Federacion
Internacional de las Asociaciones e Instituciones Bibliotecarias) (2002), una coleccioén
razonable debe contar con diez libros por nifios para garantizar la variedad de materiales,
aunque para comenzar con su organizacion esa cantidad puede ser menor. En razon de
esto se puede pensar que el corpus de la Mochiteca quizas necesite ser ampliado para dar
respuesta a la cantidad de alumnos de las instituciones.

Ademas del nimero de libros que compone la biblioteca y el lugar que ocupa la misma,
debemos entender que solamente la disposicion de textos no alcanza para lograr que se

desarrollen en ese contexto practicas lectoras en torno a los materiales, sino que deben
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generarse situaciones de lectura variadas con propositos claros y alcanzables que

involucren a los alumnos como lectores, aunque no logren hacerlo de forma convencional.

2.2.c. Materiales de la biblioteca de aula

Los materiales de las bibliotecas de aula se pueden obtener y renovar por compra,
préstamo o donacion. En el contexto de estas posibilidades, se pueden generar diversas
situaciones de encuentro entre libros y lectores que propicien la participacion en practicas
letradas, entre las cuales, la lectura ocupa un lugar de privilegio.

En sintesis, los materiales se podran obtener y renovar por compra directa, por préstamo,
por donacion o aporte de politicas publicas del Estado tal como es el caso de la Mochiteca
que surge de las Politicas Publicas del estado en relacion al aporte de empresas privadas

y particulares que auspician el Proyecto.

2.2.d. Criterios de seleccion

“Seleccionar no es restringir sino valorizar” (Genevieve Patte, 1984) y desafia a pensar
en la calidad, variedad y diversidad de materiales de lectura, en la adecuacion a los
intereses y practicas lectoras de las nifas y nifios, en la diversidad de propdsitos lectores,
en los itinerarios o recorridos, en las situaciones de ensefnanza de la lectura. ..

Es fundamental que la biblioteca del aula sea lo més variada posible.

o Diversidad de géneros. Es esperable que dentro de los materiales de la biblioteca
de aula se encuentren representados los distintos géneros y subgéneros para que
los alumnos tengan la oportunidad de adentrarse en distintos mundos. Serd
conveniente incluir todo tipo de textos de uso social, incluir poemas, novelas,
historias de aventuras, obras de historietas; coplas, canciones, adivinanzas y
trabalenguas; periddicos y revistas; enciclopedias, libros de ciencias, atlas y
diccionarios; recetarios de cocina y juegos; ingresar leyendas, fabulas y mitos;
entre otros tantos.

e Diversidad de autores. Tal como es sabido los materiales de la biblioteca son
modos de ingresar a distintos mundos reconociendo las vidas de otros para
comprender la propia desde otra perspectiva. Para que eso suceda la biblioteca del

aula debera incluir tanto autores nacionales y contemporaneos como también
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autores extranjeros y distantes de la geografia y época que viven los nifios. Resulta
importante también incluir textos de autores que han escrito obras tanto para nifios
como para adultos.

Diversidad de ilustradores Al organizar la biblioteca es preciso tener en cuenta la
diversidad de ilustradores de modo de considerar el lenguaje de las ilustraciones
como aporte relevante a la hora de organizar nuestra biblioteca del aula. En los
textos literarios el texto lleva el peso de la historia y las imagenes no modifican el
desarrollo de la misma (aunque inevitablemente, el ilustrador siempre, pero en
otras, la importancia de las ilustraciones es relevante en el desarrollo de la historia,
tal como sucede en los “libros albumes” en donde la interaccion entre texto e
imagen resulta un factor determinante para que los lectores construyan sentido.
Diversidad de tematicas Cada lectura es un proceso individual que abre caminos
por tal motivo resulta importante garantizar distintos espacios para que los nifios
puedan interactuar con textos en relacion a distintas teméticas, superando los
estereotipos y mensajes que permitan una mirada plural y diversa.

Diversidad de extensiones. Como sabemos los lectores no sélo se forman leyendo
por si mismos sino también escuchando leer a otros e intercambiando opiniones
sobre lo leido. Por eso, es importante incluir en la biblioteca, textos a los que los
nifos pueden acceder por si solos como asi también aquellos que por su extension
y complejidad requieren ser mediados por la lectura del docente.

Diversidad de editoriales, colecciones y series. Incluir esta diversidad permite
reflexionar sobre temas recurrentes, la continuidad de una serie, la informacion
provista por tapas y contratapas y otros indicadores paratextuales que ofrecen
pistas al lector y le permiten realizar anticipaciones durante el acto de lectura.
Diversidad de versiones. Incluir distintos géneros textuales es reconocer que
existen distintas versiones como los cuentos clasicos, las noticias, juegos y
canciones populares, recetas de cocina, entre otros. Incluir esta diversidad
promueve la consulta y la comparacion de distintas versiones acerca de un mismo
texto.

Diversidad de soportes En la biblioteca de aula se debe incluir la mayor variedad

posible de soportes escritos. A los libros deberian acompanarlos otros como:
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revistas, folletos, afiches, mapas, entre otros textos. Para estos ultimos se le
podran agregar a la biblioteca cajas y carpetas que oficien de archivadores con
textos diversos que se deseen conservar. Para generar situaciones de ensefianza
en torno a la biblioteca serd preciso incluir ficheros o tarjeteros con los nombres
de los alumnos y los nombres de los libros. Otros soportes valiosos para trabajar
pueden ser los CDs con recopilacion de textos leidos en voz alta como: cuentos,
fabulas o leyendas entre otros.

e Diversidad de lenguas Es importante saber lo importante que es contar con una
biblioteca plurilingiie que amplie la mirada del mundo ademas de permitirles a los
alumnos reconocer los mismos textos en su lengua materna y en otra lengua.

La seleccion de los materiales de lectura para la biblioteca de aula es un proceso de
valoracion que deberia darse entre alumnos y docentes. A partir de esto se trata de dar
prioridad a algunos textos sobre otros teniendo en cuenta distintos criterios.

Respecto a la calidad y variedad, una biblioteca debe ofrecer a sus usuarios la maxima
variedad posible de libros y materiales que le permitan a los alumnos experimentar
distintas funciones del escrito en nuestra cultura. Esos libros deberan brindar
oportunidades para la formacion del lector literario, asi como la posibilidad de prepararse
como estudiantes y desempefiarse en la vida cotidiana.

Entre los materiales se debera contar con libros literarios cldsicos y contemporaneos,
libros vinculados al contexto cultural en el que esté la biblioteca y obras que permitan
acceder a conocimientos del mundo en general.

A proposito de los intereses, gustos y practicas lectoras de los nifios, resulta indispensable
considerar los intereses lectores de los nifios sin perder de vista los propdsitos didacticos
del docente. Por lo tanto, deben incluirse libros que llamen la atencion de la mayoria de
los lectores, asi como aquellos que seran menos elegidos. Con estos libros que pasan

inadvertidos el docente debera mediar de modo de hacer visible su valor.
2.2.e - Situaciones de lectura y escritura en el marco de la biblioteca del aula

La seleccion de los materiales de lectura supone criterios didacticos y, por lo tanto, se

articulan con la ensefianza de las diversas situaciones didacticas, adecuandose a los
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propositos, a los intereses de los alumnos, asi como promover el desarrollo de practicas
lectoras cada vez més avanzadas.

Desde los inicios de la escolaridad la biblioteca es un espacio propicio para que todos los
alumnos ejerzan practicas como lectores y escritores al tiempo que se apropian de la
lectura y escritura convencional.

Desde la perspectiva de la ensefianza de las practicas del lenguaje, las situaciones de
ensefianza que se planteen en relacion con el uso de la biblioteca necesitan preservar los
sentidos que presentan en el mundo social.

Las situaciones de escritura varian teniendo en cuenta distintas modalidades entre las
cuales estan: dictar a la maestra y a los compafieros, tomar notas o copiar textos que se
volveran a usar, producir lista o epigrafes, o hasta producir textos mas extensos como
resefias o recomendaciones. En estas situaciones los alumnos podran escribir solos, en
parejas o en pequefios grupos dependiendo del proposito que persiga el docente.

Las situaciones de lectura también pueden variar desde escuchar leer al docente; a leer
por si mismos pasajes de cuentos, textos de divulgacion cientifica, titulos de obras,
adivinanzas, canciones, cuentos conocidos hasta explorar materiales de la biblioteca.

Lo que escriban los nifios a través de su mano o de la mano del docente, lo que logren
leer por si mismos o por la voz del maestro, depende siempre de multiples variables que
en el aula se presentan de forma simultanea y sobre las cuales el maestro debera ser capaz
de tomar decisiones particulares. Estas decisiones dependera claro de los conocimientos
que los alumnos poseen sobre el género y el dominio sobre sus restricciones, asi como de
la extension de lo que es necesario escribir, del dominio sobre el sistema de escritura, de
la situacién comunicativa asi como de las diversas oportunidades de lectura que los
alumnos hayan tenido en sus trayectoria, dependera también de la capacidad que tengan
para explorar materiales de lectura, de compartir la lectura con otros lectores, ademas de
la posibilidad de enfrentarse a textos de uso social.

2.2.f. Algunas de las propuestas de ensefianza que se pueden trabajar a partir de las
bibliotecas:

Las situaciones de lectura y escritura que se detallan a continuacion posibilitan la
alternancia entre el trabajo del aula y los espacios domiciliarios y comunitarios

atendiendo a los propdsitos que se persiguen desde el proyecto de Mochitecas.
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Fichaje de materiales de la biblioteca. El registro de los datos mas importantes
garantiza el control del acervo y facilita la ubicacion. Para fichar los libros el docente
interviene de manera de establecer acuerdos sobre los datos que resultan necesarios
(titulo, autor, editorial) ademds de acordar de forma conjunta la diagramacion de la
ficha, para eso sera necesario conocer distintos formatos.

Registrar los datos relevantes de los materiales de la biblioteca es una tarea que puede
hacerse de forma individual o compartida. A partir de esto el docente ofrece
problemas de lectura para ensefar a leer de modo de poder encontrar pistas por
ejemplo en los titulos de los libros que se van a fichar.

Registro de préstamo, registrar los materiales de préstamo o devolucidn, permite dejar
constancia de la circulacion de los libros. El rol del bibliotecario podrd cambiar de
docente a alumno. Los alumnos podran ser quienes registren en su ficha lectora
individual los datos o por el contrario podran hacerlo de forma colectiva. Las distintas
posibilidades de registro dardn a los alumnos un registro del material de las bibliotecas
de modo de desarrollar practicas de lectura y de escritura de enunciados como de
palabras (titulos de cuentos, nombres propios). Mientras registran el préstamo
también tendran oportunidad para localizar con apoyo del docente o solos el titulo
buscado para confirmar el préstamo.

Los sobres viajeros o bolsas viajeras proponen la seleccion cuidadosa y circulacion
de libros entre las familias de modo de formar una red de lectores que incluya
maestros, alumnos y materiales. A través de estos materiales de lectura se estan
derribando las paredes de la escuela.

La exploracion de libros e intercambio de experiencias lectoras promueve el
encuentro con los materiales de lectura. El contacto con estos materiales generara la
oportunidad para ejercer practicas similares a las de cualquier lector cuando se
encuentra en una biblioteca, en una libreria, donde entre otras cosas explora, elige lo
que va a leer, hojea los materiales, cambia de libros, relee, escucha y da
recomendaciones.

La seleccion de materiales bibliograficos requiere que el material de la biblioteca se
renueve periddicamente para sostener el interés y profundizar el horizonte lector de

los nifios. De esta forma los nifios tendran la oportunidad de seleccionar textos
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atendiendo a distintos criterios (autor, género, tematica, coleccion) y de la misma
manera aprender a leer. El rol del docente sera el de organizar la situacion de aula
distribuyendo los materiales en pequefios grupos o de forma individual, leyendo
datos, resefias entre otras situaciones que promuevan el aprender a leer.

La produccion de agendas de lectura con el registro de los titulos de los libros que se
han leido o proyectan leer permite organizar las lecturas durante un determinado
periodo. A partir de estas listas de titulos de libros para que los nifos lean por si
mismos el docente puede considerar algunos criterios de construccion: se procura
combinar criterios cuantitativos (cuantas letras) y cualitativos (qué letras) para poder
intervenir en funcidén de los problemas que se plantean los nifios al momento de
enfrentarse al sistema de escritura. Las agendas de lectura posibilitan situaciones de
escritura por si mismo o de copia.

A través de la lectura del docente podran surgir espacios de intercambio sobre lo leido,
en los cuales los alumnos podran opinar, intercambiar y reflexionar con otros lectores.
Se daran espacios propicios para adecuar la modalidad de lectura a los propdsitos que
se persigan. Algunos ejemplos de ese accionar puede ser el que conozcan diversas
obras, géneros, autores. En esas oportunidades los alumnos podran apropiarse de
conocimientos que les permitan ampliar anticipaciones en instancias donde leen solos.
Sumado a los textos literarios el docente podré leer y comentar textos informativos
con el fin de compartir novedades cientificas, por ejemplo.

Otra instancia valiosa es la de elaborar el reglamento de la biblioteca. Este resulta
indispensable si se trata de establecer y documentar acuerdos de grupo. Para que este
tenga valor el docente debe planificar situaciones que den sentido a la tarea, asi como
orientar a los alumnos en el proceso de la produccion escrita del mismo (planificacion,
textualizacion, revision, edicion del texto). El reglamento se diferencia del registro de
préstamos y el fichaje de materiales ya que no se trata de una situacién de copia sino
de produccion de un escrito mas complejo.

La clasificacion de materiales de la biblioteca genera instancias para organizar los
materiales bibliograficos de la biblioteca facilitando su circulacion en el aula. De este
modo, se entiende que esta organizacion no es rigida, sino que distintas necesidades

plantean nuevos problemas que segiin el momento y la experiencia lectora de los nifios
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adopta diferentes soluciones. Para que esto tenga lugar, el docente debera proponer
situaciones de exploracion y clasificacion de materiales de acuerdo a las posibilidades
y recorridos lectores de los nifios. El rol del docente también serd el de: seleccionar y
distribuir por grupos un conjunto de libros para comparar y analizar de acuerdo al
criterio adoptado o para elaborar conjuntamente criterios provisorios.

La produccion de un listado bibliografico permite centralizar la informacion sobre
los materiales disponibles en la biblioteca del aula. Para inventariar los materiales, la
maestra interviene promoviendo el trabajo entre pares para localizar datos a partir de
las tapas de los libros. A partir de la localizacion propone transcribirlos en formato
papel o digital de modo que la tarea se vuelva compartida entre el que dicta y el que
escribe.

Las recomendaciones de libros habilita en el aula espacios formales para comentar y
recomendar textos leidos amplia el intercambio lector mas alla de las paredes del aula.
En la escuela los intercambios pueden ser orales o escritos. El docente interviene de
modo proponer al grupo de alumnos seleccionar textos para recomendar y definir la
manera de comunicarlo a los destinatarios: en un panel compartido, en afiches de
propagandas, en un folleto o cartilla para distribuir, en suplementos de revistas
escolares o locales, en sitios de Internet, etc. Interviene para que los nifios analicen
las razones por las cuales se recomienda el texto promoviendo la elaboracion de

argumentos cada vez mas pertinentes para generar interés en las obras.

2.3. Acerca de las politicas publicas de provision de libros

En América latina las politicas publicas de provision de libros a escuelas y estudiantes se

vinculan, desde larga data, con la responsabilidad estatal sobre los procesos y los

resultados relacionados con la igualdad y la calidad educativa. Cuenta con un amplio

consenso acerca de que estos materiales generan condiciones favorables para la

ensefianza y el aprendizaje, y que no todos los estudiantes pueden acceder a ellos.
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Uruguay, entre otros paises de la Region, cuenta con diversas politicas de provision de
libros. Una de ellas es el Proyecto de Mochiteca que es objeto de analisis de nuestro
estudio.

Los distintos posicionamientos respecto al desarrollo de dichas provisiones suponen
posiciones sobre la coberturas y destinatarios de estas politicas, el protagonismo de
diversos actores en la definicion de los titulos, su distribucion y, también, y en particular
las relaciones con las previsiones curriculares.

En las proximas paginas contextualizamos las particularidades mas relevantes que

enmarcan al proyecto Mochiteca.

2.3. a. Las politicas Lingiiisticas, Programa de Lectura y Escritura en Espaiiol
(Prolee)

La propuesta de la Biblioteca Mochiteca fue elaborada pensando actividades de
promocion de la lectura y escritura en entornos familiares y comunitarios. El encargado
de esta fueron los equipos técnicos del Programa de Lectura y Escritura en espafiol
(PROLEE) de la Direccion de Politicas Lingiiisticas de la Administracion Nacional de
Educacion Publica (ANEP).’

El PROLEE fue convocado por la Coordinaciéon del Programa Maestro Comunitario
(PMC) del Consejo de Educacion Inicial y Primaria (CEIP), en el marco de una actividad
interinstitucional, para disefar actividades que promovieron el aprendizaje de la lectura
y la escritura de las comunidades mas alejadas de la cultura escrita, a partir de algunos de
los libros de la coleccion proporcionada por el proyecto Mochiteca.

Este proyecto tiene como proposito generar escenas de lectura y relectura de libros de
literatura infantil en los hogares, para contribuir con el acceso a la cultura a través de la
lectura, y la escritura, con el fin de disminuir los niveles de exclusion de los nifos, las
nifias y sus familias con respecto a estas practicas. Es necesario considerar que el
Programa de maestros comunitarios implementado desde el 2005 en escuelas ptblicas de
contexto desfavorable, procura revertir la situacion de repeticion y ausentismo que incide

en la desvinculacion escolar. En este sentido, una de sus lineas de trabajo se refiere a la

3 Programa de Lectura y Escritura en Espafiol (ProLEE) https://www.anep.edu.uy/codicen/politicas-linguisticas/prolee

19


https://www.anep.edu.uy/codicen/politicas-linguisticas/prolee

implementacion de estrategias de alfabetizacion comunitaria con el proposito de
garantizar una Optima trayectoria educativa. Para ello busca incrementar la presencia de
la escuela en el hogar y en la comunidad. A la vez, el PROLEE procura fortalecer el
dominio de la lectura y la escritura de los estudiantes uruguayos, independientemente del
grado curricular en que se encuentren, para hacer posible su permanencia y continuidad
en el sistema educativo. Con ese proposito ha implementado dos grandes lineas de trabajo.
Una linea que se refiere a la elaboracioén de materiales para docentes y estudiantes, con el
fin de colaborar con la ensefianza y el aprendizaje del espafiol como lengua materna. Y
otra, que promueve la lectura y la escritura como practicas sociales y culturales a través
de los siguientes proyectos: Biblioteca Solidaria (CEIP), Joven Lector (CES, CETP,
Educacion Media Rural, DSEJA, CECAP-MEC, INJU-MIDES), Muestra Itinerante de
Literatura Infantil (CFE) y pasantias estudiantiles (UDELAR - CFE).

Para este Programa la inclusion en la cultura escrita de los nifios, jévenes y adultos
demanda acciones sistémicas, focalizadas y sostenidas en el tiempo. Estas seran efectivas
en cuanto resulten del trabajo mancomunado de las instituciones involucradas. En este
sentido, en el asio 2018, surge el proyecto Mochiteca que consiste en la entrega de 21
titulos de literatura infantil a cada maestro comunitario (MC) y un conjunto de

actividades para leer y escribir a partir de algunos de ellos.

2.3.b. Proyecto Mochiteca

Es un proyecto que promueve la lectura y la escritura como practicas cotidianas y
gratificantes compartidas por los nifios con sus familias. Surge al reconocer la necesidad
de mejorar los resultados de las escuelas a las que asisten los nifios de mayor
vulnerabilidad consideradas en contextos criticos.

En ese sentido la Mochiteca busca constituirse en una caja de herramientas que colabore
con los propositos del PMC (Programa maestro comunitario), en relaciéon con el
apropiamiento de vinculos pedagdgicos restauradores y confiables entre las familias y la
escuela. El gran desafio consiste en lograr la incorporacion activa a una comunidad de
lectores, tanto de los alumnos como de sus referentes familiares. De este modo, es
esperable que no solo se expanda su universo cultural, sino que, ademas, se amplien las

posibilidades de ambos de desempefiarse con solvencia en el espacio escolar y laboral.
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2.3.c. Los objetivos que persigue la Mochiteca son:

* Alentar el conocimiento de nuevos titulos de literatura infantil por parte de los Maestros
Comunitarios

* Generar instancias de formacion para avanzar en la construccion del rol docente como
mediador de la lectura de nifios y adultos.

* Promover el intercambio de intervenciones didacticas entre los maestros, de manera que
Mochiteca opere como retroalimentacion del Programa Maestros Comunitarios.

* Propiciar la autoria de documentos, practicas de registro de experiencias y lectura
colaborativa, para contribuir activamente con las instancias existentes: nodos, grupos de
referencia, foros departamentales, regionales y nacionales.

* Impulsar vivencias de practicas significativas que permitan, tanto a los nifios como a
sus familias, construir el sentido de leer y escribir.

* Constatar avances en los aprendizajes vinculados al lenguaje escrito por parte de los
nifios y de sus referentes familiares, a nivel del conocimiento del sistema de escritura, del
conocimiento lingiiistico y del conocimiento discursivo.

* Instancias de formacién de los MC sobre la lectura y la escritura como practica cultural,
el valor de la lectura frecuente y la ampliacion del 1éxico como condiciones de mejora de
los niveles de comprension de los textos escritos y la promocion de la formacion de
lectores y escritores autdbnomos. Esta tarea es desarrollada por el PROLEE.

* Un conjunto de actividades para escribir y dinamizar la lectura y relectura en los
hogares.

Las actividades se organizan teniendo en cuenta cuatro ejes: actividades de comprension,
actividades para avanzar en el conocimiento del sistema de escritura, actividades de
produccion y lecturas para compartir en familia. Para organizarlas y llevarlas a cabo se le
solicita al maestro comunitario la elaboracion de un plan de lectura que contemple las tres
lineas de accion. Este plan debe optimizar tanto los recursos materiales con que cuenta el
Maestro Comunitario como aquellos con los que cuenta la escuela (Cuadernos para leer
y escribir, Armapalabras, Coleccion de libros de Biblioteca Solidaria).

En las escuelas seleccionadas el principal rol lo tendra el Maestro Comunitario que

oficiard como mediador de la cultura escrita a partir de las propuestas que se enmarcan
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con el recurso Mochiteca debera generar experiencias de lectura gratificantes en contacto
con los libros. Basicamente, se tratara de una accion estratégica de inclusion social y de
desarrollo humano. La socializacion del acervo bibliografico y de las experiencias de
lectura compartidas son practicas fundamentales en el ejercicio de la ciudadania y en el
acceso a la comprension del mundo. La lectura de cuentos implica un modo de
acercamiento a las costumbres, los valores, los roles y la identidad de un grupo social. La
lectura compartida en el hogar es una de las situaciones que favorece el éxito escolar y la
apropiacion temprana del lenguaje escrito por parte de los nifios. El maestro comunitario
como mediador de la cultura escrita, es quien promueve la familiarizacion del nifio y de
los actores de su entorno con los libros y las practicas que, a partir de estos, se desarrollan,
ya sea compartiendo espacios o explorando los significados de los textos, en instancias

en las que resulta fundamental el componente afectivo que vehiculiza todo aprendizaje.

2.3.c. Organizacion de Mochiteca

Las actividades de lectura y escritura que se daran en entornos familiares y comunitarios
atenderan la propuesta de intervencion de este tipo, que busca el contacto con los libros,
resultando un potente dispositivo de distribucion equitativa de los bienes culturales. El
libro en todas sus formas constituye un objeto cultural invaluable, dentro de la cultura
escolar y fuera de ella. No es posible desestimar la incidencia de los libros en la formacion
del lector, en el entendido de que la clase de libros leidos va a determinar el tipo de lector
que se forma (Colomer, 2002). Sobre la base de este supuesto es que el PROLEE elabora
una propuesta a partir de algunos libros de cuentos destinados tanto al nifio como a su
familia, con actividades que buscan generar dos escenarios para vincular al grupo familiar
con la cultura letrada.

2.3.d. Las propuestas de lectura y escritura con las Mochitecas

Las actividades de lectura y escritura en entornos familiares y comunitarios se organizan
en dos partes. La primera parte incluye la descripcion general del proyecto, los objetivos
de trabajo y el marco institucional en el que se origina, ademas de una breve explicacion
del marco tedrico que sostiene las propuestas; y la segunda, se compone de seis capitulos
que reunen las actividades en torno a algunas obras de literatura infantil de la coleccion

de Mochiteca. Dichas actividades se organizan en: actividades de comprension,
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actividades para avanzar en el conocimiento del sistema de escritura y actividades de
produccion. Cada capitulo se cierra con una propuesta de lectura para compartir en
familia.

2.3.e. Algunas lineas de accion de PMC (Proyecto Maestro Comunitario)

Tal como se menciona de las cuatro lineas de accion del Programa de Maestros
Comunitarios tres son coincidentes con el proyecto Mochiteca:

1. Alfabetizacion en los hogares. Se orienta a la familia. Procura instalar en los hogares
un proceso de alfabetizacion que involucre la alfabetizacion de los jévenes y adultos
referentes del nifio, mediante el desarrollo de proyectos educativos familiares.

2. Integracion educativa. Se dirige a nifios con historia escolar compleja, que presentan
dificultades en la integracion de grupos, fundamentalmente, debido a aspectos vinculares.
3. Aceleracion escolar. Se orienta a nifios con extraedad y altos niveles de repeticion,
inasistencias y/o ingreso tardio.

En sintesis, a lo largo del recorrido por el marco tedrico se mencionan aspectos
relacionados con: la literatura en la escuela y en las comunidades dejando en claro
aspectos vinculados a las bibliotecas, la importancia que tienen la organizacion, la
cantidad de materiales que deben incluir, asi como los criterios de seleccion que se deben
tener presente.

En relacion al uso de las bibliotecas se avanza en el conocimiento de situaciones de
lectura y escritura en el marco de las bibliotecas de aula desarrollando algunas propuestas
de ensefanza.

Se destacan aspectos relacionados con las politicas publicas de provision de libros
especialmente, las Politicas Lingiiisticas que se sostienen en el Programa de Lectura y
Escritura en Espafiol (Prolee).

Todo lo anteriormente expuesto permite a lo largo de este recorrido tedrico conocer la
importancia del Proyecto Mochiteca entendiendo la organizacion de la misma, asi como
poder conocer las propuestas de lectura y escritura que se relacionan con su uso.
Complementando toda esa informacion se mencionan aspectos que permiten comprender
el rol del Maestro Comunitario, las lineas de accion del Proyecto PMC (Proyecto Maestro
Comunitario) y su relacion con la promocién de la lectura en contextos escolares y

extraescolares.
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3- FORMULACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

En la escuela a diario nos enfrentamos con el desafio de proponer situaciones didacticas
que generen posibilidades de acceso a la literatura. En este marco surge la necesidad y el
desafio de acercarles a los nifios la mayor diversidad de un acervo literario, una porcion
cada vez mas vasta de la cultura universal para cumplir con el propdsito de formarlos
como lectores literarios. Es en este contexto nos proponemos analizar el corpus de unas
de las Bibliotecas con las que cuenta las escuelas de Uruguay, las Mochitecas.

La decision se relaciona principalmente con la diversidad de desafios que entrafian el uso
y puesta en circulacion de todos los materiales de la Mochiteca.

Resulta interesante el analisis de este corpus como parte de las politicas estatales de
promocion de la lectura de PROLEE desde la cuales se proveen de libros a las escuelas.
Consideramos imprescindible aclarar que las Mochitecas s6lo estan en algunas escuelas
del pais, mas precisamente en las escuelas de contextos criticos desfavorables, ya que
tiene como proposito promover el aprendizaje de la lectura y la escritura en comunidades
mas alejadas.

El analisis del corpus supone evaluar sus potencialidades y debilidades, asi como sus
relaciones con posibles situaciones de ensefianza de la lectura en el &mbito de la literatura
en la educacion inicial y primaria. Nos referimos a Primer ciclo que incluye a los alumnos
desde el Nivel Inicial de 4 afios hasta tercer grado (8 afios) y segundo ciclo que involucra
a nifios de cuarto (10 afios) a sexto grado (12 afios). Teniendo en cuenta que la educacion
primaria abarca la ensefianza obligatoria desde los 4 afios hasta culminar sexto grado
escolar a los 12 afios.

Para el andlisis del corpus se tendran en cuenta los libros que incluye la Mochitecas
poniendo el énfasis en la cantidad de ejemplares, la variedad, los autores y la nacionalidad
de estos, asi como los topicos comunes que permiten organizar a los docentes de la
Institucion distintos itinerarios de lectura.

Estas variables sin lugar a duda serdn de importancia para generar situaciones de
ensefanza de la lectura tanto en contextos escolares como en los extraescolares ya que en

el uso se encuentran involucrados diversos actores de la comunidad educativa.
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3.1 Preguntas de investigacion

Algunas preguntas que motivaron esta indagacion en relacion con el corpus de la

Biblioteca Mochiteca pensando en las potencialidades que ofrece para el disefio de

situaciones de ensefanza de la lectura.

¢ Cuantos textos literarios conforman la Mochiteca?

¢ Qué criterios generales se tuvieron para la seleccion de textos?

¢ Y especificamente, cuenta con diversidad de géneros, subgéneros, ilustradores,
tematicas?

Respecto a los cuentos, ;jHay cuentos clasicos y contemporaneos?

A proposito de los autores ;Existen libros de escritores uruguayos? ;Hay libros

de autoras mujeres?

3.2 Objetivos generales

e Identificar y analizar en profundidad el corpus literario de la biblioteca Mochiteca.

e Establecer relaciones entre los criterios de seleccion de obras literarias y posibles

situaciones de ensefianza de la lectura en contextos escolares y extraescolares.

3.3 Objetivos especificos

Dar a conocer dicho corpus y el andlisis a los docentes de la escuela para potenciar
las situaciones de ensefianza (lectura y relectura) en ambientes de lectura escolares
y extraescolares.

Establecer criterios de seleccion del corpus atendiendo los distintos ciclos (Primer

Ciclo: Inicial 4 afos a 3°, Segundo Ciclo: 4° a 6°) teniendo en cuenta topicos.

4- DISENO METODOLOGICO

El siguiente trabajo se lleva adelante buscando reconocer el acervo de una de las

Bibliotecas “Mochiteca”, como ya hemos mencionado.

Para poder conocerla en profundidad de forma cualitativa y exhaustiva se reconoce en su

doble funcion de Biblioteca Institucional, asi como también como biblioteca

“ambulante” de aula con extension comunitaria. Ademas de analizar el acervo es posible
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pensar y disefar posibles propuestas de ensefianza de la lectura pensando en su uso. Este
analisis se realiza a partir de la exploracion de cada uno de los ejemplares.

El andlisis de dicha seleccion se realiza teniendo en cuenta sus destinatarios principales:
los alumnos de la escuela del Nivel Inicial desde los 4 afios a 6° grado con alumnos de 12
anos.

Las Politicas del Programa APRENDER* (Atencién Prioritaria en Entornos con
Dificultades Estructurales Relativas) en las que se nuclean los Maestros Comunitarios
dirigen sus acciones a esta franja de estudiantes con intervenciones de promocion de la
lectura en los contextos escolares y extraescolares. El Programa A.PR.EN.D.E.R
responde a “decisiones sustentadas y previstas en las orientaciones de Politica Educativa
que reconocen la necesidad de integrar y articular acciones que se focalicen en los
sectores mas vulnerables”. Se constituye en un Programa de inclusion educativa que
procura garantizar el acceso y permanencia de todos los nifios en el sistema educativo, asi
como el logro de aprendizajes de calidad.

Este Programa nace en el afio 2011 y actualmente, en el afio 2021, retune 260 instituciones
(232 escuelas primarias y 28 Jardines de Infantes) de quintiles 1 y 2 que requieren una
accion polivalente, con participacion de varios actores en territorio y en funcion de las
necesidades pedagodgicas de cada institucion. Es importante mencionar que el quintil de
las escuelas se define a partir del nivel de contexto sociocultural. Es decir, que las escuelas
publicas del Uruguay se dividen en cinco grupos de igual cantidad, de modo que el quintil
1 agrupa al 20% de las escuelas de contexto mas vulnerable y el quintil 5 el 20% de las
escuelas de contexto menos vulnerable.

El Proyecto Mochiteca dentro de las escuelas del programa APRENDER requiere
conocer en profundidad el corpus de la biblioteca de modo de poder optimizar dicho
recurso en relacion con las practicas de lectura escolares y extraescolares.

Se precisaran algunos aspectos relacionados al tipo y cantidad y calidad de libros que la

componen.

4 Programa de  Escuelas A.PREN.D.E.R. Fundamentos del Programa  Disponible  en:

https://www.dgeip.edu.uy/programas/aprender/
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Tal como lo menciona, (Siro, A; 2001) es necesario tener precisiones acerca del concepto
de seleccion considerandolo como valoracién y como proceso.

Para considerar la seleccion es necesario incorporar textos que amplien el universo lector
de los nifios, teniendo en cuenta que éste no solo se forma lector escuchando leer sino
leyendo por si mismo. Ademas de estos aspectos es preciso tener en cuenta la necesidad
de considerar los intereses y los gustos de los nifios, la participacion en dicha seleccion y
la necesidad de establecer relaciones entre la biblioteca de aula y la institucional.
Resulta imprescindible también que se incluyan en las bibliotecas textos de variada
extension, de autores nacionales y extranjeros, tanto clasicos como contemporaneos y
textos en el marco de variados portadores.

Es preciso analizar también aspectos relacionados con los textos especificos (narrativos,
poéticos, literarios, conversacionales e informativos de divulgacion cientifica) asi como
aspectos relacionados con la ilustracion de los materiales, asi como a los portadores y la

ideologia de los textos.

4.1 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para la indagacion del corpus se procede a:

- Lalectura del material sobre Mochiteca y Politicas Publicas de PROLEE. A partir
de los mismos se realiza una lectura individual reflexiva en relaciéon con los
insumos materiales

- Un primer acercamiento se produce para conocer los materiales que incluye en
corpus en relacion a la cantidad del mismo (numero de ejemplares).

- De ese corpus se analiza especificamente los textos literarios

- Serealiza el listado detallado de los distintos titulos teniendo en cuenta: la autora
o el autor, la ilustradora o ilustrador, el afnio de publicacion, la discriminacion
entre autores nacionales o extranjeros, la editorial y el género al que pertenece.
Una vez realizado el listado de los veintiin textos se avanza hacia una primera
categorizacion en relacion con los géneros encontrados. En la misma se determina

si se trata de cuentos clasicos o contemporaneos.
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Continuando con el analisis se pone el foco en la nacionalidad de los escritores analizando
si todos los autores son extranjeros o si se incluyen algunos de autores uruguayos. Ademas
de analizar la nacionalidad de éstos se enfoca el analisis a la representacion de género
analizando la presencia de autoras mujeres.

Por ultimo, pensando en las situaciones de lectura que puedan darse en relacion con el
corpus, se focaliza el analisis en los topicos de los libros para poder proyectar a partir de
los mismos acciones que permitan organizar distintos y variados itinerarios de lectura.
Este aspecto resulta relevante teniendo en cuenta que el uso de la biblioteca deberia
prosperar en el &mbito escolar con impacto en el contexto extraescolar.

Toda la informacion recogida del analisis de los distintos textos de la biblioteca se
sistematiza desde una perspectiva descriptiva y cualitativa para ser compartida con los

miembros de la institucion escolar especialmente con los docentes en sala de maestros.
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5- Analisis de la “Mochiteca”

Un recorrido por los textos literarios y las propuestas de lectura y escritura
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Imagen de mochila que contiene el corpus

5.1-La biblioteca Mochiteca. Un espacio fundante y fundamental

Las maestras y los maestros comunitarias recibieron la mochila con los veintiun
ejemplares de textos literarios en una reunion a la que asistieron todos los maestros
comunitarios del pais, realizada en Montevideo en el afio 2018. En el momento de entrega
las autoridades de PROLEE se hicieron presente junto a otras entidades particulares que
hicieron aportes para que se concretase este proyecto. Casi al finalizar ese afo, las
maestras y los maestros comunitarios fueron invitados nuevamente a participar de una
jornada en la que se expusieron experiencias exitosas a partir del trabajo con estas
bibliotecas. En esa oportunidad algunos docentes compartieron sus experiencias a partir
del trabajo realizado con distintos libros en las diversas comunidades del pais.

La mochiteca adquiere valor como acervo institucional y de aula. Por un lado, se trata de
un corpus al cual se puede recurrir para disfrutar de la lectura literaria, asi como a partir
de los textos se pueden también generar propuestas de ensefanza de la lectura y la

escritura.
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Al tratarse de una mochila “moévil” con una cantidad manejable de libros, los docentes
tienen la posibilidad de fomentar la lectura en distintos espacios: en el aula, en el patio
escolar, en los diversos lugares de la escuela y, como en este caso, “atravesar” las paredes
de la escuela para emprender un trabajo domiciliario y comunitario.

La provision de libros de literatura infantil de la “Mochitecas” a las escuelas primarias
constituye un recurso novedoso para el abordaje de la lectura y la escritura en el contexto
literario. En tal sentido, constituye una politica publica para impulsar la lectura y la
escritura en escuelas de contextos de mayor vulnerabilidad.

Uno de sus principales propositos de las Mochitecas es el de la inclusion en la cultura
escrita de los nifios, jovenes y adultos. Para lograrlo, el uso de este recurso demanda
acciones sistémicas, focalizadas y sostenidas en el tiempo. Tal como hemos mencionado
excede el abordaje de la lectura en literatura en la escuela, para generar instancias de
lectura en el contexto extraescolar involucrando otros actores ademas de las familias.

La mochiteca como espacio escolar y de aula se constituye paulatinamente en el espacio
de referencia al cual acudir para consultar, buscar informacidon, ampliar indagar,
profundizar, disfrutar, a través de la lectura, a través del uso intensivo de los textos.

Y como espacio de aula, un espacio de cercania y proximidad, tal como hemos citado en
nuestro marco tedrico, (...) tener textos a mano, al alcance de la mano, para cogerlos,
consultarlos, hojearlos, compartirlos, disfrutarlos... en cualquier momento oportuno de
la jornada escolar. La biblioteca del aula significa favorecer la estrecha cercania y la
posibilidad de usar textos sin mediar protocolo alguno (...) Ello promueve un vinculo
fisico, de proximidad, una relacion fluida e incluso imprevista entre nifios y textos”
(Nemirovsky, M, 2008: 240-241).

Y en particular como espacio comunitario fomenta las practicas de lectura en entornos
escolares y extraescolares permitiendo a los familiares de los alumnos participar de

actividades de lectura compartida construyendo vinculos con la lectura y los libros.

5.2. Un recorrido por los textos. Analisis del corpus

El analisis del corpus de libros es el punto focal de nuestro estudio. Realizamos un

recorrido que nos permite pensar en los criterios de seleccion puestos en juego. Tal como

30



detallamos ampliamente en nuestro marco tedrico, la selecciéon supone un proceso de
“valorizacién” asi como de toma de decisiones acerca de qué ofrecer a los nifios y sus
familias con estrechas relaciones con las propuestas de ensefianza de la lectura y escritura
que se habilitan.

Nuestro andlisis se organiza a partir de una primera mirada sobre los criterios mas
generales referidos a la cantidad de ejemplares y los sentidos de la calidad literaria, y
luego, nos detenemos en criterios mas puntuales de dicha seleccion: los géneros y
subgéneros y asi como los topicos que recorren en vinculacion con la novedad tematica
que presentan los cuentos. Asimismo, nos detenemos a analizar las omisiones o ausencias

que la Mochiteca no contempla.

5.3. Acerca de la cantidad y calidad

Es sabido que resulta muy dificil calcular la cantidad de volumenes que debe reunir el
corpus de una biblioteca. La magnitud de la coleccion depende de la cantidad de nifias y
niflos que seran usuarios del material, como asi también, de las comodidades que se
tengan y recursos disponibles, de las posibilidades de establecer redes con otros usuarios
o instituciones para incrementar o renovar el inventario de esta.

La mochiteca cuenta con veintiun ejemplares de textos de literatura infantil que

detallamos a continuacion:

COCODRILO SE ENAMORA

Autora e ilustradora: Daniela Kulot,2000.

Del texto y las ilustraciones: Daniela Kulot, 2000.

De la traduccion: Marc Taeger y Pilar Martinez, 2007.

De esta edicion: Kalandraka Editora, 2017

Nacionalidad: Daniela Kulot, alemana. Nacida en 1966.

Este es el primero de una serie de albumes protagonizados por Cocodrilo y
Jirafa, dos personajes que se enamoran y forman una pareja peculiar. La
diferencia de altura es grande, pero para el amor no hay barreras que se resistan.

BPANIELA HULGT

Cocodrilo

5€ enameorga

Kalckala
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UNA PAREJA DIFERENTE

Del texto y las ilustraciones: Daniela Kulot, 2006.

De la traduccion: Marc Taeger y Chema Heras, 2007.

De esta edicion: Kalandraka editorial, 2017. Coleccion libros para sofiar.
Editorial Kalandraka.

Nacionalidad: Daniela Kulot, alemana (1966).

Cocodrilo y Jirafa se enamoraron, construyeron una casa para los dos y
emprendieron una vida en comun, que lamentablemente se top6 con la
incomprension de sus respectivos semejantes. Sendas visitas al Barrio
Cocodrilero y al Barrio Jirafero les dejaron una desagradable impresion de
como los demas valoraban su relacion. Esta peculiar y entrafiable pareja padecia
las miradas, las burlas y los cuchicheos de sus convecinos, grandes y pequefios.

NI GUAU NI MIAU

Del texto: Blanca Lacasa, 2016.
De las ilustraciones: Goémez, 2016.
De la edicién: NubeOcho, 2017.
Nacionalidad: espaifiola.

Fabio es un perro diferente. No le gusta nada de lo que les gusta a los otros
perros. Un dia, Max descubre que su perro desaparece cada noche y decide
seguirlo... Una divertidisima y tierna historia que nos ayuda apreciar nuestras
propias cualidades y a entender la diversidad

OREJAS DE MARIPOSA

Del texto: Luisa Aguilar, 2007.

De las ilustraciones: André Neves, 2007.
De la edicion: Kalandraka, 2018.
Nacionalidad: espaiiola.

Mara es especial y nada ni nadie conseguira restar valor a sus cualidades porque
su madre le ha dado la clave para salir airosa de cualquier critica: autoestima,
imaginacion y espontaneidad.

ROSA CARAMELO

Del texto: Adela Turin. 1976.

De las ilustraciones: Nella Bosnia,1976.
De la edicion: Kalandraka, 2017.
Nacionalidad: italiana (1939).

Aislada en un jardin, Margarita es la unica elefanta del grupo incapaz de
conseguir que su piel sea de color rosa caramelo. Cuando sus progenitores
desisten de imponer ese aspecto, por fin descubrira el significado de la libertad
y abrird el camino de la igualdad para sus compafieras.
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ARTURO Y CLEMENTINA
Del texto: Adela Turin, 1976.
De las ilustraciones: Nella Bosnia, 1976.
Nacionalidad: italiana (1939).
De la edicion: Kalandraka, 2017.

Arturo y Clementina son dos tortugas enamoradas que deciden compartir su
vida. Clementina es alegre, vivaz y sofladora y Arturo carga sobre su caparazon
la responsabilidad de mantenerla y ofrecerle todo lo que ¢l considera valioso.
Pero los criterios de ambos son muy diferentes.

UN REGALO DIFERENTE

Del texto: Marta Azcona, 2005.

De las ilustraciones: Rosa Osuna, 2005.
De la editorial: Kalandraka, 2018.
Nacionalidad: espafiola

Un cumpleafios, un trozo de tela que sobr6 de las cortinas y toda una tarde para
pasarla juntos. Un buen regalo, un regalo diferente.

UNA SORPRESA PARA TORTUGA
Del texto: Paula Merlan, 2016.

De las ilustraciones: Sonja Wimmer, 2016.
De la editorial: NubeOcho, 2017.
Nacionalidad: espaifiola.

Tortuga se despierta un dia cualquiera, y tras observar su entorno se da cuenta
que todo tiene el mismo aspecto que siempre. ... Le escucha con atencion y al
ver a Tortuga tan triste, decide hacer mil cosas para intentar buscar una
solucion. Y asi comienza una lista de deseos, de aventuras y peticiones llenas
de magia.

LOS FANTASMAS NO LLAMAN A LA PUERTA
Del texto: Eulalia Canal Iglesias, 2016.

De las ilustraciones: Rocio Bonilla Raya, 2016.

De la editorial: Algar.

Nacionalidad: espatfiola.

Es un bonito album ilustrado que nos habla de amistad, en concreto, de los celos
que a veces se producen dentro de una amistad entre dos personas.
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: LA COLECCIONISTA DE PALABRAS
a . .
CCIONlSTA Del texto: Sonja Wimmer.
COLE i palabras De la editorial: Cuento de Luz.
Nacionalidad: alemana.

Luna es una apasionada de las palabras. Adora su luz y se rie con sus cosquillas.
Pero un dia se da cuenta que poco a poco las palabras bellas, magnificas y
divertidas estan desapareciendo del mundo, y la nifia decide que es hora de
actuar.

qEEMrg,
L.\‘.[IZ ;\5:( a;%g MAX Y LOS SUPERHEROES
3 losrLSupe.rhé.r 085 Del texto: Rocio Bonilla Raya, 2016.
=i . De las ilustraciones: Rocio Bonilla Raya y Oriol Malet Muria, 2016.
Bkl alag De la editorial: Algar.
Nacionalidad: espaiiola.

Max es un nifio al que le chiflan los superhéroes y le encanta cuando su abuelo
le cuenta historias sobre los héroes de los comics que €l leia. Sus amigos adoran
a Silver snake, el protagonista de un videojuego, Black Machine o Red Force
del cual Emma esta completamente enamorada. Pero Max tiene claro quién es
alar su favorita: MEGAPOWER! Aunque sus amigos se sorprenden de que sea una
mujer...
El la conoce muy bien: MEGAPOWER es increiblemente valiente, es capaz de
programar computadoras, desactivar bombas y manejar un millon de robots a
la vez. También puede dominar a cualquier animal y es tan lista que puede
descifrar cualquier c6digo oculto.
Pero lo que mas le gusta a Max de ella, es cuando se quita su disfraz de
superheroina y le da un beso de buenas noches.

LUCAS Y EL HUEVO

De la autora: Rebecca Dudley, 2013.
De la editorial: Thule.

Nacionalidad:

Paseando por el bosque, Lucas encuentra un huevo en el suelo. Mira hacia
arriba y ve el nido del que ha caido. Intenta devolverlo a su lugar, pero no lo
consigue. Decide mantenerlo caliente durante la noche y volver por la mafiana.
Entonces encuentra a alguien maés. ;Le ayudard? Un entrafiable cuento sin
palabras que hara las delicias de mayores y pequefios.
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EL LIBRO DE LOS SECRETOS

Del texto: Sophie Benini Pietromarchi, 2012.

De las ilustraciones: Sophie Benini- Livia Signorini.
De la editorial: Thule.

(Qué hacer con un secreto que sube y baja dentro de la cabeza? ;Qué hacer
cuando quieres contarselo a todo el mundo y nadie te hace caso? Hay secretos
de luz, que pueden guardarse hasta que salen solos, y hay secretos de sombra,
que oscurecen todo lo que te rodea y deben contarse para liberarnos. Pe...

SOMBRERO

Del texto: Paul Hoppe, 2009.
De las ilustraciones: Paul Hope.
De la editorial: Flamboyant.
Nacionalidad:polaco.

Un nifio y su mama se encuentran con un sombrero solitario en medio del
parque. Es de color rojo brillante y le queda perfecto. jResulta que el sombrero
tiene un montén de usos importantes! Protege el sol. Funciona como un trineo
o un barco, incluso lucha contra cocodrilos en Africa ...

RECETAS DE LLUVIA Y AZUCAR

Del texto: Eva Manzano Plaza, 2010.

De las ilustraciones: Monica Gutierrez Serna.
De la editorial: Thule.

Nacionalidad: mexicana.

Este recetario sirve para comerse la vida a cucharadas, para endulzar las
emociones que nos acompaiian cada dia y para aprender a manejarlas con la
imaginaciéon como ingrediente imprescindible. Contiene recetas sobre un
mont6n de sentimientos: el cariflo, la timidez, la templanza, el miedo, la alegria,
el enfado, la empatia, pero también habla de las guaridas de las emociones y de
su lenguaje verbal y no

CARTAS EN EL BOSQUE

Del texto: Susanna Isern.

De las ilustraciones: Daniel Montero Galan.
De la editorial: Cartas de luz.

Nacionalidad: espaifiola.

En el bosque hay un cartero que entrega cartas desde hace toda una vida. Son
cartas de disculpas, de propuestas de reconciliacion, de cariflo, cartas para
buscar la manera mejor para convivir tod@s junt@s en el bosque. Pero el autor
de estas misivas solo es uno: jel mismo cartero! Los animales descubriran su
incansable trabajo y querran agradecérselo con un gran abrazo.
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CUERVO

Del texto y las ilustraciones: Leo Timmers.
De la editorial: Algar.

Nacionalidad: belga.

Es una divertida historia, con cuatro pajaros como protagonistas, que nos habla
de aceptacion de la diferencia, de la necesidad de sentirnos queridos ademas de
invitarnos a pensar qué es lo que realmente valoramos de los demas.

CIERRA LOS 0JOS

Del texto: Victoria Pérez Escriva.

De las ilustraciones: Claudia Ranucci.
De la editorial: Thule.

Nacionalidad: espaifiola.

Es un libro que nos anima a ver mas alla de los que nuestros ojos pueden
percibir. Un acercamiento a los sentidos, a las diferentes percepciones que nos
ofrecen cada uno de ellos. Un libro que habla de empatia, de integracion, de
entendimiento, de abrir nuestras mentes.

Cuenta la historia de dos hermanos, en la que uno de ellos percibe el mundo a
través de los ojos y el otro en cambio utiliza el resto de los sentidos ya que es
invidente.

LA LUZ DE LUCIA

Del texto: Margarita del Mazo.

De las ilustraciones: Silvia Alvarez.
De la editorial: Cuento de luz.
Nacionalidad: espafiola.

Lucia es la menor de una familia de luciérnagas. Quiere brillar como lo hacen
las demas, pero es demasiado pequeiia. Por fin, una noche, a Lucia le llega su
momento: podra salir e iluminar el bosque. Hasta que algo la detiene.

La luz de Lucia nos cuenta la importancia de brillar con luz propia. Esa luz
valiosa que todos llevamos dentro y que nos hace inicos.
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(HAY ALGO MAS ABURRIDO QUE UNA PRINCESA ROSA?
Del texto: Raquel Diaz Reguera

De las ilustraciones: Raquel Diaz Reguera.

De la editorial: Pequefios lectores.

Nacionalidad: espafiola.

Carlota estaba harta del rosa y de ser una princesa. Carlota no queria besar sapos
para ver si eran principes azules. Carlota siempre se preguntaba por qué no
habia princesas que cazaran dragones o volaran en globo. Un libro para romper
estereotipos.

HISTORIA DE UNO
Historia de Uno Del texto: Rosa Osuna

" De las ilustraciones: Rosa Osuna.
De la editorial: Dinamica.
Nacionalidad: espafiola.

Uno tiene forma de uno, pero no es uno cualquiera. Uno es asi, de plastilina.
Podria ser de otra forma. Por ejemplo, podria ser asa. Pero no. Es asi.

Uno se pregunta por qué uno es como es, y piensa en como a uno le gustaria
ser. Se cuestiona quién es y para qué sirve. ;Sera un superhéroe, un artista, un
musico o un cientifico? ;Sera parte de un cuento o tan solo un simple e inttil
mufieco de plastilina? Pero, al fin y al cabo, lo que uno sea solo depende de ti,
(verdad?

La identidad, esa pregunta que nos incumbe desde la infancia, se plantea en
Historia de Uno de una forma ludica y amable, con un protagonista de
extraordinario carisma que acompafia al pequefio lector por una de las
cuestiones que todos nos hacemos a lo largo de nuestra vida.

Resulta crucial, tal como menciona (Siro, 2008) resaltar la importancia que tiene para los
lectores un libro con diagramacion cuidada, tal como se presentan los veintiun ejemplares
de la Mochiteca. En todos los ejemplares, se reconoce buena calidad de papel e impresion,
adecuada tipografia para los alumnos.

Si bien resulta dificil saber cuantos libros debe contener la biblioteca es sabido que debe
existir una relacion entre la cantidad de usuarios de la biblioteca y el nimero de textos.
Haciendo referencia a las normas internacionales de las bibliotecas escolares establecidas
por la IFLA2 (2002), y ya mencionadas, una coleccion razonable debe contar con diez
libros por nifio para garantizar la variedad de materiales, aunque para comenzar con su
organizacion esa cantidad puede ser menor.

Si se tienen en cuenta los estdndares internacionales mencionados algunos autores
proponen que en la biblioteca deberian circular unos quinientos textos a lo largo del

curso escolar, (Colomer, 2008, Nemirovsky, 2008)
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Teniendo en cuenta que se trata de un corpus para uso de todas y todos los actores de la
institucion resulta cuestionable el nimero de ejemplares que se incluye en esta Mochiteca.
Reflexionando en relacion con la cantidad de textos de este corpus es posible pensar en
que se puede complementar con el uso de otros materiales provenientes de otras
bibliotecas presentes en las escuelas, por ejemplo, la biblioteca institucional que nutren a
otras como lo son las de aula. La biblioteca de la escuela constituye la fuente permanente
para disponer materiales en las bibliotecas de aula. En esta organizacion de los distintos
materiales se podran promover situaciones de pedidos y devoluciones estableciendo entre

las bibliotecas en una relacion solidaria.

5.4. Los criterios de seleccion

Para conocer el corpus en detalle fue necesario un estudio pormenorizado de cada uno de
los veintiin ejemplares. En dicho andlisis se tuvo la oportunidad de agruparlos y
analizarlos considerando distintos criterios. Ana Siro (1999) sefiala que resulta
importante precisar algunas cuestiones acerca del concepto de seleccion, considerandola
como valoracion y como proceso.

En este punto nos detenemos en los géneros y subgéneros, puntualmente en la prevalencia
de albumes ilustrados, y en los topicos que recorren en vinculacion con la novedad

tematica que presentan los cuentos.

5.4.1. Los albumes ilustrados

Una primera mirada nos conduce al andlisis de que la mayoria de los textos, son libros
albumes reconociendo asi un nuevo género de impacto en la literatura.

El libro-album “(...) es texto, ilustraciones, diserio total; es obra de manufactura y
producto comercial; documento social, cultural, historico y, antes que nada, es una
experiencia para los nifios. Como manifestacion artistica; se equilibra en el punto de
interdependencia entre las imagenes y las palabras [ ...]; el lector pasa de lo verbal a lo
visual y a la inversa, en una continua expansion del entendimiento (...) este arte sutil de

dialogo entre palabra e imagen” (Bajour, 2003)
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Cuando tenemos en nuestras manos un libro-album, nos dejamos atrapar por este nuevo
modo de transmitir historias donde la importancia radica, no solo en el texto o la
ilustracion, sino en su interrelacion. Esta interdependencia entre texto e imagen es donde
la mayor parte del sentido emerge. Todo lo que el texto “no dice”, la imagen lo expresa,
lo evidencia, o al menos lo siguiere al ojo atento que lo identifica.

De este modo, cobra relevancia en el corpus de la mochiteca, el lenguaje de las
ilustraciones.

En general, en la escuela no se le presta demasiada atencion al lenguaje de las
ilustraciones, sin embargo, resulta de vital reconocer la importancia que tienen en relacion
con la dimension estética de esos objetos culturales que constituyen los libros,
especialmente destinados a las nifias y los nifios mas pequefios que recién comienzan sus
primeros intentos de lectura. Evidentemente, privilegiar los albumes ilustrados en la
mochiteca supone una decision didactica sobre poner en contacto a las nifias y nifilos con

este tipo de textos.

en min

Pero, en ese momento, Jirafa iba
y no oyd la cancién de amol

Cocodrilo se enamora de Daniela Kulot

Tal como muestran las paginas de Cocodrilo se enamora el peso de las imagenes adquiere
sentido. En este caso como en otros textos del corpus, las ilustraciones desempefian un

papel relevante en el desarrollo de la historia y el relato. Esto es lo que sucede en los
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libros 4lbumes en donde la interaccidn entre texto e imagen resulta un factor determinante
para que los lectores construyan sentido.

Formarse como lectores supone una necesaria continuidad que pueda favorecer la
posibilidad de volver una y otra vez sobre la obra para profundizar las interpretaciones
ademas de buscar indicios que las sostengan. La formacion de lectores de libros albumes
no queda exenta de la necesaria continuidad. La lectura de éstos implica interpretar
siempre obras que articulan el sentido del texto y lo plastico ademas de situar las mismas
como creaciones de autores y productos de la historia de la cultura.

Resulta interesante en este corpus la presencia de Lucas y el huevo que contiene en sus
paginas, s0lo imagenes. Se trata de los llamados /ibros silenciosos.

La manifestacion de lo que no se dice es clave en la construccion de los lenguajes
artisticos. Desde la elipsis total (si eso pudiera existir en términos absolutos), hasta
infinitas maneras de decir y mostrar callando u ocultando, el arte se alimenta de ese
sustancioso retaceo. Los modos en que el silencio parece habitar el vinculo entre los
lenguajes que dialogan en ciertos libros-album, como en este caso, con “silencio
absoluto”, que en muchos casos involucran al objeto-libro en su integralidad, nos permite

pensar en este libro presente en la Mochiteca.

Es sabido que la biblioteca debe ser lo més variada posible por tal motivo, es deseable
que en la biblioteca se encuentren representados los diferentes géneros y subgéneros que

permitan a los nifios entrar y conocer distintas maneras de leer el mundo.
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Se trata entonces de incluir todo tipo de textos de uso social para compartir con otros la
emocion de un poema, la magia del clima creado en los cuentos, involucrarnos en las
aventuras de distintos personajes de una novela u obra de teatro; divertirnos con el humor
grafico y las historietas; disfrutar del ritmo, la musicalidad y la fuerza expresiva del
lenguaje con las coplas, canciones, adivinanzas y trabalenguas; actualizarnos acerca de
diferentes hechos locales o del mundo en periddicos y revistas; indagar e informarnos
sobre temas de estudio en enciclopedias, libros de ciencias, atlas y diccionarios; seguir
las instrucciones de recetarios de cocina y juegos; ingresar a otros mundos con leyendas,
fabulas y mitos; etc.

Si bien la Mochiteca es un recurso anexo a otras bibliotecas seria oportuno encontrar
todos los géneros y subgéneros representados de manera que las nifias y los nifios
pudieran adentrarse de distintas maneras al saber sobre el mundo literario. Resulta
imprescindible cuestionar entonces por qué no se encuentran representados los textos

mencionados anteriormente.

5.4.2. Las tematicas que abordan

La literatura destinada a las infancias aborda una amplia y compleja diversidad de temas.
Formar a las niflas y nifilos como lectores de literatura supone acercarles variados
discursos que aluden, complementan y amplian el vinculo con el universo ficcional por
el valor que éste tiene, por las tematicas que aborda, por las reflexiones a las que invita,
pero con el cuidado necesario de evitar las simplificaciones, alejandonos de todo tipo de
uso instrumental y de perspectivas “moralizantes” de la literatura.

En este sentido, los textos de la Mochiteca presentan personajes, escenas que ofrecen una
variedad de representaciones donde puedan ser significadas a través de caracteristicas y
situaciones heterogéneas, en contextos y experiencias diversas, habilita los intercambios
entre lectoras y lectores.

En este corpus de libros resulta interesante reconocer topicos de igualdad de género, por
ejemplo, en textos como: “Rosa caramelo”, “Arturo y Clementina”, ;Hay algo mas

aburrido que ser una princesa rosa?, el valor de la diferencia en su maxima expresion a
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través de textos como: “Una pareja diferente”, “Cocodrilo se enamora”, “Max y los

’ >

superhéroes”, “Cuervo”, “Ni guau ni miau”, “La luz de Lucia”, “Orejas de mariposa”.

A modo de ejemplo, detallamos Rosa Caramelo, donde la autora Adela Turin junto con
Nella Bosnia proponen la historia de una pequeiia nifia elefante que vive en un mundo
caracterizado por la desigualdad y las marcadas diferencias entre sexos. Mientras que los
nifios son libres, juegan y se divierten, las nifias son forzadas a cuidarse con el fin de
encontrar un marido y formar una familia. Ante tal situacion, una de ellas, Daisy se rebela
y decide luchar por sus derechos como un ser vivo asexuado. Finalmente, como en la
mayoria de los cuentos infantiles, asistimos a un final feliz donde no podemos diferenciar
entre elefantes machos y hembras. En esta diferenciacion reside la complejidad y el
simbolismo del cuento: es el color rosa el encargado de identificar a las nifias elefante.
Desde el inicio, ya en la portada, focalizamos nuestra atencion en el titulo: Rosa
Caramelo. Apreciamos el uso de un Unico sintagma nominal: un color y una variedad
cromatica que lo describe. Tradicionalmente, el rosa ha sido el color con el que se ha
identificado el mundo. Ya observamos la vehemente desigualdad en la primera imagen
del album donde aparecen varios elefantes machos grises rodeando a dos elefantas rosas.
Podemos leer entre lineas que necesitan ser protegidas y que el género masculino es el
poderoso y el que guia y controla los actos del femenino. La trompa de uno de los machos
pisa la de una de las hembras con el fin de detener todos sus posibles intentos de rebelion.
La elefanta Margarita, “la rara”, finalmente decide rebelarse y muestra el camino a seguir

a todas sus compaieras
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El tema de género muestra el dinamismo de una sociedad que se construye dia a dia y por
estas razones, entre muchas otras, la escuela no debe desentenderse de estas cuestiones y

debe poner sobre la mesa textos desafiantes que citen estas construcciones sociales.

Los cuentos del corpus abordan teméticas cercanas a los alumnos. A partir de la lectura

de los mismos los nifios podran reflexionar en relacion a la vida social actual.

“Los pedagogos vieron la necesidad de crear libros que les facilitaran llevar a
cabo sus objetivos. Muchos de los textos que los nifios ya leian, esos que
circulaban en publicaciones economicas llamadas ‘literatura de cordel’, no
satisfacian tales necesidades pedagogicas y, desde el punto de vista de los
adultos, mas bien iban en contra de las mismas y debian ser rechazados. Fue asi
que surgio toda una literatura especificamente creada para el nifio-alumno, al
servicio de inculcar en ¢l representaciones, valores, contenidos, normas,
identidades consideradas legitimos por la sociedad del momento.” (Carranza,
M.2009) “;Por qué la literatura es también para los nifios?” en Revista

Imaginaria N°261.
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El material de narrativa contemporanea en el aula la literatura para niflos se vincula desde
sus origenes con la nocion de infancia en la sociedad y a la creacion de las instituciones
educativas siendo su objetivo principal formativo y no artistico o estético.

Sin embargo, en la actualidad Diaz Ortega, S. (2005) reconoce que la literatura ha
experimentado diversos cambios que se relacionan con tematicas y preocupaciones que
los nifios contemporaneos enfrentan en relacion a la convivencia entre diferentes culturas,
miedos entre otros temas. En este abordaje y esta nueva forma de narrar se incluyen
estructuras narrativas mas complejas que demandan un lector infantil familiarizado con
las nuevas tecnologias. Este advenimiento de lo digital hace que los nifios dejen de ser
concebidos como inocentes pasando a ser capaces de establecer conexiones. De esta
forma se incrementa el grado de participacion del lector en la interpretacion de la obra.
En este nuevo escenario social y cultural encuentra un lugar especial el libro album, como
hemos detallado en el punto anterior, asumiendo nuevos alcances en la literatura infantil.
Sintetizando, los textos de la Mochiteca permite el abordaje de femas actuales e
interesantes para los alumnos, los docentes y las familias. Se mezclan en estas obras
cuestiones relacionadas con el rompimiento de estereotipos de géneros establecidos
socialmente. También problematicas que se relacionan con la lucha de prejuicios sociales,
entendiendo que las apariencias no son importantes en la vida. Se destaca en ellos la
importancia de entender nuestras diferencias y de aprender a ser creativos a partir de las
mismas.

Los temas de los textos de la Mochiteca abordan la existencia humana (la vida, los
deseos), sus relaciones con las otras y los otros (el amor, la amistad, las relaciones
familiares), su insercion en un mundo natural (el mar, las tormentas, la luna, las islas,
etc.).

Los topicos y los motivos literarios no son nociones cerradas o que se pasan de una obra
a otra sin alteraciones, al contrario, se reformulan y transforman constantemente. Las
distintas temadticas que se repiten en la Mochiteca pueden ser tematicas generadoras de
distintos recorridos de lectura literaria, de modo que permitan a los alumnos establecer
distintas interpretaciones habilitando distintas conversaciones y reflexiones tal como

hemos mencionado en las resefias de las paginas anteriores.
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Reiteramos la preocupacion tener en cuenta que la literatura, recoge, resignifica, aborda
temas de su época, historia y tiempo, pero, es necesario que la escuela sostenga los

intercambios y debates sin animo de “didactizar” ni “moralizar” el abordaje literario.

5.5. Las presencias y las ausencias en el corpus

Hemos mencionado que la Mochiteca presenta un corpus de veintiun titulos que pueden
complementarse con otros acervos de la escuela; asi como que la prevalecen los albumes
ilustrados que en varios titulos se abordan tematicas desafiantes para el contexto escolar.
De este modo, la biblioteca Mochiteca incorpora textos que amplian el universo lector de
los nifios, considerando sus intereses y gustos.

Sin embargo, es necesario sefialar las ausencias, en el sentido de los textos que podrian
estar presentes.

No se incluyen textos de variada extension. Se presenta un privilegio de cuentos, en su
mayoria albumes ilustrados. No hay presencia de novelas, por ejemplo.

Es importante reconocer que entre los materiales de las bibliotecas deben incluirse
materiales de diversa extension poniendo a disposicion de las nifias y los nifios libros que
puedan leer por si mismos, asi como otros que puedan ser leidos por el docente u otros
lectores expertos. En el camino de reflexion sobre este corpus es necesario derribar mitos
como el que si el texto es largo es mas complejo y cuando es breve es mas facil o
accesible. Si bien en algunos casos es real esta idea no es generalizable.

Entonces, la brevedad no debe asociarse a un texto facil ni la extension asumirse como
dificil. A la hora de presentar una biblioteca estas cuestiones deberian ser observadas y
tenidas en cuenta en relacion con la seleccion de los libros. En este corpus, la mayoria de
los libros son breves.

Otro aspecto a sefalar refiere a las autoras y autores. En este corpus tampoco se incluyen
textos de autores nacionales siendo todos escritos por autores extranjeros especialmente
de origen europeo.

En el andlisis del corpus, se reconoce la ausencia de obras de autores nacionales
(uruguayos) y la poca presencia de escritores latinoamericanos. Si se aprecia prevalencia

absoluta de escritores europeos con mayor incidencia de autoras espafolas.
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Tal como lo menciona Ana Siro (2008) es necesario que en la biblioteca se
incluyan textos de autores nacionales y extranjeros, tanto cldsicos como
contemporaneos. Ella expresa que ..."la literatura tiene la particularidad de
expresar mundos posibles, dado que toda creacion refleja el espiritu de una
geografia y de una época tanto en sus aspectos mds convencionales como en los

mas revolucionarios” (Siro,2008: 24,25).

La reflexion en torno al corpus esta puesta entonces en la ausencia de autores de textos
clasicos y de autores contemporaneos uruguayos reconocidos, como Horacio Quiroga
reconocido escritor dentro de los cuales se destacan los “Cuentos de la Selva”. Estos
cuentos se constituyen en base de la literatura nacional siendo reconocidos
universalmente por su valor y constituyéndose en parte del legado literario de nuestro

pais.

Se destaca una contundente presencia de autoras femeninas. De la totalidad de los libros
analizados diecinueve de veintiin libros son escritos por autoras mujeres. Entre las que
se destacan todas de origen extranjero, europeas en su mayoria incluso con presencia de
mas de una obra por ejemplo se da el caso de Adela Turin (italiana) y Daniela Kulot

(alemana) ambas marcando presencia con dos obras cada una en este corpus.

Tampoco encontramos cuentos tradicionales, ya sea de la tradicidn centroeuropea como
de otras tradiciones, estan ausentes. Esta decision conlleva una reflexion. La inclusion de
este subgénero en las bibliotecas responde a varios motivos entre los que se destaca la
importancia que tienen estas historias perdurando a través de los siglos. Las mismas se
han mantenido a través de la tradicion oral y en muchos casos son obras conocidas. De
este modo, se entiende que el acercamiento a estos cuentos les permite a las chicas y los
chicos acceder a una parte significativa de la literatura universal, ya que se trata de
cuentos que han sido leidos en diversos paises trascendiendo épocas.

Se trata de incluir a los chicos en el mundo de la cultura escrita, no sélo enseflandoles a
leer, sino permitiéndoles incorporarse al conjunto de personas que leyeron, escucharon,
se atemorizaron y se emocionaron a partir de los mismos. Si estos cuentos de un mismo

subgénero estan incluidos en las bibliotecas se pueden organizar propuestas que permitan

46



establecer relaciones entre los relatos que se vayan leyendo, encontrando semejanzas en
la tematica, los personajes y elementos recurrentes (el hada, la bruja, la princesa, el
principe, los hechizos) asi como siendo posible establecer comparaciones entre distintas
versiones de un mismo cuento. Todas estas posibilidades que ofrecen los mismos
propician un contexto fructifero para los intercambios entre los alumnos y el maestro en
torno a la lectura, como un marco propicio para las situaciones de escritura. Gracias a esa
frecuentacion con los cuentos los nifios comienzan a apropiarse de elementos que se
tornan conocidos y que se constituyen en herramientas valiosas al momento de escribir.
Poniendo el foco en las situaciones de lectura, los cuentos tradicionales ofrecen la
posibilidad de que el maestro quien lea para el grupo; en otras ocasiones, cada nifio podra
seguir la lectura en su texto mientras el maestro lee en voz alta y en otras en los alumnos
podrén leer por si mismos.

Por otro lado, el corpus de Mochitecas no incluye ningun texto poético que permita
ampliar el universo lector de las alumnas y los alumnos.

Otros ausentes, son los fextos conversacionales, esta controversia se puede deber a que
son muy pocos los docentes que avanzan en relacion al featro. Pero, resultaria adecuado
incluirlos teniendo en cuenta también el interés que los alumnos suelen tener por los
titeres.

A los ausentes ya mencionados, se les suman los textos de divulgacion cientifica, si bien
para los nifios puede resultar mas facil comprender la estructura narrativa que la
expositiva seria conveniente que los docentes puedan ensefiar a los alumnos este tipo de
texto. Para eso, resulta conveniente que los nifios se enfrenten a versiones adecuadas a

cada tipo de texto.
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6- CONCLUSIONES

El corpus de textos literarios seleccionados para una propuesta de bibliotecas
comunitarias denominadas “Mochiteca” que se entregan al Programa Maestro
Comunitario (P.M.C.) perteneciente al Consejo de Educacion Inicial y Primaria de
Uruguay nos permitid detenernos en el analisis de los criterios mas generales referidos a
la cantidad de ejemplares y los sentidos de la calidad literaria, asi como en criterios mas
puntuales como: los géneros y subgéneros y los topicos que recorren en vinculacion con
la novedad tematica que presentan los cuentos. Asimismo, analizamos las omisiones o
ausencias que la Mochiteca no contempla.

De este modo podemos senalar que la Mochiteca adquiere un valor como acervo
institucional y de aula. Por un lado, se puede recurrir a la misma para disfrutar la lectura
literaria y plantear situaciones de ensefianza que posibiliten el avance de las nifias y los

nifios como lectores y escritores.

Este acervo movil permite enmarcar situaciones de uso en el contexto escolar, asi como
en el espacio comunitario de modo de fomentar las practicas de lectura en entornos
extraescolares abriendo las puertas de la escuela a otros actores de la comunidad

(familiares de alumnos y exalumnos).

Respecto a los ejemplares de este corpus, foco de nuestro trabajo, concluimos que la
cantidad resulta acotada, sin embargo, este corpus puede complementarse con otras

bibliotecas de las instituciones.

Se destaca la fuerte presencia de libros albumes reconociendo su impacto en la literatura

actual destinada a las infancias con el abordaje de tematicas desafiantes.

Respecto a las ausencias en el corpus, es posible sefalar que no se encuentran cuentos
clasicos, los conocidos como textos de tradicion oral, tampoco textos poéticos, los
conversacionales y los textos de divulgacion cientifica. En relacion con las autoras y los
autores, consideramos como muy positivo que se focalice en autores contemporaneos con
gran influencia femenina, pero, quedando pendiente la presencia de escritoras y escritores

nacionales.
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Esta indagacion nos permite pensar en otras posibles lineas de investigacion como ser el
analisis del material de apoyo que acompafia a las Mochitecas, el impacto comunitario de

esta biblioteca, entre muchas otras posibles.

49



7- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

e Bajour, Cecilia y CARRANZA, Marcela. “El libro 4lbum en Argentina”. En
Imaginaria: Revista quincenal sobre literatura infantil y

juvenil. http://www.imaginaria.com.ar/10/7/libroalbum.htm

e Bonilla, E y otros (2008): “Bibliotecas y escuela. Retos y posibilidades en la
sociedad del conocimiento”. Capitulo: Dar clase con bibliotecas en las aulas.
Castedo, M (2008)

e Lerner, D. (1995) “;Es posible leer en la escuela?” En Lectura y Vida, Ao pdf.

e (Castedo, M. Molinari, L; Siro, A. (2008): “;Ddnde dice, ;qué dice, ;cémo dice?”,
Ensenar y aprender a leer. Buenos Aires, Novedades Educativas.

e (Castedo, M. Molinari, L; Siro, A. (1999): “Ensenar y aprender a leer”. Jardin de
Infantes y Primer ciclo de la Educacion Basica. Capitulo 2. Editorial Novedades
Educativas.

e Colomer, T (2004). “La ensefianza de la literatura como construccion de sentido”.
En lectura y vida, Afio pdf.

e Devetach, L. (2008): “La construccion del camino lector”. Editorial Comunicarte.
Primera edicioén 2008.

e Munita, F. (2016): “La didactica de la literatura: hacia la consolidacion del
campo”. p 380-390

e Nemirovsky, M. (1999): “Sobre la ensehanza del lenguaje escrito... y temas

aledafios”. Editorial Paidds. Barcelona.

8- BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA

e Bonilla, E y otros (2008). Bibliotecas y escuela. Retos y posibilidades en la
sociedad del conocimiento. Capitulo Dar clase con bibliotecas en las aulas.

Castedo, M (2008).pdf.

50


http://www.imaginaria.com.ar/10/7/libroalbum.htm

Castedo, M. L. (2008): ;Donde dice, qué dice, como dice?, en Castedo, M. L.;
Molinari, C. y A. Siro, Ensefiar y aprender a leer. Buenos Aires, Novedades
Educativas.

Castedo, M. y otros (2009), Los cuentos tradicionales infantiles (Anexo 1). En:
Seguir un personaje. El mundo de las brujas (1ero. y 2do. afio). Materiales para el
docente. Practicas del lenguaje. Direccion de Gestion Curricular de la Direccion
16 Provincial de Educacion Primaria, DGC y E. Buenos Aires, Argentina.
Disponible en:
http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/practicasdellengua
je/default.cfm

Castedo, Mirta (2008). “Dar clase con bibliotecas en las aulas” en Bonilla, Elisa;
Goldin, D. y Salaberria, R. (coord), Bibliotecas y escuelas. Retos y posibilidades
en la sociedad del conocimiento. México-Espafia, Océano, pag.259-291.

Castedo Mirta; Siro, Ana y Molinari Maria Claudia (1999). “Ensenar y aprender
a Leer”. Buenos Aires, Novedades Educativas.

Castedo y otros (2009) “Los cuentos tradicionales infantiles” en Proyecto Seguir
un personaje. El mundo de las brujas. ANEXO 1. Direccion de Gestion Curricular
de la Direccion Provincial de Educacion Primaria, DGC y E, Buenos Aires.
Argentina.

Colomer, Teresa (2008). "La constitucion de acervos". En Bonilla, E.; D.Goldin,
R. Salaberria (coords.). Bibliotecas y escuelas. Retos y desafios en la sociedad del
conocimiento. México: Océano, 378-405.

Devetach, L. (2008): “La construccion del camino lector”. Cérdoba, Comunicarte.
Guidali Leunda, M. N. (2021). Clase 1. [Seminario Promocién de la lectura y la
escritura en contextos extraescolares]. Especializacion en Escritura y
Alfabetizacion. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién de la
Universidad Nacional de La Plata. Argentina.

Paione, A. (2020). Clase 1: Bibliotecas en las escuelas. [Seminario Bibliotecas de
escuela, de aula y virtuales]. Especializaciéon en Escritura y Alfabetizacion.
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de 1a Universidad Nacional

de La Plata. Argentina.

51



e Siro, A. (2005): El desafio de la continuidad: una mirada sobre la intervencion del
mediador en la formacion de lectores de albumes. México, Conaculta

e Mochiteca Actividades de lectura y escritura en entornos familiares y
comunitarios.
Recuperado:https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2020/noticias/ab
ril/200417/Mochiteca.pdf

e Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores en espafiol como primera
lengua.
Recuperado:https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20refere
ncia%?20sobre%20tipos%20lectores%20y%20escritores%20ANEP%20-
%20PROLEE.pdf.

52


https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2020/noticias/abril/200417/Mochiteca.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2020/noticias/abril/200417/Mochiteca.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20referencia%20sobre%20tipos%20lectores%20y%20escritores%20ANEP%20-%20PROLEE.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20referencia%20sobre%20tipos%20lectores%20y%20escritores%20ANEP%20-%20PROLEE.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20referencia%20sobre%20tipos%20lectores%20y%20escritores%20ANEP%20-%20PROLEE.pdf

