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INTRODUCCION

NCARAMOS el tema en dos partes. La

primera se propone algo asi como un re-

trato del movimiento estudiantil actual en
nuestro pais, particularmente en sus actitudes ha-
cia el sistema educativo. La segunda intenta lle-
gar algo mas a fondo en uno de los aspectos del
movimiento: el cuestionamiento ideolégico. Am-
bos puntos son ciertamente de dificil tratamien-
to, no solamente porque carecemos de base en
suficiente material informativo o en andlisis de
calidad, sino también porque se trata de hechos
que estan conmoviendo la vida universitaria en
el momento presente, de modo que son dudosas
las garantias de objetividad posible. Se trata real-
mente de un tema critico. Tenemos alguna po-
sibilidad de evadirnos elegantemente apelando
a viejas categorias de la psicologia del adoles-
cente, hablando de las generaciones o ubicando
el tema en un plano universal, lo que nos per-
mitirfa recurrir al mayo francés o el fenémeno
“hippy” sin mayores compromisos. Si en cam-
bio pretendemos mantenernos en el marco na-
cional y referirnos a nuestros problemas sociales
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y universitarios, debemos disminuir nuestras pretensiones de objetividad
y tratar de producir un ensayo mas bien propicio a la polémica. Sabemos
que esto no facilitara la extraccién de conclusiones definitivas sobre el
tema, pero ayudard a sistematizarlo como problema.

Primera Parte

EL MOVIMIENTO ESTUDIANTIL

1. LAS ACTITUDES DOMINANTES

El sistema educativo argentino estd siendo sacudido hasta sus cimien-
tos por un proceso de critica activa que tiene por protagonista al estu-
diante universitario y parcialmente al secundario. Es inttil disimular su
importancia utilizando criterios estadisticos de representatividad al uso
de los calculos electorales, para concluir que no son todos los estudian-
tes ni la mayoria, sino minorias o grupiisculos manejados por activistas.
Como los grandes hechos histéricos, el valor del proceso se hace patente
en la fuerza que lleva y ésta se mide por los efectos que objetivamente
produce. En este caso, las actitudes estudiantiles constituyen sin duda
desde hace unos afios uno de los hechos politicos destacados del pais.
La caida de un militar presidente de la Nacién en cuyas manos se hallaba
concentrado el mayor poder ejecutivo y represivo de la historia argen-
tina, no se explica del todo si no se tiene en cuenta el movimiento estu-
diantil. Desde entonces las consecuencias son visibles y constantes y, para
mencionar sélo las de orden educativo, debe atribuirse a las actitudes
estudiantiles efectos tales como relevos de rectores y decanos, clausuras de
facultades, modificaciones de hecho a la legislacién universitaria, supresion
de carreras, expulsién de profesores, en suma, un estado que puede consi-
derarse normal de cuestionamiento y conflicto. Estos son activos o poten-
ciales segiin los momentos, en la mayoria de las universidades sin excluir

las privadas, sin que el sistema de autoridad nacional y educacional pue-
da evitarlo.

Si en lugar de apelar a argucias estadisticas y a mitos tales como
el de “la mayoria silenciosa” se advierte que el estudiantado no ofrece
otras manifestaciones de sentido opuesto, y que aquéllas son sistematicas
y constantes, se reconoce la fuerza social que ese proceso tiene en la
practica y se concluye que debe ser considerado realmente representa-
tivo del estudiantado argentino de hoy.
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El movimiento estudiantil significa un formidable juicio popular
al sistema educativo nacional. Como los juicios “por jurados”, los jueces
no estin en este caso consagrados por sus titulos y cargos. No los respalda
el saber codificado, la edad, la experiencia ni el sentido del equilibrio.
No tienen los ojos vendados. Su autoridad consiste precisamente en que
les falta todo eso. En realidad, la tnica vinculacién que tienen con un
juicio es que como estudiantes son constantemente juzgados. Juzgados:con
autoritarismo o con paternalismo, hasta con eros pedagdgico, figuran siem-
pre como conducidos, como orientados, como ensefiados, como evaluados.
Pues bien; los evaluados de siempre se han puesto en jueces sin esperar
la designacién y han conmovido de un golpe todo el sistema educativo
y algo del sistema social. | '

L

Referirse al movimiento estudiantil como un juicio al sistema-:edu-
cativo es expresar la verdad a medias. La mitad que falta-decir es que
lo hace con un enfoque eminentemente politico. La critica al sistema edu-
cativo no es diddctica. Consiste fundamentalmente en sefialarlo eomo
aparato politico, como funcién de un tipo de Estado, como instrumento
de una cierta forma de organizacién nacional, como dispositivo de.una
determinada estructura de clases.

Hasta ahora la educacién habia tenido éxito exhibiéndose como aje-
na a lo politico. Todo lo politico reconocido en educacién era una legisla-
cién y un ministro. Lo demds aparecia como un aspecto administrativo
o técnico-administrativo (carreras, planes de estudio, titulos), bien como
un problema didactico (organizacién y metodologia de la ensehanza),
bien como un asunto psicopedagégico (aprendizaje, conducta), bien como
una cuestién cientifica (contenidos), o bien como un tema filoséfico (fi-
nes). La pedagogia habia elaborado conceptualmente la apoliticidad del
sistema, apoyandose en supuestos tales como la validez universal de la
cultura, el caricter desinteresado del saber, la naturaleza objetiva de la
ciencia. Incluso popularmente era general la creencia de que la educacidn
es buena e indiscutible en s misma. Sélo quedaban como problemas la ne-

cesidad de una expansién constante del sistema y el perfeccionamiento de
su eficacia cualitativa.

El movimiento estudiantil, sin mucho teorizar, ha desbaratado tan
cuidadosa organizacién de la apoliticidad del sistema educativo. A cada
aspecto de la educacién la ha puesto un apellido de abolengo politico: a la
legislacion educativa la ha llamado colonialista; a los planes de estudio,
tecnocraticos; a los sistemas de admisién, clasistas; a la metodologia, auto-
ritaria; a los contenidos, ideolégicos.
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Es asi como las actitudes estudiantiles trascienden el campo pedagégico
y se, constituyen en movimiento politico. Esto es lo que les da sentido pero
también lo que las sume en la contradiccién de rechazar el sistema educa-
tivo y a la vez constituirlo como estudiante. Pero esta contradiccién forma
parte de un proceso dialéctico mas amplio que caracteriza la historia pre-
sente del pais, ella misma motorizada por las contradicciones. En concreto,
el dualismo de la actitud estudiantil sélo tendra solucién desde el pais,
desde su pueblo.

'Un primer resumen nos permite definir las siguientes notas del mo-
vimiento estudiantil: a) tiene las caracteristicas de un auténtico movi-
miento de masas; no es producto de manipulaciones extrafias; b) expresa
realmente al estudiantado argentino; no es resultado de planes siniestros
de ciertas minorias con intenciones inconfesables; ¢) abre juicio sobre el
sistema educativo nacional en tanto sistema; lo cuestiona, lo rechaza, lo
sacrifica; no busca cambiarlo, mejorarlo, reajustarlo; d) desnuda el ca-
racter politico de la educacién, concibe la educacién como hecho politico,
ilumina la politicidad de cada uno de los aspectos del proceso educativo:
fines, - objetivos, contenidos, métodos, organizacién, legislacion; e) instala
definitivamente la contradiccién de poderes y el conflicto en el sistema
educativo, y no admite integrar su gobierno como no le interesa mejorar
su calidad didactica; f) la actitud estudiantil es ambigua considerada en
si misma pero dinimica, en la medida en que se instala en la dialéctica
nacional del lado de las clases populares.

2. EL PERFIL DE LAS ACTITUDES ESTUDIANTILES

Debemos optar por algin criterio racional para esbozar las lineas que
definen al movimiento estudiantil, pero el método sociolégico nos ayuda
muy poco en una materia tan critica. ;Qué seleccion de datos no seria
sometida a critica? ;Qué encuesta no seria cuestionada? ;Qué experto, qué
consultor no seria desautorizado? Abandonados, pues, por el criterio em-
pirico, lo tnico valido aqui es explicar el enfoque y dejarlo librado a la
polémica.

Pues bien, nucstro criterio es determinar el perfil del movimiento
por sus actos mas radicales, por sus actitudes heterodoxas, por sus deci-
siones mas avanzadas. Tratindose de un movimiento que se concibe a si
mismo como revolucionario, creemos que se revela mejor cuando actia
para llegar mais lejos.
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Creemos que ello ocurre en tres direcciones: en relacién con el sis-
tema social nacional, en relacién con la universidad y en relacién con el
cuestionamiento ideolégico.

3. EL MOVIMIENTO ESTUDIANTIL Y EL SISTEMA SOCIAL

Cuando critica al sistema educativo, el movimiento estudiantil apunta
a la estructura social nacional, a la que descubre embarcada en el neo-
colonialismo y la lucha de clases. A su juicio, el sistema educativo es un
dispositivo para satisfacer las necesidades de dominacién imperialista,
particularmente por parte del capitalismo monopélico norteamericano, y
la dominacién de clase que explota al pueblo trabajador. Entiende que al
servicio del mismo sistema estd el Estado nacional y todo su aparate ju-
ridice-politico. Cree que el sistema educativo actia practicando la selec-
cién social, volcindose a formar la mano de obra necesaria para una eco-
nomia dominada por la gran empresa internacional, formando los cientifi-
cos, técnicos y profesionales que colaboren con la explotacion desde todas
las instituciones sociales sea aportando paliativos, sea manipulando las
conciencias, sea fabricando ideologia. :

Por las mismas razones, comprende que el problema no estd en la
educacién sino en la sociedad y esto lo lleva inexcusablemente a la lucha
revolucionaria, antiimperialista y anticapitalista. Esto hace del actual mo-
vimiento estudiantil un movimiento social revolucionario. También lo fue
la Reforma Universitaria de 1918: es concida su identificacién inicial con
la revolucién social latinoamericana. En los hechos, sin embargo, el Re-
formismo se canaliz6 hacia la integracién en la democracia formal: parti-
cipacién estudiantil en el gobierno universitario, representacion de los
sectores populares en el parlamento, legislacién progresista, etcétera.

El movimiento esiudiantil de hoy es conscientemente no-reformista:
rechaza la democracia burguesa en todas sus manifestaciones: partidos, le-
yes, gobierno universitario, asociaciones gremiales. Esta actitud lo lleva
a una revalorizacién de la accién directa. Se plantea entonces otra moda-
lidad del movimiento estudiantil: su actitud hacia la violencia.

No tiene dudas sobre la violencia. Sin embargo, no la asume sino
por considerarla inevitable. En su enioque, la violencia es una caracte-
ristica del sistema social imperante en el pais: estd en la explotacién del
obrero, en la subalimentacién, en la mortalidad infantil; estd en la desocu-
pacién, la villa miseria, la desercién escolar; esti en la manipulacién
mental por los medios de comunicacién de masas. Se la ve dentro del sis-
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tema éducativo mismo cuando se apalea a profesores y estudiantes,-se pro-
hiben asambleas, se expulsa a alumnos, se controla la disciplina con ayuda
de la policia. La violencia del sistema a veces se hace. visible para el es-
tudiante en formas muy contundente: carros de asalto rodeando las facul-
tades, bombas lacrimégenas en sus manifestaciones callejeras. Sabe por
otra parte que eso no es-sino la manifestacion menor de un aparato repre-
sivo armado que opera cotidianamente con la estrategia de la frontera
ideolggica y de la guerra interna. Conoce de allanamientos, secuestros,
prisiones, torturas y muertes por motivos politicos o sindicales. Segun la
optica. del movimiento estudiantil, no se le ha dado a elegir entre la paz
y la violencia, porque la paz no existe en un pais cuya estructura necesita
del gobierno de las fuerzas armadas para no derrumbarse. Ante el hecho
de la.wviolencia institucionalizada, acepta la violencia como método para
romper .un sistema social opresivo y colonial. Las guerras populares la-
tinoamericanas son caras al movimiento estudiantil.

~ 'Esta posicién revolucionaria del estudiantado no es asumida en forma
indepiéhdiente de las masas, y en esto anotamos otra de las actitudes de-
finitorias del m0v1m1ent0 su vocacion popular. Ya no cree en la utilidad
de luchar por “una Universidad abierta al pueblo”, como lo proponia el
Reformismo. La percepcién de la ausencia de la clase trabajadora en la
universidd :actiia como estimulo para aliarse con ella en la lucha social.
La presencia obrera en la universidad esta dibujada “en hueco” en la -ac-
titud estudiantil de volcarse a la lucha politica real, mas alla del micro-
clima -académico.

La oposicién a un sistema social calificado como colonial y capita-
lista, el rechazo del formalismo democritico-burgués, la aceptacién de la
v1016n01a y la unidad de lucha con la clase obrera marcan el perfil del
movnmento estudiantil en cuanto a la realidad nacional.

4. EL MOVIMIENTO ESTUDIANTIL Y LA UNIVERSIDAD

'El golpe de estado de 1966 tuvo entre sus objetivos terminar con la
universidad liberal y con “la politica” en las casas de estudio. Para eso
impuso, entre. otras cosas, suprimir la participaciéon estudiantil en el go-
bierno universitario y disolver los centros de estudiantes. El mismo régimen
esta proponiendo en la actualidad el cogobierno y la agremiacién estu-
diantil, Ahora el movimiento estudiantil rechaza ambas cosas. En realidad,
cuando se produjo la intervencién a las universidades, se obtuvo un re-
sultado. histérico: el mundo académico desperté del suefio democritico y
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los estudiantes comenzaron a comprender que deberian recorrer un largo
camino que no pasaba por la administracion tripartita. = om0l

+ Algo lejos ya de aquel momento, el estudiantado se organiqa y se
expresa ahora por métodos de democrac1a directa que han hecho. ~inope-
rantes a los centros estudiantiles cldsicos: asambleas estudlantlles o estu-
diantil-docentes, asambleas de curso, discusién en comisiones de traba]os
practlcos delegados por comision ¥y por curso, cuerpo de delegados. Estos
mecanismos han nacido de la accién y la lucha y el estudiante no se ha
sentido “representado” en ellos, sino que se ha sentido presente. El gran
esfuerzo por agremiarlos y por hacerlos representar en el gobierno uni-
versitario lo estin haciendo ahora las autoridades. También han sido
rebasadas las tendencias politicas estudiantiles, a las que les cuesta ha-
cerse oir y que, sin dejar de intervenir, no han logrado gobernar el mo-
vimiento.

Pero esta practica de la accién directa vale sobre todo por su sig-
nificado politico: expresa el principio de ejercer el poder en forma di-
recta, por propia decisiéon de la masa estudiantil. Y se trata efectivamen-
te de un ejercicio real del poder, por contraposicién al método de ejercer
el gobierno. Ejercer el gobierno es integrar el sistema que se quiere des-
truir; es legitimarlo y reforzarlo. Ejercer el poder a partir de una demo-
cracia de masas es una experiencia profunda que refuerza la actitud
revolucionaria. De este modo en las facultades se fueron creando contra-
sistemas de poder que en los hechos han debido ser reconocidos por el
aparato oficial de autoridad. Operan asi dos poderes: el de arriba y el
de abajo. El de arriba recibe su legitimacion de la consagracion del
gobierno nacional, lo cual es notablemente una consagracién politicamen-
te condicionada. El de abajo no necesita legitimarse, le basta con existir:
modifica las cosas por el solo hecho de existir. En la prdctica suelen
darse relaciones de coexistencia pacifica o de abierto enfrentamiento,
pero en este Ultimo caso no se debe a que los estudiantes agredan a las
autoridades, sino a que éstas sc oponen a aceptar los hechos que los
estudiantes producen.

Por supuesto, esa dualidad de poderes no puede ser no ya aceptada
sino comprendida por quienes creen que la autoridad y la ley deben
gobernar, no la gente. Por este motivo la actitud estudiantil de ejercer
el poder establece el conflicto como modalidad normal de la vida univer-
sitaria. Dado la condicién politica de la universidad como institucién
y dado la base politica de la actitud estudiantil, el conflicto carece de
solucién real. '
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5. EL CUESTIONAMIENTO IDEOLOGICO

Las actitudes estudiantiles se manifiestan asimismo en la lucha
ideolégica practicada a propésito de la orientacion de planes de estudios
y carreras, programas de investigacion y contenidos de ensenanza. Se
hacen criticas y denuncias de cardcter ideoldgico, se organizan juicios
politicos a profesores, se niega asistencia a clase o a examen, se promue-
ven cursos libres y catedras paralelas. La autoridad oficial, en cada
caso, suele rechazar tales procedimientos en los principios, pero son
muchos los cazos en que accede en los hechos. En este aspecto, el movi-
miento estudiantil apunta a uno de los costados mas sensibles del sistema
educativo, que reacciona ampardindose en férmulas tales como la libertad
de catedra o el derecho de ensefar.

El movimiento estudiantil no se ha ocupado de teorizar su actitud.
El cuestionamiento ideoldgico forma parte de su practica concreta, como
consecuencia de su punto de partida politico. Si se percibe que la edu-
cacion funciona para consolidar un sistema opresor, es ldégico advertir
que ese objetivo se cumple a través de los contenidos de ensefianza y que
sus agentes son los profesores. Esta actitud sefiala el hecho de que el
caricter cientifico o cultural de los contenidos es mds aparente que real,
pues ocultan siempre una determinada interpretacion en funcién del sis-
tema dominante y sus clases hegemoénicas. Ese caricter ideolégico de
los programas puede no ser explicito; puede inclusive no obedecer a un
proposito consciente del profesor, pero existe en todo contenido y se
hace particularmente visible en materias de caracter humanistico o social.

Para el movimiento estudiantil todo el sisiema educative cumple
en sus contenidos una funcidn primerc ideolégica y en ccgundo término
cientifica, técnica y cultural —y esto més bien cun funcién de oculta-
misnto que de conocimicnto. En la prictica, pues, los estudiantes han
invertido los términes de la versidn oficial cobre ios contenidos de la

ensefianza que se les ofrece.

Ahora bien; la actitud de cuestionamiento ideoiégico no pasaria de
ser una critica teérica si el estudiantado constituyera un ‘“movimiento
de opinién”, una corriente filoséfica. Como hemos visto, se ubica a si
mismo en un papel politico dentro de un proceso revolucionario popular.
Su posicién no es por lo tanto la de un polemista sino la de un com-
batiente; su arena no es el parlamento sino la lucha popular. No bus-
ca denunciar errores: quiere destruir el sistema que los elabora. No aspira
al triunfo teérico de la verdad sino la transformacién de la realidad. Es
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por eso que cuando cuestiona combate la institucién y sus funcionarios.
Pero el propio sistema lo autoriza.

En efecto, todo estudiante conoce que existe una practica de cues-
tionamiento ideolégico realizada en todas las épocas por el régimen oficial
de turno. Se conoce que se ha impedido el ingreso a la ensefianza, o se
ha expulsado de ella, a profesores e investigadores por ser, segin la
época, liberal, peronista, comunista o catélico. El estudiante de hoy
conoce ejemplos préximos en ese sentido, aparte de ue sabe que hay
un cuestionamiento latente sobre toda la universidad, por parte del aparato
de poder. Pero si una cédtedra o un profesor, de hecho, pueden ser cues-
tionados desde arriba, entonces pueden ser cuestionados. Hacerlo desde
abajo modifica la perspectiva pero no viola la tradicién.

6. EL CONTENIDO DEL CUESTIONAMIENTO

El contenido del cuestionamiento ideolégico que proviene del mo-
vimiento estudiantil deriva de la doctrina antiimperialista y anticapitalista
con que interpreta la realidad nacional, asi como el papel de la univer-
sidad en ella. Sin embargo, ;por qué se han cuestionado algunas céte-
dras y no otras, tales planes de estudio y no otros, si se considera gue
el sistema educativo en su conjunto opera en el mismo sentido? Como es
su caracteristica general, las actitudes estudiantiles no responden a una
programacion sistematica, sino a los altibajos de la lucha préactica. En
esto tiene que ver el grado de conciencia politica del estudiantado de una
facultad o una carrera determinada, asi como la correlacién de fuerzas
entre los dos sistemas de poder, en cada caso. Por otra parte, se tiende
a cuestionar las cdtedras cuya vinculacién con el sistema es mas osten-
sible. Si se analiza la mayoria de los casos, se advierte que se trata de
catedras cuyos profesores ejercen alguna funcién politica practica al ser-
vicio del régimen imperante, sea en caricter de investigadores, asesores
o funcionarios, tanto en organismos gubernamentales como en grandes con-
sorclos extrarjeros.

En el mismo sentido, tienden a ser cuestionadas catedras cuyos pro-
gramas son notablemente func10nales al sistema, por ejemplo para la for-
macién de especialistas que interesan directamente a los monopolios o a
las relaciones sociales generadas por ellos. Por oposicién a la cultura uni-
versitaria tradicional, en estos programas estin acentuados los aspectos
cientificistas, tecnocraticos o de manipulacion humana. S
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Con relacién a las catedras no cuestionadas, la actitud estudiantil se
manifiesta como expectativa por la inclusién en sus programas de los pun-
tos de vista heterodoxos en la materia (cosa que, a pesar de las protestas
de antidogmatismo, no se hace cominmente en la universidad). En el
caso de disciplinas de naturaleza mds estrictamente cientifica o técnica
que las humanidades la actitud de cuestionamiento no se halla ausente y
tiende a manifestarse en un sentido mas global, propiciando una estruc-
turacién del plan de estudios mds orientada a los problemas nacicnales o
a las necesidades populares.

El cuestionamiento no ha excluido los métodos de aprendizaje y eva-
luacién. En ellos el movimiento estudiantil ha descubierto connotaciones
individualistas y competitivas que expresan la ideologia burguesa y cuya
aplicacion refuerza la formacién humana para la adaptacién al sistema
social dominante. E]l movimiento ha propuesto formas colectivas de estudio
y evaluacidn, que la pedagogia y la psicologia vienen sugiriendo de an-
tiguo sin mayor éxito en la universidad, y que el movimiento estudiantil
ha revalorizado en funcién de un significado politico. Por este costado
‘que llamariamos did4ctico, el movimiento ha mostrado gran potenciali-
dad creadora, imaginaciéon y responsabilidad. Pero en todos los casos,
valga la insistencia, las experiencias no se justifican sélo por la eficacia
“didactica sino sobre todo por su valor politico de desmitificacién y desacra-
lizacién de un régimen educativo que, operando como rutina, tiende a
‘presentar como naturales y tnicos posibles, procedimientos didacticos
que so6lo valen en funcién de un determinado tipo de sociedad.

En sintesis, el cuestionamiento de contenidos y métodos es mucho mas
que una suma de reacciones accidentales y caprichosas contra profesores.
Mucho mas, también, que explosiones de agresividad personal, como su-
pondrian los psicélogos del régimen; o que falta de respeto y conside-
racién por la persona y la autoridad del profesor, como suponen aquellos
que estan atados a una moral estrechamente individualista. El cuestiona-
miento ideoldgico es uno de los rasgos mas esenciales del movimiento es-
tudiantil, junto a su postura nacional y revolucionaria y su sistema de
poder auténomo. El denominador comiin de estos tres rasgos es, como lo
planteamos al principio, la percepcién politica del sistema educativo: un
acto que de golpe desnuda la educacién y la descubre como es, condicio-

nada e instrumental, bajo su ropaje pretendidamente universal, cientifico
y humanistico.
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7. LA JUSTIFICACION HISTORICA DE LAS ACTITUDES ESTUDIANTILES

¢Tiene sentido objetivo el movimiento estudiantil que venimos des-
cribiendo? ;Se justifica histéricamente? ;Tiene una base efectiva en la
realidad social y politica nacional? ;O mas bien responde a una pertur-
bacién psicoldgica, algo asi como una enfermedad del crecimiento, o un
conflicto generacional? La respuesta a estos interrogantes depende del en-
foque ideolégico con que se mire. En esto vemos tres alternativas.

Si se sostiene el punto de vista liberal cldsico la posicién estudiantil
resulta incomprensible, absurda y repudiable. La conservacion de las es-
tructuras econémicas y sociales tradicionales supone una universidad con-
centrada en los altos quehaceres de la cultura superior, y un estudian-
tado disciplinado en sus relaciones con la autoridad y dedicado por entero
al estudio. La politica es algo ajeno a la universidad y por otra parte
asunto de adultos.

Otro punto de partida es el desarrollista. Segin este enfoque se hace
necesario un cambio de estructuras y, naturalmente, la universidad debe
.caracterizarse por su compromiso con el crecimiento econémico y el cam-
bio social. Ella debera producir, precisamente, los técnicos y especia-
listas que necesita la moderna empresa. Junto a las nuevas generaciones
.empresariales, promotoras de la industrializacién, los universitarios com-
pondran las nuevas élites modernizadoras trabajando en las investigacio-
nes bdsicas, el planeamiento, la organizacién administrativa racional y los
.servicios que hacen a las relaciones humanas. El movimiento estudiantil
.es comprensible como reaccién a un sistema social perimido, pero debera
integrarse constructivamente a una universidad volcada al desarrollo, evi-
tando caer en posiciones politicas extremas que en ultima instancia obs-
taculizan el cambio. Esto no significa que la universidad permanezca ajena
a la politica, pero deberd ser a la gran politica nacional y en un nivel
.estrictamente cientifico y tecnoldgico.

Una tercera respuesta proviene de la posicién revolucionaria. Para
.ésta el pais estd integrado en la periferia del campo internacional impe-
rialista, hegemonizado por el capitalismo monopoélico norteamericano. Su
.actual estructura econdémica, social y cultural son resultados de esa depen-
-dencia y ningin cambio puede producirse en un sentido popular sin la
ruptura con el capitalismo imperialista. El cambio social y el desarrollo,
promovidos sobre la base de la dependencia, no son mas que ideologias
-encubridoras de un reajuste de la estructura nacional a las nuevas condi-
.ciones de la dependencia, ahora que el pais ha dejado parcialmente de
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ser agroexportador y dispone de un grado relativo de industrializacién.
No hay otra salida que la ruptura, que ahora quizd deberd ser violenta,
de nuestra condicién de colonia, lo que significara al mismo tiempo el co-
mienzo de la edificacién de una sociedad socialista. Estando la universi-
dad totalmente condicionada por la dependencia imperialista y la estruc-
tura de clases derivada de aquella, no cabe ninguna posibilidad de mejo-
rarla. Por el contrario, los reiterados intentos por modernizarla, volcan-
dola hacia una orientacion cientificista y tecnocratica, no son mdis que
intentos de reajustarla a las necesidades actuales del imperialismo en el
pais. El estudiantado, lejos de integrarse al reajuste que hard de él un
experto en explotar al pueblo o en manipular su conciencia para evitar
su reaccién contra el sistema, deberd por el contrario sumarse a las luchas
populares contra el colonialismo y el capitalismo, a fin de crear, por la
accion politica, las condiciones en que podra surgir el hombre nuevo en la
Argentina. Su misién no es encerrarse en el estudio o prestarse como téc-
nico a la politica del imperialismo, sino hacer la revolucién.

No nos proponemos discutir a fondo la legitimidad de cada una de
las tres respuestas, para cada una de las cuales la actitud estudiantil tiene
un significado diferente. Para la primera posicion, las actitudes estu-
diantiles actuales son incomprensibles y absurdas. Para la posicién desarro-
llista, son comprensibles pero equivocadas. Para la posicién revoluciona-
ria, que compartimos, es completamente legitima, es decir, cumple um
papel histérico real, cuyo destino final se decidira no en la universidad,
sino en el plano de las clases populares. Es precisamente colocandose en
el punto de vista popular que se comprende que no tiene sentido hacer otra
cosa en la universidad. De cualquier modo, creemos que no es analizando
las actitudes estudiantiles desde un enfoque académico, sino desde un punte
de vista politico, que es posible juzgar sobre su justificacion histérico-
social. e

Y s

Segunda Parte

LA IDEOLOGfA EN LA UNIVERSIDAD

8. LA OBJECION AL CUESTIONAMIENTO

Hasta el presente la universidad —genéricamente hablando— no h«
elaborado racionalmente el problema del cuestionamiento. Hemos visto
que al movimiento estudiantil no le ha interesado apelar a justificaciones
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tedricas en ese sentido. Por su parte, los sectores universitarios que se
oponen no van mds alld de criticarlo reproduciendo sistematicamente al-
gunas férmulas de la ideologia universitaria liberal tradicional que, si
bien merecen respeto, no son adecuadas para comprender el fenémeno. Se
protesta algo mecdnicamente contra el dogmatismo y el totalitarismo, con
argumentos estereotipados que a lo largo de cuarenta afios se aplicaron
indistintamente al fascismo, al estalinismo, al nacionalismo, al peronismo,
al desarrollismo y al actual socialismo revolucionario. Pero veamoslo en
forma analitica y hasta donde nos sea posible, académica.

A nuestro modo de ver, sobre el cuestionamiento ideoldgico se dan
dos enfoques opuestos, no susceptibles de conciliacién. El enfoque que se
opone al cuestionamiento se apoya en algunos principios esenciales de la
doctrina liberal. Sus formulaciones bésicas son: la libertad de pensamien-
to; la libertad de catedra; la universalidad académica; la exterioridad de
la politica con respecto a la especificidad de lo académico; la objetividad
de la ciencia. Sus planteos suelen formularse méas o menos del ciguiente
modo:

“La universidad, por su propia esencia, debe estar abierta a todas
las idcas. Estas pueden ser expuestas con toda libertad, a condicién de que
se lo haga en el nivel académico, es decir, especificamente universitario.
El profesor goza de libertad de citedra. No puede ser cuestionado por su
posicién doctrinaria, siempre que la mantenga en el plano especificamen-
te académico. Pero la cdtedra no puede servir como vehiculo de una ideo-
logia, pues eso es caer en el adoctrinamiento. La politica debe practicarse
fuera de la universidad. Hacerlo adentro, es traer preocupaciones ajenas
al quehacer universitario. El exponer un solo punto de vista es dogmatis-
mo. El profesor debe ensefiar al alumno todos los puntos de vista, para
«jue éste escoja libremente”.

A veces suele agregarse que si bien la politica no debe entrar en la
universidad, ello no significa que las casas de estudio se nieguen a consi-
derar los grandes problemas nacionales, con la objetividad y el nivel aca-
démico que debe caracterizarla.

Si sistematizamos la argumentacién expuesta, veremos que su oposi-
cion al cuestionamiento ideolégico se asienta en el juego formal o verbal
de términos contrapuestos. Istas contraposiciones, dado su caricter extre-
madamente formal y abstracto, sirven para justificar u objetar algo segiin
el interés del emisor del argumento. Para decirlo con el lenguaje apro-
piado, la isotopia fundamental es la contraposicién Libertad - Totalita-
rismo. A partir de ella derivan un conjunto de oposiciones, a saber:
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1 Libertad - Totalitarismo.

2 Universalidad - Dogmatismo.

3 Especificidad académica - Adoctrinamiento politico.
4 Objetividad cientifica - Ideologias.

5 Libertad de cdtedra - Cuestionamiento.

Conforme a esta vertebracién, los polos positivos de las oposiciones
se refuerzan unos a otros (libertad, universalidad, especificidad académica,
objetividad cientifica, libertad de citedra), y en conjunto apuntalan la
llamada libertad de catedra. Por oposicién, este mecanismo permite acu-
mular sobre el cuestionamiento los caracteres negativos del dogmatismo,
el adoctrinamiento, las ideologias que, en ultima instancia, son manifes-
taciones de totalitarismo.

Haciendo oposiciones blanco-negro, bueno-malo, pero siempre en un
nivel abstracto, es decir, eludiendo definir el significado concreto de
cada término, se construye una estructura semdntica de aparente unidad
interna. Si pretendemos objetar el pensamiento organizado sobre esa es-
tructura, chocamos con su coherencia formal, a lo que se agrega el riesgo
de quedar en la poco elegante situacién de resultar automditicamente eti-
quetado con calificativos tales como dogmatico, ideoldgico, totalitario. Perc
donde estd su coherencia, estd su debilidad.

En efecto, toda la estructura se desmorona apenas se pone en eviden-
cia su naturaleza puramente formal. E]l contraste con la realidad efectiva
de la que se pretende hacer afirmaciones tan generales, mostrara que se
trata de un conjunto de falsas oposiciones. Si por un instante nos coloca-
mos en un nivel de tipo periodistico y no carente de algo de humor, bas-
taria recordar hechos concretos tales como las directivas del gobierno a
los rectores, por ejemplo cuando afirma con relacién a la autonomia uni-
versitaria que el gobierno es repetuoso de ella, “pero esto no autoriza a
la universidad a convertirse en un reducto aislado de la comunidad, en
donde se desarrollen e imperen ideologias y actitudes contrapuestas a las
aspiraciones y convicciones del pueblo y el gobierno de la Nacion™. O
bien la vigencia y aplicacién sistemética de la ley llamada anticomunista,
segun la que un profesor no puede ejercer la docencia en la ensefianza
oficial ni en la privada si recibe determinada calificacion ideolégica por
parte de un organismo represivo.

Pero si nos ubicamos en el nivel del analisis cientifico, hallamos que
la sociologia de la cultura y la sociologia del conocimiento han puesto
en evidencia que siempre la expresién del pensamiento, inclusive el cien-
tifico, estd ideolégicamente condicionada y responde a la perspectiva do-
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minante en la estructura de clases de una sociedad. Si ello’ es asi, la uni-
versidad no estid libre de ideologia, ni es libre de desarrollar todas las
ideologias, ni es posible en la realidad la efectiva libertad de catedra. La
universidad es mantenida para expresar, a nivel teérico o académico, las
tendencias dominantes en la estructura social concreta y no otra cosa. Si,
pues, se pretende asociar ideologia con dogmatismo, adoctrinamiento y to-
talitarismo, para calificar a alguna posicién heterodoxa manifestada en
el seno de la universidad, no es porque del lado de la universidad oficial
reinen los principios opuestos (universalidad, objetividad, libertad, etc.),
sino porque ella debe velar por el predominio de la ideologia dominante
en el pais. La argumentacién liberal, pues, estd consiruida sobre falsas
oposiciones. Lsa falsedad no aparece cuando las expresiones se dan en un
estilo puramente formal y abstracto, sino cuando se analiza la realidad de
qué orientacién tiene cada plan de estudios, cudles son los contenidos que
se desarrollan en una cétedra, etcétera. Si esto se hace, la verdadera opo-
sicién serd la de Ideologia oficial - Ideologia opositora, pero no Objetivi-
dad - Ideologia, por ejemplo.

9. LA HISTORIA DE LAS UNIVERSIDADES Y LA IDEOLOGIA

Las consideraciones anteriores derivaron de los planteos de la socio-
logia del conocimiento, que no es posible desarrollar en este trabajo. Al
mismo resultado arribamos si apelamos a la comprobacién histérica. Un
recorrido a vuelo de pdjaro por la historia de las universidades argenti-
nas muestra que han sido reacondicionadas ideolégicamente con cada
cambio politico importante acaecido en el pais. Para no volver al siglo
pasado, basta atender a fechas tales como 1916, 1930, 1945, 1955, 1966 . . .
Cada una de ellas ha dibujado marcas profundas en la institucién univer-
sitaria. Los calificativos al uso en cada oportunidad no dejan lugar a
dudas; universidad aristocrdtica (1918), universidad demagégica (1930),
universidad oligdrquica (1945), universidad totalitaria (1955), universi-
dad liberal (1966). Las repercusiones nunca se limitaron a proferir adje-
tivos politicos: con cada cambio caen autoridades universitarias, cambian
profesores, se reestructuran facultades, se modifican planes de esiudio, se
sustituyen orientaciones cientificas y filosofias (por lo comun, en la per-
sona de sus portadores académicos), etcétera. ;No se ha sugerido, estos 1l-
timos meses, en las mismas directivas antes citadas, la posibilidad de pro-
ceder al cierre de facultades o cambios en el nivel de ciertas carreras, por
motivos politicos?
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En sintesis, la universidad no es una isla, ni académica ni democrati-
ca y, rigurosamente ligada al sistema politico de turno, sobrevive con un
estrecho margen de libertad interior. Por otra parte, una historia objetiva
de la vida universitaria vista por dentro agregari, sin duda, a las presiones
politicas globales, los laberinticos procedimientos internos de la politica
universitaria en materia de concursos, designaciones, creacién y supresion
de materias e institutos, asignaciéon de recursos, etc., que mostraran c6mo
les condicionamientos internos se suman a los externos para determinar el
tamano real de la libertad académica posible.

Debemos dedicar un parrafo a un argumento a favor del criterio li-
beral. Es el que afirma que la prueba de que en la universidad es efectiva
la libertad ideoldgica esta en el hecho de existir en su seno catedras y ta-
lleres de orientacion heterodoxa, con profesores que sustentan las mas di-
versas ideologias. Este argumento es correcto en el hecho que sefiala, pero
no es verdadero en su conclusién. En efecto, la existencia de orientaciones
heterodoxas en la universidad tiene la siguiente explicacién: a) esas orien-
taciones responden a la existencia de fuerzas internas efectivas, raaicadas
en el estudiantado y en importantes sectores de profesores auxiliares; b)
se trata de casos aislados y minoritarios, no dominantes; ¢) su existencia
facilita la pacificacién interna de la universidad, en un memento en que
el gobierno la necesita; d) permiten elaborar una imagen de universida:
ablerta y democrética; e) por todos esos motivos, la presencia de orienta-
ciones heterodoxas tiene un significado ambiguo: constituye un riesgo po-
litico por una parte y ayuda a consolidar el statu quo por otra. Ha de ser
la evolucién politica nacional la que determinara cuél de los dos aspectos
predominara sobre el etro. El hecho, pues, no expresa la vigencia del prin-
cipio formal de la libertad ideclégica, sino la existencia de una necesidad
real vy circunstancial de admitirlo.

Se ha dicho que el sistema educativo, atin siendo en realidad un apa-
rato ideolégico del Estado goza de cierto margen de autonomia —a dife-
rencia de otros aparatos del Estado— precisamente porque una de sus fun-
ciones es revestir al sistema social y politico imperante de un rasgo de uni-
versalidad que lo legitime. De cualquier modo, nunca se permite que esa
relativa libertad, titil en tanto restringida, se amplia al punto de oponerse
a la ideologia dominante en el Estado.

10. COMPROBACION EPISTEMOLOGICA

El razonamiento anterior respondia a la necesidad de una comproba-
cién empirica, fictica, de la tesis que estamos sosteniendo. Pero la misma
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demostracién se obtiene al analizar, en un plano mads estrictamente episte-
molégico, las limitaciones que enmarcan el proceso mismo de la investiga-
cion cientifica. En este nivel opera un formidable equivoco que caracteriza
a toda una cultura, que denominaremos cultura burguesa en el sentido so-
ciolégico de la palabra. El desarrollo concreto de la ciencia se identifica
con el progreso de la economia moderna que, como se sabe, se caracteriza
por su modalidad capitalista. Como hechos histéricos reales el desarrollo
de la Fisica, la Quimica, la Biologia, o las Ciencias Humanas no se expli-
can de otro modo que por las necesidades generadas por la expansién del
comercio, la revolucién industrial, las guerras, la formacién de los Estados
modernos, etcétera. Dicho de otra forma, la ciencia moderna forma parte
de la constitucion y desarrollo del capitalismo y el tipo de sociedad y de
Estado que lo caracteriza. Ello es su estimulo, su necesidad social, su fuen-
te de recursos. Por la misma razén, constituye su marco politico. Pero la
teoria formalista de la ciencia ha procedido a vaciarla de su raiz histérica
con todo lo que implica: su vinculacién con las formas de produccién, con
las relaciones sociales, con el Estado, etc. De este modo la elevd a la cate-
goria de una realidad independiente, con su propia historia: la historia de
la ciencia.

Desarraigada del suelo en que crece o, mejor dicho, construida por
vaciamiento su imagen de proceso auténomo, la ciencia no parece responder
a otras condiciones que a la estructura légica del pensamiento y a la natu-
raleza de su objeto. Elevada a forma pura, aparece con una legalidad pro-
pia y unica, de caracter puramente gnoseoldgico. Se genera asi el fetichismo
de la ciencia.

La ciencia, que en realidad es un esfuerzo concreto y cotidiano de tra-
bajadores intelectuales de carne y hueso, que producen para una institucion
determinada (universidad, empresa), circunscriptos a definidas condicio-
nes econémicas, politicas y morales, la ciencia, decimos, aparece idealizada,
y la validez formalmente universal de su proceso logico es utilizada para
calificar su historia, como algo que se desenvuelve al margen de todo par-
ticularismo, de toda condiciéon material o politica, de toda limitacién histo-
rica, de toda ideologia.

Finalmente se procede a una tercera operacién. Tras su vaciamiento
y su fetichizacién, la inversién de su vinculo con la realidad histérica y so-
cial. Ese vinculo se presenta como la aplicacién de la ciencia a la produc-
cion, la salud, las relaciones sociales, etc. Pero en este caso es la ciencia
la que condiciona la realidad, no la realidad la que condiciona la ciencia.
La inversién de la relacién ciencia-sociedad permite presentarla con apa-
riencias de universalidad, pureza ideoldgica, objetividad, desinterés prac-
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tico. De las mismas cualidades se reviste, por extrapolacién, el hombre de
ciencia y la institucién cientifica (la universidad, por ejemplo). El cienti-
fico, sacerdote tinica y totalmente obediente a la ciencia (y lo mismo el
templo del saber en que profesa) se presenta como trabajando para la hu-
manidad en general, para la sociedad en su totalidad, para el progreso, el
desarrollo, etc. cuando en realidad lo hace para la clase hegeménica en la
sociedad en que vive, para el Estado o la empresa que lo mantiene.

Con aquella santa suposicién de pureza y autonomia, miles de cienti-
ficos que trabajan en este momento en cientos de universidades y empresas,
efectuando las investigaciones necesarias para la produccién de armamentos
v explosivos, desfoliadores y gases letales, maquinas innecesarias de toda
indole para sostener la ficticia “sociedad de corsumo’, métodos psicotéc-
nicos para someter a trabajadores e “interrogar” prisioneros, satélites de
espionaje internacional, encuestas contra-insurreccionales, etcétera, encuen-
tran en esa concepcién idealizada del trabajo inteieciual un motivo para
prestarse a esos fines sin remordimiento, ya que ‘“no hacen politica sino
ciencia”.

De la misma ideologia de la ciencia se favorece la universidad, per-
manentemente solicitada por ofertas de financiacién para programas de in-
vestigacion destinados, naturalmente, a aumentar el saber humano, por parte
de grandes empresas monopoélicas o las fundaciones que las representan, u
organismos oficiales extranjeros, por lo comin pertenecientes a los estados
mundialmente hegemdnicos, u organismos internacionales sobredetermina-
dos por esos mismos estados.

El trabajo cientifico, considerado a la luz de una epistemologia no for-
malista, es decir, no fetichista, es ideolégico no necesariamente en forma
explicita o por su contenido, sino por connotacién, es decir, por el signifi-
cado que las condiciones concretas en que se elabora el conocimiento le im-
ponen. Encerrado el investigador en el laboratorio y rodeado de instrumen-
tos, sélo le resulta dominante el tratamiento del tema y el problema del mé-
todo. Recortando de este modo molecular el trabajo cientifico, es formal-
mente objetivo y parece ajeno a toda otra condicién que no sean las logi-
cas y metodoldgicas. Pero las dreas de investigacién a que él se aplica, los
temas que se propone, los supuestos teéricos con que opera, los instrumen-
tos que utiliza, estdn socialmente condicionados. Como proceso de trabajo
colectivo, operando en instituciones vivas como una universidad o una em-
presa, enmarcado en condiciones econémicas y politicas definidas, el tra-
bajo cientifico es a la vez objetivo e ideolégico, segiin cudl de sus aspectos
se considere.
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11. CONCLUSIONES

Podemos ahora resumir las comprobaciones en materia de universidad
e ideologia. La primera es que la universidad no es libre. La segunda es que
el trabajo cientifico es siempre ideolégico. Lo mismo puede decirse de
cualquier otra forma de la produccién intelectual o cultural. Considerada
en si misma, eso no es una calificacién peyorativa. Es legitimo que la cien-
cla esté atada a la sociedad y, dado que ésta se halla siempre estructurada
de un modo determinado, es natural que la ciencia lo refleje en su produc-
cién. Lo que no es legitimo es ocultar ese cardcter ideolégico mediante una
concepcion falseada de la ciencia, para calificar a ideologias de oposicion
como no cientificas, como politicas, en contraposicién con la objetividad del
trabajo “‘especificamente académico”.

La universidad no es neuiral: sirve a un sistema social determinado.
La tarea académica no es apolitica: es ideol6gica. Los contenidos de ense-
nanza no son universales mds que en su forma. La ciencia no es objetiva
'mds que en abstracto. Las catedras no son libres sino para difundir la “cien-
cia oficial”, a menos que haya razones politicas para dar un pequefio e ino-
fensivo lugar a la ciencia independiente. (Se entiende, ciencia independiente
del sistema imperante, no de la realidad social).

Invirtiendo los términos de las isotopias de la ideologia burguesa, que-
da en evidencia que la universidad es ideolégica y aun dogmadtica. Como su
ideologia es la misma que respiramos desde que nacemos, no la percibimos
como tal sino como lo natural, lo normal: la cultura, la ciencia, la moral,
la tradicion. Las opiniones heterodoxas, en cambio, se recortan visiblemente
sobre ese fondo aparentemente neutro, y son entonces marcadas como si
solo ellas fueran ideologias.

En fin, los argumentos contrarios al cuestionamiento ideoldgico son
idealizaciones que ocultan la funcién politica e ideoldgica de la universidad
y de sus citedras e institutos. Es por ello que, a como lo relatamos antes,
los estudiantes no se sienten obligados a elaborar teorias para justificar el
cuestionamiento que realizan. Lo ideoldgico es un rasgo constitutivo de la
universidad y el sistema lo cuestiona permanentemente. ; Por qué no los es-
tudiantes, que gracias a no ser todavia del todo educados (es decir, adapta-
dos al sistema) estin en mejores condiciones que sus profesores de entre-
ver una posibilidad distinta, un mundo nuevo?
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