Universidad Nacional de La Plata
Especializacion en Docencia Universitaria (Modalidad a Distancia)

Trabajo Final Integrador

Titulo: EL APORTE DE LA UTILIZACION DE NARRACIONES LITERARIAS
COMO ESTRATEGIA DE ENSENANZA EN LA ASIGNATURA
EPISTEMOLOGIA EN EL PRIMER ANO DE LA CARRERA DE TURISMO
DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE TIERRA DEL FUEGO (UNTDF).

Autor: Lic. Lezcano, Paulo.
Director: Dra. Roberta Valdes
Co-Director: Esp. Sofia Bugallo

Asesor: Lic. Gustavo Orona

Ano: 2021



INDICE

RESUIMCI. . . oot e e e e

INtrodUCCION. ..o

PARTE 1

Caracterizacion del tema/problema, contextualizacion y justificacion...............c........
Turismo como carreraen [a UNTDF.............ooooiiiiiiiiiiiiiiieaas
Epistemologia como asignatura.............c.ovveieiiiiinieiiiiiieiie e

Objetivos generales ¥ €SpecifiCoS. .. .uvuivriitiii i eeeee e

Marco conceptual

(Qué universidades necesitamos? en relacion con

(qué proyecto de sociedad pretendemos construir? ...............ovviiieeinninn...
Una universidad de y para todas y todos ..........ccoeiiiiiiiiiiiiiiiiiiieen,
EL 10l dOCENte. . .ooveeie i

La evaluacioén como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.........................

Las rabricas de evaluaciOn. .........oooiiiiiiiiiii e

PARTE 2

Disefio de la propuesta

Descripcion general de la propuesta de innovacion...............ooevoeveieen....
Propuesta Innovadora / secuencias didacticas...........c..vvviiiiiiiiiiiiieiiee e,
Disefo de las situaciones didacticas ...........ooueveiiiiiiiiiiiiiiiiniien,
Estrategias de evaluacion de la propuesta.............coooviviiiiiiiiiiniann.n..
ConcClusiones fINALES. ........uiiiiie e e e

Bibliografia...... ..o

........... 10

........... 15

........... 18

........... 19

........... 26

.30

.38

............ 41

57

........... 62



Agradecimientos
Agradezco el apoyo incondicional, la comprension y el aliento de mi familia;

la ayuda y el acompafiamiento de la Dra. Roberta Valdés. No sélo por su rol de
directora, sino por el estimulo constante y paciencia a lo largo de este Trabajo Final

Integrador.
la orientacidn, asesoramiento y dedicacion de la Esp. Sofia Bugallo;
a mis colegas del equipo docente, Lic. Gustavo Orona y Lic. Vanesa Parmigiani.

a las y los compaiieres de la carrera, en especial a Tomas Carrozza, Cecilia Gonzalez,
Georgina G. Gartland y Ariel Rojas por los mates a la distancia, los encuentros y tantas

horas de estudio juntos.

a las y los compafieres de la Asociacion Fueguina Universitaria de Docentes
Investigadores UNTDF (AFUDI ) y en particular a la Sec. General, Lic. Andrea

Ozamiz.

a todos y todas que hacen posible la realizacion de esta especializacion y la casa de altos
estudios UNLP. Como trabajadores docentes universitarios, la necesidad de garantizar la
educacion superior como un derecho esta ligado a poder seguir formandonos como tal.
La formacion que nos propone esta carrera es valiosa, vital e indispensable para sostener

ese derecho.

En este dia y cada dia, que la Universidad Publica nos encuentre siempre.



Resumen

Este proyecto de innovacion didactica, estard orientado al uso de los textos
literarios como recurso y estrategia para generar impacto en la ensefianza de algunos
contenidos seleccionados del programa de Epistemologia. Esta es una asignatura
correspondiente al primer afio de la carrera de Técnico y Licenciado en Turismo del
Instituto de Desarrollo Economico e Innovacion de la Universidad Nacional de Tierra
del Fuego (IDEI-UNTDF). La propuesta consiste en generar mejoras en la ensefianza de
la Epistemologia a través de la utilizacion de narraciones literarias seleccionadas, y asi
trabajar un didlogo de saberes entre la epistemologia y la literatura. Ademads, con esta
propuesta se busca incentivar la participacion de los y las estudiantes a través de sus

aportes y comentarios.

El desafio es generar mejores practicas para compartir y (re)construir
socialmente saberes y conocimientos con los y las estudiantes dentro del aula,
generando un espacio de imbricacion entre las estrategias, los saberes, los sentidos y las
condiciones de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Afrontar este desafio
supone perseguir una mejor universidad para todas y todos. Es por eso que, todo el
esfuerzo estd puesto en ofrecer mejores condiciones a los y las estudiantes para iniciar y
sostener los estudios universitarios y de esta manera acompafiarlos en sus trayectorias
académicas hasta lograr el egreso. No es mas que poner en accion el valorar y defender

la educacién publica por su caracter incluyente e igualador.

El trabajo se presenta en dos partes, en una donde se trabaja sobre;
Caracterizacion del tema/problema, contextualizacion y justificacion, Epistemologia
como asignatura 'y Objetivos generales y especificos. Ademas con los conceptos que se
trabaja en el abordaje teodrico para reflexionar sobre el rol de las universidades
nacionales en general y el rol docente en particular. Y asi estar en condiciones de

abordar la relacion entre ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

La segunda parte va a estar abocado al Disesio de la propuesta, Propuesta

Innovadora / secuencias didacticas y disenio de las situaciones didacticas. Presentar el



disefio de una rubrica tentativa para la evaluacion de determinados contenidos de

ensefanza y aprendizaje en el espacio curricular propio.

...nada podia esperar de aquellos alumnos que aceptaban con pasividad su doctrina
y st de aquellos que arriesgaban, a veces, una contradiccion razonable.

“ Jorge Luis Borges. “Las ruinas circulares”’

Introduccion

El presente trabajo final de la Especializacion en Docencia universitaria,
propone una innovacion didactica en la materia de Epistemologia, correspondiente a las
carreras de Tecnicatura y Licenciatura. en Turismo, del Instituto de Desarrollo

Econdémico e Innovacion de la UNTDF.

Se realizara un abordaje sobre la ensefianza universitaria y como las practicas y
los modos pueden ser revisadas en el marco de la asignatura de Epistemologia y asi
elaborar la propuesta innovadora de disefio. En este sentido, es una propuesta que
apunta a reflexionar sobre la relacion de los contenidos y la importancia de poner en
didlogo con otro campo disciplinar (interdisciplinariedad). Esto ultimo sera a través de
la propuesta de disefiar una oferta de mejora de la ensefianza por medio de la
incorporacion de narraciones literarias. Ademas de analizar y seleccionar tres textos
literarios mas adecuados para la ensefianza de la Epistemologia, se presenta el disefio de
una rubrica tentativa para la evaluacion de determinados contenidos de ensefianza y
aprendizaje en el espacio curricular propio en referencia a los trabajaos practicos. Y en
si, poder reflexionar acerca del rol de las universidades publicas como un derecho a la

educacion.

Ya que, durante la carrera de pregrado y grado en Turismo, los y las estudiantes
se enfrentan a distintas lecturas y deben aprender nuevas habilidades para leer dichos

materiales. Es por eso que es muy valioso fomentar por medio del uso de los textos

! Borges, J. L. (2016). Obras Completas 1. 1923-1949. Buenos Aires. Sudamericana.



literarios propuestos competencias para la reflexion, el andlisis y la discusion de
tematicas epistemologicas haciendo uso de las narraciones literarias. Es poder trabajar
fuertemente en romper con los obstaculos de entender a la escritura como resultado de
una inspiracion divina, de una capacidad innata o hasta de un don: persuadir a los
estudiantes de esto es fundamental para que entiendan la oportunidad que significan
estos espacios respecto a su formacion general y a su conformacion como sujetos.

(Aragon et al 2018)

Debemos sostener que hay una pluralidad y diversidad de conocimientos que
no debe quedar por fuera de la universidad, por lo contrario, se tiene que dialogar con
los mismos. Si bien el conocimiento cientifico es importante no es el unico, con esto se

sostiene que hay otros saberes o sabidurias.

El uso de lecturas literarias oficia como un puente que permite a los estudiantes
sortear algunos de los temas mas aridos en epistemologia. Es decir “lo hace planteando
situaciones desafiantes o reveladoras a través de las cuales es posible para el docente
proponer discusiones atractivas que promueven el involucramiento y facilitan el

aprendizaje (Baudean y Rudnitzkky, 2018, p.2).

Ademas, permite abordar tres puntos claves. El primer punto seria generar una
base comun para todos los y las estudiantes, a partir de la alusion a una obra literaria, a
su vez darle o reconfigurar el lugar de la literatura en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Cabe reconocer que a este ultimo proceso, de ensefianza y aprendizaje, se
lo debe reconocer como dos procesos con relativa autonomia y no como un so6lo
concepto enseflanza-aprendizaje. Se sefiala esto porque no hay una relacion mecanica

entre las acciones de ensefar y los procesos de aprender. (Vain, 2021)

El segundo punto a favor, es que reportaria una ventaja a la hora de lidiar con
grupos de sujetos provenientes de contextos diversos y con intereses disimiles. Es decir
que a partir de la generacion de una base comun es mas sencillo avanzar hacia formas
de conocimiento mds abstracto. Y el tercero estaria en una mayor motivacion en los y
las estudiantes (Baudean y Rudnitzkky, 2016). Puntos necesarios y valiosos para
reflexionar sobre el conocimiento que se articule y poder asi lograr el fortalecimiento de

trayectorias estudiantiles. Por tltimo, este saber en didlogo, logra configurar el perfil no



solo de los y las estudiantes que cursan la asignatura de Epistemologia, sino también

como ciudadanos lectores.

PARTE 1
Caracterizacion del tema/problema, contextualizacion y justificacion

La UNTDF estd conformada por cuatro institutos interdisciplinarios de
investigacion y docencia; formacion de pregrado, grado y posgrado, investigacion y de
vinculacion con la sociedad asociadas. Los institutos de conformacion interdisciplinaria
y definidos en torno a una problemadtica integral y relevante provincial y nacional,
constituyen las unidades académicas principales de la organizacion de la Universidad.
En ellos se desarrollan las actividades de investigacion, de docencia, de formacion y de

servicio a la comunidad.?

Uno de esos cuatro institutos, es el Instituto de Desarrollo Economico e
Innovacién. El mismo esta orientado al estudio e investigacion del desarrollo social y
econdmico actual, como asi también de su trayectoria productiva y tecnoldgica.
Generando las herramientas necesarias para construir una estructura empresarial

sostenible y el desarrollo de sus ventajas competitivas genuinas.’

Cabe mencionar que la UNTDF tiene un curso de ingresante llamado Curso de
Iniciacion Universitaria (CIU). El mismo es una instancia obligatoria no eliminatoria
para el acceso a todas las carreras de pregrado y de grado de la Universidad, con
caracter diagnostico, presencial y participativo. El primero de estos tres, diagndstico,
permite conocer fortalezas y debilidades para ayudar al el o la estudiante. La segunda,
presencial, es un requisito obligatorio. Y tercero, participativo, es que entre todos se

construye la UNTDF. El CIU tiene una duracion de tres semanas y se articula con

2 Universidad Nacional de Tierra del Fuego http://www.untdf.edu.ar/
3 Instituto de Desarrollo Econémico e Innovacion (UNTDF). http://untdf.edu.ar/institutos/idei



http://untdf.edu.ar/institutos/idei
http://www.untdf.edu.ar/

espacios comunes a todas las carreras de la UNTDF como son; Seminario de
introduccion a la Vida Universitaria, Feria de Carreras, Leer y escribir en la universidad

(espacio adecuado a la carrera que elija el o la estudiante) entre otros.*
Es decir que,

“..el Curso Introductorio se constituye en la puerta de ingreso a la
facultad y por ende, no so6lo se establece como un espacio donde comienza a
construirse la filiacion de los ingresantes con la institucion, sino que ademas es
un espacio de diagndstico de la nueva cohorte ingresante, donde podemos
observar los rasgos sociodemograficos del grupo, los recorridos educativos
previos y las expectativas con las que ingresan a las carreras. Caracterizar a los
ingresantes, nos permite identificar los desafios existentes para trabajar en la
permanencia. Identificamos, en este sentido, que el sostenimiento de los
estudiantes ingresantes durante el primer ano es fundamental para la continuidad
de gran parte de ellos en sus trayectos por la universidad publica.” (Casenave y

Recofsky, 2018, 1073)

La presente propuesta se enmarca en la asignatura Epistemologia, ubicada
dentro del Plan de Estudios en 1° afo de las carreras Tecnicatura y Licenciatura en
Turismo de la UNTDF. La mayoria de los estudiantes tienen la condicién de
ingresantes, por lo que este espacio curricular acompana el proceso de iniciacion a la
lectura y a la escritura académica, como asi también y especificamente, el modo de
construir conocimiento cientifico en la Universidad, yendo de una introduccion a los
debates epistemologicos en general hasta las cuestiones de las ciencias sociales en
particular. Es decir que, esta asignatura es relevante como un aporte valioso y necesario
a la reflexion critica sobre la produccién y validacion de las teorias y practicas

metodologicas de investigacion en el area del turismo.

* Para mayor informacion: http://untdf.edu.ar/ingresantes/ciu
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Asi mismo, hay que tener en cuenta que:

“...]a universidad, en general, entiende que quienes acceden al nivel superior ya
contienen las herramientas necesarias para la comprension y la produccion de textos, sin
tener en cuenta diferentes cuestiones, como las particularidades de la formacion previa
de cada uno o las subjetividades que los atraviesan en las diferentes instancias. Por todo
ello, es conveniente plantear estrategias de formacion complementaria para superar esas
dificultades y fortalecer el recorrido por la carrera: porque la falta de contenciéon y de
acompanamiento al respecto, en ocasiones, deriva en desercion.” (Aragoén et al 2018,

p.1200).

Es valioso y fundamental reflexionar sobre la desercion y responsabilidad de las
universidades frente a lo que Ezcurra (2013) conceptualiza al proceso de inclusion
excluyente. Segin la autora, demuestra como la aparente democratizacion de la
universidad, observada en las estadisticas de tasas de cobertura, se opaca con una
realidad insoslayable: altas tasas de fracaso académico y abandono, en perjuicio de
amplias franjas sociales desfavorecidas en la distribucion del capital econdmico y
cultural. (Marquina et al 2012) Es decir que aquellos sectores sociales desfavorecidos
que acceden al nivel superior como son las universidades publicas gracias a la
aplicacion del derecho a la educacidon son los mismos que ven truncado o frustrado esa
posibilidad de formarse y son quienes sufren una mayor desercion estudiantil. Como asi

también aquello que sefiala Sindicario (2012) al decir que,
“...las practicas de las familias mas desprovistas de capital educativo
contribuyen involuntariamente a la marginacion de sus hijos. Ese tipo de efecto de
marginacion no suele ser tenido en cuenta por los sistemas escolares que podrian

perfectamente tomar iniciativas y recaudos para contrarrestarlos en los afios de nifiez de

quienes llegan a las aulas asi perjudicados.” (p,39)

Ademas el mismo autor sefiala que,



“...en determinados casos, las marginaciones sociales son el resultado de una
lucha social donde algunos actores ven deteriorar posiciones previamente adquiridas y
otros resultan beneficiados. En este sentido que pensamos la marginacion social no

como una cosas o un estado, sino como una relacion social.” (p.36)

Es por eso que las casas de altos estudios como son universidades publicas se
encuentran frente al dilema politico de repensar las formas en que histéricamente se ha
configurado el saber y las relaciones de saber al interior de sus procesos y dindmicas
institucionales, en un nuevo contexto y un escenario atravesado por las tensiones entre
la desigualdad y la justicia educativa en el marco de la relevancia que el conocimiento

adquiere en las sociedades contemporaneas. (Iotti et a/, 2019)

Recorrer y llevar adelante un proceso sostenido de formacidn, intercambio y
produccion que enriquezca a todos y todas, y haga de la cursada de la materia una nueva
y fructifera experiencia. Es decir que se espera, en una busqueda constante, que la
experiencia sea provechosa como fructifera y pueda cumplir con las expectativas de los

y las estudiantes.
Turismo como carrera en la UNTDF

Las carreras de Tecnicatura, en los tres primeros aflos comparten el mismo plan
de estudio que la carrera de grado, y Licenciatura en Turismo, se presenta con una
propuesta de duracidon de 5 afios con modalidad presencial. Con respecto a la cantidad
de materias del Plan de Estudios podemos sefialar que son treinta y cuatro (34) de las

cuales cinco (5) son practicas profesionales.

Un punto fuerte que se propone el equipo docente de Epistemologia es fomentar
habitos y disciplinas de estudio para potenciar la actitud critica y reflexion de los y las
estudiantes dentro del aula. Para eso se trabaja en pos de propiciar un ambito para la

reflexion, el andlisis y la discusion de tematicas epistemoldgicas.

Segun Bunge (2015), la epistemologia, o filosofia de la ciencia, es la rama de la

filosofia que estudia la investigacion cientifica y su producto, el conocimiento
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cientifico. Es decir que, la epistemologia es un campo filoséfico que indaga de modo
sistematico y riguroso las condiciones y caracteristicas en las cuales se produce el
conocimiento cientifico, reflexionando y examinando criticamente sus cualidades, sus
métodos, sus realidades de posibilidad, el contexto en el que se produce, los problemas
filosoficos que genera y los limites que posee. Su inclusion dentro del campo general en
la formacion de la tecnicatura y licenciatura en turismo apunta a que el estudiante de la
materia se concientice de la complejidad de tal caracter, conozca y comprenda su
sentido, incorpore varias de las herramientas propias de la disciplina y se arme del rigor
académico necesario para enfrentar con éxito su desempefio profesional posterior.
Porque la reflexion sobre el conocimiento cientifico es importante en la formacion del

profesional en turismo.
“El saber cientifico se transforma en cientifico s6lo en la medida en que
incorpora el saber popular. Y el saber popular se transforma en un saber de accion y
transformacion eficaz cuando, a su vez, se apropia, de forma creativa, del saber

cientifico propuesto por el intelectual.” (Freire y Faundez, 2018, p. 87).

Esto ultimo nos invita a pensar la propuesta de Edelstein cuando sefala que

hay que:

“...dejar de lado la idea de dictar clase para dar paso a una manera de hacer que los/as

alumnos/as trabajen y se pongan al servicio del trabajo, de modo que los esfuerzos docentes se
concentren en crear las condiciones Optimas para que los/as mismos/as estudiantes con sus

potencialidades y limitaciones avancen en sus saberes y conocimientos.” ( Edelstein, 2020, p. 7)

Haciendo hincapié en lo sefialado por la autora, es realmente muy potente y el
no hacer eco de eso es ignorar una oportunidad muy valiosa para hacer factible una
apropiacion genuina por parte de los y las estudiantes, dado que es poder pensar la

reconstruccion del vinculo pedagogico.

11



Estd claro que, frente a los procesos de seleccion, exclusion, inclusion y
transformacion de los saberes académicos en los procesos de ensefianza, en la
transmision, uno como docente debe trabajar y reflexionar. Hasta un punto es poder:

“...reconocer y recuperar la potencia de la curiosidad humana, que transforma
toda ignorancia en busqueda. De esta manera dar lugar a la emergencia de un saber
mucho mas vital y rico en sus dimensiones creativas, en la posibilidad de articular

multiples y variadas ramificaciones.” (Edelstein, 2020, p. 5)

Y en esa busqueda se sustenta la propuesta de innovacion pedagdgico-didactica
en las practicas de enseflanza y los procesos de formacion universitarios del uso de las
narraciones literarias y asi poder realizar articulaciones significativas con un
conocimiento interdisciplinario que se da entre la Epistemologia y Literatura.

“A partir de los conceptos de lectura literaria como “practica sociocultural e

historica” (Rockwell, 2005; Cuesta, 2006) y como proceso dialogico (Bajtin: [1978]

2002), pero también como oportunidad de articulacidon con la expresion escrita y la

reflexion metalingiiistica, hemos planteado el tratamiento de los textos literarios — en

este caso los de un autor considerado un clasico de la literatura argentina- desde una
mirada del profesor y el alumno como actores que aprenden al mismo tiempo que
ensefian, y del aula [...] como un lugar de encuentro y construccion conjunta que habilite

la expresion de la diversidad.” (Balverde et al, 2016, p. 791)

La inclusion de experiencias de aprendizaje con tipos diversos de lecturas, es de
un potencial valioso en la ensefianza y una alternativa que permitira abordar, con una
mirada mas amplia, los contenidos epistemologicos aportando otra perspectiva. Quizas
permite romper limites e ir mas alla,

“...no solo como lectura que complementa a otros textos por sus tematicas, por

sus dificultades, por la sutileza del 1éxico ha resultado ser una practica enriquecedora

como experiencia de lectura literaria en su sentido mas genuino: el reconocimiento de la

12



literatura como un discurso que produce un efecto diferente al de textos no literarios.

(Balverde et al, 2016, p. 792)

Ademas, trabajar con textos literarios es sumar una herramienta y poner a
disposicion nuevas formas o maneras de acceder al conocimiento. Esta nueva estrategia
fortalece los procesos de ensefianza y de aprendizaje, y estimula en los y las estudiantes
capacidades particulares que les permitan comprender los contenidos de la materia.
Porque “...pensar en el contenido es, de manera simultdnea, pensar en los estudiantes,
en sus capacidades, sus posibilidades de comprension y aprendizaje, su trayecto y sobre

los usos que ese contenido tendra una vez adquirido.” (Feldman, 2015, p. 22).

En pos de conocer el pensar y el sentir de los y las estudiantes y asi mejorar la
propuesta de enseflanza y aprendizaje de la materia, a fines del ciclo lectivo 2020 nos
propusimos trabajar con un cuestionario evaluacion de la cursada. La misma tenia como
fin de evaluar, segtn los y las estudiantes, los contenidos generales, la bibliografia, y los
recursos didacticos propuestos por el equipo docente de Epistemologia de las carreras
Téc. y Lic. en Turismo perteneciente al IDEI. También dejamos abierta la posibilidad de
sugerencias que contribuyan a mejorar. En ella se pudo reconocer y recopilar
comentarios y observaciones de los y las estudiantes con respecto a distintos puntos.
Relatos que manifiestan variadas experiencias de socializacion de formacion. En esta

primera indagacion, los y las estudiantes en relacion a la bibliografia, sefalaban:
“Extensa y tediosa al momento de realizar la lectura.”
“Buen material pero algunos textos me costaron mucho.”
“Extensa y un poco compleja.”
“Compleja pero interesante.”
“Temas interesantes...algo tediosa por momentos...”

“Se me complica mucho entender los textos, a veces no son muy claros y tienen

un lenguaje muy técnico.”

13



“Interesante en general pero suele con necesidad de ejemplificar como lo que

estabamos haciendo, la explicacion de los profesores es comprensible.”

“Quizas algunos contenidos dentro de la bibliografia, en lo personal, me resultan
un poco dificiles de comprender al igual que realizar la actividad que corresponde a esos

temas.”

“Alguna es sumamente generalizada mientras que otra es realmente compleja.”

“Los temas que propone la materia son interesantes y los practicos ayudan a

guiarnos. Pero a la hora de estudiar me cuesta mucho la organizacion.”

“Bibliografia extensa y tediosa al momento de realizar la lectura, pero muy buen

trabajo por parte de los docentes explicando.”

“Encontrar por primera vez Epistemologia en la Universidad, fue un desafio,
cred que estos temas deberian comprenderse, o encararse desde el secundario seria muy
enriquecedor para todos, al igual que Sociologia son catedras que nos invitan a
PENSAR a reflexionar. Acostumbrados a actuar muy mecanicamente, parar y darnos el

TIEMPO para pensar fue muy enriquecedor. Muchas Gracias.”

Las manifestaciones hechas por los y las estudiantes que cursaron la asignatura
nos obliga y compromete a ser capaces de entrar en una suerte de escucha y dar

respuestas. Y como sefala Freire (2018)

...ensefiar no es transferir el entendimiento del objeto al educando sino

instigarlo para que, como sujeto cognoscente, sea capaz de entender y comunicar lo
entendido. En este sentido como se me impone escuchar al educando en sus dudas, en
sus temores, en su incompetencia provisional. Y al escucharlo, aprendo a hablar con €l.

(Freire, 2018, p.112)

Porque estas expresiones de dificultad no dejan de ser uno de los obstaculos que
encuentran en el proceso de aprendizaje. Y esa dificultad, es una de los tantos

condicionamientos, que impacta en el camino del acceso, la permanencia y el egreso en
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la Universidad. Hasta un punto pone de manifiesto y en debate sobre una
democratizacion inconclusa, dado que sigue habiendo excluidos en este proceso de
“derecho a entrar, claro, pero también el derecho a permanecer, a avanzar, a aprender.”

(Rinesi, 2018, p. 75).

Una observacion mas, entre los factores menos visibles de exclusion educativa
en los primeros afios en la carrera universitaria se encuentran las condiciones de trabajo
docente llevarian a pensar en cuestiones como el salario, por ejemplo.’ Por eso, la
jerarquizacion de la docencia universitaria requiere tener en cuenta diferentes
actividades: la tarea docente, la investigacion, la transferencia y la gestion. (Araujo,

2003).

Los y las docentes deben tener la capacidad de observar el rol y el reto de poder
minimizar la exclusion y la discriminacion. Porque la naturalizacion de éstas es un gran
error y limita el acceso al conocimiento anulando el poder de autodeterminacién que
tiene cada persona desde lo individual, pero como pueblo en lo colectivo. Por ende, esta
claro que se debe trabajar los criterios para la definicion, seleccion y jerarquizacion que
de los contenidos —entonces- se toma como docente para decidir ensefiar lo que ensefia
y “dejar fuera” lo que decide que no, explicita o implicitamente. (Justianovich, 2020)

Ademas se debe reconocer que,

“..los estudiantes en su paso por la universidad no soélo deben aprender
contenidos tedrico-conceptuales especificos de la carrera, sino que ademas deben
adquirir determinadas habilidades de lectura y escritura que les permitan ingresar a una
comunidad cientifica-académica determinada, y “ser parte” de esa comunidad discursiva

que la constituye.” (Roldan et al, 2012, p. 845)

Por otro lado, la manifestacion por parte de los y las estudiantes fue el
disparador para poder potenciar la ensefianza y fomentar como estimulo lingiiistico el

uso de narraciones literarias en la asignatura. Es por eso que la propuesta a que se

> Ver "Programa de Fortalecimiento de la Docencia en los Primeros afios de las Carreras Universitarias"
del IEC-CONADU, 2012. Las condiciones laborales, es una demanda gremial del sector docente
universitario y un factor prioritario, clave para resolver la desercion segmentada de estudiantes en los
primeros afios de las carreras universitarias.
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plantea abordar se basa en el aporte de la utilizacién de narraciones literarias como
estrategia de ensefanza en la asignatura Epistemologia en el primer afio de las carreras

de Turismo (UNTDF) tanto la Tecnicatura como la Licenciatura.
Epistemologia como asignatura

El espacio Epistemologia es la contribuciéon necesaria para desarrollar una
mirada critica y fundamentada acerca de las teorias y practicas que son abordadas desde
el campo de las ciencias sociales. Por otro lado, como eje de investigacion y segln el
plan de estudio®, los y las estudiantes se inician con el espacio curricular Epistemologia,
siendo este un primer escalon que luego alterna con Metodologia de la Investigacion de
tercer afio y finaliza con Investigacion Turistica de quinto. Ademas, existe una
oportunidad valiosa como es la posibilidad de generar relaciones con contenidos
abordados en Sociologia, Geografia Fisica e Introduccion al Turismo que son materias

que también se encuentran en primer afio y se cursa de manera paralela.

Por las caracteristicas de la asignatura, y velando por una forma de trabajo
optima y de calidad, se plantea una modalidad de trabajo que promueva la apropiacion
de los contenidos académicos de la asignatura teniendo en cuenta los nucleos

fundamentales (seis unidades).

Para ello, se ha pensado un programa analitico en el que se define primeramente
qué es y cuales son las caracteristicas y condiciones del conocimiento cientifico. En tal
sentido, se presenta la discusion respecto de si es posible (0 no) considerar al turismo

cOomo una ciencia.

En la primera y segunda unidad se realiza un repaso por algunos de los
momentos relevantes en la historia de la ciencia, a fin de que comprendan el caracter
histérico propio de ella, entendiéndose como un ambito lleno de matices, voces,
conflictos y transformaciones. En la tercera, se procede a presentar una introduccioén a la
logica, entendida como herramienta indispensable para la construccion y legitimacion

del conocimiento cientifico. Esto ultimo apunta al desarrollo del pensamiento logico y

% Plan de estudio de la carrera Licenciatura en Turismo. http://untdf.edu.ar/plan estudio/6
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al fortalecimiento de las capacidades argumentativas de los y las estudiantes. Asi, ya
estaremos en condiciones de adentrarnos en la cuarta unidad y repasar los distintos
métodos de produccion de tal conocimiento. Y asi llegar a la quinta unidad para trabajar
en las distintas formas de explicacion cientifica, paso previo a desarrollar el
problemdtico campo de las ciencias sociales. Se pretende en este punto que los y las
estudiantes conozcan las discusiones epistemoldgicas que se dan alli, entendiendo la
complejidad del mundo social y de la propia accién humana. Finalmente, en la sexta
unidad, se problematizan las relaciones entre la ciencia y su entorno, se desarrollaran los
aspectos que hacen a la implementacion de las politicas cientifico-tecnologicas, y se
distinguira los aspectos éticos que estan en juego a la hora de construir y utilizar
conocimiento cientifico. Ademas se enseflan algunas nociones de epistemologias

criticas: decolonial, poscolonial, ambiental, perspectivas de género, entre otras. ’

En la actualidad, se trabaja en una adecuacion del programa vigente de la
materia como resultado de las medidas tomadas por la UNTDF en el marco de la
pandemia por COVID-19. La asignatura posee dos tipos de actividades virtuales
sincronicas, clases tedricas y clases practicas. Las actividades virtuales sincronicas
constan de clases tedricas (dos horas por semana) y actividades practicas de resolucion

de problemas cuyo fundamento se desplegd en el teérico (dos horas por semana).

El rendimiento de los y las estudiantes, segiin el programa vigente de la
asignatura, serd calificado dentro de la escala del uno (1) al diez (10). Para la
aprobacion del examen se requerira como minimo de cuatro (4) puntos. La calificacion
final sera el resultado del promedio entre la nota de cursada (regularizacion de la
asignatura) y el examen final. Los requisitos para la aprobacion del cursado de la

asignatura:
a) Asistencia al setenta por ciento (70%) de las clases practicas.

b) Aprobacion del setenta por ciento (70 %) de los trabajos practicos,

7 Programa de la asignatura Epistemologia 2021 de la carrera de Lic. en Turismo (UNTDF)

http://untdf.edu.ar/programas/162 2021.pdf
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c¢) Aprobacion de dos examenes parciales. Cada uno de ellos tendré su oportuna
instancia recuperatoria, siempre que se hayan presentado al parcial que se vaya a
recuperar o hubiera presentado la justificacion del ausente al mismo. El rendimiento del
alumno sera calificado con numeros dentro de la escala del uno al diez. Para la

aprobacion del examen se requerird un minimo de cuatro.
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Objetivos generales y especificos

El objetivo general es diseiar una propuesta de mejora de la ensefianza a través
de la incorporaciéon de narraciones literarias en la materia de Epistemologia,
correspondiente al primer afio de la Carrera de la Tecnicatura y Licenciatura en

Turismo, del Instituto de Desarrollo Econdmico e Innovacion de la UNTDF.
Por otra parte, los objetivos especificos son:

-Analizar y seleccionar tres textos literarios méas adecuados para la ensenanza de la

Epistemologia atendiendo a los ejes de reflexion que aborda la asignatura.

-Disefar una rubrica tentativa para la evaluacion de determinados contenidos de

ensefanza y aprendizaje en el espacio curricular propio.

-Reflexionar acerca del rol de las universidades publicas como un derecho a la

educacidn.
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Marco conceptual

.Qué universidades necesitamos? en relacion con ;qué proyecto de sociedad

pretendemos construir?

Las lecturas de los diversos autores presentados durante toda la carrera de la
Especializaciéon en Docencia Universitaria (UNLP), aportan varios conceptos que
permiten abordar y reafirmar el postulado de la Educacion Superior como un bien
publico social, un derecho humano y universal, y un deber de los Estados. Esas lecturas
propuestas, exigen no solo la tarea constante de revisar la practica docente que uno lleva
adelante, sino que proponen tener una mirada critica y reflexiva. Ademdas hay que
entenderlas como précticas sociohistéricas que se despliegan en escenarios singulares
de trabajo e intervencion: la institucion universitaria en toda su extension y diversidad.

(Ros, 2020)

El disparador para desarrollar este primer interrogante es lo dicho por Santos

(2005) al afirmar que la

“...injusticia social e injusticia cognitiva serd una de las ideas que mas
resistencia encontrara en el seno de la universidad, toda vez que historicamente fue el
gran agente del epistemicidio cometido contra los saberes locales, legos, indigenas,

populares en nombre de la ciencia moderna.” (Santos, 2005, p,68).

En 1918, el célebre Manifiesto Liminar de la Reforma Universitaria tuvo eco no
solo en los movimientos estudiantiles y juveniles con gran pronunciamiento politico que
traspasé las fronteras de la Universidad de Cordoba y de las del resto del pais, sino
influyd en otros paises de América Latina, tanto en grupos juveniles como en
organizaciones politicas. El manifiesto expresaba algunos reclamos que apuntaban al
corazoén de los modelos pedagdgicos heredados del siglo XIX. Algunas de esas
demandas fueron; modificacion y representacion en los 6rganos de gobierno, pedido de
concursos y la implementacion de libertad de catedras, entre las més destacadas. Luego
en el primer gobierno de Peron, los puntos més sobresalientes y que marcaron historia

fueron la supresion de los aranceles y la eliminacion de los examenes de ingreso. Esto
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permitid la gratuidad de los estudios universitarios para todos y todas. Generando asi,
un crecimiento exponencial de la matricula universitaria, que fue caracterizado como un

proceso de “masificacion” de la universidad argentina.

Es muy valioso no solo volver a pensar sobre la educacion superior como es la
universidad en general y la practica docente en particular. Sino que realizar este trabajo,
puede dar herramientas para mejorar las clases y como asi también aquellas estrategias
de evaluacion articulada con la ensefianza y aprendizaje. A la luz de los aportes tedricos
actuales del campo de la educacion superior nos posibilita problematizar los procesos
que atraviesa la educacion superior, como al mismo tiempo mejorar la formulacion y
planificacion de la triada que implica el proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

Siendo estos tres elementos parte de un mismo proceso formativo.
Se retoma aqui el concepto de universidad de Santos (2005) como un

“...bien publico reside en ser la institucion que liga el presente con el mediano
y el largo plazo por los conocimientos y por la formacioén que produce y por el espacio
publico y su viabilidad privilegiado para la discusion abierta y critica que constituye”.

(Santos, 2005, pp. 93-94).

Hacer Universidad no basta con proclamar la igualdad de oportunidades, sino
levantar esa bandera y luchar por la igualdad del derecho a la educacion. (Meirieu,
2020). Es por eso que “...la lucha por la universidad publica y la lucha por la justicia
social son indivisibles, inevitables e impostergables.” (Gentili, 2011, p.124). Es por eso
que defender, luchar y pensar en la:

“..universidad abierta, es decir: publica, universal, nacional,
internacional, autébnoma, popular, intensa, extensa, hospitalaria, comun, critica, plural,
transformadora, conservacionista...Asi concebida, en tanto auto institucion democratica
siempre por realizar, abierta a cualquiera, para cualquiera, de cualquiera, rehuiye sin

embargo la tentacion de totalidad que nada deja en su exterior. Universidad abierta no

equivale a universidad obligatoria ni a universidad total, sino: promesa de felicidad por
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la sabiduria en comun, reino de la libertad contiguo a las necesidades de la vida

colectiva, al alcance de quien quiera.” (Tatian, 2018, p.83)

Ademés la educacion es practica indispensable y especifica de los seres

humanos en la historia” (Freire, 1997).

Dicho recorrido académico, aporta pistas para desestabilizar o discutir las
logicas hegemodnicas de produccion y transmision del conocimiento, exponiendo las
mismas en el marco de relaciones de poder entre los géneros, las etnias, las clases, entre
otros. En si, es una invitacion a poder pensar y abordar el problema de la otredad en la

practica de la docencia superior. Y es valioso concebir que:
“..la practica docente puede entenderse como una accién institucionalizada y
cuya existencia es previa a su asuncion por un profesor singular. Frecuentemente se

concibe la practica docente como la accion que se desarrolla en el aula y, dentro de ella,

con especial referencia al proceso de ensefiar.” (De Lella. 1999, p. 2)

Asi mismo, la ensefianza universitaria es una practica social y politica situada
que se organiza alrededor del problema de la transmision del conocimiento, de la
estructuracion metodolédgica y de lo que acontece en el aula (Edelstein, 2011). En este
ultimo espacio, el aula o salon de clases, el docente debe “...actuar como un ser abierto a
indagaciones, a la curiosidad y a las preguntas de los alumnos, a sus inhibiciones; un ser
critico e indagador, inquieto a la tarea [..| -la de ensefiar y no la de transferir
conocimientos-. (Freire, 2018, p.47) Por lo que:

“..la ensefianza se concibe asi como acto de comunicacion especifica, un
proceso social que depende de los conocimientos, actitudes e intereses sociales, no s6lo
del conocimiento y habilidades cientificas. Pensar en la accion docente desde este
paradigma implica “olvidarse” de viejas concepciones de ensefianza. El docente no

“trasmite” el conocimiento, sino que lo comunica intencionalmente. Las caracteristicas

que le otorgue a la comunicacion dependeran de su propia concepcion del saber,
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reflejandose en la modalidad de ensefanza, en la clase de contenidos que escoge y en el
tipo de relaciones entre los mismos que privilegie. Por esto el andlisis epistemologico se
constituye en una herramienta que contribuye a la reorientacion y a la superacion de las

practicas docentes.” (Gorodokin, 2006, p. 4)

Como practicas complejas, se encuentran atravesadas por factores tanto
econdmicos, sociales, culturales, historicos como institucionales, que se producen en un
tiempo y espacio especificos. A la vez, se materializan en las relaciones entre los y las
docentes, los y las estudiantes y las representaciones construidas alrededor de este
vinculo, siempre atravesadas por el poder. Se trata de la configuracion de un escenario
en el que los sujetos tienen posiciones diferenciales que “suponen la inclusion y la

exclusion selectiva de saberes, discursos.” (Ros, 2020)

Por otro lado, como sefiala Yarza de los Rios, 2013,que ... el precioso e inagotable
libro del pedagogo Philippe Meirieu, Frankenstein Educador, propondrd como una de las
exigencias para la revolucion copernicana de la pedagogia en nuestros tiempos el imperativo de

“hacer sitio al que llega y ofrecerle medios para ocuparlo”. (Yarza de los Rios, 2013, p.40)

“Hacer sitio al que llega... y ofrecerle medios para ocuparlos”. Hemos dicho:
“ofrecerle” porque aqui no es asunto de imponer. Y eso han querido decir los
pedagogos, desde hace mas de un siglo, al hablar de “educacién funcional”, como
Claparede, o de “respeto a las necesidades del nifio”, como tantos otros. No se trata, en
contra de lo que apuntan los discursos caricaturescos de los adversarios de la pedagogia,
de someterse a los caprichos aleatorios de un nifio-rey. Se trata de inscribir las
proposiciones culturales que le permiten crecer en una dindmica en la que pueda
convertirse en sujeto. Se trata de hacer que los saberes surjan como respuestas a
preguntas verdaderas. No hay espontaneismo en esa actitud. Muy al contrario: hay un

esfuerzo permanente para que el sujeto se reinscriba en los problemas vivos,

23



fundacionales, de los saberes humanos, e incorpore los conocimientos a la construccion

de si mismo. (Meirieu, P, 2007: 82)

Esta claro que el deseo y la conviccion de poder construir una sociedad mas
justa e inclusiva no so6lo son suficientes con defender a la educacion como un bien
publico y como un derecho humano y universal, sino que el conocimiento que brinda las
universidades que se dice universal responda también a las aspiraciones y suefios de
todas y todos. Tomar como base de que el derecho a la educacion un derecho social, que
asiste a todo ciudadano y ciudadana que debe ser garantizado por el estado y dar la
discusion aquellos que sostienen que la educacion es garantia de libertad individual. La
universidad es el lugar donde se puede pensar la resistencia de los embates del
colonialismo, capitalismo y racismo, y quizds por eso es uno de los blancos predilectos
del neoliberalismo disfrazado en ajustes o recortes, ataque al derecho publico de educar
y demds. Si bien el conocimiento cientifico es muy importante no es el unico, con esto
se sostiene que hay otros saberes o sabidurias. Hay una pluralidad y diversidad de
conocimientos que no debe quedar por fuera de la universidad, por lo contrario se tiene

que dialogar con los mismos.
Una universidad de y para todas y todos

Dentro de ese marco, abordar esta tematica y desarrollarla con la mirada que
propone Boaventura de Sousa Santos (2005) permite defender a la educacion
universitaria no so6lo con un esfuerzo conceptual y tedrico, sino que a su vez nos
compromete a luchar que el acceso, permanencia y egreso de las y los estudiantes sea
realmente un derecho social y bien publico, de un modo efectivo y no solo
nominalmente. Se entiende que la transformacion real es poder incorporar estas miradas
que nos ensefian y nos desafian a pensar de un modo superador, de reconocer y evitar
los sesgos en la ciencia y en la practica docente para poder asi apropiarnos de una nueva

cosmovision.

La Universidad es un espacio productor de expectativas igualitarias en un
escenario social atravesado por mayores desigualdades (Carli, 2006). Y en la actualidad,

una de las cuestiones centrales que las universidades han puesto en la agenda de
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discusion es la mejora de la calidad de la ensenanza (Zabalza, 2008, p. 200). Como asi

también, la actual universidad de masas,

“...deberia enfrentarse al desafio de su desescolarizacion, entendida como el
proceso de desmontar el dispositivo privilegiado por las pedagogias de la fabricacion,
que producen profesionales carentes de reflexion y critica. Aun a pesar de que la
mayoria de los documentos universitarios (estatutos, proyectos institucionales, planes
de estudio, planificaciones de asignaturas, etc.) mencionen hasta el hartazgo, que se

proponen desplegar esas cualidades.

Consideramos que para ello, se requieren profundos cambios en tres
dimensiones: la organizacion institucional, el desarrollo curricular, y las practicas de la
ensefianza y del aprendizaje. Recuperando, resignificando y recreando el arte de
ensefiar, en este nuevo contexto, el de la masividad de la educacion superior.” (Vain,

2011, p. s/n)

Por otro lado, el contexto actual sentd las bases de que la Universidad es
irremplazable, y en estos momentos extraordinarios invita a los y las docentes y a los y
las estudiantes a transitar como al mismo tiempo recorrer nuevos senderos y estrategias
para fortalecer el vinculo académico. Porque esta situacion histérica excepcional, muy
dificil como expone la pandemia del COVID 19, si bien expuso las dificultades y
desigualdades de los y las estudiantes, es la oportunidad de mejorar nuestra practica de
ensenanza. De acuerdo con lo que propone Boaventura de Sousa Santos (2020) cuando
dice que, “estoy seguro de que en el futuro cercano esta pandemia nos dard mas
lecciones y que siempre lo hard de manera cruel. Si seremos capaces de aprender es una

pregunta por ahora abierta " (p,75).

Claramente en este contexto de pandemia se puede mencionar la problematica de
la “brecha digital”, como punto de vista ante la distribucién de un bien que hoy se
define en gran medida la discriminacién y la posibilidad de inclusion o exclusion social.

(13

Es decir, entenderla como “...esa distancia entre distintas personas y poblaciones en
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torno al acceso, usos y apropiaciones de las Tecnologias de Informacion y

Comunicacién (TIC)*”. (Linne, 2015, p.151)

La “brecha digital” que por cierto representa un problema global y ese acceso
diferencial a las tecnologias es la que crea desigualdad entre las personas. Porque los
que acceden a la tecnologia tienen atin més posibilidades de aprender. Frente a esto que
mejor que la tecnologia al servicio de la educacién y al alcance de los que mas
necesitan. Porque en si, las TIC no s6lo son una herramienta educativa sino un recurso
creativo que permite construir, realizar y compartir los productos que surjan de la

creatividad y el conocimiento para y de las y los estudiantes.

La concepcion de la universidad como derecho involucra garantias “...el acceso,
la permanencia y la graduacion de sus estudiantes con una perspectiva democratizadora
de la educacion y de la sociedad” (Araujo, 2016, p. 6), sobre todo de aquellos que en el
pasado tenian vedado el recorrido por los estudios universitarios. Pero también implica
garantizar que las universidades hagan lugar a los saberes subalternos, no so6lo como
objeto de investigacion, sino como fuentes legitimas de conocimiento en relacién con
las cuales enriquecer la produccién y transmision del saber generado por las

universidades. Es poner en la mesa que esos

“..saberes de estos otros actores no empoderados, muchas veces son
despreciados como recurso de conocimiento para resolver ciertos problemas: no se trata
de un conocimiento cientifico vs un conocimiento tradicional sino de qué sinergia
virtuosa se pueda dar entre estos tipos de saberes; dar acceso al conocimiento, y
efectivamente, eso también hay que hacerlo a quienes no lo tienen ni tienen recursos
para comprarlos; generar demanda de conocimiento, como deciamos antes; asistir en la
difusion y usos de tecnologias; e incorporar a los beneficiarios y usuarios y usuarias en

las fases tempranas de produccion de conocimiento.” (Estébanez, 2012, p.241)

& Por TIC se entiende el conjunto de dispositivos y recursos digitales utilizados en el procesamiento,
almacenamiento e intercambio de informacién (Haddon, 2004). Estas tecnologias se vuelven herramientas
cada vez mas centrales en la comunicaciéon cotidiana, con especial importancia entre los jévenes, para
quienes resultan indispensables en la mayoria de sus procesos de comunicacion, formacidn, ocio e
informacion diarias. (Linne, 2015, p.156)
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Ellos pueden ser esos pensamientos situados de los movimientos feministas, los
saberes de los pueblos indigenas o los saberes de las comunidades africanas. El desafio
es poder reconocer esos saberes, dentro de la ciencia, y como asi también animarse a
discutir la ciencia. No son saberes abstractos sino saberes empiricos, que se generan en
la lucha o resistencia. En la lucha por una sociedad mas igualitaria es fundamental e
importante que la universidad, uno de los lugares donde se produce el saber, aquellos y
aquellas que la hacen no reproduzcan los sesgos e incorporen nuevas perspectivas, esa
que permite reflexionar y re-pensar en las producciones. Es poder defender en que:

“..la existencia, en tanto humana, no puede ser muda, silenciosa, ni tampoco
nutrirse de falsas palabras sino de palabras verdaderas con las cuales los hombres
transforman el mundo. Existir, humanamente, es “pronunciar” el mundo, es
transformarlo. El mundo pronunciado, a su vez, retorna problematizado a los sujetos
pronunciantes, exigiendo de ellos un nuevo pronunciamiento. Los hombres no se hacen

en el silencio, sino en la palabra, en el trabajo, en la accion, en la reflexion.” (Freire,

2010, p. 98)

El rol docente

La préctica docente se debe llevar adelante con una impronta afectiva,
motivacional y vocacional, que sume al proceso de aprendizaje. Y su base debe ser en
pos de una educacion inclusiva para todos y todas, respetando las diversidades y
adaptandose a las realidades de cada estudiante y/o grupo social. Siguiendo esta

perspectiva, hay que saber que;

...quien forma se forma y reforma al formar, y quien es formado se forma
y forma al ser formado. Es en este sentido como ensefiar no es transferir
conocimientos, contenidos, ni formar es la accion por la cual un sujeto creador

da forma, estilo o alma a cuerpo indeciso y adaptado.[...] Quien ensefia aprende al

ensefar y quien aprende ensefla al aprender. Quien ensefia ensefia alguna cosa a
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alguien. Por eso es que, desde el punto de vista gramatical, el verbo ensefiar es verbo
transitivo-relativo. Verbo que pide un objeto directo -alguna cosa- y un objeto indirecto

- a alguien-. (Freire, 2018, p.25)

Valioso lo sefialado por Gorokin (2006) reflexiona y comparte las palabras de
Saleme de Bournichon que:

“...identifica al docente con un peén en un tablero de ajedrez y afirma que si éste
no esta consciente de su capacidad de jaquear al rey, no lo hace. Al igual que el trebejo,
un docente que se configura como pedn de la cultura se convierte en un sujeto que no
domina estrategias de conocimiento, aunque en el terreno pragmatico pueda

aparentemente resolver situaciones concretas.

Asi, el docente pedn de cultura no logra acceder él mismo ni conducir a sus
alumnos a la raiz de la problematica de su campo. En realidad esta “condenado” a no
ensefiar mas que lo que le ensefiaron y de la misma forma en la que lo hicieron. Si la
actitud epistémica de hacerse preguntas, mas que buscar respuestas estuviera
incorporada en su subjetividad, le seria factible interpelar sus objetos de conocimiento y
al conocimiento mismo como otro objeto mas de conocimiento. Es preciso provocar el
pliegue que le permita una nueva praxis informada y critica, para sustentar

intervenciones didacticas que provoquen la ruptura del “circulo vicioso”. (Gorokin

2006, p. 3)

Por lo que implica reconocer al docente:

“..como sujeto que asume la tarea de elaborar una propuesta de
ensefianza en la cual la construccion metodoldgica deviene fruto de un acto
singularmente creativo de articulacion entre la logica disciplinar, las posibilidades de

apropiacion de ésta por parte de los sujetos y las situaciones y los contextos particulares

28



que constituyen los ambitos donde ambas logicas se entrecruzan. La adopcion por el
docente de una perspectiva axioldgica, ideoldgica (en el sentido de visiones de mundo),
incide en las formas de vinculacion con el conocimiento cuya interiorizacion se propone
y, por lo tanto, también tiene su expresion en la construccion metodologica.” (Edelstein,

1996, p.7)

Ademas se tiene que saber que la condicion historica e ideologica de los saberes que se
conforman como objeto de ensefianza nos permite pensar en el problema del conocimiento

como dimension deliberativa central de las instituciones y de los equipos docentes. (Ros, 2020).

Por tal motivo, es importante concebir que el acto de educar “...se vuelve asi
algo més que una pedagogia para devenir un compromiso, una manera de ejercer el
oficio del vivir, en el cual el sentido del otro, la resonancia de la alteridad y la presencia
de otredad se vuelven referentes” (Frigerio, 2003, p. 26). Por lo que debe entender al
aprendizaje “...como un proceso reflexivo, en el cual no solo se aprende un contenido
sino maneras de aprender y pensar, mediante procesos interactivos individuales y
grupales” (Celman de Romero, 1994, p. 61). Es poder comprender que, en palabras de

Freire (2018)

...mis tareas centrales como educador progresista sea de apoyar al
educando para que ¢l mismo venza sus dificultades en la comprension o en el
entendimiento del objeto para que su curiosidad, compensada y gratificada por el
éxito de comprension alcanzada, sea mantenida y, asi, estimulada a continuar en
la busqueda permanente que implica el proceso de conocimiento. (Freire, 2018,
p. 111)

En este sentido es importante (re)construir la mirada més amplia sobre la
ensefianza, dado que no puede reducir la practica docente a la mera transmision

de contenidos. Es decir que, en palabras de Freire (2018),

29



..no puedo ser profesor sin sentirme capacitado para ensefar
correctamente y bien los contenidos de mi disciplina tampoco puedo, por
otro lado, reducir mi practica docente a la mera ensefanza de esos
contenidos. Ese es tan s6lo un momento de mi actividad pedagogica. Tan
importante como la ensefianza de los contenidos es mi testimonio ético al

ensenarlos. (Freire, 2018, p.98)

Por eso el autor insiste y enfatiza en que “saber que ensefiar no es
transferir conocimiento, sino crear posibilidades para su propia produccioén o

construccion” (Freire, 2018, p. 47). Ademas, los y las estudiantes

“...interpretan el saber sobre la ensefianza, el sentido practico de las
estrategias puestas en juego en la transmision, y la relacion establecida con ellos
como sujetos en ese intercambio pedagdgico, como un aspecto clave en las
figuras autorizadas. Aqui se pone en juego, entonces, ademas de un saber
conceptual, una experticia docente que va a estar en el centro de las criticas
hacia aquellos profesores que no tendrian en cuenta este aspecto como

importante en la ensefianza universitaria. “(Pierella, 2014, p. 904)

Ademas hay que senalar, que;

“..la enseflanza es una mediacion entre un objeto de conocimiento y un sujeto
que desea apropiarse de este. Mediacion que muchas veces se hace posible, porque
hay un tercero cuya funcion es facilitar esa apropiacion. Y decimos “muchas veces”,
ya que en muchas otras situaciones, los sujetos pueden hacer suyo el conocimiento, sin

necesidad de ese tipo de mediacion.” (Vain, 2011, p. s/n)
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Esté claro que frente a la toma de decisiones de seleccion, exclusion, inclusion y
transformacion de los saberes académicos en los procesos de ensefanza, en la
transmision, uno como docente debe trabajar y reflexionar. Entendiendo que “...pensar
en el contenido es, de manera simultinea, pensar en los estudiantes, en sus
capacidades, sus posibilidades de comprension y aprendizaje, su trayecto y sobre
los usos que ese contenido tendra una vez adquirido” (Feldman, 2015, p. 22).
Por eso:

“..para ser serios en materia de retencion estudiantil, las universidades deben
reconocer que las raices del abandono no so6lo residen en los alumnos, sino también en
el tipo de entorno educativo [...| Para ser serios, las universidades han de admitir que
deben hacer mas que establecer programas que ayuden a los estudiantes a ajustarse a la
institucion. Aunque éstos resulten utiles, ser serios significa que los establecimientos
también inicien cambios en sus propias estructuras y practicas” (Tinto, 2003 como citd

Ezcurra, 2009, p. 49).

Ademas siguiendo en esta linea, y como especifica la autora Carlino

(2005) que,

“..para evitar el abandono de buena parte de los aspirantes y para
ayudar a desarrollar el pensamiento de quienes permanecen, es indispensable

que los profesores de todas las materias compartamos una responsabilidad:

e cnseflar los modos especificos de nuestras disciplinas sobre cémo
encarar los textos, explicitando nuestros codigos de accion cognitiva

sobre la bibliografia y

e hacer lugar en las clases a la lectura compartida, ayudando a entender lo

que los textos callan porque dan por sobreentendido.” (Carlino (2005,

p.71)
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Por lo tanto, y continuando en esta linea, es importante resaltar lo que sefialan
las autoras Anijovich y Cappelletti (2017) al decir que “...los maestros tenemos la
responsabilidad de ayudar a los estudiantes a desarrollar conciencia acerca de
como estdn aprendiendo y coémo pueden hacerlo mejor.” (Anijovich y
Cappelletti, 2017, p. s/n). “Donde el “ser docente” radicaria en hacer con
voluntad, con vocacion, con actitud de dedicacion y esfuerzo.” (Celman de

Romero, 1994)
La evaluacion como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.

La evaluacion de los aprendizajes es una actividad constitutiva de toda accion
formativa, es un proceso en el que se produce informacidon que implica un esfuerzo
sistemdtico e intencionado de aproximacion al objeto evaluado. Es decir que se debe
entender la evaluacion como oportunidad implica pensar en la mejora de la ensefianza.
(Anijovich y Cappelletti, 2017). Y haciendo énfasis que a la evaluacion se la debe

13

constituir como “...en un medio para potenciar el aprendizaje, el desarrollo de los

educandos y el perfeccionamiento de la ensefianza” (Moreno 2011, p. 122).

Esta informacién ilumina los objetos evaluados permitiendo poner de
manifiesto aspectos o procesos que de otra manera permanecen ocultos. El
conocimiento que se produce a partir de la evaluacion tiene caracter retroalimentador.
De este modo, contribuye a un “dar cuenta” y a un “darse cuenta” de cambios y
apropiaciones, de logros y carencias, de modo de tomar decisiones fundamentadas a

futuro. (Toranzos, 2014)

La evaluacién no debe ser entendida como un mecanismo de control, siendo esto
un obstaculo para el proceso formativo de los y las docentes y de los y las estudiantes.
Esté claro que la busqueda de evidencias de los aprendizajes es uno de los desafios que
enfrentan los que los y las docentes cuando disefian una evaluacion. (Anijovich, y

Cappelletti, 2017)
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“La evaluacion alternativa, contrariamente al control del rendimiento del
aprendizaje, supone la pluralidad metodologica. [...] La pluralidad permite transformar
la evaluacion en una herramienta de conocimiento -antes que en un dispositivo para el
otorgamiento de premios y castigos- para valorar el proceso seguido y los resultados

obtenidos por los estudiantes.” (Araujo, 2021, pp. 2-3).

Al proceso de evaluacion no se lo debe pensar o ejercer como un instrumento de
barrera o expulsion de estudiantes. En la lucha por una sociedad mas igualitaria es
fundamental e importante que la universidad, uno de los lugares donde se produce el
saber, aquellos y aquellas que la hacen no reproduzcan los sesgos e incorporen nuevas
perspectivas, esa que permite reflexionar y re-pensar en las practicas docentes. Ademas,
en esta linea, “...es necesario una toma de conciencia y una reflexion con respecto a esta
comprension errada de evaluacion como juzgamiento de resultados, porque ella se ha

ido transformando en una peligrosa practica educativa.” (Hoffmann, 1999, p. 15).
“El desafio consiste en generar una influencia duradera y sustancial sobre la
forma de pensar, actuar y sentir de los estudiantes (Bain, 2007) asi como disefar y

seleccionar instrumentos de evaluacion y acreditacion coherentes con esta idea.”

(Araujo, 2021, p. 3).

Conceptos para continuar pensando(nos) el rol docente, la importancia de la
formacion continua, y lo necesario que es reflexionar sobre el proceso de ensefianza,

aprendizaje y evaluacion. Evaluar para aprender.

Las rubricas de evaluacion

Pensar las propias practicas docentes, desde el analisis critico y la reflexion,
condujo a la propuesta de disefio de una ribrica entendida como una matriz o escala de
valoracion que establece niveles o grados de calidad de criterios fijados para evaluar el

aprendizaje logrado por los y las estudiantes sobre una determinada tarea a realizar.
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La idea atiende la expresion de Anijovich y Cappelletti (2017) en relacion a la
comunicacion clara, como derecho de los y las estudiantes, de conocer previamente en
qué van a ser evaluados y que ademas se haga con criterios de evaluacion publicos y
transparentes que favorezcan la ansiada retroalimentacion formativa. Y es necesario
como expresan las autoras, “...poner el foco en particular en el problema de “la falta de
transparencia” acerca de qué se considera a la hora de calificar” (Anijovich, y
Cappelletti, 2017, p. s/n) Por lo que es importante insistir y resaltar que se debe

entender a la evaluacion como un proceso, dado que;

“la evaluacion es un componente intimamente integrado a la ensefianza,
acompafia y apoya todo el proceso, y no s6lo constituye un momento puntual
que solo ocurre al final, una vez que ya se complet6 la secuencia de ensefianza
programada. Ante todo, se requiere reconocer que la evaluacion se desarrolla en
un proceso continuo, cumple diversas funciones y brinda un abanico de

informaciones.” (Davini, 2008, p. 214)

Para lo que concierne este TFI, el objeto o proceso que se desea evaluar es la
instancia de elaboracion escrita de algunos de los trabajos practicos planteados
anteriormente (ver plan de clases). La rubrica, de disefio analitico donde se emiten
juicios sobre cada uno de los criterios definidos, deberd ser compartida con los y las

estudiantes desde el inicio de la cursada.

La propuesta del uso de ribrica para evaluar los trabajos practicos, viene a
reivindicar el potencial formativo y rescata las posibilidades que dicho instrumento
ofrece para orientar a los y las estudiantes hacia lo que se espera de ellos/as, lo que es
mas relevante y donde hay que poner el énfasis. En estas lineas, segiin Lara y Berrueta

(2013) definen a las rubricas como;

“...guias precisas que valoran los aprendizajes y productos realizados. Son
tablas que desglosan los niveles de desempefio de los estudiantes en un aspecto

determinado, con criterios especificos sobre rendimiento. Indican el logro de los
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objetivos curriculares y las expectativas de los docentes. Permiten que los estudiantes
identifiquen con claridad la relevancia de los contenidos y los objetivos de los trabajos
académicos establecidos. En el nuevo paradigma de la educacion, las ribricas o
matrices de valoracion brindan otro horizonte con relacion a las calificaciones
tradicionales que valoran el grado de aprendizaje del estudiante, expresadas en numeros

o letras.” (Lara y Berrueta, 2013, p. 61).

Ademads estas autoras plantean ventajas y desventajas de las rubricas.
Con respecto a las ventajas se puede decir que; se identifican claramente
objetivos docentes, metas y pasos a seguir, sefiala los criterios a medir para
documentar el desempefio del estudiante, cuantifica los niveles de logro a
alcanzar, se brinda retroalimentacion luego de identificar areas de oportunidad y
fortalezas, disminuyen la subjetividad de la evaluacion, permite autoevaluacion
y co-evaluacion. En cambio frente a las desventajas sefialan que; requieren
mucho tiempo para su elaboracion, es necesaria la capacitacion docente para su

disefio y uso. (Lara y Berrueta, 2013).
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Parte 2
Disefio de la propuesta
Descripcion general de la propuesta de innovacion

Los y las estudiantes que transitan el espacio curricular de Epistemologia, en su
mayoria son ingresantes. Por eso se trabaja, por un lado, en pos de propiciar un ambito
para la reflexion, el analisis y la discusion de tematicas epistemoldgicas, apuntando a la
construccion de la mirada cientifica. Y por el otro, en poder fomentar héabitos y

disciplinas de estudio, potenciando la capacidad intelectual de los estudiantes.

La propuesta de innovacion didactica consistira en incluir en el marco del
espacio curricular la utilizacion de textos literarios para abordar algunos contenidos con
una nueva estrategia de ensefianza. Es pensar dicha propuesta de innovacion con el
desafio de (re)construir una la mirada mas amplia y complementaria sobre la ensefianza
y evitar reducir la practica docente a la mera ensefianza de contenidos. Es por eso, como

manifiesta Freire (2018) que;

mi papel como profesor, al ensefiar el contenido @ o b, no es solamente
esforzarme para describir con maxima claridad la sustantividad del contenido
para que el alumno lo grabe. Mi papel fundamental, al hablar con claridad sobre
el objeto, es incitar al alumno para que ¢él, con los materiales que ofrezco,
produzca la compresion del objeto en el lugar de recibirla, integralmente, de mi.
El necesita apropiarse del entendimiento del contenido para que la verdadera
relacion de comunicacion entre ¢l, como alumno, y yo, como profesor se

establezca. (Freire, 2018, p. 47).

Esta manera de:

“...entender innovacion como ruptura nos obliga a recordar el escenario del

aula, de los espacios de formacion donde docentes y estudiantes se vinculan en funcion
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de un tercer componente que da sentido peculiar a esa relacion: el contenido que se

ensefa, el contenido que se aprende.” (Lucarelli, 2004, p. 3)

En este marco pensar una propuesta de innovacion como es el uso de las
narraciones literarias es de un potencial valioso en la ensefianza de contenidos
epistemologicos. Es oportunidad de poner en juego una nueva estrategia de ensefianza y
romper con la automatizacion de la practica de actividades que van del conocimiento
tedrico consolidado y las consignas que no invitan a problematizar ni tampoco a poner

en debate cuestiones de la subjetividad y cotidianeidad de los y las estudiantes.

Romper y terminar con la sobrevaloracion de las propuestas editoriales
(manuales, revistas) que proponen actividades estandarizadas dirigidas a un sujeto
pedagdgico uniforme, homogéneo y que no toma en cuenta las particularidades de los

sujetos, tiempos de aprendizaje, contenidos, etc. (Navarro, 2017)

Asimismo, la propuesta de innovacion esta orientada a estimular y desarrollar en
los y las estudiantes capacidades especificas que les permitan conocer y comprender la
complejidad del conocimiento cientifico, sus caracteristicas, sus problemas y sus
limitaciones de una nueva o variada mirada. En si, se busca no solo cambios

significativos, sino mejoras que lo sean (Zabalza y Zabalza, 2012).

Por ultimo, retomando y haciendo hincapi¢ en la propuesta, trabajar con
narraciones literarias permitira poner a disposicion de los y las estudiantes nuevas
formas o maneras de apropiarse del conocimiento, accediendo asimismo a un didlogo
interdisciplinar entre la Epistemologia y la Literatura. Dicha propuesta puede ser muy
potente y muy valiosa para hacer factible una apropiacion genuina por parte de ellos. El
desafio es sortear las dificultades de encontrar textos que se adecuen al contenido de la
asignatura como asi también que sea interesante para el proceso de aprendizaje.
Ademas, favorecer el desarrollo didactico que genere o incentive el estimulo hacia la
lectura y escritura, dado que es un reto, pero también un acercamiento a la hoja en
blanco y el abandono de prejuicios y miedos que los estudiantes arrastran respecto al

escribir. Se debe hacer hincapié en la importancia de entender a la lectoescritura como
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un proceso, tan individual como social, que debe ser ejercitado y puesto en practica.

(Aragoén et al, 2018)

Esto no es mas que el desafio de pensar la posibilidad de crear las condiciones
necesarias para implementar practicas de ensefianza basadas en sistemas de aprendizaje

abierto y flexible (De la Serna y Vain, 2008). Porque

“El docente favorece el desarrollo de competencias cuando despliega una serie
de dispositivos que involucra al alumno activamente o crea situaciones en la cuales se
aprende haciendo, apelando al conocimiento y a la reflexion en la accion. En ellas los
docentes guian las practicas de los alumnos. Es decir, en este enfoque se desestima la
idea de ensefianza como mera transmision de informacion de caracter unidireccional y
se la entiende como un proceso comunicativo interactivo, en el cual se facilita el
acercamiento entre el nivel experiencial y lingiiistico del alumno, por un lado; y el nivel
conceptual y lingiiistico del conocimiento académico, por el otro. Desde esta
perspectiva, la actuacion del docente como mediador es central para producir la

negociacion de significados.” (Abate, y Orellano, 2015, p.8)

Por otro lado, el momento de definicion de conceptos y contenidos es, como
explica Diaz Barriga (2012), un momento de tension y suma complejidad. Cada
decision se realiza en base a un “futuro factible” tanto sobre un “estudiante deseado”
como una serie de resultados esperados. En el caso como equipo de trabajo, realiza un
proceso de dialogo y construccion critica de los saberes, un espacio puesto a
consideracion de los educandos, siempre considerando cumplir lo propuesto, pero

abiertos a los caminos e imponderables propios del proceso educativo.

Esta innovacion parte de un conjunto de aprendizajes derivados de nuestras
experiencias personales e institucionales, es por eso que en muchos casos no
buscamos novedad en los conceptos sino en los procesos de ensefianza y aprendizaje
y apropiacion de los estudiantes. La apertura del analisis de Coscarelli (2020) y de

acuerdo a la consideracion de que
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“...un proceso ininterrumpido en el que convergen no linealmente, la biografia
escolar de las/os educadores; es decir - los aprendizajes del rol que han sido modelados
por las/os maestros que tuvimos-; la formacion sistematica en cursos especificos y lo

aprendido en el ejercicio docente mismo, llamado socializacion profesional.” (p. 3)

Y entendiendo para lograr la formacion de lectores “...una de las claves para
avanzar en este propodsito es la atencion a la lectura literaria en tanto espacio
privilegiado para el desarrollo de habitos y competencias de lectura.” (Munita, 2017, p.

379) Reafirmando y entendiendo que:

“...aprender es basicamente un proceso reflexivo. Se trata de comprender, de

relacionar el nuevo conocimiento con los anteriores, diferenciarlos en su especificidad y
particularidad, establecer diferencias y semejanzas, incluirlo en categorias conceptuales
que ya se poseen o crear las que sean necesarias a ese nivel. Es construir el objeto de
conocimiento, considerarlo desde distintas perspectivas, ponerlo en tension con otros
conceptos, reconsiderar lo que ya se sabia por la confrontacion con nuevos hechos,
datos y/o teorias, lograr una nueva inclusion en clases, generar propuestas alternativas,

hipétesis, conjeturas. “(Celman de Romero, 1994, p. 60)

Finalmente, a partir de la idea de inclusién/exclusion de saberes recuperamos
la posicion Boaventura de Sousa Santos (2009) que sostiene que es necesario
reconocer ¢ incluir los diversos saberes de los distintos sectores de la sociedad.
Entendemos que esta idea permite analizar la participacion o no de los sectores
sociales en la construccion de los disefios curriculares expresando las tensiones y

conflictos propios de la dinamica social, y cultural, contemporanea.

Es la invitaciébn concreta de pensar a las practicas de la ensefianza
considerando los multiples atravesamientos de los diversos sentidos atribuibles al

aula como su espacio de realizacion (Edelstein, 2020). Porque las aulas son el
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espacio de imbricacion entre las estrategias, los saberes, los sentidos y las

condiciones situacionales del ejercicio docente. Que permite entender que:

“..aula de literatura como espacio de interaccion: tanto el docente como los
estudiantes ponen en juego sus saberes, modos de leer, experiencias propias con las que
relacionar las lecturas o parte de ellas, otros textos literarios leidos, diversas fuentes de
conocimiento. En la lectura confluyen recuerdos de lecturas anteriores, saberes de
distinta indole y cada uno puede aportar algo en ese espacio de interdiscursividad.”

(Balverde et al, 2016, p. 791)

Propuesta Innovadora

Secuencias didacticas

La propuesta didéctica es pensada desde la perspectiva de aprendizaje en torno a
problemas epistemologicos, haciendo uso el recurso de preguntas relacionadas con
problemas de la produccion del conocimiento cientifico para luego presentar las
diversas respuestas elaboradas desde la Epistemologia. Ademas, propone el intercambio
de las reflexiones en torno a las respuestas de cada estudiante. La experiencia del uso de
una didactica tipo conversatorio, revisa saberes previos, recupera recorridos o
experiencias de vida que los y las estudiantes traen y genera condiciones mas reflexivas

sobre los contenidos a desarrollar en la clase.

Los aspectos literarios son sumamente valiosos para poder trabajar
didacticamente. Como todo, hay que poder pensar el objetivo pedagdgico que queremos
generar con la apropiacion de los textos literarios como material educativo. Ademas el
uso de las narraciones literarias seran pensadas tanto como un disparador, que abre a
otras discusiones y desarrollos de contenidos, o un anclaje que nos sirva como modo de
cierre y recuperacion de contenidos. Por tal motivo, es necesario presentar dentro de
esta secuencia didéactica como va a ser abordado el trabajo con el conocimiento, a partir
de qué consignas se promueve la reflexion y la articulacion entre estos materiales.
Previamente es importante la propuesta de Navarro (2017) al “...pensar el lugar de la

intervencion docente en la construccion de secuencias didacticas entendiéndolas como
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un instrumento orientador de la practica, es decir, en tanto itinerario didactico que

permite anticipar y evaluar la ensefianza. (Navarro, 2017, p, 88)

Dos de los cuatro objetivos generales expresados en la asignatura de
Epistemologia de la carrera de Lic. en Turismo (IDEI-UNTDF), visibles en programa de
la asignatura, son “propiciar un ambito para la reflexion, el analisis y la discusion de
tematicas epistemoldgicas, apuntando a la construccién de la mirada cientifica" y
“fomentar habitos y disciplina de estudio y potenciar la capacidad intelectual de los
alumnos”. De los cuales se desprende esta propuesta de innovacion. Ademads esos
mismos nos orientaran en la resolucién metodologica de la propuesta de innovacion, las
secuencias didacticas de la misma, para luego definir con qué textos literarios se va a

trabajar y con qué contenidos de la materia se van articular.

Ahora bien, teniendo en cuenta estos objetivos generales del espacio curricular
se va a trabajar en nuevos objetivos pedagogicos como puede ser; estimular las
habilidades de las y los estudiantes para acceder a un pensamiento abstracto; propiciar
una situacioén conveniente para la produccion escrita de textos académicos; promover la
capacidad analitica de los y las estudiantes, ayudar en la comprension de los conceptos
de Epistemologia, y una muy importante como es motivar a los y las estudiantes. Estos

estan pensado en relacion a las actividades practicas referidas a las piezas literarias.

Con respecto a la metodoldgica se puede concebir “...desde la cual un docente se
posiciona como ensefiante, estd en gran parte imbricada con las perspectivas que €l
adopta en la indagacion y la organizacioén de su campo de conocimiento y, por lo tanto,

de las disciplinas que lo conforman.” (Edelstein, 1996, p.5)

Ademas es muy valioso sumar el concepto de “aula heterogénea” (Anijovich, 2014).
Desde esta perspectiva se

“..alienta la diversidad en la formacion de los grupos, estimula la variedad de

actividades y, de este modo, potencia la profundidad y la riqueza en la interpretacion,

del mismo modo que consolida los lazos entre los actores que participan de la lectura:

profesores y estudiantes. Otros dos aspectos metodologicos que planteamos son la
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lectura compartida en clase -no sélo de los textos literarios sino de las producciones que
surgen del trabajo individual o en grupos — y la decision de no corregir los posibles
errores de normativa de la lengua en los textos producidos por los alumnos, con el
propésito de que se concentren en formularle preguntas al texto y formularse preguntas

a ellos mismos.” (Balverde ef al, 2016, p. 792)

Hasta un punto para repensar el tipo de evaluacion espacio de accion de
Epistemologia como asignatura dado que es predominantemente sumativa. El desafio
puede estar en un cambio, donde el instrumento de evaluacion formativa sea la rtbrica

para los casos de los trabajos practicos. Las mismas

“...se utilizan como forma de evaluacion integral y formativa. Por un lado
permiten calificar los trabajos y por otro sirven como instrumento de orientacion de la
practica educativa. El profesor unifica los criterios de evaluacion de diferentes
estudiantes, y el alumno aborda su aprendizaje sabiendo los objetivos y metas del
mismo. No sélo se mejora el resultado final, sino todo el proceso de realizacion de los
trabajos y presentaciones. Ademads, el uso de criterios de evaluacion mejora las
calificaciones y se acercan mas a la distribucion normal.” (Gémez Hernandez y Eisman

Cabeza, 2011, p. 415)

Hay que tener en cuenta para el desarrollo de la clase (sincrénicas o
asincrdnicas) tres momentos; inicio, desarrollo y cierre. En la etapa de inicio, se tiene en
cuenta comenzar con actividades disparadoras. Aquellas que permitan captar la atencion
de los y las estudiantes. Si bien pueden estar vinculadas a la clase anterior o no, es muy
valioso que si lo estén y que ellas sean direccionadas para abordar los contenidos
centrales de la clase. En un segundo momento, en la etapa de desarrollo, es donde se va
a trabajar la actividad central de la clase. Son las que sirven para mostrar cdmo se van a
abordar los contenidos centrales con los y las estudiantes, con qué recursos pedagdgicos
y didacticos, en grupos o individualmente, etc. Esto es muy importante porque permite

plasmar y analizar si los objetivos, contenidos y actividades estdn en consonancia. Por
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ultimo, el cierre de la clase. Es la instancia que va permitir al docente recuperar lo que
se desarrollo durante la jornada y adelantar como seguird la clase siguiente. También es

un momento puede involucrar la puesta en comun con los y las estudiantes.
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Diseiio de las situaciones didacticas

Se insiste, que el tipo de trabajo planteado en el marco general para el desarrollo de
estas actividades dentro de la propuesta de innovacion para esta asignatura son; estimular
las habilidades necesarias de las y los estudiantes para acceder a un pensamiento abstracto;
propiciar una situacion conveniente para la produccién escrita de textos académicos;
potenciar la capacidad analitica de los y las estudiantes y aumentar la comprension de los
conceptos de Epistemologia. Por ultimo, indagar en tanto en las presencias y posibles

ausencias de los temas de interés.
Contenidos minimos de la asignatura:

Conocimiento general y conocimiento cientifico. Caracteres propios del conocimiento
cientifico; diferentes enfoques epistemoldgicos. Conocimiento como proceso y como
resultado. Clasificaciones de las ciencias. El problema de la objetividad en ciencias sociales.
Relacion entre el investigador y el objeto de conocimiento. Relacion entre los hechos y los
valores. El objetivo de la investigacion. Explicaciéon, comprension, interpretacion,
transformacion. Construccion de teorias. Los métodos: métodos fundados en la logica
formal; métodos fundados en la dialéctica. Los modelos de investigacion en ciencias

sociales. Investigacion cuantitativa e investigacion cualitativa; fundamentos teéricos.’

Desarrollo de la clase

La presente propuesta corresponde a una adecuacion del programa vigente de la materia
como resultado de las medidas tomadas por la UNTDF en el marco de la pandemia por
COVID-19. La modalidad en linea consiste en un dictado en su totalidad en la modalidad
virtual mediante la plataforma Google Classroom “Epistemologia Turismo” de caracter
obligatorio. Por las caracteristicas de la asignatura y velando por una forma de trabajo
optima y de calidad, se plantea una modalidad de trabajo que asegure la apropiacion de los

contenidos académicos de la asignatura teniendo en cuenta los nucleos fundamentales.

° Plan de estudio de la carrera.
http://www.untdf.edu.ar/plan_estudio/6
https://autogestion.untdf.edu.ar:8080/planes/13/documento_alta
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Para los dos planes de clase se presentan dos estrategias. Una de las ellas que se puede
desarrollar por parte de los docentes es que los y las estudiantes abordan los textos literarios
de manera de la lectura aulica, que puede ser en grupo en horas de clase, generalmente
seguida de alguna puesta en comun (exposicion, opiniones individuales, comentarios,
aclaraciones). Y la segunda, como otra estrategia, es la lectura del docente junto con todo el
curso, acompafada con explicaciones o esquemas que se desarrollan al leer el texto. Lo que
caracteriza a las modalidades recién mencionadas es la presencia del docente durante la
lectura, lo cual permite aclarar dudas, ampliar algin concepto o explicar con mayor
profundidad algin tema. Cabe resaltar que la lectura en si misma no garantiza la
comprension del texto. Es por eso que es fundamental que los y las estudiantes estén
acompanados de otras acciones que faciliten la elaboracion del significado del material de
estudio, como pueden ser las explicaciones del docente, los escritos de los y las estudiantes,

la puesta en comUn y demas. (Graffigna et al, 2018)
Siguiendo esta perspectiva,

“..que la lectura en clase puede significar tanto una oportunidad para
comprender colectivamente un texto como una pérdida de tiempo, esto dependera —en gran
medida— de la propuesta del docente para esa actividad. Si la lectura es acompaiada por
explicaciones previas o posteriores del docente, por puestas en comun que impliquen dialogo
entre alumnos y con el docente, o por alguna otra forma de organizar los conceptos
desarrollados en el texto, el momento de la lectura puede ser aprovechado como una importante
instancia de aprendizaje que promueve las habilidades de comprension de textos. Si, en cambio,
la lectura en clase se limita a una mera repeticion de los contenidos —que bien podria hacerse a
solas en casa— la tarea se vuelve poco valiosa como forma de aprendizaje. De igual modo, la
lectura extra-aulica se potencia si el docente introduce o retoma el texto a través de diversas

estrategias.” (Graffigna, 2008 et al, p.11)
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UNTDF — IDEI - Tecnicatura / Licenciatura en Turismo - Epistemologia.

Plan de clases N° 1.

En la Unidad III, para abordar las “funciones del lenguaje” con la lectura de texto
académico de Asti Vera y Ambrosini (2010), se puede articular con una literarias, como es

“Historia de los ecos de un hombre” de Jorge Luis Borges.

“Para el pensamiento magico o primitivo, los nombres no son simbolos
arbitrarios sino parte vital de lo que definen. Asi, los aborigenes de Australia reciben
nombres secretos que no deben oir los individuos de las tribus vecinas. En los conceptos
de calumnia o injuria perdura esta supersticion o su sombra; no toleramos que al sonido

de nuestro nombre se vinculan ciertas palabras” (Borges, 2011, p.136-137)

El tema trabajado en la clase anterior, previo al tema Unidad IIl: Logica y
argumentacion. Usos del lenguaje, es “Ciencia y turismo” y donde se presenta la discusion

respecto de si es posible (0 no) considerar al Turismo como una ciencia.
A partir de la clase sobre “funciones del lenguaje” se espera que los estudiantes logren:

e Conocer las funciones del lenguaje.

e Analizar los lenguajes es la diferencia entre uso y mencion.

e Reflexionar sobre los discursos cientificos con diferencia del lenguaje
comun.

La organizacion de las actividades se presenta en tres tiempos: apertura, desarrollo y
cierre. En la apertura, la clase comienza con lo trabajado en el ultimo encuentro. Asi, en el
momento del desarrollo, se hace la presentacion, en base a las lecturas indicadas en la clase
anterior, el texto literario “Historia de los ecos de un hombre” (Borges, 2011) y Asti Vera 'y
Ambrosini (2010). Puesta en comun de la informacion analizada donde el docente comienza

con algunos disparadores para abordar el trabajo practico. Y asi, como tercer momento se
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llega al cierre, donde se hace la entrega del trabajo practico, el intercambio y conclusiones

colectivas.

UNTDF — IDEI - Tecnicatura / Licenciatura en Turismo - Epistemologia.

Trabajo Practico N° 1.

Dia y hora limite de entrega del trabajo practico: a confirmar

Presentacion:
- El documento debe presentarse en pagina tamafio A4, numeradas; interlineado 1.5;

fuente Times New Roman 12.

Material bibliografico adicional para los o las estudiantes.

e Asti Vera, C. y Ambrosini, C. (2010). Argumentos y teorias: Aproximacion a la
epistemologia. Buenos Aires: Educando.

e Borges, J. L. (2011). Obras Completas 2. 1952-1972. Buenos
Aires.Sudamericana.

Material bibliografico adicional para la preparacion de esta clase.

e Asti Vera, C. y Ambrosini, C. (2010). Argumentos y teorias: Aproximacion a la
epistemologia. Buenos Aires: Educando.

e Bunge, M. (1999). En: Borges cientifico: cuatro estudios. Ediciones Biblioteca
Nacional y Pagina/12.

e Borges, J. L. (2011). Obras Completas 2. 1952-1972. Buenos
Aires.Sudamericana.

e Palma, H. A. (2015). Ciencia y metaforas Los viejos ruidos ya no sirven para
hablar.  Cuadernos  de  Neuropsicologia/Panamerican  Journal  of
Neuropsychology, 9(1).
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e Palma H, y Pardo R. (2012). Epistemologia de las ciencias sociales. Bs. As. Ed.
Biblos

e Saussure, F. D. (2020). Curso de lingiiistica general: Antologia anotada (Vol. 1).
Ediciones Akal.

Para el desarrollo de este trabajo practico se solicita que tengan en cuenta las
siguientes consideraciones generales:
e Presentacion del trabajo
e Informacion que contiene el trabajo
e Redaccion
e Recursos paratextuales (Opcional)
e Conclusiones

e (itas y Bibliografia

Actividad:

La misma constituye una producciéon de sintesis conceptual, donde se les
propone el desarrollo de un escrito breve en el que recuperen algunos aportes relevantes
a la comprension de texto literario con el texto académico. La extension (sugerida) de la

actividad sera de 1 (una) carilla.

Modalidad 4ulico. A libro abierto. Una sola produccion, en grupo, y el mismo debera
estar compuesto de hasta 3 o 4 personas (como maximo). Se entrega de manera fisica o
en el espacio de nuestra aula denominado “Tarea” en documento Word (aqui se da la
opcidon de subir archivos y descargarlos también) via Classroom. Es en este mismo
espacio donde se enviara la nota del trabajo y la devolucion del mismo. Contara con una

instancia de recuperatorio que se acordara posterior a la entrega de notas.
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UNTDF — IDEI - Tecnicatura / Licenciatura en Turismo - Epistemologia.

Plan 1 °2

El tema seleccionado se enmarca en la Unidad IV del programa vigente en la actualidad
y se llama “El método en las ciencias facticas. El inductivismo “ingenuo”. Caracteristicas,

)

limitaciones, criticas.’

El tema trabajado en la clase anterior es el método cientifico. El método de las ciencias
formales: el método axiomatico. En dicho encuentro se basa en el trabajo sobre textos del
programa con el propdsito de retomar la introduccion a la ldégica, entendida como
herramienta indispensable para la construccion y legitimacion del conocimiento cientifico.
Se realizdé un trabajo préactico que permite a los estudiantes comprender y repasar los

distintos métodos de produccion de tal conocimiento.

A partir de la clase sobre El método en las ciencias facticas. El inductivismo “ingenuo”.

Caracteristicas, limitaciones, criticas se espera que los estudiantes logren:

e Conocer las caracteristicas de los métodos de las ciencias facticas.
e Comprender las limitaciones del método y exponer las criticas al mismo.
Nuevamente, la organizacion de las actividades se presenta en tres momentos: apertura,
desarrollo y cierre. En la apertura, la clase comienza con una puesta en comun sobre la
tematica trabajada en la clase anterior, retomando los ejes centrales a partir de los cuales se
plantearon las caracteristicas y definicion del método cientifico y en particular las cualidades
del método de las ciencias formales: el método axiomatico. Luego en el desarrollo, se hace
la presentacion a partir de las lecturas indicadas en la clase anterior, el texto literario “Funes,
el memorioso” (Borges, 2016) y el capitulo 4 “La inferencia de teorias a partir de los
hechos: la induccién” como texto académico (Chalmers, 2005) Como parte del desarrollo

de la clase,

“El cuento permite discutir un problema central de las inferencias que habitualmente
hacen los investigadores sociales: el problema de la generalizacion. Permite discutir este
problema mostrando con mucha precision y lucidez el problema de una mente que no puede

abstraer, ni generalizar, ni inferir. Al mismo tiempo, muestra, por oposicion la necesidad de
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abstraer, generalizar e inferir para tener un conocimiento que trascienda el presente y lo
banal: “Mi memoria, sefior, es como vaciadero de basuras”, afirma Funes (Borges, 1998,

pag. 131).” (Baudean, y Rudnitzkky, 2016, p. 16).

Andlisis en pequeios grupos de la lectura aulica y de la experiencia que presenta
el texto de Borges con la consigna como disparador: explicar algin pasaje del cuento de
Borges (2016) “Funes, el memorioso” en el que pueda advertirse el problema de la
generalizacion. Los grupos se conforman de manera libre y hasta un maximo de cuatro
miembros. En caso de que algin estudiante no tenga, el docente lo invita a formar parte

de uno en aquel que sugiera.

Por otro lado esté la articulacion con la bibliografia obligatoria a partir de la guia
practica preparada para tal fin. Puesta en comtn de la informacion analizada donde el
docente comienza con algunos disparadores para abordar el trabajo. Y asi, como tercer
momento se llega al cierre, donde se hace el intercambio y conclusiones colectivas
sobre las caracteristicas de los métodos de las ciencias féacticas en especial por el
método inductivo y sobre el problema de las inferencias que habitualmente hacen los

investigadores sociales.
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UNTDF — IDEI - Tecnicatura / Licenciatura en Turismo - Epistemologia.

Trabajo Practico N°2

Dia y hora limite de entrega del trabajo practico: a confirmar

Presentacion:
- El documento debe presentarse en pagina tamafio A4, numeradas; interlineado 1.5;

fuente Times New Roman 12.

Material bibliogréafico adicional para los o las estudiantes.

e Borges, J. L. (2016). Obras Completas 1. 1923-1949. Buenos Aires.
Sudamericana.

e Chalmers, A. (2005). ;Qué es esa cosa llamada ciencia?, Buenos Aires, Siglo
XXI.

Material bibliografico adicional para la preparacion de esta clase.

e Borges, J. L. (2016). Obras Completas 1. 1923-1949. Buenos Aires.
Sudamericana.

e Bunge, M. (2018). La ciencia: su método y su filosofia (Vol. 1). Laetoli.

e Bunge, M. (1999). En: Borges cientifico: cuatro estudios. Ediciones Biblioteca
Nacional y Pagina/12.

e Chalmers, A. (2005). ;Qué es esa cosa llamada ciencia?, Buenos Aires, Siglo
XXI.

e Palma H, y Pardo R. (2012). Epistemologia de las ciencias sociales. Bs. As. Ed.
Biblos.

e Klimovsky, G. (1997) “Las desventuras del conocimiento cientifico”, Buenos
Aires, AZ Editora.
Para el desarrollo de este trabajo practico se solicita que tengan en cuenta las
siguientes consideraciones generales:
e Presentacion del trabajo

e Informacion que contiene el trabajo
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e Redaccion
e Recursos paratextuales (Opcional)
e Conclusiones

e C(itas y Bibliografia

Actividad:

La misma constituye una produccion de sintesis conceptual, donde se les
propone el desarrollo de un escrito breve en el que recuperen algunos aportes relevantes
a la comprension de texto literario con el texto académico sobre las caracteristicas de los
métodos de las ciencias facticas en especial por el método inductivo y sobre el problema
de las inferencias que habitualmente hacen los investigadores sociales. La extension

(sugerida) de la actividad serd de 1 (una) carilla

Organizacidn para la resolucion de la consigna y el trabajo colaborativo:

Modalidad 4aulico. A libro abierto. Una sola produccion, en grupo, y el mismo debera
estar compuesto de hasta 3 personas (como maximo). Se entrega de manera fisica o en
el espacio de nuestra aula denominado “Tarea” en documento Word (aqui se da la
opcion de subir archivos y descargarlos también)via Classroom. Es en este mismo
espacio donde se enviard la nota del trabajo y la devolucion del mismo. Contara con una

instancia de recuperatorio que se acordara posterior a la entrega de notas.
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UNTDF — IDEI - Tecnicatura / Licenciatura en Turismo - Epistemologia.

Plan 1 °

El tema seleccionado se enmarca en la Unidad V del programa vigente en la actualidad

’

y se llama “La explicacion cientifica y las ciencias sociales.’

El tema trabajado en la clase anterior es “La postura kuhneana: la nocion de paradigma

v la introduccion de la historia en la construccion del conocimiento cientifico.”

A partir de la clase sobre La explicacion cientifica y las ciencias sociales se espera que

los estudiantes logren:

e Conocer las distintas formas de explicacion cientifica.
e Analizar el problematico campo de las ciencias sociales.

Se pretende en este punto que el alumno conozca las discusiones epistemologicas que se

dan alli, entendiendo la complejidad del mundo social y de la propia accion humana.

Nuevamente la organizacion de las actividades se presenta en tres momentos: apertura,
desarrollo y cierre. En la apertura, la clase comienza con una puesta en comuin sobre la
tematica trabajada en el encuentro previo, retomando los ejes centrales a partir de los cuales
se plantearon los distintos métodos de produccion de tal conocimiento, en especial los

métodos de las ciencias facticas y en particular de las ciencias naturales.

En el desarrollo, se hace la presentacion a partir de las lecturas indicadas en la clase
anterior, el texto literario “Del rigor en la ciencia.” (Borges, 2016) y con dos textos
académicos como son Diaz y Héler (1987) “Las ciencias sociales” y De Luque (2010) “La

problematica valorativo-metodoldgica en las Ciencias Sociales”.
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Del rigor en la ciencia'’.

“En aquel Imperio, el Arte de la Cartografia logro tal Perfeccion que el mapa de
una sola Provincia ocupaba toda una Ciudad, y el mapa del Imperio, toda una
Provincia. Con el tiempo, esos Mapas Desmesurados no satisficieron y los Colegios de
Cartografos levantaron un Mapa del Imperio, que tenia el tamano del Imperio y
coincidia puntualmente con ¢él. Menos Adictas al Estudio de la Cartografia, las
Generaciones Siguientes entendieron que ese dilatado Mapa era Inuatil y no sin
Impiedad lo entregaron a las Inclemencias del Sol y de los Inviernos. En los desiertos
del Oeste perduran despedazadas Ruinas del Mapa, habitadas por Animales y por
Mendigos; en todo el Pais no hay otra reliquia de las Disciplinas Geograficas. Suarez

Miranda; Viajes de varones prudentes, Libro Cuarto, cap XLV, Lérida, 1658.”

La estrategia de clase esta puesta en la lectura del docente junto con todo el curso,
acompanada con explicaciones o esquemas que se desarrollan al leer el texto. Luego analisis
en pequefios grupos de la lectura 4ulica y de la experiencia que presenta nuevamente el texto

de Borges.

Y asi, como tercer momento se llega al cierre, donde se hace el intercambio y
conclusiones colectivas sobre las distintas formas de explicacion cientifica y reflexionar el
problematico campo de las ciencias sociales. Se propone como actividad una produccion o
elaboracion de un material que se desarrollarda en “Genial.ly”, que deberan entregar en el

proximo encuentro.

10 Ademads, se recomienda este espacio virtual para escuchar a Jorge Luis Borges. Donde uno
puede encontrar un registro del propio escritor, que es realmente muy emocionante!
https://www.palabravirtual.com/index.php?ir=ver_voz.php&wid=726&t=Del+rigor+en+lat+cien
cia&p=Jorge+Luis+Borges
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UNTDF — IDEI - Tecnicatura / Licenciatura en Turismo - Epistemologia.

Trabajo Practico N° 3.

Dia y hora limite de entrega del trabajo practico: a confirmar

Presentacion:
- El documento debe presentarse en pagina tamafio A4, numeradas; interlineado 1.5;

fuente Times New Roman 12.

Material bibliografico adicional para los o las estudiantes.

e Borges, J. L. (2016). Obras Completas 1. 1923-1949. Buenos Aires.
Sudamericana.

e De Luque, S. (2010). La problematica valorativo-metodolédgica en las Ciencias

Sociales. En: Metodologia de las ciencias sociales, Buenos Aires, Biblos.

e Diaz, E. y Héler, M. (1987). Las ciencias sociales. En: El conocimiento
cientifico: hacia una vision critica de las ciencias, Bs. As. Eudeba.

Material bibliografico adicional para la preparacion de esta clase.

e Borges, J. L. (2016). Obras Completas 1. 1923-1949. Buenos Aires.
Sudamericana.

e Bunge, M. (2018). La ciencia: su método y su filosofia (Vol. 1). Laetoli.

e Bunge, M. (1999). En: Borges cientifico: cuatro estudios. Ediciones Biblioteca
Nacional y Pagina/12.

e De Luque, S. (2010). La problematica valorativo-metodoldgica en las Ciencias

Sociales. En: Metodologia de las ciencias sociales, Buenos Aires, Biblos.
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e Diaz, E. y Héler, M. (1987). Las ciencias sociales. En: El conocimiento
cientifico: hacia una vision critica de las ciencias, Bs. As. Eudeba.

e Palma H, y Pardo R. (2012). Epistemologia de las ciencias sociales. Bs. As. Ed.
Biblos.

Para el desarrollo de este trabajo practico se solicita que tengan en cuenta las siguientes
consideraciones generales:

e Presentacion del trabajo

e Informacion que contiene el trabajo

e Redaccion

e Recursos paratextuales

e Conclusiones

e C(itas y Bibliografia

Actividad:

La misma constituye una produccion o elaboracion de un material que se desarrollara en
“Genial.ly”. El material puede ser una infografia que describa las distintas formas de
explicacion cientifica y reflexionar el problematico campo de las ciencias sociales. Se

brindan instructivos sobre la herramienta a utilizar. Ellos son:

e 12 formas geniales de usar Genial.ly "

e Aprender a usar Genial.ly'?

Organizacidn para la resolucion de la consigna y el trabajo colaborativo:

Modalidad domiciliario. A libro abierto. Una sola produccion, en grupo, y el mismo
debera estar compuesto de hasta 3 o 4 personas (como méximo). Se entrega espacio de
nuestra aula denominado “Tarea” (aqui se da la opcion de subir archivos y descargarlos
también) via Classroom. Es en este mismo espacio donde se enviara la nota del trabajo
y la devolucion del mismo. Contard con una instancia de recuperatorio que se acordara

posterior a la entrega de notas.

1 https://view.genial.ly/5c6dd4765d0e4e575e11104e/interactive-content-12-formas-de-usar-genially
2 https://intercom.help/geniallysupport/es/articles/3542372-como-empiezo-a-crear
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Estrategias de evaluacion de la propuesta.

Retomando lo sefalado con anterioridad y volviendo a pensar sobre evaluacion,
es importante concebirla no como un destino sino el camino; y que es una puerta de
entrada que habilita la discusion sobre la reconversion de modelos vigentes, primero y

la redefinicion de las practicas docentes, después.

El andlisis critico de las practicas docentes donde se procurd desentrafar y
objetivizar lo que acontece, reclama la aplicacion de componentes novedosos en el
proceso de evaluacion de en el espacio de la materia Epistemologia. En este sentido, es
necesario pensar la evaluacion formativa y proponer la implementacion del instrumento
“rubrica analitica de evaluacién” con el objetivo de disponer de una herramienta
compartida entre los profesores que participan en la docencia, favoreciendo la
objetividad y unicidad de criterios de valoracion. El objeto de evaluacidon sera los

trabajos practicos de los y las estudiantes.

Para cumplimentar uno de los objetivos de esta propuesta de innovacion, se
presenta el disefio de una rubrica tentativa para la evaluacion de determinados
contenidos de ensefianza y aprendizaje en el espacio curricular propio (Figura 1). Contra
con este instrumento e instancia de evaluacidon que permite repensar la secuencia

didactica.

Particularmente y en referencia a la escala de valoracion, la misma estd
inspirada en la propuesta de Sanchez-Nufiez et a/ (2016) en las que una lista de criterios
y la descripcion de sus niveles de calidad, articulan las expectativas ante una tarea o un
desempefio; en sintonia a lo que proponen Anijovich y Capelletti (2017) como asi
también Lara y Berrueta (2013). Frente a la puntuacion obtenida va a ser la calificacion,
de escala cualitativa que valora el nivel de logro es un proceso (Davini, 2008). Las
mismas se dividen en cuatro grupos que va de: 24 a 19 como Excelente; 18 a 13 como
Satisfactorio; 12 a 7 como puede mejorar y 6 0 menos como Inadecuado. Excelente
como el nivel mds alto y Inadecuado el de nivel de rendimiento que requiere de apoyos

para el aprendizaje.
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Ribrica de evaluacion de los trabajos practicos.

Criterios de

Nivel de desempeiio

evaluacion
Excelente Satisfactorio Puede Inadecuado Puntuacion
mejorar Obtenida
4 3 1
2
*Presenta *Presenta *Presenta *Presenta portada sin
Presentacion portada de | portada de | portada con | los datos solicitados.
del trabajo forma clara, | forma clara, | algunos de los | *No cumple con las
precisa 'y con | precisa y con| datos solicitados. | pautas establecidas
todos los datos | casi todos los| *Cumple con | para la presentacion
solicitados. datos solicitados. | algunas de las | del trabajo escrito.
*Cumple con | *Cumple con | pautas *Cumple en tiempo y
todas las pautas | casi todas las| establecidas para | forma de presentaciéon.
establecidas pautas la presentacion
para la | establecidas del trabajo
presentacion del | para la | escrito.
trabajo escrito. presentacion del | «Cumple en
*Cumple en | trabajo escrito. tiempo y forma
tiempo y forma | «Cumple en | de presentacion.
de presentacion. | tiempo y forma
de presentacion.
Informacion *Identifica eIdentifica casi | eIdentifica *No identifica las ideas
que contiene todas las ideas | todas de las | algunas de las | principales del texto
. principales del | ideas ideas principales | dado.
el trabajo texto dado. principales del | del texto dado.
texto dado. eLa informacion no
*Es muy *Es  pertinente | logra relacionarse con

pertinente y
esta claramente
relacionada con

la actividad
planteada.
*Guarda
cohesion y

coherencia del
discurso escrito.

*Se
pertinencia 'y

evidencia

elaboraciéon de
las respuestas.

*Es pertinente y
esta claramente
relacionada con

la actividad
planteada.
*Guarda
cohesion y

coherencia en
todo
discurso escrito.

casi

*Se
pertinencia y

evidencia

elaboracién en
algunas de las
respuestas.

aunque no logra
relacionada con
la actividad
planteada.

*Falta cohesion y
coherencia  en
todo
discurso escrito.

casi

*Se
poca pertinencia

evidencia

y elaboracién de
las respuestas.

la actividad planteada.

eFalta  cohesion

y

coherencia en todo el

discurso escrito.

*No
pertinencia
elaboracion de
respuestas.

evidencia

y
las
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Redaccion *Emplea *Emplea *Emplea *Emplea lenguaje poco
lenguaje técnico | lenguaje técnico | lenguaje  poco | apropiado en la
y apropiado en | y apropiado en | apropiado en la | totalidad del trabajo.
la totalidad del | casi todo el | casi totalidad del
trabajo. trabajo. trabajo. *El texto no es claro y

no articula las ideas.

*El texto es | *El texto es | °El texto es poco
claro y articula | claro y articula | claro y articula | <Presenta muchos
las ideas. casi todas las | casi todas las | errores de ortografia.

ideas. ideas.
*Sin errores de
ortografia. *Presenta *Presenta varios

algunos errores | errores de

de ortografia. ortografia.

Recursos *Los recursos | *Los recursos | *Emplea pocos | *No emplea recursos

paratextuales empleados empleados recursos  para | para captar la atencién
captan la | captan la | captar la | visual y no aportar
atenciéon visual | atencién visual | atencion visual y | claridad a la
y aportan | y aportan algo | aportar claridad | compresién de la
mucha claridad | claridad a la | a la compresién | actividad.

a la compresion | compresion de | de la actividad.
de la actividad. la actividad.

Conclusiones *Propone una, | *Propone wuna, | *Propone una, | *No propone una que
que es | que se relaciona | con poca | se relacione con la
destacada y | parcialmente relacion con la | actividad planteada.
solida con la actividad | actividad
relacionada con | planteada. planteada.
la actividad
planteada.

Citas y *Se encuentran | *Se encuentran | *Se encuentran | *No se encuentran las

Bibliografia todas las citas | algunas citas en | pocas citas en el | citas en el desarrollo
en el desarrollo | el desarrollo del | desarrollo del | del trabajo. No siguen
del trabajo, | trabajo, trabajo, las Normas APA.
siguiendo  las | siguiendo las | siguiendo las
Normas APA y | Normas APA y | Normas APA y
son enunciadas | son enunciadas | son enunciadas
en las | en las | en las
referencias. referencias. referencias.

24 puntos 18 puntos 12 puntos 6 puntos

(Figura 1. Rubrica de evaluacion de los trabajos practicos. Fuente: Elaboracion propia.)
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Conclusiones finales

Los conceptos abordados y trabajados durante la Especializacion permiten
crecer al docente como sujeto histérico y como ensefiante, ademas de forjar el
compromiso de aspirar a fortalecer la actividad docente. La misma, no es una practica
sistematizada y como trabajadores docentes universitarios, la necesidad de garantizar la
Educacion Superior como un derecho estd ligada a poder seguir formandonos como
tales. Las capacidades y oportunidades que propone esta especializacion son
importantes, necesarias y estratégicas para sostener ese derecho. Ademads, los y las
docentes, y ahora me incluyo, asumimos que estos procesos de formacion -personales y
colectivos a su vez- posibilitan condiciones para volver a sobre nuestra practica docente,
siempre con otros y otras, que van a estar siempre atravesada por las dimensiones
institucionales, curriculares, normativas, disciplinares. En este camino, deseo que este
proceso formativo continiie mas alla de la Especializacion en Docencia Universitaria,
sino también en las practicas y experiencias institucionales que configuran la formacion

universitaria, y nuestra funcion como docentes en ella.

Asimismo, no hay que concebir al proceso de ensefianza, particularmente el
universitario, negando al estudiante como sujeto portador de otra cultura y trabajar mas

en el conocimiento que la disciplina y el dialogo, mas que la jerarquia.

Es necesario, por tal motivo, tener en cuenta que la practica docente se
desenvuelve mas alla de las fronteras de las instituciones educativas y ese es su
potencial transformador social. La préactica docente se conforma en diferentes
momentos que van desde la planificacion de los contenidos y de la propuesta didactica,
la propia interaccion entre docentes y estudiantes hasta la actualizacion a través de la
exposicion de temas y generacion de debates y discusiones. El espacio de las practicas
tiene la capacidad de traspasar los limites de las aulas en tanto participan y se reeditan

en las relaciones sociales, politicas, econdmicas y culturales.
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Por otro lado, el interés que oficia como punto de partida estd puesta en que la
propuesta de innovacidén apunta a generar un encuentro de lectura e intercambio como
puente de contacto entre los y las estudiantes, las narraciones literarias y los contenido
seleccionados de la materia Epistemologia. A su vez no sélo es lectura y acceso al
conocimiento, es también poder trabajar la comprension de textos y promover a los y las
estudiantes sobre la importancia de la lectura y escritura como proceso tanto individual
y social, que debe ejercitarse y ponerse en practica de manera constante a lo largo de la

toda la vida. (Aragon et al 2018)

Las lecturas del cuento de “Funes, el memorioso”, “Historia de los ecos de un
hombre” y “Del rigor en la ciencia” del escritor emblema del acervo cultural argentino y
latinoamericano como es Jorge Luis Borges (2016) permite salir del pantano de los
obstaculos y hasta quizas algunos de los prejuicios hacia su literatura. Es mas, Walter
Sosa Escuredo (2021) comparte su experiencia o testimonio en relacion con intelectual

argentino al decir que;

“...Borges provocaba una sensacion contradictoria: por un lado, que uno debia
leerlo, por su impronta cultural, y por el otro, que no podia; hacerlo requeria una
formacion intelectual que solo unos pocos elegidos poseian, validados por una suerte de
secta secreta que otorgaba un permiso para “borgear” luego de algunas maniobras
iniciaticas. No haberlo leido a Borges estaba tan bien como mal. Suponia ser consciente
de que uno debia iniciarse en su obra pero no lo hacia, por respeto a quienes habian

pasado por la “colimba intelectual” que su lectura demandaba. (Escudero, 2021, p.16)

Por otro lado, es primordial que la educacion esté amalgamada a un proyecto
incluyente, en donde los y las estudiantes puedan contar con el apoyo necesario para sus
estudios. Como senala el Manifiesto Liminar de 1918, (Carli, 2008) los dolores que
quedan son las libertades que faltan. A esto se le puede entender que donde no nos duele

la injusticia, no nace la igualdad.

La propuesta en si es poder diversificar y articular plataformas, lenguajes,

soportes en la produccion de materiales, que favorezcan al proceso de ensefianza y
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aprendizaje de los contenidos de la asignatura de Epistemologia. También nos invita y
nos incentiva trabajar en el desafio de la vinculacion de la educacion con tecnologia, y
generar asi el juego de nuevas condiciones de produccion, circulacién y consumo de

discursos educativos, académicos, saberes, datos, etc.

Es importante entender que el o la estudiante es un sujeto activo de derecho y
que no ocupa un banco en la Universidad sino que esta dentro del proceso de ensefanza
y de aprendizaje. Se entiende que no es una tarea facil mirar la practica docente,
analizar los procesos que surgen de la misma, el desempefio de los estudiantes tanto las
frustraciones como los logros de cada uno de ellos. No solo porque implica la tarea de
revisitar la préctica docente, sino porque exige tener una mirada critica y objetiva. En
ello, cobran sentido las practicas docentes como un hacer particular en el que se
desarrollan procesos de ensefianza y aprendizaje que estructuran la singularidad de los
procesos pedagogicos, al mismo tiempo que las posiciones de docentes y estudiantes.

(Ros, 2020)

Ademas es necesario y hasta un punto imperativo, identificar las practicas
pedagdgicas e institucionales, explicitas e implicitas que contribuyen a la construccion
de organizaciones educativas comprometidas con una sociedad mas justa, inclusiva y

participativa. (Iotti et al 2019)

Por otro lado, trabajar en un programa de evaluacion y seguimiento de los y las
estudiantes y poder lograr el fortalecimiento académico de los primeros afios. En el
espacio de accion de esta asignatura, el tipo de evaluacion como se sefiald anteriormente
es predominantemente sumativa; en cambio, para las actividades practicas se propone
un instrumento de evaluacion formativa, como es la rabrica. Siendo un instrumento

facilitador del cambio de enfoque de evaluacion. (Saiz, y Gomez, 2010)

Se tiene que estar convencido que la practica docente se debe llevar adelante con
una impronta afectiva, motivacional y vocacional, que sume al proceso de aprendizaje.
Y su base debe ser en pos de una educacion inclusiva, respetando las diversidades y
adaptandose a las realidades de cada estudiante y/o grupo social. Como enfatiza Freire
(2018) al decir que “el profesor que no lleve en serio su formacion, que no estudie, que

no se esfuerce por estar a la altura de su tarea no tiene la fuerza moral para coordinar las
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actividades de su clase.” (Freire, 2018, pp. 87-88)

Es poder transformar las instituciones de educacion superior en pos de que sean
mas pertinentes y coherentes con la diversidad cultural. Asimismo, los y las docentes en
formacion tienen la responsabilidad de aprender y trabajar en propuestas de innovacion
pedagdgico-didactica en las practicas de ensefianza y encender una luz sobre lo que
normalmente no se ve. Quitar esa venda de oscuridad de los ojos significa poder
transformar nuestro conocimiento como asi también nuestra profesion. Ademas, esto
interpela a la practica docente, como flechas y debe obligar a tener mayor compromiso
social que es indivisible, inevitable e impostergable la tarea de poner a disposicion
saberes y sonar con forjar en cada propuesta de ensefianza un pais con mayor justicia
social e igualdad de oportunidades. “Creo que el profesor progresista nunca necesitd
estar tan en alerta como hoy frente a la astucia con que la ideologia dominante insinda la

neutralidad de la educacion.” (Freire, 2018, p.93)

Volver a mirar sobre la universidad en general y el conocimiento en particular,
implica ir mas alld de entender la frecuencia como rutina que clona y hace un
permanente mas de lo mismo. Y asi, ese acostumbramiento atenta contra la posibilidad
de mirar. Es por eso, y pensando en el rol docente, creo que estas miradas nos interpelan
como flechas y nos obligan al compromiso social indivisible, inevitable e impostergable
de poner a disposicion saberes y sofiar con forjar en cada proceso de ensehanza y
aprendizaje mejor. Siempre debemos tener presente el horizonte y la obligacion no s6lo
trabajar como docentes con el compromiso de la justicia social y cognitiva en el plano
universitario sino también de justicia curricular que dentro de las aulas. Es el modo de
animarse a pensar en un plano maés alto en descolonizar las universidades y asi
contribuir a la lucha para la descolonizacién del poder, ruptura de la dependencia
cultural y cientifica con los centros internacionales de poder. No habré justicia social sin

justicia cognitiva. (Santos, 2005).

La universidad abierta, que no es mas que la promesa de felicidad por la
sabiduria en comun, reino de la libertad contiguo a las necesidades de la vida colectiva,

al alcance de quienquiera (Tatian, D. 2018).
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Como todo proyecto humano es perfectible y todos los comentarios surjan

después de la lectura de este TFI van a ayudar a mejorar este trabajo.

Por ultimo se dice que, después de conocer un texto literario y de haberlo leido,
uno ya no es lo mismo. Y en el testimonio de Echeverria (2010), el autor manifiesta
que;

“Cada vez que abro un libro estoy consciente de como estoy, donde estoy y el
tipo de persona que soy al hacerlo. Sin embargo, no tengo idea de donde voy a estar de
quién puedo llegar a ser en el momento de que lo cierre. Eso es lo fascinante de la

lectura.

Asi como Alicia le contest6 al Grifo cuando dijo que “-Podria contarles mis
aventuras, empezando con las de esta mafiana —declaré timidamente Alicia—. Pero no
tendria sentido que hablara de ayer, porque entonces yo era una persona distinta.

(Carroll, 2015, p. 156)
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