ALGUNO3 ASPECTOS HE LA LEY SUEGA Di 1918

SOBRE

ASISTENCIA POST-ESCOLAR OBLIGATORIA

« As a political system, democracy ts foun-
ded on the belief that every adult citizen has
,some coniribution of thought and experience
to make to the public life of the comunity. »

(MASTERMAN, Democracy and Adwlt Edu-
cation, en Cambridge Essays on Adult
Education, Cambridge University Press,
pégina 92, 1920.)

Para que el pueblo no se vea aplastado por la carga inmensa
de responsabilidad que el actual sistema democréatico engendra,
requieren los ciudadanos una educacion que tienda a conse-
guir, en alto grado,la formacion del cardc er y del conocimiento.

Esta tendencia renovadora de finalidad democratica ha im-
pulsado en Estados Unidos, Inglaterra, paises escandinavos
Yy Alemania, la nueva corriente educadora que ha hecho adoptar
formas y métodos, si no nuevos, por lo menos provechosamente
transformados y aplicados, y que tienden a hacer adquirir al
cindadano, la eficiencia individual y social que sus funciones
en la actual organizacién democratica reclaman.

Ya la lucha contra el analfabetismo ha dejado de ser la inica
preocupacién de la sociedad y, por sobre ella, los nuevos méto-
dos se imponen. Y con sobrada razén, porque como se dice, tan
bien en el Report on Adult Bducation inglés de 1919 (1), «la
esencia de ]a democracia, siendo una participacion activa y no
pasiva en la ciudadania, 1a educacién en un pais democratico

(1) Pdgina 4.
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debe tender a preparar cada individuo progresivamente, no sélo
para sus deberes personales, domésticos u ocasionales, sino sobre
todo para aquellos deberes de la ciudadania de los que estos
grados primitivos son campo de adiestramiento ».

Esta preparacion del joven y del adulto es el problema de
més dificil solucion en la legislacion educacional moderna, y
tanto el Estado como las asociaciones privadas, intelectuales,
educadoras y gremiales se han preocupado de él y han tratado
de resolverlo mediante soluciones multiples; asi se han produci-
do los movimientos por la implantacién obligatoria de las escue-
las de continuacion, por la educacion postprimaria obligatoria,
por la educaciéon técnica y civica de los adultos, por la aplica-
cién del método del trabajo en las escuelas elementales y supe-
riores, por los esfuerzos de las Tutorial Classes cuyo desarrollo
en Inglaterra y sus colonias se debe al esfuerzo de conjunto de
las universidades y de 1a Workers’ Educational Association; na-
turalmente, estos movimientos tienen desde el punto de vista
educacional finalidades multiples que no entro a examinar aqui.

En Dinamarca, por ejemplo, el doctor Mortensen llega toda-
via a conclusiones maés atrevidas : él cree que la formacién del
caracter debe ser el propésito fundamental de la nueva escuela;
que las escuelas existentes no pueden conseguirlo por la difu-
sién de su trabajo y la diversidad de sus tareas (1). Cree, tam-
bién, que deben crearse escuelas que complementen los tipos
existentes con instruccién fisica, instrucciéon vocacional conti-
nuada, formacién ética y moral.

En muchos paises las escuelas no han parado en esto, e im-
pulsadas por las condiciones creadas por la guerra, han pasado
los limites establecidos, llenando funciones de emergencia que
luego fueron reclamadas como naturales, en virtud de la accion
cooperadora social que corresponde a la escuela.

De todos estos movimientos, el que mayor importancia tiene
para la obtencién de la eficiencia individual y social del ciu-
dadano y el sin duda mas interesante, es el de la implanta-
cion de la ensefianza y educacién postelemental obligatoria.

(1) Citado en el United States Report of the Commissioner of Education for
the year ended june 1919, pdgina 166.
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En los paises escandinavos, el movimiento por las escuelas de
continuacion, comenzado desde tiempos atras, ha cobrado dy-
rante la guerra y después de ella gran impulso : en Suecia, en
1918. se dictaba una ley especial; en Noruega, en el mismo afio,
debido a la presion pablica, el Departamento de Educacién se
preocupaba del problema y nombraba al afio siguiente una co-
mision encargada de redactar el proyecto. En Dinamarca, si
bien no se ha hecho nada especial en ese sentido, el admirable
sistema de las Escuelas rurales populares participa muchisimo
de los caracteres de la ensefianza continunada, tiene en cuenta
el factor vocacional y dedica preferente atencion a las formas
técnicas, civicas y morales de la educacion.

En Finlandia, en abril de 1921, fué promulgada la nueva ley
sobre instruccién obligatoria; en ella se hacen obligatorias las
escuelas de eontinuacién que, por otra parte, no son novedad en
el pais, desde que hace mas de 30 afios algunas funcionan par-
ticularmente. Segan la nueva ley, la ensefianza que las escuelas
de continuacién deben dar, conexas con las escuelas elementa-
les, debe ser relativa, principalmente a la vida practica, y debe
darse de dia, salvo permiso especial del Departamento de edu-
cacion de Finlandia (1).

En Suecia, de acuerdo con lo que sosticne Verner Ryden, la
cuestion educacional mas importante es h)y la relativa a la or-
ganizacion de las escuelas postprimarias- cuya ensefianza ha
sido decretada obligatoria por el Riksdag, en ley de mayo de
1918 (2).

Esta ley tiene como fin principal proveer a una extensién tal
de la escuela primaria, que pueda llevar a la juventud sueca a
un estado mas elevado de adelanto educacional ; el propdsito de
la ley es crear un organismo superior a la escuela elemental,
donde se dé a jovenes de ambos sexos instruccion vocacio-
nal y civica de acuerdo con las necesidades locales, donde se

(1) Véase The Time’s Educational Supplement, ntimero 348, pdgina 563,
diciembre 17 de 1921.

(2) Véase Report. citado, pdgina 165 y Bureau of Education Bulletin,
1919, ndimero 29, P. H. PEARSON Schools of Scandinavia, Finland & Ho-
lland, pdginas 36 y siguientes.
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consiga un adiestramiento que conduzca al conocimiento y do-
minio de una profesion, y al mismo tiempo se complementen los
topicos educativos de la escuela elemental : trabajos practicos,
sociologia, idioma nacional, preparacion moral y conocimiento
de la comunidad y de la region, forman parte integrante de la
enseilanza impartida.

La ley requiere que cada comunidad establezca un ntGmero
suficiente de escuelas de continuacion que deberan funcionar
en 1924, época fijada para que la ley entre de lleno en vigor.

La ensefianza en las escuelas de continuacion dura dos afios,
y es obligatoria para todo alumno que habiendo completado la
escuela elemental no haya emprendido estudios de otra clase
en otras escuelas; los patrones que tengan menores en edad es-
colar empleados, estan obligados por la ley a dejarles libre el
tiempo necesario para cumplir con ella.

Después del periodo de dos anos se pasa a las escuelas pro-
fesionales, cuyos cursos tienen la misma extension y estan di-
vididos en cuatro departamentos: escuela industrial, escuela de
artes y oficios, escuela comercial y escuela de economia domés-
tica ; a pesar de estas divisiones existe la mayor libertad de es-
pecializacion. '

Paralelamente a la escuela postprimaria aparece organizada
la escuela elemental superior bajo dos tipos, el de la profesiéon
particular y el del adiestramiento general, estando dedicadas
estas escuelas a los nifios que habiendo completado la escuela
elemental pueden consagrar tiempo a sus nuevos estudios.

El sistema de sostenimiento de las escuelas postprimarias
tiene también rasgos particulares, por cuanto mientras el Es-
tado general costea los maestros y personal administrativo las
comunas deben proveer los edificios y los ttiles.

Al lado de estas reformas se persigue en Suecia la unificacién
(Enhetsskolan) de la escuela sobre la base de la escuela comin
por la que lucha la Asociacién nacional de maestros. |

La accidn social, cooperadora de la escuela, ha tomado en Sue-
cia como en Noruega un incremento enorme, y tiene como finali-
dad la proteccién de la nifiez, de la madre y del obrero, tanto fi-
sico e intelectual, como moral.

E. J. BULLRICH.



