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RESUMEN

Se comunica un estudio incipiente realizado con estudiantes de carreras de
Profesorados de Matematica, Fisica, Informatica y Quimica con relacién a los
significados asociados a conceptos como la inclusion, la integracion, las barreras y los
apoyos en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Se propone un taller como
dispositivo de discusién y construccion conjunta y se aspira a reconocer los
significados que los sujetos han construido y a resignificar la teoria y los saberes
propios. Se identifica que existen confusiones entre los conceptos de inclusién e
integracion aunque se rescata que se reconoce la importancia de considerar que los
sujetos no solo estén en un grupo sino que participen de él. En cuanto a las barreras
se reconoce en los discursos que las mas dificiles de modificar son las actitudinales y
en cuanto a los apoyos se identifican pocas respuestas y relacionadas con el mismo/a

docente, su formacion y las estrategias a desarrollar.

PALABRAS CLAVE: Educacion Inclusiva; Estudiantes de Profesorados; Barreras;

Apoyos; Inclusion; Integracion.


mailto:https://ecientec.exa.unicen.edu.ar/

4°JORNADAS ed by

B sobre Las Practicas Docentes

et

gy i i ibli B oA /
a.e® enlaUniversidad Publica ""'m*@?‘.é‘m /

= 4

INTRODUCCION

La comunicacion que sigue se propone dar cuenta de un estudio incipiente realizado
con estudiantes de carreras de Profesorados de Matematica, Fisica, Informatica y
Quimica con relacion a los significados asociados a conceptos como la inclusion, la

integracioén, las barreras y los apoyos en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

La formacién docente inicial y continua requiere revisarse dindmicamente. Aun en el
S.XXI siguen sosteniéndose practicas homogeneizantes del S. XIX. Desde el campo
de las politicas publicas, con la Ley de Educacién Nacional 26.206, se identifica a las
personas como sujetos de derecho independientemente de su cultura, género, religion,
origen y la educacién es definida como un derecho personal y social, garantizado por
el estado (Sanchez y Zorzoli, 2021, p. 25). Esto nos invita a problematizar aspectos de
las practicas educativas, y en particular, las practicas de ensefianza necesitan
revisarse, repensarse y reconceptualizarse a la luz de estas nuevas perspectivas. Es
decir, practicas en las que, durante mucho tiempo, como docentes hemos definido
como los estudiantes se acercaran al conocimiento, asumiendo que lo haran de la
misma forma y al mismo tiempo. Desde este punto se asume que una de las aristas

para abordar esta problematica es repensar la formacién docente y nuestras practicas.
DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

El estudio que se comunica se inicia con el agrupamiento de docentes investigadores
de educacion superior movilizados por intereses comunes: la formacién de los futuros
profesores en temas relacionados con la Educacion Inclusiva, la gestion de la
ensefanza en aulas heterogéneas y la desactualizacion de los planes de estudio. Es
asi como se conforma un grupo de trabajo colaborativo formado por docentes de las
siguientes catedras: Informatica educativa (1), Practicas docentes (2), Tecnologia
educativa (1) y docente investigadora en el area especifica de formaciéon docente
desde la perspectiva de Educacion Inclusiva (1). El grupo de trabajo colaborativo se
propuso disefiar y concretar un Taller de Educacién Inclusiva en movimiento en los
Profesorados de Fisica, Quimica, Informatica y Matematica con los objetivos de
acercar a los estudiantes de estas carreras a repensar sus propias construcciones
sobre la ensefianza y el aprendizaje asumiendo el aula como un espacio de

convivencia de diversidades. Se comunica la primera de las acciones disefiada a
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modo de valoracion y diagndstico para comenzar la discusion y el disefio del resto de

las actividades del taller con los/las estudiantes.
REFERENTES TEORICOS

Se asume que la formacion docente inicial y continua se puede problematizar
incorporando espacios de discusién y de construccién conjunta. En esos espacios "El
docente mantiene un didlogo interactivo con la situacion, la lee y la entiende, y
descubre en ella aspectos nuevos, creando nuevos marcos de referencia y nuevas

formas de entender y actuar frente a la realidad" (Celman, 1993, p. 13).

Se considera la importancia de interrogar a la realidad, a las situaciones, a nuestras
propias maneras de pensar y abordar la complejidad de los fendmenos sociales; en
particular las situaciones educativas. Desde ese lugar nos diferenciamos de las
posturas en las que se aprende desde un lugar pasivo, donde alcanza con verbalizar
lo recibido. Nos posicionamos como agentes de la educacion que entienden y asumen
el aprendizaje como proceso de construccion, individual y social, en confrontacion de
las nuevas ideas con las que ya poseemos para posibilitar nuevas significaciones,
cuando se logra diferenciar, encontrar semejanzas, incorporar esos significados en

categorias propias o construir nuevas para ese nivel.

Asi como se sefialé el posicionamiento docente en cuanto al aprendizaje, sefialamos
la importancia de acercar a los/las estudiantes a los diferentes contextos. Asumir la
heterogeneidad del aula nos interpela y convoca a trabajar con esas diferencias y
disenar distintas estrategias aulicas y didacticas que permitan superar o minimizar las

barreras de las diferencias.

Las barreras representan esos obstaculos o limitaciones para el aprendizaje que se
pueden manifestar desde los condicionamientos fisicos y estructurales, pasando por
las concepciones, representaciones, ideas que tenemos los sujetos acerca de o hacia
a que impactan en las decisiones y acciones; en este caso en el ambito escolar. “Se
considera que las barreras al aprendizaje y la participacion surgen de la interaccién
entre los estudiantes y sus contextos; las personas, las politicas, las instituciones, las

culturas y las circunstancias sociales y econdmicas que afectan a sus vidas”. (Booth y
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Ainscow, 2000, p. 7). Los “apoyos” se definen como “:tod'as las actividades que
aumentan la capacidad de una escuela para dar respuesta a la diversidad del
alumnado” (Booth y Ainscow, 2000, p.16). Segun Cobefas et al. (2017) los apoyos
representan construcciones que las escuelas han de producir para asegurar la plena
participacién y aprendizaje del alumnado. Estos autores caracterizan los mismos y
plantean: apoyos comunicacionales, materiales, en término de recursos humanos y los
centrados en la ensefianza’.

DECISIONES METODOLOGICAS

Se proponen estrategias de investigacion desde una perspectiva cualitativa. La
aproximacion a las practicas y los significados de estudiantes profesorado de Fisica,
Quimica, Matematica e Informatica se realiza a partir de un trabajo conjunto, en la
dinamica de Taller y mediado por tecnologia, como plataformas educativas (Moodle).
El dispositivo taller se lo asume como una alternativa de formacion (Edelstein, 2000)
donde se reconocen las ideas, los significados, las experiencias y los saberes previos
de los sujetos y se aspira a resignificar la teoria y los saberes propios en la medida
que se puedan conectar esas experiencias y saberes; reconstruyendo los significados

en un trabajo de reflexion, concrecion y evaluacion.
La movilizacién de los intereses comunes

Esta propuesta parte de asumir que el trabajo con otros, de manera colaborativa,
representa un puente, una mediacidén para repensar las practicas de ensefianza. Se
rescata el trabajo colaborativo como una estrategia metodolégica (Garcia, Dominguez
y Stipcich, 2017; Dominguez y Stipcich, 2018).

Se cuenta con registros en audio y audiovisuales asi como escritos (materiales
producidos por los/las estudiantes, intervenciones en pizarras colaborativas digitales,
foros de intercambio y formularios de Google). El procesamiento de los datos se

realiza siguiendo la técnica inferencial buscando semejanzas y significaciones

! Apoyos materiales: tecnologias asistidas, Tic y adecuaciones del entorno. Apoyos comunicacionales:
ejemplos, Braille, la Lengua de Sefias Argentina y las formas de comunicacién aumentativo-alternativas.
Apoyos en términos de recursos humanos: todos los miembros de la comunidad escolar que pueden
verse involucrados en la planificacién para aulas inclusivas. Apoyos centrados en la ensefianza:
estrategias y decisiones didacticas tanto en la planificacién como en el desarrollo de las clases. (Cobefias
etal, 2017, p. 38).

4
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disimiles en una vision diacrénica producto del dialogo entre la teoria y la empiria. Las

lecturas sobre los escritos y las transcripciones de los audios permitieron agrupar
respuestas, identificar coincidencias, aspectos comunes y divergencias que llevd a
establecer construcciones de significados. En la seccion que sigue se presentan los
resultados y la discusion donde se socializan las categorias que emergen relacionadas
con las significaciones para la integracién y la inclusion, asi como para las barreras y

los apoyos para el aprendizaje.
LOS PRIMEROS SIGNIFICADOS

Como parte de las primeras tareas se propuso estudiar los significados asociados a
inclusién e integracion. Con este objetivo se plantearon situaciones donde se solicitaba
a los/las estudiantes ejemplos de inclusion e integracion asi como explicaciones en
relaciones con ellas. El segundo objetivo representé estudiar las barreras que los
futuros profesores identifican en una clase de Ciencias que estén desarrollando o en la
que hayan participado, asi como los apoyos que podrian construir/buscar para
superarlas. Se plante6é también la posibilidad de que los/las estudiantes entrevistaran a

otros/as profesores a los/las que tuvieran acceso.

Para estos dos objetivos se disefié un sitio de Google que los/las estudiantes
navegaban y donde accedian a un formulario donde narraban y plasmaban cuestiones
relacionadas con la integraciéon y la inclusién recuperando experiencias escolares y
luego una pizarra colaborativa en la cual subian sus ideas con relacion a las barreras y
los apoyos, ya sea en forma escrita, de audio o audiovisual. EI mismo sitio disefiado
incluyé un recurso complementario para abordar la discusion: dos escenas de la

pelicula “Estrellas en la Tierra” acompanada de preguntas orientadoras de reflexion.

Se obtuvieron 14 respuestas en el formulario que discuten las diferencias y/o
semejanzas entre integracion e inclusion. Luego del anadlisis se identifican tres

categorias:

I) Respuestas asociadas a inclusion como posibilidad de estar y pertenecer e
integracion como posibilidad de recibir apoyo (9).

II) Respuestas ligadas a la inclusion como concepto mas abarcativo y justo que la
integracion (4).
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[II) Ideas relacionadas con la equivalencia de ambos conceptos (1).

Se identifica que en las 9 respuestas obtenidas en relacién con la categoria |, la
integracion representa un concepto mas amplio que inclusion. Es decir, la inclusion se
liga a estar, a formar parte de un conjunto e integracion a la consideracion de ese
sujeto/a en el grupo. Esto podria deberse a que durante varios afios estuvo presente
en educacion, y aun lo esta, el paradigma normalizador donde la integracion implica
que los/las estudiantes pueden asistir a una escuela comdn siempre que puedan
adaptarse a la cultura escolar. Es decir, son ellos/ellas quienes necesitan adaptarse al
sistema educativo (Cobefias et al., 2017). Asimismo, en las escuelas comunes se
suele solicitar, en el caso de estudiantes con discapacidad, que los/las estudiantes
tengan una matriculacién tanto en la educacion especial como en la comun para
incorporar la figura de la maestra integradora (Ml) (Cobefias y Grimaldi, 2021). Por lo
tanto, las denominaciones de las figuras siguen sosteniendo términos que resultan
confusos y provocan sentidos diversos y que coexisten en el sistema educativo. La
categoria identificada con Il es la mas cercana a las discusiones actuales sobre las
diferencias entre integracion e inclusién. En estas perspectivas la inclusion representa
no solo la posibilidad de estar sino de participar activamente de la sociedad, y
I6gicamente de los espacios educativos. En este sentido “... la inclusion se concibe
como un conjunto de procesos orientados a eliminar o minimizar las barreras que
limitan el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado (Booth y Ainscow, 2000, p.
8). En la tabla que sigue se muestran algunos ejemplos de las categorias que

emergen.

Categoria Caracteristicas Ejemplo Canti
dad
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I-Inclusiéon como

posibilidad para

estar e
integracion
posibilidad de

recibir apoyo.

Con esta categoria se hace
alusién a las respuestas en las
que la inclusién representa la
posibilidad de estar en un
grupo o pertenecer a él
teniendo en cuenta Ia
diversidad. Se diferencia de la
integracion en que ésta
posibilita contar con apoyos
construidos para una real
participacion. Ademas, se
relaciona directamente a la
integracion con lo escolar.

“Entiendo por inclusion, accién de
incluir a alguien que este de alguna
manera apartado del grupo por
alguna razén. Por integracién, hacer
que una persona se incorpore a ese
grupo y sea parte del mismo. La
inclusion se centra mas en lo grupal,
en cambio la integracion en alguien
en particular’.

ll-Inclusién

como concepto
mas abarcativo
y justo que el de

integracion

En esta categoria se identifica
a la inclusion con
caracteristicas mas cercanas a
la Perspectiva Pedagédgica de
la Educacion inclusiva en la
cual cada persona tiene el
derecho de acceder,
permanecer y recibir los
apoyos necesarios para
aprender.

“En la integracién, el modelo se
centra en el déficit que posee el
estudiante, se trata de un concepto
mas ligado al diagndstico médico,
algo que hay que rehabilitar. La
persona con discapacidad esta en un
grupo, pero mas alejado, es ella la
que se debe adaptar al contexto.
Mientras que en el modelo de
inclusion, la persona con
discapacidad es una mas del grupo,
y se trata de potenciar las
oportunidades que tiene la persona
para aprender. Es un trabajo en
equipo, entre la escuela comun y la
modalidad especial, la familia y los
profesionales médicos”

IlI-Equivalencia
de

conceptos

ambos

Aqui no se diferencian los

conceptos.

Con lo limitado de mi conocimiento
en el tema considero que inclusion e
integracion son los mismo.

Con relacion al segundo objetivo se obtuvieron 8 respuestas relacionadas con las
barreras al aprendizaje plasmadas en la pizarra digital. De ellas, 5 respuestas
provienen de los/las futuros profesores/as y otras 3 de otras profesionales de la
educacién en ejercicio que desarrollan sus actividades en el nivel secundario, las
cuales fueron consultadas por los/las estudiantes. Una de ellas es Profesora de Artes

Plasticas, otra Profesora de Educacion Inicial y la ultima es Psicopedagoga.

Para el analisis de las respuestas se utiliza la clasificacion sefialada por Cobenas et al.
(2017) donde se identifican las barreras: de acceso fisico, las de comunicacién, las

didacticas y las sociales actitudinales. En los registros se identifica los/las estudiantes
7
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y las otras profesionales asumen que las barreras fisicas son mas faciles de superar

que las actitudes de las personas. Es decir, para los aspectos fisicos se necesitaria
presupuesto y acciones econdmicas, sin embargo, abordar las actitudes y el
conocimiento construido al respecto de la inclusion y de los derechos representa un

fendmeno mas complejo. En palabras de una estudiante de profesorado:

“Las barreras actitudinales resultan las mas dificiles de superar porque estan
asociadas al equipo de gestion, a los estudiantes, a la misma familia....también a la
falta de formacion. Falta de formacién, de recursos y de asesoramiento....Las
barreras como tipo rampas o simplificar un recorrido se relacionan con la inversion
monetaria, es facil invertir pero si las decisiones no acompafian la idea de

incluir .....”

Coincidimos con Sanchez y Zorzoli (2021) cuando expresan “El trabajo sobre las
barreras simbdlicas implica revisar las propias concepciones para reconocer practicas
etiquetadoras, estigmatizadoras, desreponsabilizantes....” (p. 28). Es aqui donde
creemos fundamental seguir trabajando en dispositivos como el Taller llevado a cabo
en el intento de superar las adquisiciones para convertirlas en cuestiones a ser

repensadas y problematizadas.

Con relacion a las barreras didacticas se observa que la mayoria de los/las docentes y
estudiantes de profesorados esperan y asumen que todos/as aprendan lo mismo y al
mismo tiempo. Es asi como esa diversidad de estilos cognitivos, de ritmos de
aprendizajes se vuelve un obstaculo para el aprendizaje. De este modo la docente de

Inicial expresa:

“Las dificultades que encuentro son la diversidad en los grupos, los niveles
cognitivos de cada uno (no todos aprenden lo mismo y al mismo tiempo), las
experiencias de los chicos, los recursos con los que cuentan (PC, wifi, tv)...la
diversidad es un todo, siempre esta presente y afecta el aprendizaje, también lo

dificultan.”

Soélo en una ocasién se identifica la diversidad en un sentido mas favorable para

pensar la ensefianza. En la intervencion de la Psicopedagoga se identifica lo contrario
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“La variedad de ritmos y tiempos de aprendizaje de cada chico enriquece la practica

docente y nos alienta a repensar constantemente las estrategias’.

En este sentido se hace necesario repensar y problematizar las practicas de
ensefanza en las que la diversidad resulte un factor aprovechable para lograr
progresos en los aprendizajes, donde los diferentes agrupamientos de estudiantes
posibiliten construcciones compartidas y la influencia de los pares reditie en
reconstrucciones de significados. Coll y Colomina (1990) expresan que un factor
determinante para que se produzca un progreso intelectual parece ser la posibilidad de
confrontar el punto de vista propio con los ajenos. En la resolucién 174/12 del Consejo

Federal de Educacion se expresa:

“Parte de las dificultades en la trayectoria escolar se vinculan con la existencia de
formas rigidas de organizacion que responden a un modelo escolar
homogeneizador. Este modelo escolar dificulta el trabajo con la heterogeneidad,
excluye educativamente a muchos estudiantes y devalla la propuesta escolar para

el conjunto” (p. 2).

Asimismo, esta presente en la mayoria de las intervenciones, tanto de los estudiantes
de profesorados como en las otras tres profesionales, la falta de conocimiento y de

preparacion para trabajar en aulas heterogéneas. Se comparte una intervencion:

“...Ia realidad es que el profesor no esta apto ni preparado para tal cosa, como
experiencia con un familiar en jardin como en primaria siempre fue discriminado por
no saber leer ni escribir... la maestra trataba de integrarlo pero no tenia las
herramientas necesarias [...] no nos preparan para tales casos y eso no quita la

voluntad de casa profesor en querer intentar inclusion con esos alumnos!”

En un trabajo relacionado con los mitos de la Educacién Inclusiva y la pandemia se ha
senalado que la culpa y la falta de formacién se convierten en barreras para disefar
estrategias. “Cuando la culpa se instala inhabilita nuevas posibilidades y se

permanece en la falta de formacion” (Dominguez, 2022, p. 12).

Al analizar las respuestas relacionadas con las posibilidades o los apoyos a construir

se identifican 4 respuestas en ese aspecto, de las cuales una de ellas ya se menciono

9
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anteriormente con la intervencion de la Psicopedagoga. Las otras tres expresan la
importancia de: “Generar ambientes de paz donde cada estudiante se sienta contenido
y libre de expresarse y donde se trabajen actividades interdisciplinarias”; otra con
“Conocer los procesos inclusivos” y por ultimo “Desarrollar herramientas didacticas en
el aula favoreciendo que todos puedan llevar adelante su proceso de aprendizaje. Me
gustaria formar parte con familia no solo con otros docentes para brindar didlogo e
informacién”. En estas tres consideraciones el énfasis de los apoyos se focaliza en el
propio docente, en las estrategias que necesitan considerar y redisefiar, ya sea en la
construccion de un tipo de ambiente, en su preparacion y formacion y en el didlogo
con otras figuras como la familia. El didlogo representa siempre un primer puente para
buscar alternativas y construir nuevas estrategias. Sin embargo, si ese didlogo
permanece entre unas pocas figuras o en una sala de profesores mientras se concreta
un recreo y no se realiza en un espacio determinado, con objetivos construidos con el
fin de favorecer las practicas inclusivas, se convierte en un desahogo que no lleva a
repensar las estrategias. Se necesitan de politicas educativas que sefialen
posibilidades, que favorezcan la formacion docente continua, que flexibilicen los
espacios y los agrupamientos escolares, donde los apoyos y las ayudas se redefinan

en términos institucionales.
ALGUNAS APROXIMACIONES PARA SEGUIR DISCUTIENDO

Existe en este grupo estudiado una confusiéon y zonas grises entre inclusion e
integracion. Sin embargo, aunque no estén claros los limites de ambos conceptos, los
discursos focalizan en que todos/as estudiantes tienen derecho no sélo de estar en un
grupo sino ser considerado/a para tener una pertenencia real y significativa. Asimismo,
resulté relevante para el estudio y el diseio del taller que los/las estudiantes
consideran las barreras actitudinales como las mas complejas de remover y repensar,
mas aun que las del orden monetario. Estas significaciones nos alientan a seguir

trabajando en pos de problematizar la formacion de nuestros/as estudiantes.

Las dimensiones como estrategias de ensenanza, cultura escolar, gestién escolar,
oferta curricular y politicas educativas han de articularse para ofrecer una educacién

mas justa a todos/las los estudiantes teniendo en cuenta los diferentes modos de

10
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aprender, las diferencias culturales, étnicas, de género etc. de manera ql)e se
conviertan en oportunidades para aprender con y del otro/a.
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