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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo determinar de qué manera las politicas editoriales
de los libros de texto inciden en la construccién de los saberes considerados legitimos. El estudio que
se lleva a cabo permite dar cuenta de las diversas tensiones que se producen entre las disposiciones
estatales, las decisiones pedagdgicas y la rentabilidad econdmica en un corpus de libros de Literatura
de nivel secundario —de gran amplia circulacién y uso en los espacios educativos— publicados en el
campo editorial privado por tres firmas diferentes (Puerto de Palos, Longseller y Estrada) durante los
afios 2013-2015.

Los estudios realizados desde la Sociologia de la Lectura y las perspectivas sobre la edicion y la
cultura escrita, tan profusos en estas Ultimas décadas, han demostrado que los sentidos de los textos
estan estrechamente vinculados a la materialidad en la que se inscriben. Atendiendo a ello, la
originalidad de nuestro abordaje radica en poner el foco en las propuestas concretas de lectura
realizadas por los libros de texto de edicion reciente alrededor de Facundo (1845) de Domingo Faustino
Sarmiento, una obra de fuerte raigambre en la tradicidn literaria escolar que instala la dicotomia
“civilizacion-barbarie” y plantea un controversial concepto de argentinidad.

A partir de tal encuadre, la presente tesis analiza de qué manera los imaginarios de “literatura”,
“lectura literaria” y "lectura escolar”, por un lado, y los conceptos de “nacionalidad”, “diversidad y
“alteridad”, por el otro, emergen en la ensefianza de la Literatura de las propuestas escolares indagadas
y establecen vinculos, tensiones y objeciones a las leyes educativas (Ley de Educacion Nacional N°
26.206) y disefios curriculares (NUcleos de Aprendizajes Prioritarios y Disefios Curriculares de la provincia
de Buenos Aires) que se encuentran vigentes. A lo largo de la investigacion, se demuestra que estos
libros de texto construyen un curriculum que resulta alternativo al oficial, consolidando un sentido sobre
Facundo que responde a una tradicion de lectura que ha sobrevivido a los cambios legislativos
establecidos en materia curricular.

En suma, bajo un proceso que denominamos de “desliteraturizacién” y un abordaje estético y
didactico sobre la obra que consideramos insuficiente y parcial, las propuestas editoriales indagadas
configuran a Facundo como texto que ofrece una explicacion sobre los problemas politicos y
sociolégicos de una Argentina incipiente pero también como dictamen que traza un punto de partida
para abordar la literatura argentina, en general y para pensar nuestra propia identidad, en particular.
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ABSTRACT

This research aims at determining the ways in which the policies of publishing houses regarding
school textbooks influence on the construction of the so-called legitimate knowledge. The study also
sheds light on the different tensions produced among state regulations, pedagogical decisions and the
economic profit concerning high school textbooks published by three private publishing houses —Puerto
de Palos, Longseller and Estrada— during the period of 2013-2015.

Studies based on the Sociology of Reading, as well as on the editing and writing culture, have
been in vogue over the last decades. They have shown that the sense of the texts bears a strong relation
with the materiality they are circumscribed by. Having said that, the originality of this paper lies on
focusing on the concrete reading proposals of recent school textbooks for the literary work Facundo
(1845), by Domingo Faustino Sarmiento. The work, which still part of the Argentinian literary school
tradition, brings up the dichotomy “civilization-barbarism” and lays out a controversial concept of
“Argentineness”.

"o

This thesis analyses, on the one hand, the presence of the imaginary of “literature”, “reading
literature” and “school literature”, and of concepts such as “nationality”, “diversity” and “alterity”, when
teaching Literature with the school textbooks in question. It also shows relations, tensions and objections
to the educational laws (Federal Law of Education N. ° 26 606) and curriculum designs in force (Core
Learning Priorities and Curriculum Designs from the Province of Buenos Aires). The research shows that
textbooks construct an alternative curriculum to the official version, placing Facundo close to a reading

tradition that has survived the legislative changes regarding curriculum designs.

All in all, through a “disliteraturisation” process and an aesthetic and didactic approach to the
work, which we consider to be inadequate and biased, publishing houses not only picture Facundo as a
text that offers an explanation about political and sociological issues in a burgeoning Argentina, but also
as a verdict that sets a starting point to address both our Argentinian literature and our own identity.
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Introduccion

Durante los primeros quince afios de este nuevo siglo, diversas politicas publicas de
fomento a la lectura han buscado abastecer a las bibliotecas escolares.! En la gran oferta de
libros sugeridos se encuentran materiales de lectura especificamente disenados para ser
utilizados en la escuela y cuyo surgimiento se vincula a circunstancias sociohistdricas
especificas, como la ampliacion de la escolarizacion y los programas de alfabetizacion y acceso
a los bienes culturales. Entre estos “libros escolares” se destacan géneros pedagdgico-
editoriales (Tosi, 2018 y 2021) de caracteristicas diversas. De este modo, las antologias, los
libros de lectura, las novelas didacticas, las colecciones literarias que fueran editadas tanto
desde el ambito privado como estatal y los libros de texto (Escolano Benito, 1996, Ramirez,
2002; Sardi, 2006 y 2016, Linares, 2009; Negrin, 2009, Cucuzza, H. (dir.) y Spregelburd, R
(codir.) (2012); Nieto, 2017 y Tosi, 2018 y 2021, entre otros) se han constituido, a lo largo del
tiempo, en los dispositivos primarios que, con diferente relevancia, han circulado por las
escuelas argentinas hasta hoy. Particularmente, los libros de texto poseen un alto grado de
preeminencia a lo largo de la historia de la educacion, a pesar de que, en la actualidad y
especificamente, en el nivel Secundario, se reconoce un incremento importante de otros
formatos editoriales’. No obstante, continian ocupando un espacio de privilegio en los estantes

de las bibliotecas, en las aulas y en las mesas de las licitaciones gubernamentales.

Segtin Ramirez (2002) el concepto “textbook” (libro de texto) aparece por primera vez
en 1830 y se vincula al sistema escolar estructurado. En Argentina resulta un género editorial

que adquiere su consolidacion definitiva a partir de los afios sesenta como consecuencia de dos

L El informe realizado por el Plan Nacional de Lectura del Ministerio de Educacién de la Nacién (2003-2006)
muestra que en ese periodo se distribuyeron 2.500.000 libros escolares a las escuelas argentinas. Bajo estas
politicas se crearon las bibliotecas PIIE (Programa Integral para la igualdad Educativa) entregadas a 1.100 escuelas
de bajos recursos, que ofrecen 450 titulos de textos literarios y no literarios. Por otro lado, la coleccidn Leer la
Argentina del afio 2005 repartié 700.000 libros y la coleccidn Juan Gelman lanzada en el afio 2014 con 80 titulos
y mas de 500 autores de poesia de diversa procedencia, son dos ejemplos concretos de una politica publica
interesada en el fomento de la lectura y la distribucidn de objetos culturales. Esta ultima coleccion fue pensada
para ser distribuida en doce mil establecimientos educativos del pais. (Ministerio de Educacidn, 2015).

2 Desde el 2003 se lanza en Argentina el Plan Nacional de Lectura (PNL) que se caracterizé por publicar y distribuir
cuantiosamente diversos formatos de libros, principalmente en las bibliotecas escolares. Coordinado en un
primer periodo por Gustavo Bombini, el Plan se encuadré desde sus comienzos en el marco de la Direccidon
Nacional de Gestién Curricular y Formacion Docente y tuvo como horizonte sensibilizar a la comunidad sobre la
importancia de instalar la practica de la lectura. En 2008 asume la direccion Margarita Eggers Lan y concluye sus
funciones durante el gobierno de Mauricio Macri (2015-2019).



factores sustanciales: una €poca de oro de produccion libresca acaecida inmediatamente en el
periodo anterior’ y una ampliaciéon considerable de la matricula del nivel secundario que se
produce entre las décadas de 1945-1955% (Tosi, 2012). Esto implica que la demanda de este
tipo de libro responde tanto a criterios pedagdgicos que buscan ofrecer homogeneidad ante un
grupo de alumnos y alumnas que se presenta numeroso y diverso como también a intereses
econodmicos que ven la posibilidad de ampliar el mercado mediante un nuevo dispositivo de

lectura, mas acorde al tipo de ensefianza graduada.

Respecto de sus particularidades, hay que destacar que el libro de texto adquiere
multiples funcionalidades puesto que posee, por un lado, un papel referencial y pedagogico al
plasmar los contenidos educativos presentes en los curriculums; uno instrumental, al instalar
modos de aprendizajes memoristicos que quedan determinados —entre otras cuestiones— por el
tipo de consignas empleadas y una funcion ideoldgica-cultural que refiere a los valores y

representaciones que son instaurados desde la eleccion de los contenidos.

Otra caracteristica distintiva es el hecho de constituirse en un soporte de lectura que
posee un doble destinatario: el docente, de quien, en general, depende la eleccion del libro con
el que se va a trabajar —y se transforma asi en el referente al que se dirigen todas las estrategias
de venta de las casas editoras—y los alumnos y alumnas que son los que deben sacarle provecho,
ya que forman el ultimo eslabon de lectura (Negrin, 2009).

Ademads de estas cualidades, el libro de texto resulta un objeto pedagdgico concebido
como medio de transmision de determinada cultura nacional con la especificidad de llevar
inscriptos protocolos de lectura acordes a lineamientos que se constituyen en base a
perspectivas historico-culturales, educativas y por supuesto politicas. En efecto, durante
décadas ha sido el unico formato de lectura ajustado a los planes de estudio. Por ello, presenta
un didlogo constante con el curriculum escolar bajo la intencion de ofrecer una instruccion
homogénea y uniforme a partir de contenidos que son presentados bajo una estructura basica
definida. En este punto, el libro de texto se distingue de otros materiales de uso escolar, como
pueden ser los diccionarios, las enciclopedias o algunos libros de lectura, que carecen de
vinculacion directa con los curriculums, aunque contintan siendo utilizados como fuente de

consulta.

3 La época de oro editorial se da, seglin José Luis de Diego (2014) entre los afios 1938-1955. El éxodo masivo de
editores europeos hacia la Argentina y la consecuente fundacion de casas editoriales que se registra en nuestro
pais a partir de La Guerra Civil Espafiola se sefialan como los motivos fundamentales.

4 Como bien advierte Tosi, en 1945 la matricula fue de 201.170 y ya para 1955 se duplicé a 471.895.



En la actualidad, la elaboracion del libro de texto esta a cargo de un grupo de redactores
que cuentan con el seguimiento de un editor y, por ello, las diferentes operaciones realizadas
(disefio de la idea del libro, confeccion del indice, armado de la maqueta, encargo de la
redaccion de los capitulos a un equipo elegido y conformado por el departamento editorial,
correccion, supresion y redaccion de textos, agregado de imagenes, mapas y actividades, etc.)
lo convierten en un /libro de editorial (Tosi, 2018). Es por ello que, a lo largo de esta
investigacion hablaremos de propuestas editoriales o procesos de mediacion editorial ya que el
concepto tradicional de autoria queda relegado y supeditado a las decisiones del editor. A
diferencia de los libros de texto publicados cerca de la década del sesenta cuyo reconocimiento
recaia en el autor, los libros de texto, a partir de finales de la década del ochenta, se destacan
por su sello editorial y por ello, muchas veces los autores quedan invisibilizados desde los
paratextos externos, como la tapa y contratapa (ver ejemplos en el anexo §1). A este ultimo
grupo pertenecen los libros de nuestro corpus. En uno de los casos, se trata de un libro publicado
por una editorial nacional, Longseller y los otros dos pertenecen a un grupo multinacional,
Estrada y Puerto de Palos, respectivamente’. Publicados entre los afios 2013 y 2015, los libros
abordados forman parte de un conjunto editorial que se reconoce como de mercantilizacion
pedagdgica (Tosi, 2012 y 2018), puesto que son considerados en tanto mercancia, donde el
disefio y los contenidos responden a factores comerciales y a estrategias de oferta y demanda.
Si bien existe, como ya mencionamos, una gran ligazon entre los libros de texto y el curriculum,
esta comienza a modificarse a partir del periodo democratico, cuando el mercado y sus
estrategias de venta influyen notoriamente en el disefio final. Siguiendo esa linea de
pensamiento, en la presente investigacion, mostramos de qué formas los libros de texto mas
recientes, como los que analizamos, proponen su propio canon literario que, en ciertos casos,
entra en tension con el propuesto por los disefios curriculares.

Como ya adelantamos, uno de los libros de texto que forma parte de nuestra
investigacion pertenece a la editorial Longseller, empresa argentina reconocida en el &mbito
educativo, que se ha mantenido exitosamente en el mercado, incluso en el periodo de
concentracion editorial que fuera caracteristico de los aflos noventa (Botto, 2014).°En los
ultimos anos, en tanto proyecto editorial que busca ampliar su mercado, ofrece multiples libros
de lectura escolar que se nuclean en colecciones destacadas de gran circulacion como Clasicos

con estuche, Clasicos de Siempre, Coleccion Esenciales y Para principiantes (ver ejemplos en

5 La justificacién de la construccién del corpus se amplia en el capitulo 1.
6 Botto reconoce como concentracion a la politica econémica que en Argentina tuvo su auge en los afios
noventa y que se vincula con la compra de editoriales por parte de grandes sellos extranjeros.
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anexo §2). En lo que a libros de texto se refiere, la linea editorial dispone de propuestas que
siguen, mayormente, los lineamientos del Disesio Curricular, respetando de manera general,
las obras y los autores sugeridos (ver ejemplos en el anexo §3)

Por su parte, Puerto de Palos y Estrada también poseen importantes colecciones de
literatura pensadas exclusivamente para la escuela: las colecciones Catalejos, Azulejos, Aldea
literaria y Del Mirador (ver anexo §4). Si bien son editoriales que funcionan de modo
independiente -tienen colecciones, equipos profesionales y unidades de negocio diferentes-,
ambas pertenecen al grupo econémico multinacional: el grupo Macmillan que implica una
division de la corporacion The Holtzbrinck Publishing Group con sede en Alemania y que
abarca un rango comercial que opera en 138 paises. Dentro de América Latina. Macmillan
Education posee cuatro sedes en Argentina, México, Brasil y Pert, caracterizdndose
particularmente por sus libros de ensefianza de inglés. De este modo, se genera desde un mismo
grupo un producto semejante que no se publica de manera simultanea y que es disefiado desde
perspectivas diversas. En efecto, Puerto de Palos saca al mercado su libro de texto para 5to afio
en el 2013, mientras que Estrada hace lo propio en el afio 2015. Vale recordar que la editorial
Puerto de Palos fue incorporada a Macmillan en el afio 2006 mientras que Estrada lo hace un
afio después, en el 2007 (Zysman, 2015). Llamativamente, este Ultimo fue distribuido por el
Ministerio de Educacién de la Nacion, aunque como veremos mas adelante, se trate de la
propuesta que menos se apega a la sugerencia ministerial, principalmente por su amplia oferta

de literatura extranjera.

Realizada esta presentacion, subrayamos que el foco de nuestra investigacion esta
puesto en el modo en que estas tres editoriales abordan una obra en particular: Facundo. En
este punto, lo que aqui ofrecemos es un examen comparativo sobre los modos sugeridos para
leer esta obra emblematica de Domingo Faustino Sarmiento que resulta constitutiva de la
ensefanza literaria de nuestro pais, pero que es presentada, en los tres casos y segun
ampliaremos en las resoluciones metodologicas, bajo perspectivas particulares.

Como hemos advertido, los libros de texto que forman nuestro corpus fueron publicados
para la ensefianza de la Literatura del nivel secundario durante los afios 2013-2015,
inmediatamente después de la sancion de los Diserios Curriculares de la provincia de Buenos

Aires en los afios 2010/2011. Por lo tanto, se espera una narrativa disimil respecto de los libros
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de texto de afos anteriores vinculados a los Contenidos Basicos Comunes que se corresponden
con la ley anterior.’

En vista a ello, se indaga el modo en que las diversas operaciones editoriales inscriben
a Facundo en la coyuntura actual de la ensefanza, examinando los criterios que subyacen para
la seleccion de la obra y los mecanismos desplegados para caracterizarla como un texto clave
para la configuracion de la identidad argentina. En este punto, es necesario recordar que la
ensefianza de la literatura estuvo vinculada desde sus inicios a la construccion de la identidad y
a la formacion del buen ciudadano (Bombini, 1998, 2001; Romero, 2004 y Cucuzza, 2007) y
que los libros pedagodgicos fueron los grandes medios para llevar a cabo dicho fin. De hecho,
durante los afnos del Centenario, un cimulo importante de proyectos editoriales ofrecid una
literatura promotora de un “sentir nacional” que ostentd la capacidad de construir una
conciencia de argentinidad.

Ya en el siglo XXI y luego de grandes vaivenes historicos, politicos y culturales, se
sanciond la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 bajo el gobierno de Néstor Kirchner en el
afio 2006. A partir de alli, se observa que los documentos educativos del periodo ponen el foco
en un concepto de identidad resignificado con fundamentos inclusivos entre los que se destacan
la diversidad y la alteridad. Desde esta perspectiva, la educacion secundaria se constituye como
espacio de formacion ciudadana y el Diserio Curricular de la provincia de Buenos Aires, asi lo

expresa:

...la Educaciéon Secundaria tiene en el centro de sus preocupaciones el
desafio de lograr la inclusion y la permanencia para que todos los jovenes
de la Provincia finalicen la educacién obligatoria, asegurando los
conocimientos y las herramientas necesarias para dar cabal cumplimiento a
los tres fines de este nivel de ensefianza: la formacion de ciudadanos y
ciudadanas, la preparacion para el mundo del trabajo y para la

continuacion de estudios superiores. (p.5)

Por lo tanto, son politicas educativas de formacion que deben llevarse a cabo en el marco
de la ensefianza de la Literatura. Siguiendo dicho principio, el fundamento rector que dentro de
estos documentos se establece justifica la seleccion de textos y su modo de abordaje bajo la

idea de “cosmovision”, entendida esta como un conjunto de nociones que permite un

7 En efecto, el Disefio Curricular para 4to afio fue sancionado en el afio 2010 y el de 5to y 6to afio en el afio
2011. Aclaramos que el criterio de la seleccién del corpus sera explicado en detalle en el capitulo 1.
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ordenamiento de los textos que se configuran segin el modo de comprender el mundo. De este
modo, se alejan de la clasificacion tradicional a la que se sometian los géneros literarios. Asi

explica el Diserio la distincidon entre cosmovision realista, fantastica y vanguardista:

La evolucién de la humanidad y el crecimiento de la persona permiten un
vinculo mas mimético con la realidad y comienzan a encontrarse razones y
explicaciones que vinculan a la persona con el ambiente. En simultaneo, al
tener la distinciéon de lo que se puede considerar realista, se abre la
alternativa fantdstica.

Por 1ultimo, cuanto mejor conocimiento se tiene de la realidad, de los
canones, las normas y las reglas, mas posibilidades existen de
transgredirlas, de ingresar al universo de las rupturas y las
experimentaciones. Se podria decir que esta instancia es la mas

“vanguardista” y compleja. (p.15)

Como se desprende de la cita, esta linea de la Didactica de la Literatura establece un proceso
gradual y sistematico de asimilacion de la realidad que se instala como fundamento para ofrecer
literatura seguin determinada cosmovision; ademas de la realista, fantdstica y vanguardista, el
Diserio menciona la maravillosa, la de ciencia ficcion, la comica, la parddica, la alegorica, la
de ruptura 'y experimentacion, entre otras.

A pesar de las multiples posibilidades de presentacion de la literatura, Facundo no
encuentra lugar como lectura escolar dentro de los Diserios Curriculares bonaerenses, aunque
la figura de su autor, su aparato ideoldgico y su obra se han mantenido presentes a lo largo de
estos afios tanto desde el sector politico como desde el académico, avivando juicios y
desestimaciones. No obstante, aquellas omisiones y nuevas apreciaciones, los libros de texto
proponen no solo la presencia de Facundo como lectura, sino que su abordaje se presenta con
cierta estabilidad en los mecanismos puestos en juego. En efecto, la obra no es valorada en
profundidad por su dimension estética —como seria de esperar al tratarse de una pieza literaria—
sino que se la legitima en tanto obra sociopolitica determinante en la construccioén de una vision
binaria de la Argentina. Es decir, se mantiene una vision reduccionista que vinculamos a un
criterio simplificador de la ensefianza donde se omite la ambigiiedad, las complejidades y las
vacilaciones que dentro de la misma obra se encuentran presentes.

La ambigiiedad se encuentra presente también en la figura de Sarmiento, su autor, y es

tenida en cuenta por Adriana Puiggrdés (2017) quien plantea un aspecto interesante cuando
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analiza ciertos dichos de Esteban Bullrich, quien fuera Ministro de Educacion y Deportes en

los afios 2015 y 2017 durante el gobierno de Mauricio Macri:

Sarmiento se convierte en un simbolo de la educacion argentina, de la
educacion para todos. Pero ;qué pasa cuando asume como ministro de
Educacion Esteban Bullrich, se fotografia con la imagen de Sarmiento y
habla de reivindicar su figura? ;De cual Sarmiento habla? Lo respondi6 el
mismo Bullrich poco tiempo después, cuando dijo que hacia falta
emprender una nueva campana del desierto. Al Sarmiento que quieren
reivindicar no es al que abre ideas y que piensa modernizar la cultura
argentina, sino al que simboliza la negatividad de la sociedad argentina. Por
eso, cuando hoy se apela a su figura desde posturas decididamente
discriminatorias, racistas, respecto a los grupos aborigenes, desde posturas
que buscan la desarticulacion de la educacion publica, tenemos que
plantarnos y no dejar que le digan good bye a Sarmiento, y si rescatar al

Sarmiento de la educacion publica y popular 3

Estas declaraciones sobre la figura de Sarmiento se extienden a su obra y aunque esta
se encuentre plagada de contradicciones, los libros de texto la presentan de forma reducida,
simplificada, con una polisemia diluida. Asimismo, la figura de su autor se encuentra enaltecida
al nivel de prohombre. En ese contexto, la dicotomia “civilizacion y barbarie” se instala como
estructurante para pensar la identidad argentina, y los libros de texto la trasladan, en tanto
“sistema-espejo”, para reproducir duplas antagdnicas posteriores que no permiten atender otras
posibles diversidades. Tales pluralidades identitarias se encuentran discursivamente presentes
en las leyes y en los disefos curriculares en vigencia, como mostramos en el capitulo 2.

Teniendo en cuenta entonces que la obra Facundo se encuentra exenta como sugerencia
de lectura en los disefios, pero pervive en la tradicion escolar de los libros de texto, nos
preguntamos no solo sobre los modos de leer propuestos en dichos materiales sino también

sobre la nocion de identidad configurada. En ese sentido, la presente investigacion subraya que

8 Estas declaraciones responden a una entrevista realizada el 02 de octubre de 2017 a Adriana Puiggrds en
Pdgina 12 en relacion con la publicacidn de su libro Adids, Sarmiento. Educacion, publica, Iglesia y mercado
que se hizo efectiva en el mismo afio bajo la editorial Colihue. Disponible en:
https://www.paginal2.com.ar/66454-el-mercado-de-la-educacion-va-hacia-la-desescolarizacion.
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el libro de texto escolar es un dispositivo ideoldgico que, mediante procesos de seleccion,
fragmentacion, enunciacion y distribucion del saber, cimenta determinadas interpretaciones.
Asimismo, en tanto dispositivo que circula por las escuelas, tiene destinatarios concretos;
grupos sociales determinados que forman “comunidades interpretativas” especificas ([Fish,
1980] Lyons, 2012:24). Este valor institucional que lo caracteriza permite que sea un objeto
estudiado en tanto producto cultural que media entre los lectores y el curriculum pedagogico,
prescriptivo y regulado desde el Estado (Sacristan, 1995), pero también en tanto mercancia, ya
que es elaborado por empresas editoriales que buscan alcanzar un rédito econdmico. En la
compleja articulacion del espacio cultural y mercantil, la mediacion editorial opera sobre la
literatura y contribuye al proceso de canonizacion de obras y autores con un alto grado de
injerencia en la construccion de lo “argentino”. Asimismo, define modos pedagdgicos de
ensefiar y de leer obras clasicas. De ahi que postulemos que los libros de texto contribuyen a
fijar modos de lectura y consolidar un canon escolar, al margen de lo que los disefios
curriculares sugieren.

Ahora bien ;por qué el interés de nuestra investigacion recae en Facundo y no en otro texto de
nuestra literatura nacional? Pues bien, sabemos que cuando hablamos de esta obra de Domingo
Faustino Sarmiento’ hacemos referencia a un texto monumental que es valorado en tanto relato
biografico, de viaje, autobiografia, descripcion y/o ensayo. Estas multiples valoraciones le
ofrecen un plus especial que abre el debate sobre el concepto “literatura”. Asimismo, se trata
de una obra que ha logrado configurar, como ninguna otra, un modo de leer la realidad
argentina que se prolonga hasta el presente, mediante el despliegue de estas formas genéricas.
Las propuestas de lectura que se configuran dentro de los libros de texto revelan este principio.
Por un lado, como ya hemos esbozado, demuestran la capacidad de Facundo de concebir una
esencia nacional bipartita y dicotomica; por otro, enfatizan el poder de esa esencia al reforzarla
y resignificarla de manera constante, en forma diacronica sobre otros textos literarios. De este
modo, dentro de tales soportes de lectura escolares, el abordaje de la formula sarmientina,
“civilizacion y barbarie”, se instala como la matriz excluyente que explica la realidad argentina

y la identidad de sus habitantes.

% Para este trabajo seguimos la edicidon de la Biblioteca del Congreso del afio 2018, con prélogo de Alejandra
Laera; las referencias se encuentran en la bibliografia.
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Sobre la obra Facundo

Facundo o civilizacion y barbarie es una obra realizada en el exilio por el escritor
sanjuanino Domingo Faustino Sarmiento en el afio 1845 para el diario E/ Progreso de Chile. La
llegada a los lectores fue a modo de folletin —con entregas que se produjeron desde el 2 de mayo
hasta el 7 de junio de 1845—, ddndose a conocer bajo el titulo Vida de Quiroga. No obstante, a lo
largo de la vida de su gestor, la obra sufrié numerosas intromisiones. En efecto, el titulo se ha
retocado en cuantiosas ocasiones y se han anadido y revisado paratextos. Posteriormente, se han
incorporado partes sustanciales, como la “Introduccion” o la “Advertencia”. La primera edicion
en formato libro lleva por titulo Civilizacion y barbarie. Vida de Juan Facundo Quiroga, y
aspecto fisico, costumbres y habitos de la Republica Argentina del afio 1845 y la ultima que
Sarmiento vio en vida se denomina Facundo o civilizacion y barbarie en las pampas argentinas
de 1874 (Scarano, 2012; Pagliai, 2012). Estos cambios manifiestan el cardcter complejo de la
obray el tratamiento que el autor ha querido subrayar a lo largo de sus publicaciones. Asimismo,
Facundo se caracteriza por una proliferacion de recursos estilisticos que la convierten en un texto
unico, de dificil clasificacion, pero que también es el resultado de una escritura apresurada, pues
es guiada por la pretension visceral de atacar a Juan Manuel de Rosas. Por ello, la visita oficial
al pais andino de Baldomero Garcia, representante del mandatario, resulta para Sarmiento una
ocasion mas que propicia para lanzar el manifiesto (Pagliai, 2012).

El texto cuenta parte de la vida de Facundo Quiroga, incluyendo su muerte. En esa
narrativa se subraya su bravura, su salvajismo, su bestialidad. Sin embargo, en el ataque al
caudillo del norte, Sarmiento resuelve su arremetida personal contra Rosas, quien gobierna
Buenos Aires. La personalidad del gobernante federal presenta semejanzas como también
grandes diferencias con Facundo. Pero la obra arroja, ademads, una descripcion de la Pampa
argentina a partir de los problemas que la gran extension del territorio representa y que atenta
contra una eficaz gobernabilidad. De ese modo, Sarmiento distingue espacios, regiones,
provincias, explicando de qué manera dichos sitios son generadores de ciertos hombres, de
ciertos estereotipos. En definitiva, Sarmiento profesa una explicacion de la Argentina en la que
vivio, pero que no conocié personalmente en su totalidad y cuya percepcion se basa,
principalmente, en las cronicas de los viajeros europeos.

No obstante, encontramos en esta obra relatos de sucesos argentinos destacados, como la
batalla de La Tablada o la de Oncativo, contiendas cruciales para el desenvolvimiento politico
de nuestro pais. También aparecen pequefias historias de algunos habitantes particulares y la

glorificacion de la figura de José Maria Paz, en tanto habil militar a la europea y administrador
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honrado. En las paginas de Facundo se despliega, ademads, cierta historizacion de las provincias,
las caracteristicas que el escritor les reconoce y su relacion con Buenos Aires. Finaliza en una
proclama esperanzadora sobre un porvenir que tendra su germen en los unitarios exiliados en

Montevideo y sus ideas francesas.

A pesar de las multiples aristas que hemos descripto brevemente y que forman parte
sustancial de Facundo, reconocemos dos efectos que se producen cuando un texto de tan alta
riqueza ingresa en un libro de texto como propuesta de lectura. El primero consiste en la
legitimacion como relato “imprescindible” pues, este tipo de libro pedagogico simboliza un
espacio de consagracion y de canonizacion literaria que selecciona, jerarquiza y finalmente
impone el capital cultural legitimo que debe circular por las escuelas. El segundo efecto lo
constituye la reduccion de sentido que se produce mediante una lectura guiada que persigue
determinados objetivos pedagogicos. Esto se hace ain mas evidente en aquellas obras como
Facundo que, por su extension, no pueden publicarse completas dentro del formato “libro de
texto”. Por lo tanto, si bien los titulos elegidos por las propuestas editoriales se consagran,
también se tamizan a partir de un analisis que resulta necesariamente reductivo. Visto desde
esta perspectiva, tal operacion provoca que el libro de texto ofrezca “un saber empaquetado y

previamente definido” (Martinez Bonaf¢, 2008: p.70)

Sobre la vigencia de Facundo en los libros escolares

La huella de Facundo de Domingo Faustino Sarmiento como texto esencial de la
literatura escolar queda de manifiesto desde su aparicion en los primeros textos antoldgicos del
nivel secundario. Estos soportes de lectura fueron parte constitutiva de una educacion que
aspiraba a “formar una elite para desenvolverse en la vida publica y ratificar el caracter
oligarquico” (Bombini, 1998: p.30). Las antologias escolares han sido los primeros materiales
de lectura y han tenido como funcidn central la consolidacion de una literatura nacional
“ensefiable” (Bombini, 1998; Bentivegna; 2011 y 2018). Se trata de publicaciones de las
ultimas décadas del siglo XIX, en las que se ha depositado una gran confianza para la
construccion de una identidad nacional homogénea. Alfredo Cosson y Gregorio Uriarte son
algunos de los antologistas que, aunque seleccionan predominantemente autores franceses, le
otorgan a Sarmiento una presencia destacada.

Desde entonces, y a lo largo del siglo XX, Facundo resulta indiscutible no solo dentro

de los planes y programas de ensefianza, sino también de los diferentes formatos editoriales
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pedagégicos!’. De este modo, la obra se convierte, en tanto texto escolar y siguiendo los
términos de Ricoeur (2000) en mythos, ya que logra una metaforizacion del pasado que otorga
inteligibilidad a una serie de procesos que en realidad son antagoénicos, controversiales y
polémicos. La importancia de Facundo reside en su poder de descripcion y narrativizacion;
pero también, en la capacidad que ostenta de presentar, pintar personajes y caracterizarlos para
luego, mediante la explicacion, organizar esa descripcion y volverla inteligible. Es decir, ni
mas ni menos, logra establecer en y para la escuela un pasado nacional. Si bien la literatura de
Echeverria funciona de modo similar y esta igualmente presente —en los ultimos afios la
preeminencia de “El matadero” sobre “La cautiva” es notoria— el analisis de su obra se realiza
priorizando la linea estética, es decir es analizada teniendo en cuenta sus caracteristicas en tanto
relato de ficcion. De ese modo, se determinan los multiples recursos que moldean al cuento, la
explicacion de cada uno de ellos, cuales son propios al cuadro de costumbres, como funciona
la ironia, a qué se debe la presencia de un tipo de lenguaje particular o por qué, finalmente, se
trata de un texto de denuncia. Por el contrario, Facundo, ya sea por la impronta en el plano
politico y educativo de su autor, por la densidad que el propio texto detenta a lo largo de sus
paginas o por lo funcional que ha resultado la férmula “civilizacion y barbarie” alli expuesta,
es abordado en todos los libros de texto a partir de una linea sociohistorica, en la que los
procesos estilisticos se encuentran menguados. De ahi que la obra se convierte en un artefacto
netamente ideoldgico, instalandose con notoria estabilidad como modelo analitico de la
realidad histdrica, politica y social de nuestro pais. Asi, la seleccion fragmentaria de Facundo
que se realiza responde a esta cuestion y encuentra su justificacion en tanto lectura que presenta
ese unico sentido. En efecto, se reproduce de manera casi esquematica la primera parte de la
obra, y aunque se ofrece un pequeiio espacio a algunos capitulos intermedios, se minimizan,
notoriamente, los tltimos. !

En ese sentido, y entendiendo, cabalmente, que la escritura de Facundo es un acto

politico, pretendemos indagar en qué medida, bajo la construccion de un nuevo modo de leer

10 En efecto, Facundo es incluido en los planes, programas y libros de literatura més relevantes de fines del siglo
XIX como las antologias a cargo de Alfredo Cosson. Respecto del siglo XX, lo encontramos en libros de lectura
literaria para la escuela primaria como Girasoles del afio 1979 y en libros de texto de autor como el de Carlos
Loprete de 1975 o el de Alicia Montes de Faisal de 1994.Por una cuestion de espacio, decidimos no consignar los
ejemplos extraidos

11 L3 primera parte comprende la Advertencia y los primeros cuatro capitulos. Se caracterizan por ofrecer un
analisis socioldgico de la realidad argentina; un estado de cosas que Svampa distingue como el “diagndstico
sarmientino” (Cap.l a IV). La parte intermedia, esta representada, particularmente, por el capitulo V, ya que
resulta un relato biogréfico de la vida de Quiroga que marca un quiebre respecto de la escritura de los capitulos
anteriores. La uUltima parte se caracteriza por ser un analisis politico de las acciones de Rosas y una defensa a las
ideas unitarias que necesariamente lograran, segin Sarmiento, imponerse en el espiritu colectivo.
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que es propiciado desde una nueva legislacion educativa y por nuevas coyunturas sociales y
pedagdgicas, se logran ofrecer abordajes diversos de la obra de Sarmiento en tanto lectura
escolar. Es decir, buscamos analizar si el tratamiento de Facundo en general, y la formula
“civilizacion y barbarie” que se encuentra contenida en la obra, en particular, muestra algun
punto de divergencia con las propuestas de libros de texto anteriores teniendo en cuenta que la
politica educativa actual difiere notoriamente de la anterior y se compromete desde su narrativa
con la ampliacion de derechos y con el fortalecimiento de la identidad individual valorada a
partir de la diversidad.

Segun Cuesta (2003) existen “modos de leer institucionalizados™ que son aquellas formas
de lectura que se generan a partir de todo un aparato interpretativo escolar y que se constituyen
como validas: “el modo de leer institucionalizado compone, forma parte y da forma a un
“sentido comun” acerca de lo que la literatura es y de como debe ser leida. (p.28). Los modos
de leer institucionalizados se condensan dentro del libro de texto a partir de dos movimientos:
el primero coloca a la obra dentro del contexto escolar, lo que implica que debe responder a
ciertos objetivos pedagogicos que exceden lo meramente literario; y el segundo, logra
configurar, sobre la base de las politicas propias que el soporte editorial libro de texto detenta,
una literatura necesariamente reductiva vinculada con la fragmentacion, las omisiones y las
repeticiones, que producen un efecto de sentido particular sobre lo que se lee (Tosi, 2010a y
2018). De ese modo, entendemos que existen, sobre las obras literarias, en general, y sobre
Facundo en especial, un “modo de leer pedagogizante” que es el resultado de una discursividad
cimentada en una determinada informacion referente al texto literario y una ideologia sobre la
funcion de la literatura, vinculadas, a su vez, a fines pedagogicos particulares y a la logica de
oferta y demanda propia de todo objeto que posee fines econdmicos. Si bien investigaciones
previas, mencionadas en nuestro estado de la cuestion (ver capitulo 1), tienen en cuenta tanto
de manera central o adyacente a los manuales escolares y aportan una serie de datos que
ordenan diacronicamente una historia de la lectura escolar, todavia no se han presentado
investigaciones que, tomando dichos aportes como punto de partida, se circunscriban a las
representaciones que se realizan sobre un autor candénico como Sarmiento, y una obra en
particular, como Facundo dentro de un corpus de libros de texto de edicion reciente. En tal
sentido, consideramos necesaria nuestra investigacion pues se centra en las diferentes
operaciones —intertextualidades, explicacion y consignas— que el libro de texto propone en

torno a un clasico nacional escolar.
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En este punto, también nos preguntamos sobre la importancia de leer en la escuela un
texto como Facundo de reconocida complejidad. Al respecto, Martinez (2001) muestra la

relevancia de valorar la lectura de los textos que parecen inaccesibles:

Hay libros arduos cuya lectura se parece a un martirio. Conquistarlos, sin
embargo, depara la felicidad de las victorias secretas. Cada vez que se habla
de lectura, maestros, escritores y editores se apresuran a levantar las
banderas del hedonismo, como si debieran defenderse de una acusacion de
solemnidad, y tratan de convencer a generaciones de adolescentes
desconfiados (...) de que leer es un puro placer. Interrogados en
suplementos y entrevistas hablan como si ningtn libro, mucho menos los
clasicos, desde Don Quijote a Moby Dick desde Macbeth a Facundo, les

hubiera puesto nunca resistencia (Martinez citado en Andruetto, 2015: p.86)

Maria Teresa Andruetto, la escritora que cita a Martinez, afirma que los libros “dificiles” deben
incluirse en los programas educativos porque la construccion del lector posee su punto
neurdlgico en la escuela. La escuela, entonces, resulta el gran igualador social de recursos
culturales, y el libro que se convierte en “inolvidable” es el que provoca desafios de lectura: un
camino que implica un esfuerzo que el nifio, nifia o adolescente no puede encarar en soledad.

Por ello, mas all4 de la expansion notoria que el universo de lecturas para jévenes ha
alcanzado mediante un mercado editorial cuantioso y diverso, no consideramos que esa profusa
oferta sea una razon valida para excluir a Facundo de las aulas. En efecto, atendiendo al proceso
de transformacion que a partir de las nuevas coyunturas sociales y politicas de inclusion fueron
promovidas por las diversas legislaciones, Facundo merece ser abordado en tanto relato
complejo que puede dar cuenta de un nuevo contexto social.

Facundo ha consolidado como obra vertebral el programa nacionalizador planteado por
la escuela historicamente, pues al margen de lo que el texto plantea, diversos mecanismos
discursivos continuaron con un trabajo de consolidacion de la formula alli establecida. Segiin
Svampa (2010), el planteo de Sarmiento es el gran dilema nacional, del cual el revisionismo
historico no ha podido escapar. Instala, como ningln otro, un esquema binario que implica la
destruccion de su contrario desarrollando toda una maquinaria para comprender cuestiones

vitales de la configuracion del yo argentino. En ese sentido, Svampa (2010) afirma:
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El Facundo es un libro de combate que tiene una clara vocacion politica,
pero, al mismo tiempo, va mas alld de las invectivas politicas, mas alla
también de las dimensiones politicas-literarias del mito roméntico para
devolvernos un complejo cuadro que va del analisis de las diferentes
tensiones sociales a la enunciacion de la naturaleza de lo social en las

sociedades latinoamericanas (p. 370)

Y en eso estd la grandeza de la obra pues, la lectura de Facundo permite problematizar la
semantica “civilizacion y barbarie” otorgando una posible lectura en clave actual. Su valor de
representacion se encuentra ligado a su condicidn de literatura fundante, puesto que se trata de
un texto que se caracteriza por presentar una nueva poética, una poética de la mezcla —o mezcla
poética— en la que se desarrollan innumerables géneros. Asi se configura en tanto busqueda
que nace desde su propia escritura con una prosa que funciona como espejo del pais mismo,
territorio cargado de heterogeneidades. Como afirma Jitrik (2012), es “un enigma que es
necesario desentrafiar”.

Podemos senalar entonces que, a lo largo de la historia educativa argentina, Facundo
se ha constituido en el punto de referencia, pues ofrece respuesta a las continuas
transformaciones que operan sobre nuestra identidad en tanto sujetos politicos y ciudadanos.

Como ya afirma Lacay en su trabajo de 1986:

En 1845 se publico el Facundo y cabe preguntarse cuanto se escribid en
torno a la realidad nacional (y americana) basdndose en los elementos de
analisis que en aquel texto aparecian, cuantas generaciones de argentinos
fueron formados aceptando que los caudillos eran barbaros y que sus
opositores sentaron las bases de un pais civilizado y moderno (1986, pp.

13-14)

Atendiendo a todo lo expuesto, la tesis se estructura en cuatro capitulos organizados de
la siguiente manera. En §1 describimos tanto las diversas investigaciones que se han interesado
por el estudio del libro y la edicion, la politica curricular y la didactica. Luego, definimos las
concepciones teorico-metodoldgicas, los objetivos e hipdtesis aplicadas. En §2, abordamos la
legislacion en la que se enmarca nuestro corpus: la Ley de Educacion Nacional, los posteriores
disefios curriculares para la disciplina Literatura, tanto los federales como los respectivos a la

provincia de Buenos Aires —esta representa el ambito de circulacion por excelencia de los libros
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de texto abordados—. Este abordaje permite visibilizar los cambios mas relevantes que impuso
la ley vigente, teniendo en cuenta los diferentes articulos que la componen y las variaciones
producidas respecto de la ley anterior. Asimismo, indagamos en el concepto de identidad,
asociado a las nociones de diversidad y alteridad buscando definir cémo se amalgaman dichas
ideas en una propuesta particular de lectura. Posteriormente, en §3 y §4 planteamos un analisis
pormenorizado de las tres propuestas editoriales elegidas. Nos centramos en la configuracion
pedagdgica del objeto Facundo y analizamos las diferentes operaciones puestas en juego que
conducen a la “desliteraturizacion” de la obra —concepto que proponemos y explicamos en el
siguiente capitulo—, mediante mecanismos especificos, a saber: 1) el tratamiento de la figura
de Sarmiento como politico y no como escritor, 2) la configuracion de Facundo como texto de
los origenes y obra canonica de la tradicion escolar que configura una cultura nacional legitima,
y 3) la constante mencidn al problema del “género” en el que se suele circunscribir a la obra,
aunque paradodjicamente no se presente una exploracion al respecto. De este modo, detectamos
un tipo de lectura en clave dicotdmica dispuesta a través de la presentacion antagonica de
conceptos (civilizacion-barbarie, ciudad-desierto, etc.), la propuesta de un curriculum
sociopolitico, la polarizacion en las relaciones transtextuales, la inclusion de iméagenes y el
aporte de los discursos no literarios. Especificamente en el capitulo 4 nos ocupamos de
examinar los modos de lectura desplegados en torno al Facundo que entran en tension con los
lineamientos curriculares. Para finalizar y como cierre de la tesis, mostramos los resultados y
conclusiones, y proponemos las lineas de continuacion para este estudio u otros trabajos
relacionados.

A lo largo de los capitulos, pretendemos visibilizar el codigo de lectura que se le otorga
a la obra. A través de la asignacion de un sentido acabado a la formula “civilizacion y barbarie”,
los libros de texto no dan cuenta de los desplazamientos y contaminaciones que el postulado
sarmientino efectivamente presenta y se limitan a concebirla como dos polos irreconciliables
que configuran, aunque manifestados de distintas maneras, la identidad argentina hasta la
actualidad. En el andlisis de esta operacidon, observamos que quedan relegados los
procedimientos escriturarios complejos que son utilizados por Sarmiento y que constituyen los
reales argumentos para hablar de una literatura inaugural que excede la mera dimension
cronoldgica.

En suma, lo que se persigue en esta tesis es contribuir con los estudios de la manualistica
haciendo foco en el tratamiento didactico de la literatura y la construccion de la identidad
configurados a partir del analisis especifico de una obra que detenta alto valor simboélico. En

otras palabras, buscamos propiciar una necesaria reflexion acerca de la formacion de lectores
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literarios en la escuela secundaria y echar luz sobre el modo en que las propuestas editoriales

modelan un capital cultural legitimo a través de los dispositivos de lectura escolar que ofrecen.

23



CAPITULO 1. Estado de la cuestion y precisiones tedrico-metodolégicas

En este capitulo hacemos hincapié en aquellos estudios que han marcado las bases para
pensar al libro de texto en tanto objeto epistemoldgico y distinguimos los distintos enfoques

(§1.1). Luego, planteamos el aparato teodrico-metodologico de nuestra tesis (§2.2).

1. 1- Estado del arte

1.1.1- Abordajes pioneros en torno al libro escolar

Los trabajos precursores de Alain Choppin (1992, 2000) mostraron la relevancia del
libro de texto como documento historiografico portador de concepciones pedagogicas y
definiciones curriculares. Su investigacion parte de los libros escolares franceses donde
observa como, desde los origenes, se ponderan valores e ideales pertenecientes a la clase
dominante. Sobre esta base, se conforma en Espana el Proyecto Manes bajo la direccion de
Ossenbach Sauter y un comité académico formado, entre otros, por Agustin Escolano Benito,
que aporta una perspectiva fundamental al relacionar los libros de texto con su momento
histérico de produccion (1996, 2009). En este sentido, se reconoce el interés por este tipo de
libros pedagogicos pues constituyen, sustancialmente, la arqueologia material de la escuela
como parte de la memoria empirica de la educacion. Asimismo, y en consonancia con la linea
francesa, los manuales son evaluados como un espejo de la sociedad al representar valores,
creencias e ideologias dominantes en una época. De este modo, se constituyen como prototipo
textual que visibiliza modos y procedimientos de comunicacion pedagogica. Si bien las
investigaciones espafolas en relacion con el libro de texto son profusas, destacamos dos
trabajos nodales coordinados por Escolano Benito: el primero, realizado en el marco del
CEINCE' vy el segundo, la publicacion de su obra en dos tomos Historia ilustrada del libro
escolar en Esparia (1997,1998) que resultan un referente para los estudios manualisticos. De
estos, nos interesa principalmente el abordaje realizado en torno a la actividad editorial de los

afios ‘50 y ’60, caracterizada como una época de transito, en la que sobreviven ciertos géneros

12E| CEINCE (Centro Internacional de la Cultura Escolar) tiene como actividades la catalogacién y difusion
del Fondo Documental de Manuales Escolares; la Incorporacion del Fondo al Banco Virtual Manes coordinado
por el Centro de Investigacién en Manuales Escolares de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia de
Madrid en el que participan mas de 20 universidades espafolas, europeas y latinoamericanas; la creacion y
mantenimiento del Foro “El libro escolar en la sociedad del conocimiento”, con la participacidon de autores,
editores, disefiadores, académicos y usuarios de manuales, entre otras.
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y autores de la etapa anterior. Si bien comienzan a percibirse innovaciones que se consolidan
con las sucesivas reformas y con el ingreso de nuevas tecnologias, dichas renovaciones
coexisten con cierto conservadurismo. Esto permite encontrar puntos en comun con el caso
argentino, pues hemos advertido a lo largo la historia de la educacion literaria que, si bien los
cambios legislativos acaecidos especificamente en los anos 1993 y 2006 presentan un canon
literario depurado y un nuevo abordaje hacia la disciplina, dentro de los libros de texto cierta
literatura pervive y no se quiebra en forma definitiva con la presentacion historiografica clésica.
Segun Loépez Casanova y Fernandez (2005) los programas del nivel medio pertenecientes a la
Reforma Educativa se caracterizan por ser programas con literatura o programas de literatura,
en estos ultimos no hay soporte teérico y el ordenamiento responde a ejes tematicos; en los
primeros la literatura opera con carécter ilustrativo con la finalidad de comprobar que el
contenido ha sido asimilado. “En los Contenidos Basicos, el texto literario aparece hacia el
final del ciclo como punto de llegada por su “mayor complejidad (...) Es interesante detenerse
en la cuestion de la complejizacion porque en ella radica el Unico argumento de la
secuenciacion de contenidos, aunque nunca se aclara en qué consiste” (p. 22). En ese sentido,
Martinez Bonafé (2002 y 2008), muestra el modo en que dentro de los libros de texto se
establece una relacion con el saber que se caracteriza por cierta regularidad, a pesar de las

sucesivas y cambiantes legislaciones.

1.1.2- Estudios sobre el objeto “libro del texto” en la Argentina

En la Argentina, la investigacion sobre libros de texto es profusa y parte de la base de
los estudios pioneros recién mencionados. Por un lado, Negrin (2009) se encarga de
caracterizar a este soporte de lectura desde multiples funciones: utilitaria, programatica,
ideoldgico-cultural y documental. Salinas y De Volder (2011) lo abordan analizando sus
caracteristicas a partir de una perspectiva bibliotecologica alertando sobre los problemas que

acarrea no haberlos incluido o clasificarlos en los catalogos adecuados, puesto que:

En las bibliotecas, los manuales escolares han sufrido un cierto
menosprecio dentro de las clasificaciones bibliotecarias de libros, como si
se tratara de libros de segunda categoria, literatura menor u obras de escasa
importancia cultural. Durante muchos afios, los pocos que fueron

conservados, sobrevivian sin ser clasificados ni catalogados correctamente.

(p-6)
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Por otro lado, Fernandez Reiris (2004), a partir de un estudio historiografico sobre el
libro de texto, resume en su tesis de doctorado devenida en libro las funciones implicitas y
explicitas que este tipo de soporte posee, como también las valoraciones por parte de los
agentes encargados de su disefo y uso. En su trabajo, indaga el modo en que son presentados
los temas conflictivos y el discurso opaco que caracteriza a este formato. Asimismo, la autora
examina la acepcion del término manual escolar cuyo origen supone un sentido peyorativo. El
estudio que ella realiza comprende, ademas, la historia de la edicidon y las maneras de leer. Si
bien es un trabajo que presenta caracteristicas multidisciplinares, el propodsito de su
investigacion es lograr una “aproximacion sumaria, y necesariamente esquematica del devenir
que ha tenido el rol del libro en la educacion occidental” (2004: p. 23) y, por esto, la ubicamos
dentro de este enfoque que resulta un aporte mas que significativo para la caracterizacion de
libros y lecturas escolares. Comprender tal trayectoria implica analizar el real alcance del
objeto “libro de texto” en tanto bien cultural que configura perspectivas particulares de la
realidad y que es un objeto que se “usa”, vehiculiza ideologia y sirve como fuente documental
de los métodos de ensefianza, aspectos nodales a tener en cuenta para la presente tesis realizada

en el marco de una Maestria de Educacion.

1.1.3 Estudios editoriales de los libros de texto en la Argentina

Los estudios editoriales son claves a la hora de definir el modo en que la lectura de un
texto particular adquiere sentido, pues en esa significacion, el soporte material es fundamental.
En nuestro pais, el analisis de las politicas en torno al libro y la edicion es fundado por José
Luis de Diego. Su trabajo Editores y politicas editoriales en Argentina (1880-2010), cuya
ultima edicion data del afio 2014, presenta siete trabajos monograficos. De ellos, nos interesa
destacar el estudio a cargo de Aguado, quien menciona la intensa actividad editorial en el
campo de los libros de texto, entre los afios 1960 y 1975. El estudio en cuestion evidencia muy
sintéticamente las relaciones establecidas entre sellos editoriales especificos y determinadas
instituciones educativas, aunque no ofrece un detalle exhaustivo. Si bien el resto de los trabajos
no se dedican a los libros pedagodgicos, ocupan un lugar de consideracion, ya que indagan la
produccion libresca y las novedosas estrategias editoriales de captacion en diferentes periodos
en los que la lectura se torna fundamental para un proceso civilizatorio que tendré su epicentro
en la escuela. En ese sentido, los cambios en la figura del editor y la forma en que la industria

editorial experimenta su desarrollo resultan instancias decisivas en las décadas 1880-1900
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(Pastormerlo, 2014). Se trata de una etapa que supo generar espacios para la produccion y
distribucion del libro, enmarcados en politicas proteccionistas de publicacion local. Asi, se
estableci6 un panorama propicio para generar el producto “libro escolar”.

También cabe resaltar el capitulo de Malena Botto, quien indaga el periodo de los afios
noventa de concentracion y polarizacion editorial caracterizada tanto por la aparicion de
emporios extranjeros que adquieren sellos nacionales (Macmillan compra a Estrada y Puerto
de Palos; el Grupo Norma integra a las editoriales Kapelusz y Norma), como por el surgimiento
de nuevos emprendimientos que constituyen un producto alternativo a las propuestas
manualisticas de las grandes firmas (Mandioca, Longseller, por ejemplo). Ademas, se
encuentran aquellas editoriales que, debido a crisis econdémica del periodo, quebraron o
finalizaron su labor en la Argentina.

Por otra parte, otro trabajo de José Luis de Diego La otra cara de Jano. Una mirada
critica sobre el libro y la edicion del afio 2015 resulta un libro de autoria independiente que
hace foco en el mundo de la edicién del libro de literatura del siglo XX. Desde el titulo se
incorpora al libro en tanto objeto con poder simboélico y econdomico (Bourdieu, 2014) y se toma
en consideracion el papel del Estado con el surgimiento de emporios editoriales privados en el
ambito latinoamericano. Si bien es un trabajo que deja de lado los libros pedagdgicos, indaga
ciertos aspectos que echan luz sobre los textos que circulan en la escuela secundaria y hace
hincapié¢ en el concepto de “valor literario” lo que nos permite trazar posibles argumentos
acerca de la consolidacion del Facundo como lectura escolar en las propuestas editoriales.

Hasta aqui desarrollamos los trabajos mas relevantes a nuestro criterio, que describen
el comportamiento editorial en la Argentina. En lo que sigue, nos ocupamos de las
investigaciones que se centran en la literatura escolar. Por un lado, Bentivegna analiza en E/
poder de la letra (2011) la intervencion de figuras destacadas en el campo editorial de la
ensefianza de la literatura de principios de siglo y que forjo lo que se suele conocer como
“literatura argentina”, mientras que, en La eficacia literaria. Configuraciones discursivas de
literatura nacional en manuales argentinos (1866-1947) de 2018, aborda diversos materiales
pedagogicos de lectura que han tenido alto impacto en la ensefianza distinguiendo dos
dispositivos enunciativos hegemonicos para la presentacion de la literatura: el retorico y el
historicista. Su estudio muestra el principio ordenador de la ensefianza literaria como politica
de intervencidn para crear una identidad de ciudadano argentino segin los parametros de cada
época.

Por otro lado, Tosi (2018) recorre los diferentes materiales educativos utilizados a lo

largo de la historia argentina, desde catecismos hasta manuales escolares y recursos digitales,
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para luego hacer foco en las caracteristicas del discurso de los libros de texto en vinculacion
con las politicas editoriales implementadas durante el siglo XX e inicios del XXI,
especialmente en relacion con el libro de texto de secundario. Indaga, asi, ciertas formas
lingiiisticas caracteristicas del discurso pedagogico para propiciar la reflexion sobre las
practicas de lectura, ensefianza y edicion. En un articulo mas reciente (Tosi, 2021), hace foco
en la literatura escolar y muestra algunos de los géneros y formatos mas relevantes del siglo
XX, como las antologias, los libros de lectura, las novelas pedagogicas y los libros de texto.
Sin dudas, dicho texto resulta determinante para nuestra investigacion ya que ofrece datos
necesarios para comprender las incidencias del mercado editorial inscriptas en politicas
publicas y educativas concretas.

Desde una perspectiva sociolingiiistica y discursiva, Morales (2011) pone en evidencia
la reproduccion de una postura clasista, racista y/o discriminadora en los libros de texto,
mientras que Bengoechea y Sartori (2012) indagan la integracion de la diversidad lingiiistica y
cultural en los manuales escolares, aspectos que tomamos en esta investigacion para
caracterizar la lectura del Facundo. En ese sentido, recuperar las huellas ideologicas de los
libros de texto es un trabajo que también realiza Balsas (2011,2014) al investigar diversos
términos que reciben un tratamiento polémico, como ocurre con el caso de los migrantes y el
modo en que se construye un imaginario respecto del origen. En efecto, Balsas advierte: “El
caracter fundacional de la inmigracidon europea esta estrechamente ligado al origen mitico de
la argentinidad” (2011; p.13).

Por tltimo, los trabajos de Pamela Boértoli (2017, 2018) reconstruyen el modo en que
impactan, en los manuales de lengua y literatura publicados para el nivel secundario argentino,
algunas discusiones en torno al gender. Sus estudios atraviesan el momento posdictadura y las
injerencias de las dos ultimas leyes educativas sancionadas.

Las investigaciones referidas, ubicadas mayoritariamente en la tltima década, nos
permiten apreciar nuevos abordajes sobre los libros pedagogicos cuyos aportes resultan
significativos en el analisis de una de las tantas aristas que produce y reproduce el conocimiento

en la escuela.
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1.1.4- Enfoque sociohistorico del libro escolar en articulacion con otras disciplinas

Inscripto en el siglo XX, el programa HISTELEA Historia Social de la Ensenianza de
la Lectura y la Escritura en Argentina, perteneciente a la Universidad de Lujan, inicio sus
actividades en 1997. Si bien se inscribe dentro del campo de la Historia de la Educacion expresa
un continuo didlogo con otras disciplinas interesadas en aportar datos sobre la historia de la
escritura y la lectura en nuestro pais. Sus conceptos centrales son el de cultura escolar y el de
escena de lectura, definida esta tltima como “el lugar donde se realiza/materializa la escritura
como practica social de comunicacion” (Cucuzza, 2012: 20).

Uno de los aportes mas significativos del programa es la publicacion del libro Historia
de la lectura en la Argentina. Del catecismo colonial a las netbooks estatales bajo la direccion
de Héctor Cucuzza y la codireccion de Roberta Spregelburd publicado en 2012. Alli, se
encuentran trabajos tedricos que, en una linea diacronica, analizan los soportes escolarizados
en que se llevo a cabo la ensefanza de la lectura. Dichos estudios parten de lo acontecido en
materia de lectura y cultura escolar en la Buenos Aires aldeana y las disputas existentes sobre
su contenido. Hacia el final del trabajo, Tosi (2012) hace referencia a los libros de texto
especificos del nivel secundario y la intervencion del Estado en el campo editorial-pedagogico
a partir de 1960 y hasta el afio 2005. En este ultimo, la autora reconoce dos momentos
predominantes: el que se cierne entre 1960 y 1982, conocido como consolidacion del canon
pedagdgico donde un grupo reducido de autores son legitimados en tanto portavoces oficiales
de cada disciplina; y el que se constituye entre 1983 y 2005, denominado mercantilizacion
pedagogica, cuya conceptualizacion es relevante en nuestra investigacion ya que determina el
modo de produccion de los libros de texto que se encuentran asociados a las variables de oferta
y demanda.

Es de destacar que este proyecto se inicia con el estudio de los instrumentos y métodos
de lectura propios de los afios de constitucion de la patria como asi también las caracteristicas
del discurso pedagogico que pregonaba la doctrina cristiana en ese periodo. Del mismo modo,
dentro de Historia de la lectura..., se aborda también el control estatal que rige sobre el texto
escolar desde 1880 hasta el periodo del Centenario describiendo la funcion del Consejo Federal
de Educacion -que se encuentra en su etapa fundacional-, como el Reglamento para la
Seleccion de Textos Escolares de 1887 y los sucesivos llamados a concursos, donde queda
manifestado que los libros escolares deben adecuarse a los programas como requisito
fundamental para su exitosa evaluacion (Spregelburg, 2012). En ese sentido, el trabajo resulta

revelador pues menciona las modificaciones en las politicas de intervencion estatal que se
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llevaron a cabo desde los inicios de la educacion en la Argentina. Asi se da cuenta de la
intervencion estatal que se refuerza a partir de la década del cuarenta y que se mantiene con
distintos grados de virulencia hasta 1983. El gobierno de facto de 1976 se caracterizo por la
alta rigurosidad en el control de la dotacidn de libros y el establecimiento de las famosas listas
negras'? y textos prohibidos. Como corolario, durante la restitucion democratica, toda actividad
regulativa pasoé a leerse en clave autoritaria. Esto, sumado a las politicas neoliberales, propicid
una participacion exponencial del mercado privado (Linares, 2009). Asi “el Estado comenz6 a
delegar las funciones de produccion y control de contenidos de los libros de texto en las
empresas editoriales y, hacia la década del 90, dejo de existir cualquier tipo de mecanismo de
regulacion de contenidos” (Tosi, 2018: 87).

Finalmente, el estudio de Cucuzza (2007) sefiala que los libros de lectura construyen
una idea de nacion y argentinidad romantica que modela, asimismo, una imagen peyorativa del
gaucho. De este modo, se observa el fortalecimiento de la dicotomia sarmientina civilizacion
y barbarie, en la que el componente barbarico esta formado por los indios y por el caudillaje y
resulta una amenaza del orden y el progreso siendo Facundo Quiroga el ejemplar por
excelencia. En ese contexto, los libros de texto ubican a Sarmiento como “el gran civilizador”,
con lo cual obra y hombre entran en un plano de conjuncion. A lo largo de nuestro analisis

evocaremos estas nociones y profundizaremos su abordaje en el corpus que indagamos.

1.1.5. Perspectivas desde la dimension didactica y curricular: curriculum y ensefianza en

los libros de texto

Esta perspectiva se centra en los aportes fundamentales que Alicia de Alba (2007)
realiza respecto del concepto de curriculum, mencionando diagndsticos y problematicas. La
especialista menciona que la idea del curriculum como planificacion general estd en manos de
tecnologos, elaboradores de pruebas, editores de libros y administradores escolares; se trata de
una narrativa que no tiene en cuenta a los grupos oprimidos y que deja de lado una formacion

humanistica.

13 35 listas negras mencionaban escritores, artistas y periodistas considerados peligrosos para el régimen, como
Julio Cortazar y Maria Elena Walsh, los actores Norma Aleandro, Héctor Alterio, Federico Luppi y Norman Briski,
el periodista Osvaldo Bayer y los musicos y musicas Mercedes Sosa, Horacio Guarani, Victor Heredia, Osvaldo
Pugliese y Marilina Ross, entre muchisimo otros. También fueron censurados y prohibidos libros escolares como:
El libro de los chicos enamorados, Un elefante ocupa mucho espacio, La torre de cubos, Rubio como la miel, entre
otros. Estos datos son extraidos de la Universidad Nacional de San Martin. Pueden consultarse en:
http://www.unsam.edu.ar/librosprohibidos/.
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Da Silva (1998), por su parte, realiza otras conceptualizaciones sobre el curriculum en
relacion con la ensefianza de la literatura en las escuelas secundarias. De este modo, establece
categorias como tradicionalista que hace referencia a aquellos curriculums que poseen una
concepcion de la cultura como algo fijo, heredado y estable; la tecnicista que supone una
perspectiva que evidencia lo instrumental y utilitario; la critica que se interesa en visibilizar la
forma en que el curriculum refleja la estructura de una sociedad capitalista y la
posestructuralista que resalta al curriculum como practica cultural y de significado. Esta ultima
vision, en la que se detiene el autor, demuestra que el sentido del curriculum no existe como
idea pura y no puede comprenderse fuera de su acto de enunciacion. Desde tal perspectiva, el
curriculum es analizado como un texto con una trama de significados y como discurso o
practica discursiva que puede adquirir diversos modos de concrecioén dentro de los libros de
texto y que para nuestro andlisis es fundamental, puesto que condiciona, de diversas maneras,
la interpretacion sobre la lectura del Facundo. Como afirma Blanco Garcia (2001), los libros
de textos son materiales curriculares entendidos como proyectos culturales que una porcion de
la sociedad con determinado poder planifica para la practica de la ensefanza en la escuela. Es
el primer gran resquicio que se da entre el curriculum planificado por el sector politico y este
objeto constituido por el sector editorial que, para nuestro caso particular, estd representado
por el ambito privado. Ese espacio de mediacion permite dar cuenta de la influencia concreta
del Estado y el protagonismo del mercado, respectivamente, lo que nos permite advertir una
concepciodn de la cultura que se constituye desde ambitos diferentes.

Desde la Didéctica de la Literatura, Bombini (1998) trabaja con la historizacion del
curriculum secundario reconociendo “las variaciones que se van produciendo respecto al lugar
que vendria a ocupar la literatura en las prescripciones oficiales” (p.27) y aborda los manuales
escolares en tanto instrumentos para la practica docente. En torno al actual curriculum de
literatura para la ensefianza secundaria, tomamos los trabajos de Nieto (2013a, 2014a, 2017)
que puntualizan que la concepcion que adquiere la lectura dentro del curriculum pensado para
el nivel Secundario Superior consiste en la libre interpretacion y sociabilizacion de las lecturas.

Pionetti, por su parte, marca solidos argumentos para esta investigacion pues presenta
numerosos trabajos (2011, 2012, 2015, 2017a, 2017b), donde aborda los actuales planes de
estudio, la organizacion y los criterios en los cuales se fundamentan. En ese contexto, la autora
da cuenta de un canon solapado desde lo ministerial que fomenta la idea de libre eleccion de
los textos, pero advirtiendo fuertes insistencias de lecturas. En ese sentido, advertimos
proyectos culturales constituidos desde el Estado, como el ya mencionado Plan Nacional de

Lectura, que circulan a contrapelo de lo dispuesto en la curricula, marcando lecturas dispares
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en uno u otro contexto. En efecto, los curriculums trabajan a partir de una clasificacion en
cosmovisiones, en las que se observan continuidades y rupturas con la anterior tradicion de la
ensefianza. De este modo, en los disefios actuales es Martin Fierro el poema que se consolida
marcando toda una linea épica de argentinidad, mientras que Sarmiento es omitido, acaso para
reivindicar ain mas la obra de Hernandez (Pionetti, 2017?; 2017b)

Respecto de otras cuestiones nodales para nuestra investigacion, Cuesta (2003) analiza
los modos de leer que se producen en las instituciones educativas haciendo mencion a dos
momentos que considera relevantes: el primero, los inicios del sistema secundario; el segundo,
la irrupcidn del mercado editorial en los afos sesenta. Ambos son necesarios para dar cuenta
de cierto “aparato interpretativo escolar” que se mantiene en tanto tradicion y que sigue vigente
en los libros de texto. Por su parte, Analia Gerbaudo (2008, 2013) plantea que el saber
cristalizado se instala en la practica de la ensefianza literaria e imposibilita ciertas elecciones
del docente. Asimismo, analiza de qué manera funcionan ciertos “obstaculos
epistemologicos/ideoldgicos”, que son entendidos como representaciones con cierta ideologia
que provocan interpretaciones a priori de la lectura, pero partiendo de la conviccion de que,
dentro de las aulas, se puede producir el verdadero conocimiento.

A partir de todo lo expuesto hasta aqui, remarcamos que los diferentes aspectos que
hemos mencionado serdn tenidos en cuenta, segin corresponda, para el abordaje de nuestro

corpus.

1.2. Marco tedrico

En la presente tesis llevamos a cabo una investigacion multidisciplinar cefiida a dos
perspectivas fundamentales: la primera, tiene en cuenta al libro de texto en tanto formato
editorial diferenciado, con foco en su circulacion y el modo distintivo de produccion que lo
caracteriza (Chartier 2005a, 2005b, 2014, Chartier y Cavallo, 2011; Lyons, 2012) lo que
permite considerarlo como objeto dual por su valor tanto cultural como econémico (Bourdieu,
2014) y segtin los modos de leer particulares que propone, es decir, los modos pedagogizantes
de lectura (Sardi, 2016; Bombini, 2017; Bentivegna, 2018; Hermida 2019; Tosi, 2012, 2021).
La segunda, se centra en el concepto de literatura y literaturidad (Culler, 1993; Sarlo, 1997;
Brunelli, 2004). Las categorias tedricas centrales que constituyen el aparato critico con el que
se va a leer el corpus y que forman parte de estos dos enfoques seran desarrolladas a

continuacion.
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1.2.1. Mediacion editorial y lectura escolar

Esta investigacion parte de la consideracion de que la idea de nacion y la formacion del
sujeto en tanto ciudadano, constituyen los temas transversales de la historia de la educacion
formal y literaria en la Argentina. Tales ideas se instauran a partir de una narrativa especifica
y compacta acerca de la identidad, en la cual, programas, normativas, libros escolares, asi como
también las determinaciones respecto del espacio aulico y la figura y el rol del docente,
conforman toda una politica encargada de construir un determinado relato acerca de la cultura

nacional legitima. Como afirma Grimson (2000):

las “culturas nacionales” pueden referir mas a politicas oficiales que
procuraron en cierto momento instaurar un conjunto de simbolos como
propios de la cultura de un pais, o a formas hegemonicas que, (...)
produjeron, en muchos casos, efectos profundos en la poblacion a través de

la escuela y los medios de comunicacion (p. 26)

A partir de esta concepcion, encontramos que, a lo largo de la historia, los libros
pedagdgicos de Literatura presentan menos un trabajo sobre la especificidad literaria que una
transmision de valores acerca de nuestra identidad, buscando constituirse, de este modo, como
un “espejo” de la realidad. Sin embargo, en el caso de la ensefianza de la literatura, se deben

contemplar otros criterios. En efecto,

...la literatura, si queremos considerarla en tanto tal, no puede pensarse
como una mera transferencia de la realidad social sino, mas bien, se trata
de imaginarla como un discurso que se construye a partir del trabajo con el
lenguaje, con la metafora, con la dimensién material de las palabras, més

alla de la temética que aborde (Sardi, 2016: p. 2).

El trabajo de indagacion que aqui realizamos, intenta dar cuenta de como se produce —en
términos de Sardi— la configuracion del discurso literario y como influye en ello el soporte que
contiene a la literatura, es decir, como funciona la mediacion editorial en dicho abordaje
(Chartier 2014; Sardi, 2016; Bombini, 2017; Hermida 2019; Bentivegna, 2018; Tosi, 2012,
2021).
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En primer lugar, la mediacion editorial (Chartier, 2000) consiste en las diferentes
operaciones realizadas por los editores sobre un determinado texto y que le confieren un nuevo
sentido, sin dejar de mencionar que “cada obra es lo que sus diferentes formas y sus multiples
lectores hacen de ella” (p. 29). En este punto, Tosi (2018) da cuenta de ciertos mecanismos de
simplificacion discursiva que, desplegados por la edicidon escolar, apuntan a construir un saber
aparentemente neutro y un aprendizaje llano y desprovisto de conflictos. Ademads, la autora
explica que, en la actualidad, los libros de texto suelen presentar una postura politicamente
correcta, pues introducen las innovaciones curriculares sugeridas, pero sin cambiar
efectivamente la postura ideologica y didactica que sigue siendo tradicional y conservadora
(Tosi, 2018). En este punto, las lecturas posibles que en el marco de la ensefianza proponen los
libros de texto en diversos periodos, no evidencian grandes variaciones respecto de Facundo.
En otras palabras, se percibe una continuacion en el modo de lectura, que resulta similar a lo
largo de los diversos periodos de la ensefianza. Tomando en cuenta esta perspectiva, nuestra
investigacion se centra en rastrear y precisar diferentes operaciones editoriales escolares que
se realizan dentro del libro de texto en torno a Facundo; entre ellas destacamos la organizacion,
la reduccién y la censura. En este marco, el concepto “politica editorial” sigue los principios
que de Diego y sus colaboradores exponen en su trabajo del 2014 y que se vincula con las
decisiones que las diversas empresas llevan a cabo en cuanto al modo de produccion y edicion
del objeto libro. En el caso particular del libro de texto, tanto los paratextos, como las
ilustraciones o el espacio fisico que se le ofrece a determinada obra, no solo en cuanto a la
cantidad de paginas, sino también al lugar que ocupa dentro del capitulo, resultan partes

constitutivas de estas politicas.

Si nos referimos especificamente a la organizacidn, vale aclarar que entendemos por
ello a todos los mecanismos puestos en juego dentro de la materialidad del libro que logran un
ordenamiento de la informacion y asi provocan gestos de lectura determinados. Se trata de
mecanismos editoriales que, al decir de Bombini (2001), funcionan como notas para el docente,
pues la obra queda subsumida a una interpretacion sociohistorica o a fundamentos biograficos
del autor con la clara finalidad de que lo expuesto auxilie la ensefanza en el aula. Por ende, los
conceptos y aclaraciones que alli aparecen se organizan de tal forma que ofrecen sentidos
particulares sobre la lectura literaria. Del mismo modo, funciona la reduccién. Si tomamos
como punto de partida el hecho de que gran parte del contenido de Facundo es excluido al ser
incorporado en los libros de texto, la organizacion antes explicada se encuentra supeditada a

esta reduccidn, puesto que, por un lado, los destinatarios solo acceden a un fragmento de la
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obra y, por otro lado, la lectura se condiciona y se limita a la resolucion de actividades, asi se
le asignan sentidos mdas concretos y utilitarios, quitandole la pluralidad de significaciones
caracteristica del texto literario. En esa linea editorial, marcada por la organizaciéon y la
reduccion de sentido, opera la censura. Respecto de tal concepto, Bombini (1998) reflexiona,
tomando en consideracion la concepcion barthesiana de manual escolar entendida en tanto
museo que “establece un sistema de censuras que estaria operando como principio
constructivo. Censura del cuerpo, de ciertos usos del lenguaje, censura politica y de la reflexion
vienen a ratificar la imagen marcadamente conservadora de este instrumento” (p.133). Darnton
(2014) también aporta su mirada hacia este concepto de censura y, si bien el analisis que realiza
resulta exhaustivo y refiere a sistemas donde el Estado tiene completa influencia en lo que se
publica, reconoce que esta sugestion puede oficiar como influjo omnipresente de la realidad
operando en la psique humana tanto de forma individual como colectiva. Si indagamos desde
el aparato teorico de Chartier (2014), resulta muy interesante su analisis referente a los dos

grandes problemas que rodean al libro y que se vinculan con:

. el temor a la pérdida, lo que hace que en el siglo XVI se recojan los
textos manuscritos y se publiquen impresos para asi fijarlos y sustraerlos
del olvido. Se establecen las ediciones mds correctas posibles con la idea
de componer y después conservar un patrimonio escrito, que con el
manuscrito siempre corria el riesgo de desaparecer. Esta primera idea de
conservacion fundamenta hasta ahora la voluntad de mantener en la
dimensiéon mas exhaustiva posible el patrimonio escrito. Por otro lado,
existe el temor al exceso, el temor propio de una sociedad completamente
invadida por su patrimonio escrito y por la imposibilidad de que cada
individuo maneje y domestique esta abundancia textual. De ahi arrancan,
me parece, todos los esfuerzos para clasificar, organizar, elegir y establecer,
dentro de esta exhaustividad inquietante, posibles usos, La ensefianza, las
bibliotecas y los sistemas de clasificacion son los instrumentos para
controlar este temor a que se multipliquen los textos, a que finalmente se
convierten en un exceso peligroso y temible. Es muy fuerte la contradiccion
entre la obsesion de la pérdida, que requiere de la acumulacion, y la

inquietud por el exceso, que exige seleccionar y elegir (pp.21-22)

Es aqui donde, a partir de la concepcion de “mediacion editorial escolar”, se sostiene que la

Literatura resulta una disciplina ensenable que se configura a partir de las caracteristicas
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propias que el soporte en la que se incluye, presenta. De este modo, el material literario que
ingresa al libro de texto es el resultado de concepciones historicas, educativas y editoriales que
han luchado, a priori, por ser hegemonicas dentro del campo editorial (Bourdieu, 2014). Por lo
tanto, se ponderan asi determinadas representaciones por sobre otras omitiendo perspectivas

de andlisis posibles.

Asi, este discurso pedagogico que los libros de texto de nuestra investigacion detentan,
obturan la practica de una lectura sociocultural —una practica donde cada lector impone sus
propias estrategias como sujeto activo que construye significados personales sobre lo leido
(Bombini 2006, 2008)—. Esta forma de entender la lectura es la que reclaman los documentos
ministeriales en vigencia basados en una concepcion de la didactica sociocultural (Pionetti,
2012; Nieto, 2014a, 2014b)!*. Sin embargo, los libros de texto se inscriben histéricamente
dentro de usos legitimos de larga tradicion y las practicas de lectura literaria escolar se
caracterizan por responder a un programa civilizador que desde sus origenes incorpord a la
literatura como disciplina fundamental (Bombini, 2001; Sardi, 2006). Cuando Bentivegna
(2011, 2018) da cuenta de la “eficacia literaria” no hace otra cosa que aludir a este proyecto
civilizatorio que, en cierta medida, continia en vigencia hasta hoy, al menos para la
presentacion especifica de Facundo como texto de lectura. La escuela secundaria erigid, desde
los inicios, una idea de nacionalidad construida a partir de proyectos editoriales de envergadura
donde el editor alcanza un rol fundamental al constituirse en el intérprete de una literatura que
es ofrecida con un alto componente pedagdgico (Degiovanni, 2007; Hermida 2012). En este
sentido, se observa que, desde las primeras décadas del siglo XX, y subsumido a diversas
perspectivas sobre la argentinidad, se adopt6 un mecanismo de trabajo pedagogico que requeria
de un vinculo s6lido entre los programas educativos con temas nacionales y la dotacion de
material didéctico literario (Sardi, 2006; Romero, 2004; Cucuzza, 2007). Se tratan de
operaciones de nacionalizacion que son no espontaneas y que se construyen por medio de un
numero de practicas que tienen la intencion de infundir determinados valores mediante su

ritualizacion, generando una linea de continuidad con el pasado: una tradicién inventada

14 para Nieto (2012), esta perspectiva nuclea una percepcidn particular hacia el concepto de lectura. En primer
lugar, porque esta practica sociocultural no especifica los problemas del “saber lector”, pues no distingue las
particularidades de las comunidades lectoras a los que se hace referencia haciendo imposible la valoracion real
de su acervo cultural. Segundo, no permite determinar que la lectura escolar posee una especificidad propia
vinculada a lo institucional que se caracteriza, desde siempre, por una lectura necesariamente intervenida u
orientada (Lopez Casanova, 2011) y por ultimo, no atiende al problema de lo comun, en tanto saber que es
proyectado y es especifico de la lectura literaria en la escuela y que por ello, no puede dejar de ser percibido
como un acto de imposicion, siendo su Unica resolucidn asumir la creatividad y diversidad.
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(Hobsbawn y Ranger, 2002). En ese contexto, los manuales permitieron la creacion de un
imaginario colectivo respecto de la identidad nacional (Romero, 2004; Cucuzza, 2007,
Ossenbach, 2010), donde la construccion de la imagen de Sarmiento y la propuesta de lectura

de Facundo resultan funcionales para lograr determinada representacion

1.2.2. Literatura: ideologia y literaturidad

Las nociones de ideologia de la literatura e ideologia en la literatura son necesarias para
transitar este andlisis de la obra Facundo que la presente investigacion se propone. Estas ideas

nodales son expuestas por Ludmer (2015):

Las ideologias de la literatura son como concepciones de la literatura; son
las ideas generales o creencias sobre qué es la literatura, cudl es su funcion
social, como debe leerse, qué tipo de sujeto es el autor, que tipo de
significacion o sentido se transmiten, etc. Son todas las ideas relacionadas
con la literatura (...)

La otra (la ideologia en la literatura) es la presencia, en el interior de los
textos o de los corpus concretos, de ideas, representaciones, creencias,

ideologias, etc. relacionadas con lo social. (pp.63-64)

Al reconocer al libro de texto como objeto que participa en el fortalecimiento de una cultura
dominante, hemos advertido que Facundo es trabajado parcialmente a partir de estas dos
ideologias pues la valoracion de la obra remite especificamente a su capacidad de configurar
la identidad argentina. Asi, la ideologia de la literatura que prevalece para Facundo responde
a la que fuera caracteristica durante mediados del siglo XIX lo que conlleva a que la otra
ideologia, la que se encuentra en el interior de Facundo sea fuertemente simplificada. Por ello,
entendemos que, si la lectura de la obra de Sarmiento nos permite indagar sobre nuestra
identidad, este concepto debe ser abordado atendiendo a los nuevos parametros establecidos.
En efecto, hoy la identidad es apreciada de manera muy diferente a como fuera considerada a
principios del siglo XX, pues, en tanto construccién subjetiva lleva impresos procesos
inconscientes de formacion (Hall, 2003). En ese aspecto, Marcus (2011) declara que el sujeto
ya no responde a la vieja idea de individuo unificado y valorado como sustancia inmutable,
que presenta una identidad prestablecida y ya dada; sino que debe asimilarse en tanto “sujeto

posmoderno descentralizado, sin identidad fija y permanente sino fragmentado y compuesto
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de una variedad de identidades que son contradictorias o no resueltas” (p. 107). Por lo tanto,
estamos frente a identidades emergentes (Adamovsky, 2012) que no se encuentran interpeladas
desde la ensefanza de la literatura en los libros de texto. En este punto, inquirimos sobre una
constante funcionalidad que se le otorga a Facundo en tanto obra que moldea una identidad
argentina posible, que se configura a través de una dicotomia totalizante y aglutinante que se
convierte, como afirma Alabarces (2012), en “un slogan con eficacia gigantesca” (p. 297). En
efecto, se trata de una dicotomia que, particularmente en estos libros de texto, hace caso omiso
a los conceptos de diversidad y alteridad tan presentes en los curriculums escolares, de los que
nos ocupamos en el capitulo 2. Si, como afirma Burke (2017), lo que se ofrece como
conocimiento no seria otra cosa que la respuesta a una construccion relativa que se modifica
de acuerdo al lugar, la época y la lengua, dentro de los libros de texto observamos que opera
otra 16gica asociada a una tradicién manualistica escolar que prolonga lecturas sin ofrecer otros
modos de abordaje alternativos, aunque se circunscriban a nuevas coyunturas sociales, politicas
y pedagdgicas. Esto demuestra ciertos sentidos hegemoénicos que operan sobre textos literarios,
y especificamente sobre aquellos pertenecientes a la primera mitad del siglo XIX, que
presentan modificaciones aparentes, con recursos que se encuentran vinculados menos a una
revision sobre los contenidos y el concepto de identidad alli desplegados que a una forma
“renovadora” de presentacion de la obra. En ese sentido, gran cantidad de los discursos que de
manera general circulan en la escuela construyen y preparan a un posible destinatario para que
acepte cierto saber, y en ese aspecto, el libro de texto, en tanto producto particular de lectura
resulta un dispositivo conservador pues atribuye significado a los textos mediante el despliegue
de toda una actividad social editorial que posee sus propias particularidades (Lyons, 2012)
Frente a esto, creemos acertado denominar “mediacion editorial escolar tradicional” a cierta
manera de ofrecer y presentar literatura que se reitera, y que es mas especifica para esta
literatura clasica que presenta vinculos mas so6lidos en la larga tradicion de la ensefianza. Las
“comunidades interpretativas” a las que Fish (1980) hace referencia y que Lyons (2012) retoma
se vinculan con cierta idea acerca de como se supone que los lectores deben recepcionar estas
lecturas con una fuerte estabilidad escolar, en funcion de criterios valorativos instalados
previamente, que se han convertido en hegemonicos y funcionan de forma independiente a la
lectura concreta y personal del texto literario. Se trata de valoraciones que funcionan casi de
forma categoérica para las obras del siglo XIX

En este sentido, Svampa (2010) alerta sobre la fuerza que impone la féormula presentada por
Sarmiento dentro de Facundo, la cual ejerce una interpretacion y/o reinterpretacion constante

de la realidad de nuestro pais que resulta vinculante con nuestra identidad personal:
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...la célebre imagen “Civilizacion o barbarie” posee un estatus singular en
comparacion con las anteriores, [unitarios, federales; centro/interior; causa,
régimen; peronismo, antiperonismo; pueblo oligarquia,
patria/imperialismo] debido tanto al rol histérico inicial que ella cumplio, a
la influencia de largo aliento que ha ejercido sobre el pensamiento y la vida
politica argentinos. Aun mas, la importancia del dilema sarmientino se nos
revela en el hecho de que otras oposiciones, como algunas de las citadas
mas arriba remiten a la imagen de Sarmiento, “Civilizaciéon o barbarie”
suerte de matriz que parece sostener las recreaciones posteriores acerca del

tema de la Argentina “dividida” (Svampa, 2010; pp. 10-11)

(Pero qué dimension adquiere el valor literario de Facundo? La literaturidad es la respuesta
que algunos criticos de la literatura (Culler, 1993; Sarlo 1997, 2000, entre otros) encuentran
para establecer los pardmetros que permiten que un texto ingrese o no a aquello que

denominamos literatura. En ese sentido, afirma Culler (1993):

.. qué es la literatura?" también podria significar qué es lo que distingue
a la literatura de otras cosas: ;qué la distingue de otros discursos o de otros
textos, de otras representaciones?, ;qué la distingue de otros productos del
espiritu humano o de otras practicas? Preguntarse cual/es es/son la o las
cualidades distintivas de la literatura es plantear la pregunta de la
literaturidad: ;cudl es o cudles son los criterios que hacen que algo sea

literatura?
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Y bajo esa prerrogativa, Sarlo (1997) destaca:

La literatura es valiosa no porque todos los textos sean iguales y todos
puedan ser culturalmente explicados. Si no, por el contrario, porque son
diferentes y resisten una interpretacion sociocultural ilimitada. Algo
siempre queda (podriamos decir algo siempre desborda) cuando explicamos

socialmente a los textos literarios y ese algo es crucial. (Sarlo, 1997: p.36)

En ese sentido, aquello “desbordante” que resulta propio de la literatura, aquello que no
resiste ninguna lectura sociohistérica y que desafia cualquier explicacion evidencia la
literaturidad de un texto. Dicho de otro modo, la literaturidad es la condicidon que hace que un
texto, a partir de los recursos escriturarios que utiliza, forme parte o no de la literatura. A partir
de esta idea, nos permitimos denominar como “desliteraturizacion” a aquellas
acciones/operaciones de lectura que socavan las propiedades literarias que el texto posee y lo
despojan de su dimension estética. Bajo este procedimiento, se enfatiza la condicion
extraliteraria y el texto pierde su “literaturidad” (Piglia,1980; Culler, 1993; Sarlo, 1997, 2000)
como ocurre, especificamente, con Facundo dentro de los libros de texto de nuestra
investigacion. Como demostraremos a lo largo del trabajo, la matriz de lectura que en estos
libros se lleva a cabo es esencialmente sociohistorica, bajo un andlisis de la literatura que sigue
respondiendo al periodo de organizacion nacional del siglo XIX y que caracteriza, de manera
general, a las propuestas de libros de texto de periodos anteriores. El énfasis puesto en una
lectura politica obtura la posibilidad de desentrafiar los procesos que caracterizan a la escritura
de Sarmiento y que son, segun entendemos, los que convierten a este texto en una creacion que
justifica su ingreso a los libros de texto de Literatura.

Desde este punto, el libro de texto puede configurarse como el lugar propicio de

discusion sobre la literariedad de Facundo, pues:

El texto literario ha sido (y es) objeto de multiples definiciones que
constituyen en realidad “aproximaciones” por la indole misma del objeto
de estudio que hace que éstas se presenten, en general, como provisionales
e insuficientes. No obstante, a pesar de esta dificultad, es necesario precisar
este concepto, decir lo que es la literatura y hacerlo precisamente en y por
su propio caracter problematico. Debemos, pues, delimitar nuestro objeto

no como una definicion cerrada y concluida sino abierta a redefiniciones y
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resignificaciones que hoy se hacen, inclusive, desde el mismo seno de la

literatura (Brunelli, 2004: p.12)

En este sentido, presentar la dicotomia “civilizacion y barbarie” como el tnico codigo de
lectura para Facundo y reafirmar dicho c6digo haciéndolo extensible a otros textos literarios
que presentan conflictos del siglo XX (Svampa, 2010) configura una clara operacion de
simplificacion; “modos de decir pedagogicos” (Tosi, 2018) que dejan de lado la posibilidad de
discutir lo literario a partir del texto literario mismo. En efecto, en esta tesis postulamos que,
bajo estos procedimientos que operan en los libros de texto, se omiten los estudios de Facundo
que dan cuenta de su caracter literario y que demuestran que el trabajo de Sarmiento resulta
una escritura donde la originalidad, los desplazamientos y los cruces conviven (Jitrik, 2012),
donde las analogias y las equivalencias proliferan ya que, por medio de ellas, Sarmiento
enjuicia, valora y hace su diagnostico: “Sarmiento define y argumenta por analogia porque
construye un sistema donde comparar ya es definir y juzgar (...) Al establecer la diferencia,
Sarmiento nos da la realidad bajo su forma juzgada” (Piglia, 1980: p.18). Una escritura que
apela a la exageracion y al estilo melodramatico, pues la elaboracion poética de la realidad es
la mejor forma de hacer de su escritura una obra de historia y por ello, se trata de un texto que
no permite ser estimado desde la antitesis “ficcion-realidad” (Contreras, 2012). La omision de
estas perspectivas da cuenta de la operacion de simplificacion que realizan los libros de texto
que, sin dudas, puede resultar provechosa porque acepta un entramado social constituido bajo
una idea de identidad nacional que se expone, de manera acentuada, en tanto nocidn bipartita
y dicotdmica, pero que nosotros entendemos como mucho mas discutible. En este contexto de
lectura, bajo estas prerrogativas, la magnitud de la figura del barbaro propuesta por Sarmiento
resulta muy eficaz puesto que se resemantiza reproduciendo la imagen del otro amenazante
que nace en la figura de Quiroga y se dilata hasta el periodo peronista. El interés por una lectura
histérica que dé cuenta de los complejos procesos sociales ocurridos en el pais durante el siglo
XIX, pero también durante el siglo XX remiten a una figura que se convierte en sinécdoque,
donde los procedimientos de escritura llevados a cabo por Sarmiento, como algunos de los que
hemos enunciado mas arriba y forman parte de analisis criticos literario mas profundos, quedan

totalmente solapados.
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1.3 Objetivos e hipotesis

Para nuestra investigacion, formulamos los siguientes objetivos e hipotesis de base.

Objetivo general
% Analizar las propuestas de lectura de Facundo de Domingo Faustino Sarmiento en un

corpus de libros de texto argentinos publicados en el periodo 2013-2015.

Objetivos particulares:

+ Atender a las particularidades del libro de texto en tanto dispositivo de lectura escolar.

+ Investigar como se relaciona el objeto libro de texto con los contenidos establecidos
por los documentos ministeriales.

+ Analizar los diversos procedimientos de configuracion que son propios del libro de
texto en referencia a la presentacion de Facundo como texto de lectura y sus efectos de
sentidos.

# Determinar qué clase de reduccionismo sufre el Facundo al ser presentado en formato
libro de texto y en qué medida las decisiones editoriales se vinculan o no con una
tradicion manualistica particular.

+ Indagar la vinculacion entre Facundo y la configuracion de la identidad nacional.

+ Analizar qué se entiende por cosmovision y que relacion se establece entre dicha
concepcion, la presentacion de la literatura y la relacion ensefianza-aprendizaje dentro

del libro de texto.

Hipotesis general:

* EI texto literario presentado dentro del soporte libro de texto produce un efecto de
lectura que reduce la multiplicidad de abordajes posibles para Facundo, de Sarmiento. Este
reduccionismo se produce a partir de la tension de una serie de mecanismos editoriales
relacionados con principios pedagogicos que se sostienen para la ensefianza de la literatura, los
saberes que desde el Estado se postulan como ineludibles, la tradicion bibliografica del libro de

texto y las condiciones propias como objeto econdomico.
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Hipotesis particulares:

Los libros de texto se construyen como un espacio de negociacion entre los intereses de
los grupos hegemonicos de cada periodo, las tradiciones de ensefianza y las valoraciones
que la obra ha obtenido a lo largo del tiempo.

Los libros de texto mantienen una fuerte vinculacion con el curriculum escolar, no
obstante, los cambios en las leyes educativas no implican necesariamente un cambio en
el modo en que Facundo se ofrece como lectura

A partir de la hipdtesis precedente, advertimos que los libros de texto consolidan la
imagen de Facundo en tanto literatura de los origenes y conservan una tradicion
manualistica escolar de tratamiento de la literatura y fijacion del canon.

Las propuestas de lectura de Facundo en los libros de texto de nuestra investigacion
continiian abordando la obra a partir de un concepto literatura que se ajusta a aquellas
teorizaciones de la primera mitad del siglo XIX, dejando de lado una matriz analitica
donde la dimension estética adquiere su propia dimension

La dicotomia “civilizacion y barbarie” se resuelve desde el libro de texto desde una
perspectiva taxondmica, concluyente y dogmatica. De este modo, el proceso de
“desliteraturizacion” de Facundo responde a una “ideologia escolar” preocupada por
fijar cierta interpretacién que entra en tension con las propuestas de lectura critica que
se buscan fomentar desde el curiculum oficial.

Las identidades emergentes, propias de esta etapa historica y social no son interpeladas

desde la literatura en los libros de texto

1.4. Resoluciones metodoldgicas y justificacion del corpus.

El disefio de este estudio se basd en la metodologia cualitativa que permite develar

procesos sociales referentes a objetos de estudio particulares, y motiva la construccién de

nuevos estudios y la creacion de conceptos y categorias de analisis. El método cualitativo suele

utilizarse en las areas de humanidades y ciencias sociales, por ser el que mejor responde a sus

objetivos y necesidades (De Souza Minayo, 2009).

Como instrumento de trabajo central de esta investigacion, se recurrid al analisis de

legislacion educativa —la Ley de Educacion Nacional (2006), a los Nucleos de Aprendizajes

Prioritarios o NAP (2011) y a los Diserios Curriculares de la provincia de Buenos Aires
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(2011)— y al abordaje de un corpus de tres libros de texto. Con respecto a nuestro corpus de
analisis, vale destacar que su seleccion responde a que se tratan de libros que proponen a la
obra Facundo de Domingo Faustino Sarmiento como lectura correspondiente a 5to. afio'” de la
escuela Secundaria. Se escogieron los libros de Literatura de 5to. afio de mayor circulacion y
distribucion, editados durante un periodo acotado, posterior a la promulgacion de la ley
educativa: 2013-2015', por parte de tres empresas privadas. A partir de estos criterios, los
libros de textos seleccionados son: Literatura 5. Desde las lentes realista-mimética y
fantdstico-maravillosa, Serie Activados, Puerto de Palos (2013)'7; Literatura II. Las formas
realistas y no realistas en textos literarios argentinos, latinoamericanos y espanoles, serie
enfoques, Longseller (2014)'%; y Literatura 5 ES. Una perspectiva realista-fantéstica, series
Huellas, Estrada (2015)'°. Asimismo, mencionamos que, en algunos casos, los libros de texto
elegidos circulan en las escuelas mediante compras privadas o licitaciones obtenidas luego de
un concurso que determina qué empresa accede a este beneficio. En ese sentido, destacamos
que la Direccion Nacional de Politicas Socieducativas (DNSP) es la encargada por potestad
atribuida del Ministerio de Educacion de establecer el modo en que se llevard a cabo la
inversion para el material escolar (Lopez Garcia, 2016). De este modo, cada propuesta editorial
es evaluada por especialistas de diferentes areas disciplinares que pertenecen a las distintas
jurisdicciones educativas del pais. Sin embargo, como afirma Lopez Garcia (2017), la
promocion de las condiciones para acceder a la licitacion que el Estado realiza beneficia
ampliamente a las editoriales de los grandes grupos, pues son las que poseen mayores
posibilidades de cumplimentar con las condiciones estipuladas; esto es, y para el caso actual,
la presentacion por parte de cada firma de treinta manuales terminados, exactamente iguales a
como seran publicados en caso de ser seleccionados por el Ministerio condicion que, perjudica
notoriamente a las pequefas editoriales. Por otro lado, la eleccion final se produce a puertas
cerradas, sin la especificacion de gastos sobre el valor de cada ejemplar ni del nimero de tiradas
totales de los manuales comprados, un dato que se considera esencial ya que proporcionaria un

real asesoramiento del alcance que posee cada uno de libros. (Lopez Garcia, 2017).

15 Es necesario aclarar que Facundo no aparece en los disefios de la provincia de Buenos Aires como lectura
sugerida, sin embargo, es una decision editorial incluirlo.

6Datos extraidos de los informes anuales de la Cdmara Argentina del Libro (CAL). Aclaramos que no incluimos a
Santillana del Grupo Prisa, porque no trabaja el Facundo para la edicidén del 2015. Ademas, vale destacar que
no todas las editoriales producen libros en forma continua para este sector de mercado.

17 os autores a cargo de esta edicién son Silvina Chauvin, Luis de Filippo, Gabriela Fernandez Bardo, Laura
Martin y Claudia Ramon Zerda.

18 | a autora es Graciana Centrdn.

1% Los autores son: Paula Croci, Marcela Groppo, Laura Isola y Martin Paz.
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Por otra parte, existen cuestiones que también justifican nuestra eleccion del corpus y
que se encuentran vinculadas especificamente al modo de lectura que proponen estos tres libros
de texto para Facundo. De este modo y mediante un analisis comparativo, examinamos tanto
diferencias como puntos en comun entre estas propuestas que, en la mayoria de los casos,
responden al Diserio Curricular de la provincia de Buenos Aires.

Desde tal perspectiva, Puerto de Palos ofrece un modo de leer la obra bajo una matriz
que sostiene a Facundo como texto realista-mimético. Si bien este modo de abordaje por
cosmovision es el sugerido por el Diserio Curricular, alli se argumenta que dicha clasificacion
esconde cierta ambigiiedad que, en el caso de este libro de texto, no es trabajada. De hecho, la
informacion que antecede a la lectura de Facundo en la propuesta de Puerto de Palos hace
hincapi¢ en sucesos politicos e histdricos relevantes que se suman a una amplia descripcion del
gobierno de Rosas marcando, dentro de ese contexto, la relacion entre el poder, los intelectuales
y la cultura. En dicha descripcion, se subrayan las restricciones del gobierno rosista y las
supresiones que, por ejemplo, en el terreno de lo educativo, se dispusieron sobre determinadas
asignaturas. Esta presentacion que prepara el escenario para la lectura de la obra se vincula de
manera excluyente con aquella perspectiva realista mencionada. De alli que se presente a la

obra como “Prosa militante” que difunde las ideas politicas de Sarmiento.

Longseller, por su parte, también hace mencidn al contexto politico y social de la obra,
sin embargo, Facundo se erige en esta presentacion, y casi de forma exclusiva, como la
narrativa que da inicio a la literatura nacional. Por ello, se destacan las caracteristicas del
movimiento romantico en tanto instaura una nueva poética en la escritura con las
particularidades del Romanticismo rioplatense. Los extensos apartados que el libro de texto
propone para “El Matadero”, ubicados previamente a la presentacion de la obra de Sarmiento,
responden a los recursos estilisticos que caracterizan al cuento y que se establecen como la
puerta de acceso para la propuesta de lectura de Facundo cuyo andlisis responde
exclusivamente a ser identificado como un ensayo desde una perspectiva insuficiente y
generalizada.

Por ultimo, Estrada, libro de texto distribuido por el Ministerio de Educacion, realiza
una presentacion desde otra perspectiva. Facundo es el primer relato que posibilita una
definicion posible de la identidad argentina y en ese sentido remarca el modo en que la
estructura de la obra estd construida: a partir de una creencia, un mito y una explicacion. La
primera, la creencia, segun explica el libro de texto, se vincula con el poder que Sarmiento le

da a la educacion en tanto herramienta transformadora y fundamental del progreso. La segunda,
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el mito, se relaciona con la construccion de una imagen particular de la Pampa y el gaucho que
se constituye en el mito fundamental de la argentinidad; por tltimo, la explicacion, resulta un
analisis de la realidad que se configura a partir de la lucha entre fuerzas antagénicas. De este
modo, Facundo se establece como texto con la capacidad de definir identidad, proponiendo
una percepcion especifica de la misma cuyo correlato se encuentra en textos literarios
particulares de periodos posteriores.

Por lo tanto, y més alla de que, a lo largo de esta investigacidn mostramos puntos en
comun entre las tres propuestas editoriales, cada una se caracteriza por construir un modo de
abordaje particular para Facundo y asi podemos rastrear diferentes continuidades y rupturas
respecto de los objetivos planteados por el Diserio Curricular bonaerense.

Ya planteado el estado de la cuestion y ciertas nociones tedricas y metodologicas
nodales, en el proximo capitulo analizamos la Ley de Educacion Nacional y los NAP, asi como
los Diserios Curriculares de la provincia de Buenos Aires, que configuran el espacio concreto

donde circulan los libros de texto que analizamos y que proponen la lectura de Facundo.
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CAPITULO 2. Leyes educativas y politicas publicas de edicion. La configuracion de la

lectura literaria en vinculacion con el concepto de identidad

A partir de los objetivos que hemos establecido para nuestra investigacion, abordamos
en este capitulo las reglamentaciones educativas de alcance nacional y provincial que
sustentaron la publicacion de los libros de texto elegidos, publicados entre los afios 2013-2015.
Tal recorrido nos permite contextualizar adecuadamente las propuestas de Facundo en tanto
lectura escolarizada dentro del periodo. Por ello, en primera instancia analizamos la LFE
N°24.195 del afio 1993 y luego la LEN N.° 26.206 sancionada en el afio 2006 atendiendo a los
principios generales que le dieron origen y marcando las distancias con la ley anterior.

Como hemos mencionado brevemente en el capitulo 1, el nuevo lugar que adquiere el
Estado a partir de la aprobacion de la LEN es significativo, ya que constituye el punto de partida
de una nueva politica educativa®® que generd diversos proyectos editoriales vinculados en
mayor o en menor medida con una concepcion de identidad nacional particular. De este modo,
se establece la continuacion de una tradicion de la que Bombini (2001) da cuenta: “la ensefianza
de la literatura siempre ha estado ligada a la necesidad de transmitir contenidos relacionados
con la nacionalidad y valores ligados a la formacion del buen ciudadano” (p.5). A partir de ese
encuadre, nos proponemos demostrar como se lleva a cabo este proposito de la ensefanza en
los diversos documentos educativos que se encuentran en vigencia. En efecto, se trata de
decisiones ministeriales que asumen una nocién de “argentinidad” que contempla tanto la
reafirmacion de la soberania, como también el fortalecimiento de las diversas identidades
culturales, étnicas y lingliisticas.

En un segundo momento, se abordan los NAP aprobados por resolucion del Consejo
Federal de Educacion (CFE) N°180/12. El objetivo es analizar el modo en que se concretan en
la ensefianza de la literatura los propositos de la LEN. Los NAP se establecieron como
documentos curriculares que poseen como fin conformar una base comuin de saberes
necesarios para todo el pais (Tosi, 2018) que, para el caso de la Literatura, comprende
contenidos generales asociados a la lectura, la escritura y la reflexion del lenguaje. En dicho
analisis, establecemos divergencias sustanciales con los CBC, los documentos curriculares

que, en el marco de la ley precedente, cumplieron una funcioén similar.

20 para el término politica seguimos a Nosiglia (2008) para quien:“La “politica” incluye centralmente en su analisis
temas como el poder, los acuerdos y conflictos de intereses, los problemas de representacion y legitimidad y [por
su parte] con el término “politicas” hacemos referencia a los cursos de accidon seguidos en la resolucién de
problemas o cuestiones para orientar la educaciéon cuando hablamos de politica” (p. 2).
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En tercera instancia y, para terminar, se examina el Disesio Curricular de quinto afio
de la provincia de Buenos Aires vigente a partir de 2011, ya que se trata del afio educativo en
el que las propuestas editoriales privadas incorporan a Facundo. Segun la curricula, en ese
curso se abordan las “obras de literatura espafiola, latinoamericana y argentina de cosmovision
realista, mimética, fantastica, maravillosa, de ciencia ficcion y sus mixturas”. Ponemos el foco
de interés en dos ejes que resultan nodales y que se presentan en este contexto de ensenanza:

como se lee la literatura y cudl es la literatura que debe leerse.?!

2.1- Reformas legislativas. Hacia nuevas concepciones de ensefianza

2.1.1-La legislacion precedente. La Ley Federal de Educacion (LFE) de 1993

La LFE promovié una serie de cambios en el plano educativo que, evaluados
posteriormente y de manera general, fueron considerados como un gran fracaso dentro de la
politica neoliberal. Si bien resulté una ley positiva para ciertos grupos, como la Iglesia
Catolica, el mercado y/o los defensores de la educacion privada, resulté muy mal evaluada por
el cuerpo docente universitario, los gremios y los partidos pertenecientes al espectro
progresista (Nosiglia, 2007).%?

Las dos politicas fundamentales de esta ley fueron la transferencia de todos los
establecimientos educativos de administracion nacional a las provincias, proceso conocido
como “descentralizacion”, iniciado ya en la década del setenta con el nivel primario, y la
consolidacion de una vasta reforma estructural del aparato educativo nacional que presenta

modificaciones radicales en lo administrativo, en lo organizacional y en lo curricular

respectivamente (Puiggrés, 2003; Olmos, 2008).

2IColocamos dichos principios en este orden pues consideramos que el Disefio Curricular muestra mucha
mayor preocupacion por el modo de leer la literatura que sobre la literatura que debe leerse. Tales
apreciaciones estan explicadas a lo largo del trabajo.

22Estos debates que proponian un cambio en el campo educativo fueron impulsados por el presidente Radl
Alfonsin quien elevd, en diciembre de 1984, un proyecto de ley para convocar a un Congreso Pedagdgico
Nacional (CPN) con el fin de que participaran partidos politicos, gremios docentes, estudiantes y la Iglesia —
esta ultima siempre en disputa con los sectores laicistas—. Algunas de las disposiciones, que en el futuro se
consolidaran en la LFE, fueron concebidas durante esta convocatoria previa constituyéndose como el espacio
genuino para pensar politicas educativas durante la transicion democratica. No obstante, y como afirma
Rodriguez (2013), es innegable el alto protagonismo que los grupos conservadores de orientacidn catdlica
alcanzaron durante el CPN con propuestas que sostenian a la familia como el agente natural de la educacion.
Los contenidos finalmente se oficializan con la reforma educativa en la Argentina que se inicia formalmente
con la sancién LFE.
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Segun Filmus (1998), dicha politica fue aceptada debido a la prevalencia de logicas
economicistas interesadas en reducir el gasto publico. En ese punto, se consideraba que el
gasto social oficial debia ser distributivo entre los niveles provincial y municipal, lo que
implico aumentar o bien el aporte familiar o bien la transferencia de la conduccion de la gestion
educativa a entidades comunitarias y privadas. En segundo lugar, operé el privilegio de la
mirada tecnocratica que, desde una logica instrumental, buscod eliminar las burocracias
intermedias. En cuanto a lo pedagdgico, la descentralizacion se instald como mecanismo de
mejora de la calidad. Desde esta perspectiva, el servicio educativo no podia optimizarse si se
definian estrategias homogéneas para un alumnado diverso, con lo cual, la ensefianza debia
adaptarse a las realidades locales. No obstante, estos puntos relevantes, para Olmos (2008) el
mayor logro de la LFE fue el ingreso del discurso empresarial al &mbito educativo y por ello,

afirma:

mas que una transformacion sustantiva de la institucion educacional, el
neoliberalismo ha realizado una auténtica contrarrevolucion cultural al lograr que
la ciudadania aceptara como posible, deseable y necesario que, acabada la era de
la escuela publica, una dindmica de mercado institucional solucione los problemas

que no ha resuelto la ensefianza publica (p. 170).

Para Olmos, esta nueva coyuntura educativa reinstala la discusion sobre el papel del
Estado; pero no ya para plantear su grado de injerencia, sino bajo la principal prerrogativa de
que sea eficaz. En este contexto, el Estado decide intervenir minimamente en el plano educativo
y se aleja del control de los materiales de ensefianza dejando el campo propicio para que sean
las editoriales escolares las que comiencen a operar con absoluta libertad de publicacion.

En cuanto a la reforma estructural de los niveles de ensefianza, se reemplazé la
tradicional escuela primaria de siete afios y la secundaria de cinco por un esquema que incluy6
un nivel inicial de dos afios, una Educacion General Bésica (EGB) de nueve afios, y tres afios
mas que correspondian al ciclo de Polimodal; de este modo, la obligatoriedad comenzo a
abarcar desde el ultimo afo del nivel inicial al noveno de la EGB (Tedesco, y Fanfani, 2001).
En ese marco, se sancionaron los CBC entendidos como “los acuerdos federales para la
Transformacién Curricular y (...) la definiciéon del conjunto de saberes relevantes que
integraran el proceso de ensefianza de todo el pais” (CFE, 1995: p. 17). En efecto, los CBC se
constituyeron como base para que cada provincia, atendiendo a sus particularidades, definiera

sus propios lineamientos. En dichos documentos queda de manifiesto la prevalencia de los
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sectores conservadores frente a aquellos que proponian miradas més progresistas. En las
reuniones pactadas entre el Ministerio de Educacion y el CONSUDEC? se acordo, entre
muchas otras cuestiones, el ingreso de una “dimension espiritual”; la sustitucion de la palabra
“sex0” por “género”’; la atenuacion de la concepcion evolucionista en Ciencias Naturales y, en
el area de las Ciencias Sociales la consideracion de la familia y la Iglesia como “construccion
social”. Dicha situacion provoco un fuerte rechazo que fue acompafiado de protestas publicas
que originaron una serie de renuncias por parte de los integrantes de los equipos que habian
redactado los CBC originales (Rodriguez, 2013: pp. 306-307).

Esta pequefia sintesis permite avizorar que la etapa circunscripta a los afnos noventa
estuvo caracterizada por un fortalecimiento del sector privado y confesional que logré una
férrea consolidacion ya que operd en simultdneo con un desdibujamiento de los grupos
democraticos y con las grandes fragmentaciones que ocurrieron dentro del peronismo. Sumado
a esto, los organismos internacionales que ingresaron al escenario educativo argentino
manifestaban una educacion percibida como parte del mercado, con un alto perfil tecnocratico
y extremadamente vinculada con el mundo del trabajo, en consonancia con las premisas
impuestas por el Banco Mundial. (Puiggros, 2003).

Tal contexto sentd las bases para la creacion de una nueva Escuela Secundaria que
pregonaba como punto principal: “la distribucién equitativa del conocimiento para el
crecimiento productivo con equidad” (LFE, 1993; art.10) y para ello suscribia una
triangulacion concreta entre educacion, trabajo y mundo productivo que se establecia mediante

algunos de sus articulos:

Art. 5-j) La valorizacion del trabajo, como realizacion del hombre y la
sociedad y como eje vertebrador del proceso social y educativo.

Art. 15-e) Incorporar el trabajo como metodologia pedagdgica, en tanto
sintesis entre teoria y practica, que fomenta la reflexion sobre la realidad,
estimula el juicio critico y es medio de organizaciéon y promocion
comunitaria.

Art. 16-d) Desarrollar habilidades instrumentales, incorporando el trabajo
como elemento pedagogico que acrediten para el acceso a los sectores de

produccioén y del trabajo.

23 CONSUDEC es el Consejo Superior de Educacién Catdlica, organismo oficial de la Iglesia de carécter
nacional que representa a la educacidn argentina organizada en Juntas Diocesanas.
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Art. 17- La organizacion del ciclo polimodal incorporara con los debidos
recaudos pedagogicos y sociales, el régimen de alternancia entre la
institucion escolar y las empresas. Se procurard que las organizaciones
empresarias y sindicales asuman un compromiso efectivo en el proceso de
formacion, aportando sus iniciativas pedagogicas, los espacios adecuados y
el acceso a la tecnologia del mundo del trabajo y la produccion (la cursiva es

nuestra).

Si bien estos fueron los principios sostenedores de la LFE, finalmente fueron los
numeros que esta reforma educativa arrojoé y que se transcriben a continuacion los que se
constituyeron como punto neuralgico para comenzar a pensar en una nueva gestion con

perspectivas educativas mas inclusivas (Terigi, 2016):

Cuadro 1:

Porcentaje de analfabetos entre la poblacion de 10 afios y mas| 2,6% (afio 2001) (1)
Asistencia a la sala de 5 afios en el nivel inicial no se consigna
Asistencia a la sala de 4 afios en el nivel inicial 48.,2% (afio 2001)
Promocion efectiva en el nivel primario 91,7% (afio 2003)
Abandono interanual en el nivel primario 2,4% (afios 2003/2004)
Egreso del nivel primario 88,9% (afio 2003)
Promocion efectiva en el nivel secundario 80,1% (afio 2003)
Abandono interanual en el nivel secundario: 11,6% (afno 2003)
Egreso del nivel secundario 39,5% (afio 2003)
Poblacioén 25-29 afios con secundaria completa 58,9% (afio 2003)

Fuente: Ministerio de Educacion

Como es evidente, los nimeros revelan un nivel primario que no presenta demasiados
problemas ya que cuenta con una promocion que casi llega a la totalidad. En efecto, el
abandono en esta instancia es relativamente bajo, aunque se presenta un porcentaje de egreso
del nivel que debe ser atendido. No obstante, los nimeros son mas preocupantes en el nivel
secundario donde se alcanza un egreso de tan solo el 40% con un porcentaje bajo de poblacion
adulta que cuenta con este nivel educativo completo. Por lo tanto, si la LFE ha conseguido uno
de sus principales propdsitos —mayor acceso a la educacion— no pudo solucionar los problemas
del egreso. Segun Terigi (2016), durante la LFE efectivamente el egreso es mayor en la Escuela
Secundaria Basica, pero sigue siendo el ciclo Polimodal —requerido para ingresar al mundo

del trabajo— el que contintia mostrando falencias.
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2.1.2. Gestacion y caracteristicas de la Ley Nacional de Educacion (2006)

Bajo el contexto recién descripto, deviene la LEN circunscripta a un amplio marco
normativo establecido por leyes previas durante el gobierno de Néstor Kirchner que
fomentaron las bases para esta nueva ley educativa. Este periodo se caracterizé por “identificar
nudos criticos para la gestion de las politicas publicas en educacion y propiciar la aprobacion
de leyes especificas” (Terigi,2016: p.12). En efecto, la Ley de Fondo Nacional de Incentivo
Docente N.° 25.919/04; la de Obligatoriedad de 180 dias de clases anuales N.° 25.864/04, la de
Educacion Técnico Profesional N.° 26.058/05, la de Financiamiento Educativo N.° 26.075/05
y la de Educacion Sexual N.° 26.150/06 resultaron politicas concretas pensadas para lograr la
inclusion de los diversos sectores de la sociedad (Sudsnabar, 2012).

La LEN establece una Nueva Escuela Secundaria obligatoria enmarcada en un esquema
que retorna a la estructura tradicional de ensefanza: comprende siete afios para el nivel
primario y cinco para el secundario, o seis afios y seis afios, segun la jurisdiccion. Asimismo,
se extiende la obligatoriedad escolar desde el ultimo afio del nivel inicial hasta la finalizacion
total de los estudios secundarios. Especificamente en este &mbito, y con el objetivo de sostener
este principio de inclusion y permanencia, se generaron programas de gran relevancia, como
las becas estudiantiles, el Plan Conectar-Igualdad y el Plan de Mejora Institucional para la
Educacion Secundaria, entre otros, (Feldfeber y Gluz, 2011).

En lo referente a la provincia de Buenos Aires, se estipuld que los tres primeros afios
pertenezcan a una educacion secundaria basica y los tres ultimos a una secundaria superior
dividida en orientaciones. De este modo, se reconocen materias troncales y otras especificas
encontrandose, estas Ultimas, inscriptas en los siguientes campos de estudio: Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, Lenguas Extranjeras, Arte, Economia y Administracion,
Educacion Fisica y Comunicacion.

Si realizamos una comparacion entre ambas leyes respecto de la intromision del Estado
en el campo educativo, advertimos que durante la LFE este se establecid como el encargado
de fijar y controlar la politica educativa (art. 2), teniendo el compromiso de supervisar todos
los servicios necesarios, con ayuda de la familia, las organizaciones, las comunidades y la
iniciativa privada. El Estado, entonces, reguld aqui el derecho constitucional de ensefiar y
aprender, pero sin interceder y, en ese contexto, la elaboracion de materiales de ensefianza
quedo en manos de empresas editoriales privadas. En el marco de la ley actual, por el contrario,

la educacion aparece como derecho personal; un bien publico que se encuentra garantizado
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por el Estado (art. 2), con lo cual se produce una transformacion entre aquella funcién mas
regulativa por una mas garantista (Feldfeber y Gluz, 2011). Es un nuevo escenario que muestra
a un Estado que toma la iniciativa y que se constituye también como editor de materiales de
ensefanza, marcando una clara distancia con el periodo anterior. En efecto, aunque esta
garantizada la libre produccion y circulacion de libros de texto y otros materiales
bibliograficos pertenecientes a empresas editoriales independientes e incluso se abren
licitaciones para la compra de libros de editoriales privadas para ser distribuidos en escuelas
publicas de todo el pais (Tosi, 2018), la intervencion estatal en la produccion de colecciones
y libros de textos para la escuela es notable.

Por otra parte, si bien en la LFE se expresa que el Estado es el encargado de normalizar
el derecho del aprendizaje reconociendo a la educacion como un bien social, solo habla de

cumplir con el acceso; mientras que en el art. 4 de la nueva LEN queda establecido:

El Estado Nacional, las Provincias y la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires
tienen la responsabilidad principal e indelegable de proveer una educacion
integral, permanente y de calidad para todos/as los/as habitantes de la
Nacion, garantizando la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio de este

derecho” (2006; pag.1) (cursiva es nuestra).

Se observa, entonces, que los principios rectores de cada ley difieren. Mientras que la
LFE se centraba en la idea de equidad y eficiencia dentro del campo productivo y del trabajo;
la LEN, se inscribe bajo los lineamientos de igualdad de los sujetos que comprenden todo el
sistema educativo (Feldfeber y Ribet, 2016), y estas premisas se reflejan en el modelo
pedagdgico adoptado. Por otra parte, si la primera ley habla de un Estado que garantiza la
politica educativa, lo que esta asegurando es que esta se ejerza, mas alla de si los y las jovenes
acceden a ella; mientras que la LEN, garantiza el derecho social a la educacion para todas y
todos.?* En este ultimo aspecto, el Estado adquiere una responsabilidad mayor que se
manifiesta también en la extension de la obligatoriedad de la escuela secundaria.

Pese a estos cambios no menores propuestos desde una narrativa legal, varias posturas
se mostraron desanimadas sobre el verdadero impacto de esta nueva ley pues comprenden que
no logré concretizar, como afirma Svampa (2007), una verdadera “refundacion politica”. En

este sentido, Nosiglia (2007) manifiesta que ninguna de las dos leyes se ha sancionado

24 Este reportaje puede encontrarse en http://anccom.sociales.uba.ar/2016/10/26/la-ley-de-educacion-
nacional-diez-anos-despues/
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teniendo una buena base de datos que diagnosticara correctamente la situacion de la educacion,
sin embargo, destaca que, en el caso de la LFE, el debate fue mayor, ya que dur6 un afio,
mientras que para el caso de la LEN solo se presentdé un proyecto alternativo que fue
rapidamente descartado. Lo cierto es que, al menos desde lo discursivo, la LEN (re)coloca y
determina la funcioén indelegable del Estado. Con ello, se distancia de un enfoque anterior
donde la intervencion del sector privado en el espacio de lo publico era notoria.

En este punto, nos parece necesario examinar los modos en que se concibe el concepto
de “identidad” dentro de la LEN, entendiendo que es desde esa mirada oficial que se constituye
el punto de partida determinante para trabajar la inclusion. Posteriormente, consideramos
necesario analizar como los lineamientos establecidos son inscriptos en aquellos documentos
especificos para la ensefianza de la literatura en el marco de la provincia de Buenos Aires,
pues, como ya mencionamos, los libros de textos de nuestra investigacion toman dicha

normativa como parte sustancial de su propuesta.

2.1.3 Nueva ley: nuevo enfoque. La identidad y la diversidad como conceptos de

enseilanza

La breve descripcion de la ley actual que acabamos de realizar sirve de marco para
abordar especificamente el tratamiento que recibe la palabra “identidad”, concepto especifico
de nuestra investigacion. Para ello, nos parece oportuno realizar un seguimiento del mismo y
atender sus implicancias dentro del discurso especifico de la ley. En primer lugar, cabe
destacar que dicha palabra aparece mencionada once veces dentro de la LEN, en un devenir
que se inicia con el objetivo de reafirmarla (art. 3), pero también de fortalecerla en el respeto
por la diversidad cultural (art. 11, d). También se hace hincapié en la importancia de asegurarla
en tanto identidad étnica indigena (11, fi) y respetarla en tanto identidad nacional abierta, en
intima relacion con la identidad latinoamericana (art, 92, a). Por otra parte, se hace mencion
al reconocimiento de la identidad docente defendiendo la autonomia profesional (art. 71), asi
como el derecho de resguardar la identidad de los alumnos y las alumnas en el marco de los
resultados de diversas evaluaciones. Por lo tanto, el concepto se amplia notoriamente hacia
nuevas aristas, mostrando un trayecto mas amplio del término. En efecto, en la LEN,
“identidad” remite tanto a lo nacional como a lo étnico y a lo social; también a lo cultural en
relacion con las identidades latinoamericanas, pero, asimismo, s un concepto que se vincula

al trabajo docente, los diversos roles que le son propios y la capacidad de desarrollarlos.
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Respecto de la palabra diversidad, su primera connotacion dentro de la LEN refiere a
respetarla (art. 8) y ejercer una ciudadania donde ella se encuentre considerada (art. 27, h). Se
manifiesta un interés por incorporar una cultura diversa en los contenidos curriculares (art. 48,
d) y comprenderla como atributo positivo de nuestra sociedad (art. 54), dentro de un marco
regional latinoamericano (art. 92, a) con el objetivo de fomentar la cultura de los pueblos
aborigenes (art. 92, ¢).

En la legislacion anterior, es decir, en la LFE puede apreciarse que, en todos los casos,
el concepto de “identidad” como principio general, aparece ligado sélo a una concepcion de
fortalecimiento de lo nacional atendiendo a las idiosincrasias regionales y locales (art. 5, a);
también a la necesidad de alentar el uso de medios de comunicacién publicos y privados para
la difusion de programas educativos y culturales que la reafirmen (art. 53, j) y a la mision que
debe cumplir el CFE respecto de unificar criterios para cooperar en la construccion de una
identidad nacional, con el derecho constitucional de ensefiar y aprender en forma igualitaria y
equitativa (art. 55). Bajo esta perspectiva, el Estado fortalece y coopera, pero no se constituye
como el encargado insoslayable de generar espacios donde se establezcan instancias de
construccion identitaria. En efecto, permite el ingreso de medios tanto publicos como privados
para llevar a cabo dicho fin.

Se advierte que, con la llegada del nuevo siglo y a partir especificamente de la crisis
socioecondmica que se suscitd en la Argentina en el afio 2001, la nocion sobre una identidad
compacta se fragmenta y el discurso escolar sobre la formacion de ciudadanos, que daba por
hecho la existencia de valores y compromisos homoélogos para toda la poblacion, se
desestabiliza. Podriamos decir que son afios en que la ciudadania se encuentra representada
por multiples identidades emergentes producidas principalmente por la disgregacion social
como consecuencia de un momento de profunda crisis econdmica. En ese contexto, la
expansion notoria de los medios de comunicacion tomara la posta en la construccion de estas
caracteristicas identitarias que el Estado no puede absorber. Ante este nuevo orden de cosas,
el concepto hegemonico que rige a la LFE es el de la equidad, pero entendida desde la
equivalencia: “equivalencia en los recursos que se ponen a disposicion de los individuos”
(Tiramonti, 2003). Dentro de la LEN, en cambio, el principio serd volver sobre una nocion de
igualdad educativa y cultural a partir de considerar una identidad forjada y enriquecida desde
sujetos plurales.

Estos precedentes ubican a la LEN en un lugar innovador. No obstante, se percibe cierta
continuidad que atafie, en especifico, al nivel secundario. En efecto, todavia persiste una idea

de educacion vinculada al ejercicio de una ciudadania plena, que prepara a los estudiantes para
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el ingreso al mundo del trabajo o para la continuacién de los estudios superiores, sumados a
una formacion ética, que destaca una presencia mayor del Estado. En este sentido, se espera

en el marco de esta LEN, que la educacion:

permita a los/as estudiantes desempefiarse como sujetos conscientes de sus
derechos y obligaciones, que practican el pluralismo, la cooperacion y la
solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de
discriminacion, se preparan para el ejercicio de la ciudadania democratica y

preservan el patrimonio natural y cultural” (art. 30, inc. a).

Por lo tanto, se produce por primera vez, y en el contexto de una ley educativa nacional,
una mencion a los derechos humanos y una referencia respecto del pluralismo que se
encontraba ausente en la ley anterior, al menos desde los términos en que aqui se instala, puesto
que dentro de la LFE el pluralismo remite a los objetivos en las condiciones de ensefianza y no
en tanto principio esencial de la condicién humana como se establece desde la ley vigente®’.
Atento a ello, los NAP, en tanto documentos que determinan los fundamentos federales para la
ensefianza de la literatura, configuran un nuevo destinatario; un/a alumno/a-lector/a de la
escuela secundaria que debe ser comprendido/a sobre la base de los principios que hemos

referido.

2.2- Lalectura literaria para la construccion de la identidad. Los Nucleos de Aprendizajes

Prioritarios en la ensefianza de la Lengua y la Literatura para el nivel secundario

La construccion de los NAP para el area de Lengua y Literatura es el resultado de
diversas resoluciones aprobadas entre los afios 2004 y 2012. Este proceso implico una serie de
consultas regionales y de acuerdos federales que se establecieron formalmente bajo la
Resolucion N.° 180 del afio 2012. Del proyecto participaron tanto representantes provinciales
como de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires y del Ministerio de Educacion, El principio
forjador de este documento es “desarrollar una politica orientada a dar unidad al Sistema” (p.

6). Para ello,

25E| pluralismo dentro de la LFE estd presente, pero en el contexto de aprendizaje, del modo de adquirir
conocimientos. Dice su art. 5) “El establecimiento de las condiciones que, posibiliten el aprendizaje de conductas
de convivencia social, pluralista y participativa”. Desde la LEN, en cambio, se observa una ampliacion ya que se
hace mencion no sélo a su modo de adquirir conocimientos sino a la forma de expresidn y de desarrollo del cada
sujeto en el marco de su cultura particular.
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se sostiene un trabajo cuyo objetivo es garantizar condiciones de
igualdad educativa “construyendo unidad sin uniformidad y rescatando
la funcion publica de la escuela”, de manera que “todos los habitantes
alcancen competencias, capacidades y saberes equivalentes con
independencia de su ubicacion social y territorial” (Ministerio de

Educacion, 2012; p.6)

En ese sentido, los NAP promulgan un imaginario acerca de la identidad que no se
percibe como univoca y singular sino que se constituye a partir del reconocimiento de diversas

(13

identidades posibles, y por ello exponen como uno de los principios regentes “el
reconocimiento de la diversidad lingiiistica y cultural en el marco del respeto por la alteridad y
las identidades™ (2012, p.13).

Si realizamos un analisis de la ocurrencia lexical en este documento, observamos que
la palabra “identidad(es)” aparece nueve veces, mientras que el término “diversidad” (referida
especificamente a la diversidad cultural) se encuentra en ocho oportunidades, siendo la
expresion “diversidad lingliistica” la mas presente. Por otra parte, registramos el ingreso de la
palabra “alteridad”, que se encontraba ausente dentro de la LEN.

En este sentido, es necesario visibilizar que dichas nociones no aparecen dentro de los
CBC, lo que nos habilita a determinar que se tratan de ausencias que signaron una orientacion
ideoldgica en la ensenanza de la Lengua y la Literatura. Efectivamente, la Educacion
Secundaria Polimodal fue auspiciada como una alternativa posible para dar respuestas a las
demandas de la sociedad y como superacion de la problematica de la segunda ensefianza
(Albergucci, 1995). Pensada a partir de estos principios, ingresaron como conceptos clave
“versatilidad”, “eficacia” y “flexibilidad” asociados siempre al campo productivo del trabajo.
Con estos fundamentos, se tradujo una perspectiva de la ensefianza de la Lengua y la Literatura
interesada en un saber ejercer la palabra y en lograr la capacidad de reconocer todo tipo de
mensajes para producirlos coherentemente, tanto en forma oral como escrita (CBC, 1996).
Dentro de tal contexto, la literatura y su abordaje como discurso particular ocup6 un espacio
menor, en la medida en que sdélo uno de los bloques, de los cinco que se presentaban para esta
disciplina, estuvo destinado a la Literatura y su especificidad.

En los NAP, en cambio, los conceptos que aborda la LEN se inscriben en diversos
contextos de aprendizaje. De esta manera, dentro del eje de comprension y produccion de

textos orales, se espera que el alumno pueda “participar en situaciones que habiliten el
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reconocimiento y respeto por la diversidad lingiiistica (lenguas primeras y segundas:
variedades regionales del espafiol, lenguas indigenas, de inmigracioén y de contacto).” (p 20).
Con respecto a la reflexion sobre el lenguaje, se busca que el alumno pueda “participar en
variadas experiencias que permitan el reconocimiento y el respeto por la diversidad
lingiiistica” (p. 21), y sobre el eje de lectura y escritura de textos literarios se insta a que el
alumno no solo pueda “abrir interrogantes en torno a la conformacion de identidades a partir
de las variables que las constituyen (etnia, género, sistemas de creencias, entre otras),
promover vias de acceso a diversos campos de la cultura, generar didlogos con diversas
culturas” (p. 23), sino también lograr una lectura reflexiva y en soportes diversos, con el fin
de lograr “la conformacion de la identidad tanto en su alcance cultural como en su dimensioén
particular, en vinculacion con la configuracion de subjetividades” (pp. 23-24)*°. Asimismo, se
propone promover una reflexion enmarcada en “analizar en los textos literarios tensiones y
conflictos vinculados con la conformacion de identidades a partir de los modos en los que han
sido interpretados en contextos sociohistoricos especificos”(p. 25) o “reflexionar sobre los
supuestos presentes en los textos literarios acerca de la nocién de identidad latinoamericana y
nacional (argentina) asi como también sobre las miradas con las que se construye la inclusion
o exclusion del “otro”(p. 26). Finalmente, se sugiere el andlisis de ““formas diversas de
construccion de la subjetividad en propuestas textuales en torno a la identidad, en diferentes
soportes y en el marco de diferentes espacios y €pocas (autobiografias, autoficciones, blogs,
entre otros)” (p. 26).

Por lo tanto, destacamos que si los CBC se sustentaban en la teoria de las competencias,
prescribiendo contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales (Tosi, 2018), los NAP
se sostienen bajo los ejes de comprension, reflexion y produccion de discursos.
Especificamente desde los NAP, la sociabilizacion de lecturas y la produccion de “textos
ensayisticos (con y sin la colaboracion del docente) en los que sostengan puntos de vista
personales,” (p. 27) evidencian un enfoque de la literatura que aparece tanto como
consignataria de la construccion de la identidad pero también forjadora de la participacion
ciudadana. En ese sentido, la literatura adquiere un papel mediador, cuyo acceso continia
promoviendo —como en los contextos educativos previos— otros valores. A partir de estas
premisas con caracter general y en tanto relectura e interpretacion de las indicaciones

federales, se redactan los Diserios Curriculares de la provincia de Buenos Aires, cuya

2También dentro de los NAP se contintia con esta configuracién de la subjetividad a través de las literaturas no
ficcionales, denominadas dentro del documento como literatura de ideas.

58



relevancia es notoria puesto que se constituyen como el primer documento explorado por las

empresas editoriales a la hora de decidir los contenidos de los libros de texto.

2.3.-La lectura literaria en los Diseiios Curriculares de la provincia de Buenos Aires

Los Disernios Curriculares de la provincia de Buenos Aires que se encuentran en vigencia
normativizan los objetivos, propdsitos y fundamentos de la ensefanza de la literatura
dentro de la region. Se basan en lo estipulado en la LEN y en los NAP, por lo que reunen
contenidos generales y ciertas concepciones acerca de la educacion, que ya hemos

analizado. Segtiin De Alba (2007) el curriculum constituye una:

sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres,
creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-educativa
pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos
intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser
dominantes o hegemonicos, y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal

dominacion o hegemonia ( p.59).

En ese sentido, los disefios curriculares de la provincia de Buenos Aires remarcan lo que para
nosotros es una impronta particular del periodo: no solo garantizar el acceso de toda la

poblacion a la educacion, sino su permanencia. Asi se explica dentro del mismo documento:

En este marco, la Educacion Secundaria tiene en el centro de sus
preocupaciones el desafio de lograr la inclusion y la permanencia para que
todos los jovenes de la Provincia finalicen la educacion obligatoria,
asegurando los conocimientos y las herramientas necesarias para dar cabal
cumplimiento a los tres fines de este nivel de ensefianza: la formacion de
ciudadanos y ciudadanas, la preparacion para el mundo del trabajo y para
la continuacion de estudios superiores (DGCyE, 2011: p. 2).

Dentro de tal empresa, la lectura literaria se configura como una

actividad central.

Segun Distéfano y Pereira (2009), los disefios se configuran teniendo en cuenta ciertos

debates surgidos a partir de la crisis del 2001 que colocan en el centro de la escena educativa
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el problema de “la crisis de la lectura™’. Esta problematica se yergue como el producto de un
desequilibrio general que afecta todas las aristas del pais. De alli que se observa una
proliferacion legislativa que tiene como foco principal la lectura y especificamente, la lectura
literaria. A partir de su investigacion, Nieto (2014) encuentra seis tipos de discursos que

implican conceptualizaciones particulares sobre el tema:

Los resultados del analisis de los materiales muestran la presencia de
seis tipos de discursos sobre la lectura: un discurso psicolingiiistico
evaluador, un discurso socio-cognitivo curricular, un discurso sociocultural
de la promocion, un discurso filosofico de la promocion, un discurso
etnogrdfico para la articulacion de niveles y un discurso sociologico para la

articulacion de niveles. (Nieto, 2014b: p. 116)

Sin trabajar en profundidad cada concepcioén nos interesa remarcar lo que el autor
distingue, la produccion de estos discursos que se configuran entre dos polos: el que trabaja
sobre la competencia lectora —y por ello hace foco en una interpretacion correcta de los textos—
, y el enfoque de una lectura sociocultural que pone el énfasis en la promocion de los textos y
en la construccion de sentido por parte del lector. No obstante, la primera valoracion que
aparece en el Diserio Curricular sobre la lectura es considerarla una herramienta formadora
de ciudadanos y ciudadanas, marcando una continuidad respecto del modo en que

historicamente se ha ensefiado literatura en la escuela (Nieto, 2013b):

formar lectores literarios es formar ciudadanos... (basicamente
porque) leer literatura permite construir saberes que contribuyen a la
comprension del mundo (...), leer literatura argentina acerca al lector tanto
al idioma nacional y sus variaciones lingliisticas como a las costumbres, la
historia y la cultura nacional; leer literatura latinoamericana favorece la
formacion de una identidad regional colectiva porque permite conocer y
comprender las problemadticas y rasgos comunes y propios de cada cultura;

leer literatura de otras culturas permite ampliar la mirada hacia un espectro

27 El origen de esta discursividad es analizado como un efecto de la crisis del 2001 que moviliz8, desde el primer
gobierno de Néstor Kirchner en 2003, una serie de proyectos gubernamentales con gran orientacion sobre la
actividad de la lectura. En ese sentido, la intervencion estatal en el tema se hace elocuente. Particularmente,
estas autoras reconocen el impacto alcanzado por el Plan Nacional de Lectura que hemos mencionado a lo largo
de esta investigacion.
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universal, establecer comparaciones con lo propio, descubrir las diferencias,
apreciar lo propio y también pensar en las posibilidades de transformacion y

cambio (Diserio Curricular, 2011: p.13)

Sin embargo, el modo en que la literatura se constituye como forjadora de la identidad
se inscribe en un nuevo contexto social. Desde los documentos oficiales se postula una lectura
entendida ahora como herramienta genuina que acerque al lector a su propia lengua con el
objetivo de reconocer tanto lo que es propio como lo diferente. Reparar en las particularidades
regionales y poder apreciarlas permite pensar instancias de transformacion y comprender
mejor el mundo.

Sin embargo, y como Colomer (2001) advierte, la literatura convive con un entramado
social complejo que se encuentra estructuralmente modificado como producto de las enormes
crisis socioeconémicas y el masivo protagonismo que han adquirido los medios de
comunicacion que arbitran en la vida publica. Junto a este panorama particular, la proliferacion
de tendencias artisticas ofrece nuevas vias de exploracion generando una perspectiva del
mundo relativista lo que configura una nocién de sujeto diferente: abierto, polisémico y
cambiante. En efecto, ahora dicho sujeto es coherente con un nuevo entorno que ya no presenta
un sistema de reglas tan claro, ni tan preciso, y mucho menos justo. Si bien Colomer (2001)
analiza estas variables a partir de una vision europea y marca los cambios mas radicales que
se iniciaron luego de la Segunda Guerra Mundial, podemos argiiir que se tratan de
concepciones que, aunque diferentes, resultan aplicables a la situacion de crisis social que
comenzo a gestarse en Argentina en la época de la dictadura, con el conocido desenlace
ocurrido en el 2001. Ambas situaciones, repetimos, con sus claras diferencias, presentan un
contexto de inestabilidad social que implicé una profunda crisis de identidad y marco una
nueva direccion en el contexto de la ensefianza de la literatura. En efecto, la narrativa de una
ensefianza de la disciplina Literatura fundamentada en la construccion de un concepto de
identidad que define principios y sentimientos homogéneos para toda la sociedad comienza a
resultar obsoleta ya que no interpela al alumnado que proviene de una realidad muy
fragmentada. En ese marco, la propuesta actual de la ensefanza enfoca su interés en la
capacidad del lector de construir, a partir de un corpus de textos seleccionados, no solo su
propio modo de lectura sino la posibilidad de manifestarlo en diferentes escenarios de
participacion colectiva. En ese sentido, se proyecta y se espera que esas diversas experiencias
literarias sean constitutivas de su identidad. Una identidad que, como evidencia el Diserio

Curricular, busca relacionar lo particularmente argentino con lo latinoamericano y universal
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para constituir la dimension ciudadana. En esa construccion, la figura del docente se disipa,
pues no cumple ya la labor de otorgar la comprension de las obras sino que se acopla como
mero asistente de esta experiencia personal. En efecto, su actividad es “acompafar a cada
alumno a encontrarse con ‘su propio libro”, “su propio autor’, ‘su propio estilo’, guiandolo en
la eleccion de los textos, haciendo sugerencias especificas, despertando el interés de los
lectores como lo hace quien recomienda una obra” (p. 11) ya que se espera que el alumno
construya “un itinerario personal de lecturas con la orientacion del docente” (p. 19). Esta nueva
ocupacion del sujeto que ensefia encuentra una linea de continuidad con lo planteado desde
los NAP, pero se trenza con aquella imagen de la autonomia que, en el ejercicio de la
ensefianza, busca alcanzarse desde la LEN. Una imagen que consolida al docente en tanto
trabajador de la educacion.

Debemos recordar que la relevancia sobre las propuestas de sociabilizacion y libre
interpretacion son enunciadas previamente desde los NAP y son retomadas desde el Diserio
Curricular bajo la proposicion de promover lecturas personales para luego exponerlas con el
fin de que sean objeto de debate, tanto en el ambito particular del aula, pero principalmente, en
espacios extraescolares.”® En efecto, el documento bonaerense no solo insta a que se participe
de “discusiones en torno a los problemas de lectura donde se conceptualizan los vinculos de
las obras con sus contextos de produccion” (p. 27) y que se debata “acerca de las lecturas”,
sino que fomenta “la participacion en situaciones orales de socializacion de los temas
abordados: exposiciones ante auditorios desconocidos, debates, foros, paneles, etcétera.” (p.
17). Esa libertad de interpretacion encuentra su correlato en la renuncia de una ensenanza de la
literatura que tradicionalmente prescribia una serie rigida de autores como modelos de
movimientos y escuelas literarias. Ahora, se presenta un anexo en forma de sugerencia que, no
obstante, sigue cumpliendo, como todo curriculum, una tarea prescriptiva, que ademas insiste
en determinadas obras aunque se incluyan discursivamente dentro de una linea mas liberal. En
todo caso, aquella formacion ciudadana que mencionamos al inicio de este apartado, y que se

destaca desde el Diserio Curricular, esta vinculada con la realizacion de ciertas actividades, en

28Son sugerencias provenientes de los NAP (2012) , donde se destacan ciertas actividades concretas como:
“participar en situaciones de lectura en las que se propongan textos que dialoguen con otros” (p. 4) o, como
hemos mencionado mas arriba, “ socializar interpretaciones acerca de los textos (literarios y no literarios) que
se leen y que se escriben” (p. 7); “participar en diversos espacios de conversacion y debate en torno a temasy
problemas vinculados con el campo literario que motiven la expresidén de opiniones, refutaciones, acuerdos y
desacuerdos (...); (p.18)” o “en debates moderados por el docente, acordar el tema/ problema que se va a
debatir; delimitar sus alcances y proyecciones, definir una posiciéon personal, “ensayar” diferentes modos de
enunciarla, construir diferentes tipos de argumentos (basados en criterios de cantidad, calidad, autoridad,
experiencia), (...)” (p. 8).
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donde la literatura se constituye como el objeto disciplinar fundamental. Bajo ese lineamiento,
se reduce al minimo el espacio de la lectura en tanto acto intimo, porque lo que importa ahora
es que esa lectura, ocurrida primeramente en el dmbito personal y privado, no quede sin
expresarse, sin ser sociabilizado y debatido, porque solo alli, en esa instancia, es cuando se
torna legitimo (Nieto,2014a). En tal sentido, es interesante la expresion que Nieto utiliza: “Hay
una imagen que los documentos buscan conjurar: la de un grupo de estudiantes concentrados

en la pagina de un libro” (p. 78). Asimismo, reconoce:

El aula debe convertirse en un espacio polifénico en el que todos
intervienen y escuchan atentamente la palabra ajena. En el aula ideal de los
Diserios Curriculares, no se lee tanto como se habla sobre lo leido, porque
la constante oralizacion seria el modo de transformar la clase en un

simulacro de esfera publica y de participacion ciudadana. (Nieto, 2013b:

p.53)

Por lo tanto, la lectura literaria en tanto disciplina que favorece la formacion ciudadana
provoca emociones y reacciones inmediatas que encuentran su razon de ser en acciones reales
y concretas posteriores y deben desarrollarse, segin se estipula, por fuera del espacio escolar.
La lectura literaria, entonces, se constituye como herramienta que posibilita la propia
identificacion del lector solamente si trasciende, raudamente, la experiencia personal. Dicho
de otro modo, se anula el problema que genera la lectura y que implica “un desafio de orden
cognitivo que solo podria resolverse en un tiempo mucho mas moroso que el del arrebato

emocional-interpretativo previsto por los documentos curriculares.” (Nieto, 2014c¢:p.43)

2.3.1.- La literatura analizada desde las cosmovisiones

Dentro de esta tradicion de lectura que propone el Diserio Curricular, la literatura se
ordena a partir de la idea de cosmovisiones y es bajo esa clasificacion —reconocida como
arbitraria dentro del mismo documento— que las obras deben ser leidas. Tal criterio implica
hegemonizar un modo de leer sobre otro, en base a la percepcion del mundo que la literatura
cristaliza. Resulta entonces, una “clasificacion (que) muestra una concepcion acerca del modo
en que el hombre percibe la realidad que lo rodea, y esas representaciones encuentran su modo
de verbalizacion en los textos literarios” (Pionetti, 2012). La libertad de inferencia que se busca

fomentar se cruza con esta propuesta de leer a la literatura a partir de una cosmovision precisa.
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En lo que sigue, explicamos el orden propuesto para la ensefianza de la Literatura en el
nivel de la Secundaria Superior. Vale aclarar que, por el mismo criterio “poroso” que se ha

optado, se reiteran obras y autores para todos los afios. De este modo, la clasificacion es:

Cuadro 2:

Cuarto afio | Obras que pertenezcan a la cosmovision mitica, y fabulosa, épica y tragica

Quinto afio | Obras que pertenezcan a la cosmovision realista, mimética, fantastica y maravillosa

Sexto afio Obras que pertenezcan a la cosmovision comica, parodica, alegorica,

de ruptura y experimentacion

En esta exposicion, notamos que las obras literarias son clasificatoriamente variables.
Nos referimos a una presentacion “porosa”, pues se trata de una clasificacion orientativa que
pretende establecer una manera de relacionar un corpus, reconociendo desde el mismo Diserio
Curricular otras posibles. En esta porosidad, la obra Ficciones de Jorge Luis Borges es
sugerida tanto para quinto afio como para sexto, debido a que los cuentos que integran el
volumen pueden ser leidos desde las cosmovisiones propuestas para ambos afos, es decir, o
bien desde una dimension fantastica o en tanto ruptura, experimentacioén o alegoria. En ese
sentido, y seglin lo que se privilegie, serd mas acorde trabajar con un cuento o con otro y asi,
“El milagro secreto” o “Tema del traidor y del héroe”, estaran supeditados a la perspectiva de
andlisis adoptada y desde alli se fundamentard su eleccion para uno u otro afio. Las
posibilidades de clasificacion, entonces, no solo son arbitrarias sino también relativas, ya que
pueden deambular tanto dentro de un catalogo como en otro, convirtiendo las precisiones sobre
la literatura en un “flan” (Nieto, 2014a).

Por lo tanto, tal como desarrollamos en el capitulo 3, un texto embleméatico como
Martin Fierro es aceptado desde una perspectiva épica como lo sugiere el Diserio Curricular,
pero también desde una perspectiva tragica, como lo sugieren algunos libros de texto; situacion
que fundamenta las intertextualidades propuestas para el poema.”’ Esta arbitrariedad
concedida a la eleccion de los textos supone la ruptura de una tradicion en materia de lectura,

pero también una pérdida importante de significacion del texto. En efecto, lo épico se

29 Estrada (2015) opta por privilegiar sobre la épica, una mirada tragica del protagonista del Martin Fierro y en
ese sentido, propone relacionar el poema con el cuento “El fin” de Jorge Luis Borges. Expresa el manual: “El fin”,
por su parte, da al gaucho protagonista, la oportunidad de redimirse de una muerte que causo anos atras. No lo
han abandonado los remordimientos por el dafio cometido y, para pagar la culpa, debe pelear con el hermano
de su victima. El personaje encuentra asi, un final acorde a su ley: el fin que corresponde a un héroe tragico”
(p.107)
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encuentra mas ligado a la constitucion y a las hazafias del héroe. Inscripto en esta cosmovision
seran esos rasgos los que se busquen enfatizar y no tanto un reconocimiento sobre el caracter

tragico del gaucho que se encarna en la figura del protagonista. En efecto:

Hablar de una mirada tragica no necesariamente nos remite a las tragedias
griegas, ni siquiera a todas las obras teatrales que pertenecen a la especie
tragedia; también podemos pensar en poemas de César Vallejo, de Miguel
Hernéndez, de Alejandra Pizarnik, en los Cuentos brutales[sic] de Abelardo
Castillo o en algunas novelas de Héctor Tizon, como El cantar del profeta
y el bandido.

Asimismo, hablar de la vision épica no significa simplemente abordar un
corpus de textos de la épica clésica o las sagas arcaicas en lengua espaiola,
hallando en ellos rasgos caracteristicos de este género. Se trata de favorecer
en lo esencial un didlogo con otros textos de diversos géneros y épocas
atravesados por estos rasgos, por esta forma de ver el mundo e incluso de
repensar ciertas categorias arquetipicas o tradicionalmente constitutivas
de la épica (la construccion del héroe, del tiempo, del espacio, de la voz
narrativa, entre otras). De esta manera, se puede pensar por ejemplo en una
secuencia de ensefianza que ponga en didlogo E/ cantar del Mio Cid con El
eternauta, de Oesterheld.

De este modo, el docente deberia propiciar un didlogo de la literatura
consigo misma y con sus metatextos, dando lugar a recorridos de lectura
donde cada texto, al ser transitado por los estudiantes, se pueda modificar y
entrar en relacion con otros textos. Cada nueva lectura da lugar a un nuevo
texto, y esta vision creativa debe orientar la totalidad del trabajo con la

literatura en el aula. (Disesio Curricular, 2011: pp. 14-15)

Lo que el documento afirma es la posibilidad de ofrecer una forma mas, de todas las
posibles, de ordenar la literatura. Menciona algunas implicancias literarias pero sin trabajar
sobre ellas -como hemos marcado en cursiva-. Por lo tanto, si todo puede ser leido desde
diferentes enfoques, ;cudl es el criterio adoptado por el Diserio Curricular en estas sugerencias

de lectura? La justificacion se encuentra en como los sujetos construyen sentido:
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Cuando no se comprenden las razones y no se puede dar una explicacion
cientifica de los hechos tienden a buscarse argumentos miticos, se
“construye” ficcionalmente una explicacion. La evolucion de la humanidad
y el crecimiento de la persona permiten un vinculo mas mimético con la
realidad y comienzan a encontrarse razones y explicaciones que vinculan a
la persona con el ambiente. En simultaneo, al tener la distincion de lo que
se puede considerar realista, se abre la alternativa fantéstica.

Por ultimo, cuanto mejor conocimiento se tiene de la realidad, de los
canones, las normas y las reglas, mas posibilidades existen de
transgredirlas, de ingresar al universo de las rupturas y las
experimentaciones. Se podria decir que esta instancia es la mas

“vanguardista” y compleja (2011: pag.15)

Por lo tanto, si bien el Disesio Curricular se caracteriza por fomentar multiples modos
de leer, la propuesta de clasificacion de la literatura que se propone se justifica a partir de una
supuesta sistematizacion que se produce en el acto de aprendizaje y, en ese sentido, se
evidencia cierta contradiccion. Pensar solo una unica forma en que se producen las
percepciones y representaciones que se encuentran fuera de nosotros parece un modo de
simplificar el proceso. En efecto, el documento de quinto afio expresa: “La evolucion de la
humanidad y el crecimiento de la persona permiten un vinculo mas mimético con la realidad
y comienzan a encontrarse razones y explicaciones que vinculan a la persona con el ambiente,
ejemplos de orientacion para el tratamiento del corpus del afio” ( p. 15) No obstante, Pantano
(2011) a partir de los estudios de Kieran Egan indaga en esta asimilacioén por parte del sujeto
en tanto trabajo mas complejo y flexible, ya que abandona cierta idea de gradualidad en la
interpretacion de la realidad en pos de un posible “desorden” que otorga sentidos mas ricos y
complejos. En tal aspecto, se manifiesta el impacto de la educacion emocional en este
proceso’’. Esta forma de analisis si bien es muy acotada, sirve para afirmar que el Diserio
Curricular parte de una concepcion de aprendizaje que se considera, a priori, esquematica,
justificando determinada aprehension que se realiza de una sola manera, para luego proponer

obras que vehiculicen “una aproximacion interpretativa particular del mundo” (p.14) a cargo

30 Este tema excede por demds nuestro trabajo y no estamos en condiciones de exponer ninguna tesis al
respecto. Simplemente, mencionamos que las percepciones de Pantano nos abren las puertas para
preguntarnos acerca del modo en que se ha pensado una clasificacion que, al ver las sugerencias de lectura,
consideramos endeble.
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de cada lector. En otras palabras, se refiere a una interpretacion libre, pero que debe partir de
una supuesta “sistematizacion de conocimientos en torno a la cosmovision realista, mimética,
fantéstica, maravillosa y sus mixturas” (p. 17) (cursiva nuestra en ambos casos), que se da
siempre, en ese orden. De este modo, los fundamentos sobre la ensefianza “libre” de la
literatura choca y produce ambigiiedad; al menos desde esta narrativa que considera solo una
forma de aprendizaje posible.

Llegados a este punto, nos parece interesante indagar sobre la conceptualizacion de
cosmovision en términos de aportes. Para ello, estudiamos el comportamiento de la tradicion
anterior en el contexto de la ensefanza de la literatura y determinamos la verdadera
contribucion que estos Diserios Curriculares proponen. Como hemos ya senalado en varias
oportunidades, la LFE de manera general y los CBC de forma particular instalan objetivos a
alcanzar y contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales. En cuanto a sugerencias
de lectura su aporte fue muy laxo y generalizado, como puede verse en el bloque comprendido

especificamente para el area de Literatura:

En cuanto a la seleccion de textos, sera necesario reconsiderar los procesos
de construccidn del canon literario escolar. Este deberd mostrar un caracter
abierto a textos significativos de la literatura universal (...) y respecto a la
literatura argentina, se abordard un corpus de textos significativos que
permita analizar su relacion con procesos historicos, sociales y lingiiisticos

nacionales, regionales y universales.

Por lo tanto, y atendiendo a esta apertura de sugerencias, la seleccion literaria se encuentra
a cargo de las empresas editoriales, que construyen el verdadero curriculum en el periodo. No
obstante, debemos realizar algunas aclaraciones previas: en los CBC la literatura se presenta
como un tipo de discurso mas emparentado al didlogo, la explicacion y la argumentacion, entre
otros, por lo que la cantidad de paginas concretas ofrecidas a la lectura literaria dentro de los
libros de texto es notoriamente menor a la que se le adjudica dentro del mismo formato en los
afios posteriores. Por otro lado, observamos una ruptura estilistica importante en el modo de
abordaje de ciertas obras canonicas. Veamos algunos ejemplos. En el libro de Estrada de 2005,
Lengua y Literatura 1. Introduccion a los discursos sociales y cuestiones literarias en textos
universales y argentinos, el poema Martin Fierro de Jos¢ Hernandez respeta el paradigma
teorico literario que se encuentra dentro de los contenidos conceptuales de los CBC (1995)

referente al item especifico de literatura:
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La especificidad literaria. Procedimientos de ficcionalizacion. El texto
literario como creacion artistica. Relacion de la literatura con otros

discursos sociales. Diferenciacion y reelaboracion de discursos.

En el manual mencionado, Martin Fierro es abordado desde los recursos poéticos
utilizados. De este modo, se detiene en las caracteristicas de la poesia y el habla del gaucho,
por lo tanto, aparece un analisis retorico y estético a partir de ejemplificaciones textuales, como
se observa en (1). Incluso, lo mismo ocurre con Literatura argentina y latinoamericana.

Conectada con literatura universal de Santillana publicado siete afios antes, en 1998(2).
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y Literatura |

atarascar: nioirder-
bola: holeadora.
bombiar: espiar.

cincha: banda tejida o de cuero que
sujeta la silla de montar al lomo del
caballo.

espuelas: arco de metal ajustado al

talon del jinete para picar al caballo.

facon: cuchillo grande y recto con
empunadura.

garguero: garganid.

tivar un ta 1asScoin.

B . |

mataco: animal parecido a la mulita
que cuando lo atacan se hace una

| bola para defenderse.

matreriar: aiidlar por el monte hiiyenedo
de la justicia.

matrero: huidizo, rebelde.

maula: persona tramposa o engainosa.
morao: coharde,

pijotiar: mezqulinar.

pingo: caballo brioso y ligero,

prenda: amcda, mujer queride.

(1). Presentacion didactica de Martin Fierro en Estrada de 2005 (p. 146 y 147).

El'esquema de la'sextina tradicional es-

La combinacién or;'gii:al..de'}lﬂtriémjdez_gfes'e'nta'-.ei siguiente:

Aqui me pongo a cancar
ds de la vigiiela,
mbre que lo desvela
una pena estrordinaria
‘como |aave: sohwm

que e

- La forma del poema es sy contenido mismo

aais"{aab o aabfceb

aflibre)bbech

a (libre)




Los cambios del narrador

1. En las estrofas de La ida se produce un cambio de narrador en un momento del relato. ¢Quién es este nuevo na-
rrador? ;Como se advierte ese cambio en la historia?

2. Otros cambios semejantes de narrador se producen en los Cantos 12 y 13 de La vuelta, anticipados, sin embargo,
hacia el final de los Cantos 10 y 11.
X Lean estos cuatro cantos y establezcan: 1) como se da ingreso en el relato a estas nuevas voces; 2)
quién es el narrador del canto 12 y quién, el del 13; 3) quién es el narrador del canto 21 y qué vincula-
cién tiene este personaje con La ida.
3. En el Canto 15 se le da la voz a otro nuevo personaje, ;de quién se trata? ;qué caracteristicas tiene?

4. En el Canto 29 |a voz del relato es, nuevamente, otra. ;Como justificarfan este nuevo ingreso?

5. Con el desarrollo de las actividades anteriores se
han relevado distintas voces narrativas, ninguna
de las cuales aparece en forma aislada sino que
unas guardan relacion con las otras.

Estas situaciones de relato enmarcado, en las que ca-
dg personaje guarda relacion con otro de la narra-
cion, dan realismo al poema. El realismo es otro de

los aspectos que hemo ;
X Establezean en un grafico de disefio personal las can apl-lemé.gdez en uanEISF:‘zf:ngfaj ff;::éi:[ Légi;
relaciones de parentesco o de ofro tipo que ad- respecto a la Gauchesca tradicional, en la que los
: quieren en el poema las inclusiones de todas es- personajes “aparecen” en la histaria sin def?ni"é ¢
tas voces de relato enmarcado. Esta diferencia humaniza mas al gaucho y no lacila'r::

Los tipos de enuncindos

ienen r con el ¢ ollo de
 aparecen enunciados narrativos, que son los qtfg pe_nen fqt-._t;_-ver f)?r:j iet; rgcﬁrrrmunda‘
enunciados reflexivos, relacionados con lo politico y lo soci c)ll p i i i
,n-qu'e ver con la sabidurfa popular, especialmente en forma de [efmanes, y qui 2
rofas a modo de conclusion.

1. Extraigan: cinco fragmentos del poema en los que se propon-
gan reflexiones de tipo politico y social; identifiquen
diez refranes y discutan entre todos sobre sus po-
sibles significados.

2. ;Qué tipo de ensefianzas ofrecia el viejo Vizcacha
al segundo hijo de Fierro? ;Qué opinion les
merecen estas sentencias? ¢Por qué es posible
sostener que esas ensefianzas son justificables

en el contexto en el que Vizcacha las propo-
ne?

3. De la tradicién que ha generado la lectura del Mar-
tin Fierro, suele citarse con frecuencia el Canto 32. En
éste, Fierro enumera una serie de consejos para sus pro-
pios hijos y el de Cruz. Lean el canto y escriban para ca-

da estrofa una breve oracion unimembre que exprese
‘el contenido de cada uno.

-

(2). Martin Fierro en Santillana de 1998 (pp.69 y 78 respectivamente)

El abordaje de Martin Fierro en estos libros de texto publicados entre los afios 1998-
2005 se basa en el analisis de la forma del poema: las rimas y los versos, asi como en los
cambios del narrador y el andlisis de los enunciados que aparecen. Es decir, el tratamiento que
se ofrece en estos libros es muy diferente de aquel que se propone para nuestra investigacion.
Sin embargo, a pesar de que observemos una propuesta diferenciada para el poema de
Hernéndez, esto no ocurre para el Facundo de Sarmiento. En efecto, en las propuestas actuales

se mantiene cierta regularidad de presentacion para la obra del sanjuanino. Si bien Martin
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Fierro contintia estableciéndose como el relato nacional que da cuenta de nuestra identidad, en
las propuestas editoriales publicadas durante la Reforma educativa de 1993 (esto es a la LFE),
el analisis de la obra se centra en los procesos escriturarios que componen el poema, haciendo
foco en recursos tales como la comparacion, la metafora, el humor o el lenguaje del gaucho,
entre otros; aspectos que, como mencionamos, son omitidos en los libros de texto de nuestra
investigacion. Facundo, en cambio, mantiene un tratamiento similar en todos los periodos, con
conceptos y abordajes que perduran. Asi, la idea de Facundo en tanto “historia” verdadera,
pero también en tanto relato que instala una dicotomia tajante y explicativa de la realidad se
encuentra afianzada desde los diversos titulos que presentan a la obra. En este punto,
encontramos en libros publicaos durante la LFE titulos como: “El Facundo, radiografia
nacional” (Puerto de Palos, 2001), “La identidad nacional como lucha de opuestos” (Puerto de
Palos, 2001) y “La oposicion civilizacion/barbarie” (Santillana, 1995). Tales rétulos
evidencian una linea de lectura que se conserva a pesar de los nuevos lineamientos propuestos
por el Diseiio Curricular, algo que no ocurre de modo similar con todos los textos
pertenecientes al siglo XIX. En ese sentido, advertimos que los libros de texto operan con una
lo6gica propia que, si bien buscan respetar los nuevos lineamientos ministeriales, también apelan
a modelos textuales extraidos de patrones anteriores. Por lo tanto, se corrobora una
continuacion de la tradicion literaria que se hace manifiesta desde este formato particular para
las propuestas de Facundo, ya que se trata de una lectura no sugerida desde lo ministerial pero
aun asi esta presente, manteniendo protocolos de lectura tradicionales a pesar del cambio de
perspectiva propuesto desde el curriculum actual. De ahi que postulemos que los libros de texto
fijan su propio canon literario y su tradicion de lectura en la medida en que ofrecen
determinadas obras y mantienen modos de lectura especificos.

Pero entonces, (no existe ninguna variable significativa respecto de los modos de leer
la literatura del Siglo XIX en general y el Facundo de manera particular bajo la tltima ley
educativa sancionada? A modo general, podemos advertir que las hagiografias caracteristicas
de los manuales enciclopedistas que circularon hasta la década de los ochenta y que
consolidaban un canon literario a partir de una presentacion historiografica (Tosi, 2012, 2018
y 2021) paulatinamente se van modificando y definitivamente se abandonan a partir de los
afios noventa. No obstante, es necesario aclarar que existen algunas permanencias y
resignificaciones. A modo de sintesis, enumeramos algunas cuestiones interesantes, que
exponemos en lo que sigue.

En primer lugar, la literatura independentista estd practicamente excluida. En efecto,

escritores como Vicente Lopez y Planes o Juan Cruz Varela tienen apariciones muy esporadicas
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en los manuales de los noventa para dejar ya de circular como lectura en los libros de texto
publicados en el periodo de nuestra investigacion.

En segundo lugar, observamos que, en los manuales publicados posteriormente a la
LFE, el siglo XIX se compacta bajo los tres textos considerados “nacionales”: “El matadero”,
Facundo, y Martin Fierro;, pero también se mantiene una literatura espafiola canonica
perteneciente a los Siglos de Oro, la generacion del 27 con Federico Garcia Lorca y Antonio
Machado como autores hegemonicos, y una generacion del 98 que empieza a declinar
notoriamente. En ese sentido, es necesario destacar que el curriculum actual también contiene
un corpus tradicional respecto de la literatura peninsular con muy pocos autores espanoles de
los ultimos afios. En efecto, los poetas sugeridos pertenecen todos a la generacion del 27 y
respecto de otros géneros no poéticos, la presencia de escritores hispanicos es destacada
fuertemente en 4to. afo -afio que da inicio al ciclo superior-, pero es omitida para los afos
siguientes, con lo cual continia una representacion clésica que sigue ubicando a la literatura
argentina como tributaria de la espafiola.

Un ejemplo de esto lo marca el libro de texto Literatura de Longseller que comienza su
aporte de lecturas con la cosmovision realista, tal como lo sugiere el Diserio Curricular,
agrupando en ella casi de manera absoluta clasicos espafioles. De este modo, aparecen para
este libro de texto que da inicio a la disciplina Literatura, E/ ingenioso hidalgo don Quijote de
la Mancha y su contexto historico y literario; luego La vida de Lazarillo de Tormes de sus
fortunas y adversidades como intertexto y “La risa” de Emilia Pardo Bazan. Este corpus de
notoria raigambre espafiola presenta “Conejo” de Abelardo Castillo, como el unico texto
argentino del capitulo comprendiendo actividades que son de integracidn, esto hace que su
abordaje se produzca dentro de un plano suplementario.

En ese punto, es necesario destacar que los Diserios Curriculares en vigencia y que
corresponden a 5to. y 6to. afio tampoco ofrecen literatura juvenil ni proponen el abordaje de
nuevos géneros; es decir que contintan privilegiando géneros tradicionales como la novela, el
cuento y la poesia 3!

Como venimos advirtiendo, los libros de texto de nuestro corpus respetan, en general,
las sugerencias del curriculum y organizan sus capitulos a partir de esta nocion de
cosmovisiones segln lo requerido por los Diserios Curriculares provinciales bonaerenses. Sin
embargo, dicho criterio de organizacion no se aplica, en ninguno de caso, para el capitulo en

que se integra Facundo como texto de lectura. En este punto, mencionamos la tercera

31 pensamos en este caso en las historietas, cuya presencia es muy menor, salvo El Eternauta que aparece
reiteradamente sugerida.
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caracteristica que los libros de texto exhiben: si la literatura es presentada bajo el criterio de
cosmovision, la obra de Sarmiento sigue siendo trabajada desde de una perspectiva
historiografica, que no es puesta en cuestion. Dicho tratamiento nos permite ratificar la
existencia de una tradicion de lectura que resulta persistente en este tipo de libro. Asi, estos
textos literarios se leen a partir de los pardmetros que se encontraban vigentes en la primera
mitad del siglo XIX, en el periodo del Romanticismo y Facundo aparece, en este contexto,
casi siempre como texto que encabeza el capitulo®2.

Por lo tanto, si la presentacion de una literatura por cosmovisiones rige el Diserio
Curricular, esta se configura sobre la base de sugerentes exclusiones: la cosmovision tragica
excluye literatura argentina, pero también exceptua literatura espanola de los ultimos cincuenta
aflos, aun cuando la propuesta posee como matriz abordar textos hispanicos. Tampoco ofrece
variedades en cuanto a nuevos géneros literarios ni expone lo que se conoce como literatura
juvenil. En ese sentido, los libros de texto de nuestra investigacion continian con ciertos
lineamientos tradicionales. Se trata por tanto, de una mediacion editorial que resulta particular
para los libros de texto bajo analisis y que difiere de la politica editorial pensada para
Secundaria Basica. En efecto, para este nivel educativo mencionado hay una mayor

permeabilidad, segiin analizaremos a continuacion.

2.3.2. (Qué se lee? Acerca del canon y la omision de Facundo

Hemos dado cuenta de la arbitrariedad de clasificacion que se presentan en las obras
literarias dentro del Diserio Curricular. A partir de esto, nos preguntamos sobre la funcidon de
un Estado que construye una imagen de libre albedrio y define lecturas bajo el rotulo de
“sugerencias” con la prerrogativa de que sea el alumno el que construya su propio itinerario.
Asi, se reitera dentro de los Diserios Curriculares los objetivos tanto de la ensefianza como del
aprendizaje para el nivel superior, estipulando que el docente ofrezca “orientar a los estudiantes
para que puedan encontrar dentro de estas tematicas y cosmovisiones, un itinerario personal de
lecturas para comentar” (p.17) para que, de esa forma, el alumno sea capaz de “disefiar un
itinerario personal de lecturas con la orientacion del docente” (p.19). Por lo tanto, se aboga por
la eleccion del estudiante, lo que implicaria cierta evasion del Estado a la hora de definir
lecturas. Sin embargo, también se producen reiteraciones de autores y textos que marcan una

linea de prescripcion clara dentro del curriculum

32 En una de las tres propuestas el capitulo es encabezado por “El matadero”, pero todas las actividades
posteriores se piensan en funcion de Facundo.
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En este punto, es necesario subrayar que, si bien el Estado establece las obras a leer en
el ambito de la escuela y, en muchos casos, ha sido un duro censor, la organizacion curricular
de los afios noventa, como ya sefialamos, ha permitido una participaciéon exponencial del

mercado. De este modo, dentro de los CBC:

Se relacionardn las obras con su contexto de produccion,
estableciendo vinculos entre varias creaciones de un mismo autor, una
misma €poca 0 un mismo movimiento estético. Se rastrearan diferentes
lecturas de una misma obra a lo largo de la historia y su relacion con los
diferentes contextos de recepcion (...)

Sera necesario reconsiderar los procesos de construccion del canon literario
escolar. Este deberd mostrar un carécter abierto a textos significativos de la
literatura universal.

Asimismo, se alternard la lectura de obras completas con el andlisis
de fragmentos.

Con respecto a la literatura argentina, se abordard un corpus de
textos significativos que permita analizar su relacion con procesos
historicos, sociales y lingiiisticos nacionales, regionales y universales.

(CBC, 1997: pag. 7)

Este panorama de gran indeterminacion ha permitido la convergencia entre aquella
literatura juvenil que ya venia desarrollandose en el circuito privado de la edicion y el mercado,
que encontré en la escuela el espacio 6ptimo para que dichas publicaciones circulen. En efecto,
en la Argentina encontramos una gran variedad y cantidad de sellos editoriales dedicados a este
publico lector particular con colecciones que se gestaron aun antes del periodo mencionado.
Entre ellas, reconocemos a GOLU, de Editorial Kapelusz, la pionera; Leer y Crear, de Editorial
Colihue; Biblioteca Clasica y Contemporanea, de Editorial Losada; Coleccion del Mirador,
Azulejos y Cantaro del Grupo Macmillan; Coleccion de los Anotadores, de Editorial
Mandioca; Serie Roja de Alfaguara; Grandes Lecturas de Editorial Salim y Edelvives Clasicos
(Tosi, 2021).

Por tanto, el mercado editorial forjé un campo de accidén novedoso, a través de la nueva

literatura juvenil, y la escuela se encontr6 con un nuevo catdlogo de obras y textos (Nieto,
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2018)*. Asi, en los libros de texto publicados en vigencia de la LFE se destacan innovaciones
en el corpus de lectura, especificamente en aquellos destinados a la ESB, donde este tipo de
literatura se mecha con escritores consagrados. En Antologia Literaria 7 de la editorial
Santillana publicado en el afio 1997, Pescetti se retine con Cortazar y Ocampo, pero también
Ovidio con Shakespeare y Bonermann. Esta agrupacion de autores evidencia un nuevo espacio
otorgado a una literatura que comienza a inscribirse como disciplina escolar.

En el caso del disefio curricular vigente para la Secundaria Superior, se parte de un
lineamiento claro; la literatura que se sugiere leer es la de habla castellana. Encontramos aqui
una primera veda: el acceso a la literatura universal. En efecto, la eleccion que el curriculum
realiza responde a una lengua que se establece como vinculo posible y que permite cierto
reconocimiento con otras culturas. Esta premisa se enuncia de la siguiente manera: “leer
literatura de otras culturas permite ampliar la mirada hacia el espectro universal, establecer
comparaciones con lo propio, descubrir las diferencias, apreciar lo propio y también pensar en
las posibilidades de transformacion y cambio” (p. 13), por lo tanto, se considera que esas otras
culturas necesarias de reconocer son las que, inexorablemente, comparten el mismo idioma,
desatendiendo a muchas otras altamente influyentes en nuestro territorio, como por ejemplo, la
italiana. En este sentido, se observa una perspectiva inversa al proceso de representacion de la
identidad que aportan los manuales de Historia donde, segin Amorena (2004) si se reconocen
a las inmigraciones europeas de principios y mediados del siglo XX como elementos
constitutivos de nuestra argentinidad, aunque se contintian excluyendo, las nuevas afluencias
de los ultimos treinta afios que tienen como protagonistas, en su mayoria, a habitantes de paises
limitrofes.

Por otra parte, si bien se rescata en estos disefios la literatura castellana, la presencia
hegemonica de textos argentinos se concreta recién en la curricula para la Secundaria Superior.
En efecto, en los primeros tres afios de la Secundaria Basica la presencia de literatura nacional
es muy escasa, siendo sugeridas de manera notoria las clasicas lecturas del canon escolar
universal. De esta forma, de las veinticuatro novelas que ingresan bajo el titulo “Novelas de
aventuras, fantasticas, de terror y ciencia ficcion” indicadas para primer afio, y las que integran
“Libros y cuentos vinculados con peliculas” se menciona solo un texto argentino. La invencion

de Morel de Adolfo Bioy Casares. La mayoria de la literatura nacional que aparece se inscribe

3 Facundo Nieto (2018) denomina a estas novelas como “ficciones de escuela” justamente porque ficcionalizan
el espacio del aula y son pensadas para ser leidas alli. Poseen ademas una caracteristica performativa, no solo
cuentan historias donde el lector adolescente podria ser protagonista, sino que construye representaciones
sobre el ambito escolar.
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bajo un rotulo inespecifico “Cuentos de diversos autores y temas”. Para segundo afio, el
comportamiento es similar pero, en este caso, en el apartado especial de obras dramaticas, se
sugieren cuatro obras argentinas sobre una totalidad de diecinueve, con presencia destacada
de autores clasicos del género como Sofocles, Euripides, Shakespeare, Moliere, Casona y
Garcia Lorca. El mismo esquema se repite para tercer afio con novelas o relatos mitoldgicos
que incluyen los clasicos de Homero, Virgilio, Hesiodo y Popol Vuh, entre otros.

Por lo tanto, este corpus da cuenta de lineamientos muy diferentes entre los dos ciclos
que integran la Escuela Secundaria.

En primer lugar, para la Educacion Basica la clasificacion de las obras puede darse a
partir del género literario al que pertenecen o agruparse de forma vaga e imprecisa, lo que
permite incluir textos variados, como sucede en la clasificacion de “Relatos mitoldgicos de
diversas culturas. Libros sagrados. Clasicos y €picos” que se encuentra compuesto tanto por
El cantar de los cantares, El Eternauta o Los arboles mueren de pie.

Asimismo, como adelantamos, se destacan aquellas lecturas sugeridas que se repiten
para todo un tramo escolar (tanto Basica como Superior) y que marcan un fuerte interés del
Estado por instalarlas como lecturas efectivas dentro de la escuela. En este punto, se destacan
Bestiario de Julio Cortazar, Falsificaciones de Marco Denevi, Seis problemas para don Isidro
Parodiy Filo, contrafilo y punta de Arturo Jauretche, lecturas argentinas que se proponen para
los primeros tres afios de la Educacion Secundaria Basica integrando un corpus donde la
presencia de literatura nacional es minima ya que se privilegia, como hemos demostrado, las
obras clésicas, el teatro espafiol y los textos de ciencia ficcién adaptados al cine. (Pionetti,
2011;2012)

Para la Secundaria Superior el criterio de seleccion sigue otro lineamiento. En primer
lugar, lo que prevalece son los textos literarios pertenecientes a la narrativa, dejando en un
segundo plano la lectura de obras de teatro, la poesia o los nuevos géneros como la historieta.
Respecto a esta tiltima mencion exceptuamos a E/ Eternauta, que se presenta como texto épico
para el nivel.**

En segundo lugar, se produce como ya hemos esbozado, una gran ausencia tanto de

literatura juvenil como también de obras que retomen tematicas recientes dentro de la

34Caso aparte sucede con E/ Eternauta, que se establece en estos afios como texto paradigmdtico. En orden
progresivo destacamos que, para primer afio, ingresa en el grupo de obras integradas por “Relatos mitolégicos
de diversas culturas. Libros sagrados. Clasicos y épicos”; en segundo y tercero, en el grupo integrado por
“Historietas literarias” donde es sugerido con Mort Cinder del mismo autor; para cuarto afio es propuesto dentro
del grupo de los textos épicos y para quinto como texto de ciencia ficcién. No obstante, su presencia destacada,
no consideramos que se le otorgue al género la importancia suficiente como para marcar una innovacién dentro
de la cultura lectora escolar.
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curricula. En este punto, seguimos a Laura Codaro (2018), quien investiga sobre el canon y
descubre que la literatura argentina de los Ultimos cuarenta afios y lo que ella clasifica como

”35 ge encuentran relativamente ausentes en los

textos de “subversion” y “neosubversion
disefios bonaerenses, aun cuando aborden tematicas que forman parte de la narrativa que se da
en las escuelas. Por tanto, son textos que, si ingresan como lectura, lo hacen desde un circuito
diferente del que propone el Ministerio; esto es, el circuito de edicion privada que cuenta con
colecciones escolares especificas en donde se aprecian obras de escritoras contemporaneas
(Paula Bombara, Margara Averbach, entre otras). Por otra parte, Codaro manifiesta que la
ausencia de esta nueva literatura juvenil que rememora el pasado reciente no se corresponde
con la coyuntura politica en que se inscriben los actuales disefios. En efecto, estos se imprimen
sobre una base ideoldgica de gran insistencia por revisitar el pasado condenable, buscando

consolidar el concepto de “Nunca mas”; una politica activa especifica del ex presidente Néstor

Kirchner. En ese sentido, Codaro (2014) afirma:

el canon literario escolar no logra abrir sus puertas a aquellos textos que miran y
hablan de la historia reciente argentina, desde los libros infantiles y juveniles
censurados en la tltima dictadura militar hasta obras de autores reconocidos que

ficcionalizan pasados traumaticos (Codaro, 2014: p.7)

En tercer lugar, ya mencionamos la ausencia de Facundo como lectura. Esta
caracteristica se suma a la presencia de una literatura del siglo XIX muy escueta. En efecto,
solo son seis obras de este periodo las que se mencionan para todo el ciclo superior marcando
asi, una fuerte distancia con la tradicion literaria anterior donde la presencia de Sarmiento como
hombre de ideas y particularmente de Facundo como obra socioldgica resulta relevante.
Atendiendo entonces a esta ausencia y percibiendo la insistencia que dentro del Diserio
Curricular adquiere la figura de Jauretche, se intuye una intencion desde lo estatal por
prescindir del planteo sarmientino, disolverlo, como parte de un cambio cultural que reivindica
una nueva interpretacion ya que el autor de Manual de zonceras argentinas discute
abiertamente con la formula civilizacion y barbarie. En este punto, volvemos a considerar a

Pionetti (2012), quien describe esta operacion como una revalorizacion ideologica que vuelve

35 Laura Codaro (2018) se refiere a aquellos textos que primeramente impulsaron un cambio en la trama y los
personajes dentro de la LIJ (subversidn) pero también a los nuevos modelos que imponen una ruptura de las
reglas que caracterizan a esta literatura en general (neosubversién).
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a ubicar al gaucho en el centro de la escena identitaria con Martin Fierro y Fausto*®generando
una operacion que podria asociarse a los afios del Centenario por la centralizacién que se le
ofrece a la gauchesca’” (Pionetti, 2011).

En este contexto, es necesario recuperar los criterios que subrayan la importancia de

Facundo en tanto lectura escolar. Beatriz Sarlo (2000) afirma algo al respecto:

No me cabe la menor duda de que hay que leer el Facundo y el Martin
Fierro antes que leer a cualquier escritor menor del siglo XIX. Su
significacion para el debate publico en la Argentina atraveso todo el siglo
XX; no sé si atravesara el XXI, pero leyendo el -Facundo y el Martin
Fierro se puede poner frente a los chicos todo el debate publico del siglo
XX. Tampoco tenemos una literatura con miles de escritores.
Obviamente, la escuela tiene que comunicar a Borges, a Cortazar, a Bioy

Casares, a Silvina Ocampo. (Sarlo, 2000; p. 35).

En esa misma linea, Adriana Amante afirma que hay que leer Facundo pues su autor:
“como nadie en Argentina, podria decir: ‘El siglo XIX soy yo'” (2012: p.11). La afirmacion
taxativa de Adriana Puiggros es interesante pues reconoce en Facundo “la obra mas importante
de la literatura argentina (y que por ello), hay que leer Facundo”.*® En esa misma linea,
Maristella Svampa (2010) determina que: “las sucesivas imagenes dicotdmicas que han
sacudido la politica y la historia cultural argentinas, se inspiran, en cierta medida, en esta

imagen original que se despliega en el libro” (p. 54), consolidando el lugar estratégico de la

36 Los textos que aparecen como sugerencia de lectura son Martin Fierro, La Cautiva, Juvenilia, Una excursidn a
los indios ranqueles, los cuentos de Holmberg y Fausto.

3’No obstante, recuperamos las palabras de Suasnabar (2012, 2018) respecto a que ninguna legislacién ostenta
la capacidad de poder cambiar por si sola el sistema educativo en su conjunto; ya que este se encuentra
sustentado por ciertas tradiciones y dindmicas del pasado que operan con su propia ldgica.

37 Estas opiniones son esbozadas en la serie Maestros de América Latina: Sarmiento, producido por el
Laboratorio de Medios audiovisuales de la Universidad Pedagdgica, para la Organizacién de los Estados
Iberoamericanos para la Cultura y Educacién (OIE), la UNIPE y el Canal Encuentro, en el afio 2015.
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obra en la constitucion de un discurso sobre la argentinidad. Finalmente, el mismo Jorge Luis

Borges, resumira en una discutida frase, estas valoraciones previas:

El Facundo erigido por Sarmiento es el personaje mas memorable de
nuestras letras (...) No diré que el Facundo es el primer libro argentino; las
afirmaciones categodricas no son caminos de conviccion sino de polémica.
Diré¢ que si lo hubiéramos canonizado como nuestro libro ejemplar, otra

seria nuestra historia y mejor (1996:p.129)

A partir de estas estimaciones, la postura que el Disesio Curricular toma resulta
concreta: rechaza parte de la tradicion de la lectura literaria dejando afuera la bibliografia del
autor sanjuanino, pero coloca en el centro de la poesia épica a Martin Fierro, reforzando parte
de la tradicion del Centenario. En este punto, estamos convencidos de que presentar en la
escuela el debate abierto de dos lecturas que se constituyeron como simbolos de construccion
de la identidad no deberia ser relegado, como tampoco el hecho sustancial de que abordarlas
no debiera implicar, de ningiin modo, desterrar los aspectos estéticos en pos de una lectura
social. No obstante, resulta una exclusién que no implica una renovacion del corpus, ya que
este canon escolar sigue sin incluir a un sector importante de la literatura representado por la
literatura juvenil de edicidn reciente o por aquellos textos que trabajan con tematicas actuales.
A pesar de dichas decisiones ministeriales, los libros de texto circulan por otros carriles ya que
no solo han decidido incorporar la obra mas importante de Sarmiento, sino que la instalan como
lectura vertebral estableciéndola, ni mas ni menos, como simbolo de la identidad argentina.
Como veremos en el capitulo 4, Facundo es acompafiado por un corpus de textos que continiian
una linea de lectura que reinstala aquel concepto de identidad dicotdmico en periodos histdricos
diferentes, extendiendo, de ese modo, la tesis propuesta por el autor.

A partir de lo expuesto en el presente capitulo, sintetizamos que la LEN sancionada en
2006 renovod esa mirada hacia el concepto de identidad que consideramos auspicioso, pues se
inscribid en el marco de una educacion obligatoria, inclusiva e igualitaria. Asi, configura una
narrativa integral que nuclea a todos los discursos curriculares referidos a la didactica de la
literatura, donde identidad, alteridad y diversidad conviven. La ensefianza, entonces, posee la
intencion de que las multiples identidades que habitan la escuela se fortalezcan, abogando por
su inclusidon y permanencia. Respecto de la ley anterior existen diferencias centrales pues en
aquella se distingue el ingreso del mercado en cuestiones educativas, una real preocupacion

por el acceso a la educacién, pero sin una vigilancia concreta a que el derecho a la educacion
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se cumpla, dejando entre otras cuestiones, el problema del egreso del nivel Polimodal sin
resolver.

Por su parte, la ley actual da ingreso al concepto de pluralismo e incorpora el derecho
humano a la educacion con una ampliacion notoria del concepto de identidad que se fortalece
desde los NAP. Asimismo, en los Diserios Curriculares se presenta una forma de abordar la
literatura que apela a esta construccion identitaria. Bajo tales premisas, la expresion personal
de cada estudiante acerca de lecturas realizadas y la concepcion del texto literario como
formador de ciudadania resulta vertebral.

En ese marco, los libros de texto de nuestro corpus intentan abordar las nociones
curriculares, sin embargo, también respetan cierta tradicion manualistica que legitima a
Facundo como lectura obligatoria e ineludible y replica ciertos modos de abordaje cercanos a
los de la “tradicion inventada™ que la escuela ha impuesto. De ahi que nos preguntemos por
esos modos de leer ofrecidos en un contexto en que la sociedad, junto con la cultura escolar,
ha cambiado de manera notoria.

En una busqueda por profundizar el tratamiento que recibe Facundo luego de

sancionada la nueva ley nacional y los nuevos disefios, planteamos, en el proximo capitulo, la

primera parte del analisis de las tres propuestas texteras de nuestro corpus.
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CAPITULO 3. La “desliteraturizacion” del Facundo. Tensiones entre ficcion, literatura

y “realidad”

Aqui presentamos la primera parte del abordaje de nuestro corpus, que se centra en
indagar los mecanismos de presentacion de Facundo como lectura escolar. En este punto,
reconocemos que sobre ella recae una operacion de “desliteraturizacion” puesta en juego por
los libros de texto. Definimos “desliteraturizacion” como la operacidon que socava la dimension
estética de una obra y la plantea, en el caso especifico de Facundo, como un relato no ficcional
con fines ideologicos y de construccion de nacionalidad. Para lograrlo, los libros de texto
recurren, especialmente, a tres operaciones de mediacion editorial (Chartier,2000): la
organizacion de la informacion; la reduccion de conceptos y perspectivas analiticas en torno a
Facundo; y la censura que tiene lugar al privilegiar cierta informacion sobre otra. Si bien en
nuestra investigacion proponemos y caracterizamos la operacion “desliteraturizacion” para
Facundo, sin dudas, este concepto podria aplicarse a otro tipo de obras.

Estructuramos el capitulo de la siguiente forma: en primera instancia, nos ocupamos de
caracterizar la organizacion didactica y brindamos una breve explicacion sobre las colecciones
y los libros de texto de nuestro corpus y el disefio de los capitulos en que se inscribe Facundo
como propuesta de lectura. Tal andlisis nos ayudara a situar el tema dentro cada producto
editorial.

Posteriormente, mediante el abordaje de las operaciones de reduccion y censura -que
acotan y cercenan la informacion presentada-, mostramos que las propuestas editoriales ubican
al Facundo en los margenes de la literatura caracterizandolo como: 1) obra producida por un
politico (no por un escritor), 2) texto fundante u “obra de ideas” y forjadora de la identidad
argentina, que refuerza su condicion de texto de los origenes, 3) lectura ineludible de la
tradicion escolar y pieza clave del canon impuesto por la tradicion bibliografica de los libros
de texto, y 4) relato “veridico”, exento de una dimension estética.

Cabe aclarar que, como adelantamos en la introduccion, los libros del corpus responden
a una autoria colectiva, conformada por redactores, editores, disefiadores, correctores de estilo,
coordinadores editoriales, etc. El equipo de profesionales que intervienen le asigna a cada libro
de texto una identidad editorial (no individual): es el libro de Estrada, el libro de Puerto de
Palos, el libro de Longseller. En tal sentido, cuando describamos y expliquemos las acciones
que lleva a cabo este dispositivo de lectura siempre nos referimos al mismo como obra y
producto de una politica editorial determinada colectiva. Hecha esta aclaracion en lo sigue

presentamos el analisis.
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3.1 La “organizacion” didactica. Las colecciones y los capitulos

3.1.1- La propuesta de Longseller : Literatura Il. Las formas realistas y no realistas

en textos literarios argentinos, latinoamericanos y espaiioles del aiio 2014

8T enkngEs el

. literoturg “=g Literatura I

Imagen 1. Los libros de Longseller de la coleccion Enfoques

La serie Enfoques de Longseller responde estrictamente a lo estipulado por el
curriculum y respeta la graduacion de los ciclos. Esta formada por tres libros disefiados para
cuarto, quinto y sexto afio de la Escuela Secundaria, respectivamente. Facundo se inscribe en
el tomo denominado Literatura II. Las formas realistas y no realistas en textos literarios
argentinos, latinoamericanos y espanoles, ejemplar de seis capitulos que incluyen todas las
formas literarias que son propuestas por el Disesio Curricular. No obstante, es el capitulo 2, en
que se inscribe la obra de Sarmiento, el que abandona la concepcidon cosmogoénica y dispone
un abordaje desde lo tematico. Su titulo “La literatura, el poder y la politica” promueve un
tratamiento que se asemeja a la presentacion clasica de libros de texto de periodos anteriores®

Sin embargo, a pesar de esta diferenciacion, la estructura de cada capitulo se mantiene,
repitiendo las mismas secciones y poniendo el foco en el contexto historico, social y cultural

de una sola obra en particular que es pensada como punto de partida de todas las otras

posteriores*’.

3% Lo mismo ocurre con el capitulo 3 -dedicado al género de no ficcién- denominado “La literatura, el periodismo
y la historia”.

3 3s obras que estructuran los otros capitulos son: El ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha de Miguel de
Cervantes Saavedra (1547-1616), para el capitulo 1; “El matadero” de Esteban Echeverria (1805-1851), para el

capitulo 2; Operacién masacre, de Rodolfo Walsh (1927-1977), para el capitulo 3; Cien afios de soledad, de Gabriel
Garcia Marquez (1927-2014), para el capitulo 4; “El monte de las animas”, de Adolfo Bécquer (1836-1870), para el
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Imagen 2. La estructura de los capitulos 1y 2 en Longseller

Como muestra la imagen (2), el indice que se encuentra ubicado al inicio del libro
presenta la lectura de una obra nodal —destacada con color—, mientras que el resto de los textos
y secciones aparecen vinculados a ella. Para el caso que nos convoca, la lectura central es “El

matadero” de Esteban Echeverria, y Facundo se integra dentro de esas “otras lecturas” que son

capitulo 5y “El arbol de la buena muerte”, de Héctor G. Oesterheald (1919-1977), para el capitulo 6.
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presentadas como acompafnamiento e intertexto del cuento a partir de su relacion con el topico
del “barbaro”. Sin embargo, al proponer la lectura de Facundo a partir de “El matadero” se
produce una doble operacién editorial: por un lado, se reivindica la obra del autor sanjuanino
como paradigmatica del género ensayo, puesto que el énfasis esta puesto en la distincion
genérica respecto del cuento de Echeverria. Por otro, al ubicarla junto a un fragmento del
Manual de zonceras argentinas de Arturo Jauretche permite un trabajo sobre la interpretacion
de Facundo o de su parafrasis. En efecto, dentro del libro de texto solo se privilegia el extracto
en el que Jauretche retoma la formula sarmientina y la discute, dejando de lado algunos
argumentos importantes que el autor realiza respecto de la capacidad escrituraria de Sarmiento
como veremos en § 4.3.2. Asimismo, cabe mencionar que el Manual... no aparece mencionada
desde el indice, sin embargo, es profusamente abordada dentro de este ejemplar. Jauretche se
constituye como un autor con amplia relevancia dentro del Diserio Curricular ya que su otra
obra Filo, contrafilo y punta es sugerida como lectura para varios afios de la educacion
secundaria. Longseller subraya dicha cuestion y la justifica no solo presentando a este escritor
desde este libro de texto en particular, sino también desde otras colecciones escolares como es
el caso de Para principiantes cuyo tomo denominado ‘“Pensamiento nacional” presenta la
imagen de Jauretche en la portada (como se evidencia en anexo § 2.)

Algo similar ocurre con La malasangre, obra dramatica de Griselda Gambaro que
también es propuesta como lectura desde Longseller. En efecto, al presentarla como intertexto
de “El matadero” refuerza la operacion pedagogica de ofrecer una gran diversidad de géneros
literarios. No obstante, reduce también este texto a una sola lectura posible: la que pone el foco
en el autoritarismo patriarcal ejercido por Benigno. De este modo, se deja de lado otros anélisis
posibles respecto de las otras relaciones interpersonales que se suceden en la obra y que resultan
indispensables tanto para el desarrollo como para el desenlace del conflicto.

También con “Cabecita negra” de Germdn Rozenmacher —cuento que cierra el
capitulo—, se produce una reduccion: al retomar la dicotomia sarmientina se propone la revision
del concepto “barbaro”, a partir de lo que, desde el cuento, puede reconocerse como las huellas
de un pensamiento clasista y descalificador. La eleccion del corpus por parte de Longseller
responde con creces a las sugerencias literarias del Diserio Curricular, puesto que, de los
veinticuatro autores propuestos y que son mencionados en el catidlogo de apertura, trece
responden a las indicaciones curriculares y de esos trece, ocho respetan también la obra (ver
anexo §3). Por lo tanto, Longseller cumple con aceptar ciertos lineamientos e indaga las
diferencias genéricas, aunque circunscribe los modos de leer a un tema particular: el poder y

las diferencias de clase.
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3.1.2. Los libros de texto del grupo Macmillan: Puerto de Palos y Estrada

Respecto de los libros de texto particulares de este grupo, subrayamos que Puerto de
Palos saca al mercado en 2013 Literatura 5. Desde las lentes realista mimética y fantdstico
maravillosa (3) perteneciente a la serie Activados. Dicha serie ya venia funcionando al menos
desde 2001.*! Con relacion a Estrada, su libro de texto Literatura 5. Una perspectiva realista
fantastica, de la coleccion Huellas (4) es publicado en 2015. Ambas editoriales, al igual que

Longseller, apuestan a una previsibilidad de lectura y por ello, en todos los casos, los capitulos

repiten una misma estructura.

Imagen 3. Tapa y Contratapa de la edicion de Puerto de Palos (2013)

4ILa serie publicada en el afio 2001 se llama Activa y fue disefiada especificamente para el nivel Polimodal.
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Imagen 4. Tapa de la edicion de Estrada (2015)
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Con Activados Literatura 5, las obras mds importantes de la literatura argentina y
latinoamericana podrin leerse, comprenderse y; por qué no, ser parte de nosotros, Las
cosmovisiones realista-mimética y fantdstico-maravillosa, ¥ sus mixturas, son el eje que
rige la seleccion literaria y el andlisis de los textos.

LOS CAPITULOS INCLUYEN LAS SIGUIENTES SECCIONES

InTRoaucoien: expli-
ca qué tipo de inter-
textualidad se esta-
blecerd entre los dos
textos del capitulo.

Imagen 5. Paginas iniciales del libros de texto de Puerto de Palos
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Imagen 6. Indice del libros de texto de Estrada

Para indagar en el analisis organizativo de Puerto de Palos, debemos mencionar que
Literatura 5. Desde las lentes realista-mimética y fantastico-maravillosa se estructura a partir
de dos bloques que contienen cuatro y tres capitulos respectivamente mas un capitulo 0 previo
a ellos, que funciona a modo de introduccion. La division planteada responde concretamente a
la clasificacion por cosmovisiones que es desarrollada por el Disesio Curricular. De este modo,
el bloque 1 propone abordar textos desde la lente realista-mimética y el bloque 2 desde la

fantéastico-maravillosa. Asimismo, cada capitulo asocia las obras a un topico particular que es

propuesto desde el titulo (Ver cuadro 1).

Cuadro 1. La estructura general del libros de texto de Puerto de Palos

BLOQUE 1 DESDE LA LENTE REALISTA-
MIMETICA

BLOQUE 2. DESDE LA LENTE FANTASTICO-
MARAVILLOSA

Capitulo 1: Historia y literatura: La figura
de Rosas

Textos: “El matadero” de Esteban
Echeverriay El farmer de Andrés Rivera

Capitulo 5: El realismo desde los ojos
latinoamericanos

Textos: Cien afios de soledad” de Gabriel
Garcia Marquez y “iDiles que no me
maten!” de Juan Rulfo

3.2.2: Civilizacién y barbarie

Textos: Facundo de Domingo F.
Sarmiento y Martin Fierro de José

Hernandez

Capitulo 6: Al acecho de lo fantastico

Textos: “El milagro secreto” de Jorge Luis
Borges y “No se culpe a nadie” de Julio

Cortazar
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Capitulo 3: Literatura y militancia Capitulo 7: La ciencia y el futuro en la
literatura

Textos: Operacion Masacre de Rodolfo Textos: £l Eternauta de Héctor G.

Walsh y “La verdad es la Unica realidad” Oesterheld y Trafalgar de Angélica

de Paco Urondo Gorodischer

Capitulo 4: Cuando el criminal se acerca

Textos: La pregunta de sus ojos de
Eduardo Sacheriy “El dios de los toros”
de Jorge Luis Borges y Adolfo Bioy

Casares
“Biblioteca Activa”. Relatos “Biblioteca Activa”. Relatos de Ray
fragmentados de Juan Moreira; A sangre Bradbury e Isabel Allende

fria, Versos sencillos (sel.), Cosecha roja

“Museo Activo”. Seleccion de obras “Museo Activo”. Seleccion de obras
pictdricas relacionadas con los textos L .
literarios pictdricas relacionadas con los textos

literarios

“Palabra autorizada” Textos criticos de literatura que conectan con el capitulo 0

Se trata de una propuesta que presenta una primera parte dedicada a la perspectiva
realista donde solo se respetan cuatro autores y/u obras sugeridas del Diserio Curricular de los
trece que aparecen en total. Para la segunda parte, dedicada a lo fantastico y maravilloso, se
observa un mayor apego al Diserio, al presentar siete textos y/o autores sugeridos, sobre los
ocho que ofrece el libro de texto. En sintesis, en este caso se brinda més del 50% de literatura
argentina: trece textos de los veintiunos que estan en el libro son nacionales, con solo tres que
pertenecen a la literatura latinoamericana y sin presencia de textos espanoles. La caracteristica
distintiva de esta propuesta es que las lecturas centrales estan pensadas para ser leidas en clave
confrontativa, es decir, como “Punto y Contrapunto”. Esto significa que un texto es pensado
como disparador y otro plantea el mismo tema desde una perspectiva diferente, que el libro de
texto, determina y fortalece como contraria. La organizacion, como mecanismo de mediacion
editorial, opera aqui en forma evidente: en Puerto de Palos, Facundo se establece como punto
de partida del capitulo 2 denominado “Civilizacion y barbarie”, junto con el contexto historico
y social de la obra. La lectura pensada como “Contrapunto” es Martin Fierro de José

Hernéndez, que se instala como la ofra mirada, antitética a la de Sarmiento.
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Por otra parte, cada uno de los capitulos presenta las mismas secciones, repitiendo la
idea de previsibilidad antes sefialada: “Punto”, “Contrapunto”; “El texto y la critica” —seccion
pensada para acercarle al lector aquellos estudios sobre los textos literarios trabajados a cargo
de autores prestigiosos—y “Escritura activa”, espacio para la produccion escrita de los alumnos.
Al final de los dos grandes bloques que estructuran el libro en su totalidad, se presenta la
seccion “Biblioteca activa”, que contiene relatos representativos de las cosmovisiones
abordadas (Ver Anexo §5). Ademas, cuenta con una unidad denominada “Museo activo”, en
la que se exhiben siete obras pictdricas relacionadas con lo visto en algunos capitulos. (Ver
anexo §6). Como novedad editorial, el libro presenta, en su contratapa, una secciéon denominada
“Palabra autorizada” que aparece en formato inverso al libro central (Ver anexo §7) y que
pretende ser una ampliacion de lecturas. Son fuentes directas de escritores e intelectuales que
reflexionan sobre el hecho literario y el problema de los géneros.*?

Por su parte, Literatura 5. Una perspectiva realista fantdstica de la editorial Estrada,
se trata de un libro de texto que muestra importantes divergencias con el Diserio Curricular
pues ofrece numerosa literatura en lengua no espafnola: Franz Kafka, Francis Bond Head,
Ovidio, Italo Calvino, George Orwell y William Shakespeare se distribuyen a lo largo del libro
ocupando diferentes capitulos, proponiendo al menos un caso de literatura en lengua no
castellana para cada uno de ellos **. De esta manera, se amplia la perspectiva de lectura del
curriculum.

En el caso particular de Facundo, este aparece en el capitulo 2 denominado “La
identidad”, precedido por una introduccion que se titula “En busca de la argentinidad” siendo
explicita la relacion de la obra con la idea de lo nacional. Asimismo, al ser el texto que abre el
capitulo se configura como aquel que sienta las bases para pensar una nocion de identidad
posible, siempre vinculada a la constitucion de los destinatarios-lectores en cuanto a
ciudadanos argentinos. Es un capitulo que se destaca, ademds, por su claro anclaje
historiografico presentando a la literatura como espejo del hecho historico. En efecto, en esta
propuesta la literatura sobre la identidad se inicia con la literatura romantica de Sarmiento para
continuar con obras posteriores, a partir de saltos temporales importantes. Se trata de una

intertextualidad que tiene como objetivo fortalecer la perspectiva diacronica y dicotomica de

42 Los textos que integran esta seccién son: “Aproximacion a lo literario” de Jerome Bruner; “sQué es la
literatura?” de Terry Eagleton; “La poesia al alcance de los nifios” de Gabriel Garcia Marquez; “El cuento como
género literario en América Latina” de Mempo Giadinelli; “La muerte del autor” de Roland Barthes; “La
narracion” de Irene Klein y “El sentimiento de lo fantastico” de Julio Cortazar.

43 Kafka comprende el bloque denominado “La ley”; Bond Head, “La identidad”; Ovidio, “Los amores”; Calvino,
“La tierra” y Orwell y Shakespeare se incluyen en “Las revoluciones” Unico bloque que comprende dos autores.
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larealidad. Asi, la férmula “civilizacidon y barbarie” de Sarmiento se contintia dentro del mismo
capitulo con el “enfrentamiento” entre Cambaceres y Marechal, autores que, sin ser
contemporaneos son expuestos como representantes de ideas contrarias. También se
contraponen “Casa tomada” de Julio Cortazar y “Cabecita negra” de German Rozenmacher
con el objetivo de profundizar otra dicotomia: la peronista-antiperonista. Se tratan entonces, de
formulas binarias que se vinculan y se desarrollan a partir de la propuesta antinomica fundante
de Sarmiento que sientan las bases de una identidad argentina posible y que se refuerzan
mediante la estructura de los capitulos y el modo en que la obra Facundo se integra a cada uno
de ellos.

Como el analisis ha revelado, Puerto de Palos incluye a Facundo dentro de un proyecto
comparativo que, bajo el titulo “Civilizacion y barbarie”, contrasta la obra de Sarmiento con el
Martin Fierro. Por el otro, Longseller la inscribe en un capitulo donde se propone cabalmente
trabajar la obra de modo intertextual con el Manual de zonceras argentinas de Arturo
Jauretche, texto no literario. Si bien la figura del barbaro es central pues resulta la llave para
dar paso a otros textos posteriores bajo la idea del autoritarismo, también propone como nexo
el asunto del género en tanto concepto articulador que admite continuidades y/o rupturas.
Asimismo, Longseller privilegia el concepto de ficcion al ser “El matadero” el texto central del
capitulo, puesto que como manifiesto politico social presenta muchas similitudes con Facundo.
Estrada por su parte, focaliza la atencion en el ensayo del sanjuanino y propone una
intertextualidad que si bien es mas diversa respecto de la ofrecida por Puerto de Palos, continta
reforzando una vision binaria de la identidad argentina.

En todos los casos y apelando al mecanismo de la organizacion, la obra de Sarmiento
es analizada en tanto texto que fija y configura identidad y se constituye como un manifiesto
sustancial que supo leer los problemas fundantes de nuestro pais y que se proyecta

pedagogicamente como matriz de analisis para las posteriores etapas historicas.

3.2. Facundo en los margenes de la literatura

En el presente segmento, intentamos demostrar de qué formas particulares las
propuestas editoriales llevan a cabo la “desliteraturizacion”de Facundo. Como venimos
sosteniendo, la valoracion de la obra se produce a partir de ser considerado como texto
“hibrido” o, en su defecto, “ensayo sociopolitico”, omitiendo del andlisis los rasgos estéticos.

De este modo, la relevancia de la obra reside especificamente en configurar la identidad
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nacional argentina mediante la consolidacion de la férmula “civilizacion y barbarie” que se
constituye en una clave de lectura muy eficaz para analizar gran parte de la literatura ulterior.

No obstante, las controversias sobre el género de Facundo —cuestion que desandamos
en 3.5— nos lleva a problematizar aqui la cuestion sobre lo literario.

La aceptacion de Facundo como literatura responde, principalmente, a que el canon de
literatura argentina construido por personalidades de gran influencia, reseflan la obra de
Sarmiento. El aval lo otorgan Juan Maria Gutiérrez -quien es considerado por Amante (2003)
como el primer gran critico argentino-, Ricardo Rojas, José Ingenieros o Leopoldo Lugones,
que han incluido a Facundo dentro del parnaso literario. En efecto, Lugones en 1911 considero
a esta obra y a Recuerdos de provincia como textos de la talla de la lliada y la Odisea. Las
colecciones de literatura mas emblematicas de Rojas e Ingenieros: La Biblioteca Argentina y
La Cultura Argentina, respectivamente, alojan a Facundo. En el siglo XX, Jorge Luis Borges
y Ezequiel Martinez Estrada dan sus razones para justificar que Martin Fierro y Facundo son
“las obras nacionales”. Estos “escritores criticos” (Garcia Romeu, 2007) definen si un texto es
literario. En efecto, se trata de escritores que trabajan sobre la obra de otros escritores y poseen
la influencia suficiente como para canonizar cierta literatura, en un periodo en que la
autonomizacion literaria y la profesionalizacion del escritor se encuentran ampliamente
definidas. Sin dudas, tanto la critica como la industria editorial han realizado acciones concretas
que legitiman a Facundo como literatura.

Por otro lado, debemos aclarar que no es sino hasta la Batalla de Caseros que la
literatura se definia por ser la necesaria expresion de una futura nacionalidad y por ello,
primaba su condicién de arma de combate (Myers, 2003). Empero, hay una matriz que se
instala alrededor de Facundo desde su publicacion y que se vincula estrechamente con la gran
habilidad de Sarmiento: el poder revolucionario de su escritura que logra establecer una
“literatura fundante”. Trabajar profusamente sobre la irrupcidon estética, detenerse en los
procedimientos que la destacan, subrayar en qué momentos de la obra esos recursos se hacen
mas evidentes e indagar en los efectos de sentido resulta un modo de leer la obra que no solo
justificaria la inclusion de Facundo en el grupo de textos literarios sino que abordaria uno de
los objetivos mas importantes que el Disesio Curricular propone: el que se vincula con el
trabajo sobre el lenguaje. Asi, “distinguir rasgos de estilo, identificar las particularidades y
regularidades de los géneros y/o advertir continuidades y rupturas en las obras y los autores”
(2011: p. 26) resulta una orientacion didactica que puede llevarse a cabo desde un abordaje que

contemple la lectura de Facundo a partir de sus rasgos escriturarios.
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Entonces, nos encontramos ante una aparente paradoja: los libros de texto ubican a
Facundo dentro de “la literatura” —siguiendo la tradicion editorial y critica que ya
mencionamos-—, pero despliegan diversos mecanismos de “desliteraturizacion” que colocan a
la obra en una zona extraliteraria. Uno de los mecanismos puestos en juego para lograrlo lo
constituye el tratamiento discursivo que las propuestas editoriales realizan sobre la figura del
autor al configurarlo como politico mds como que como artista y escritor. Sobre esto nos

detenemos en el apartado siguiente.

3.2.1. El Sarmiento politico. Sarmiento versus Alberdi

Resulta evidente la trascendencia politica de Sarmiento en la historia argentina. Su
magnitud es resaltada desde los libros de texto a partir de la constante comparacion con el
escritor y ensayista Juan Bautista Alberdi. No obstante, debemos aclarar que si bien las
propuestas pregonan que las posiciones que caracterizan a ambos intelectuales son contrarias,
no puntualizan en qué consisten sus desacuerdos y propician, asi, un resumen muy débil sobre

el debate de sus ideas:

Ejemplo 1: Puerto de Palos (p.48)

La tradician liberal argentina cuenta entre sus precursores a Juan Bautista Alberdi y a Domingo Faustino Sarmiento.
Sus desacuerdos constituyeron uno de los grandes debates ideoldgicos de la Argentina. Alberdi siempre reivindica las
libertades civiles pero destacaba |a necesidad de construir una repiblica fuerte con un poder centralizado, por eso, en
un principio intentd acercarse al rosismo. Sarmiento, en cambio, aspiraba a la construccion de una repiblica virtuosa
con pleno derecho para sus ciudadanos. Tras sus viajes a Estados Unidos, se incling por el modelo estadounidense en el
que veia garantias de libertad, acceso a la educacian y a la formacian de un mercado nacional. A pesar de las diferencias,
ambos creian en la necesidad de institucionalizar el pais mediante reglas proclamadas por un Congreso general
constituyente, es decir, consideraban |a necesidad de proclamar una Constitucidn que estableciera los derechos y las
garantias de |as personas.

Como vemos, las diferencias aqui planteadas hacen alusidon a conceptos tales como
“republica fuerte” -a la que aspiraba Alberdi- o a una “republica virtuosa” -imaginada por
Sarmiento-; sin embargo, los libros de texto no agregan informacidon sobre lo que implican
dichas concepciones. De este modo, se enuncian conceptos que no buscan la posibilidad de
desarrollar sentido critico, sino que son propuestos en tanto axiomas ideoldgicos que deben ser
aprehendidos. Dicho de otro modo, se tratan de afirmaciones no suficientes —y mucho menos
acabadas— que solo permiten dejar en claro que ambos protagonistas presentan diferencias. Se

trata de una operacion discursiva que tiene como intencion consolidar a ambas figuras en tanto
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intelectuales de la época; instalarlos como los protagonistas principales de la batalla intelectual

y politica del periodo, sin profundizar en sus ideas disimiles.

3.2.2. Ideas y controversia. La figura “discutida” de Sarmiento

En los libros indagados, Sarmiento es presentado como una figura controversial, con
actos que, para muchos historiadores, se catalogan como “deshonrosos”. Sin embargo, las
acciones concretas que resultan condenables nunca se precisan y ocupan el lugar de meros

comentarios; por el contrario, los logros si son explicitados, como lo demuestra el caso (2).

Ejemplo 2: Puerto de Palos (p.48) (cursiva nuestra)

su discutida figura tiene dos aspectos complementarios: por un lado, fue uno de los grandes actores politicos de la
epoca; por otro, fue uno de los grandes intelectuales que intentaron pensar un proyecto de Nacidn

Como se observa, el participio en funcidon adjetiva “discutida” muestra la impronta
controversial que rodea a la figura de Sarmiento, pero permite eludir en qué consisten esas
controversias y desde qué sectores provienen las criticas mas fuertes. Como vemos, lo que
complementa su figura son dos rasgos altamente positivos, con lo cual se diluye el impacto del
término aludido. Por su parte en (3), observamos que la caracterizacion positiva de Sarmiento
se construye de un modo despersonalizado, recurriendo a una perifrasis pasiva (“es
recordado”), pero sin presentar un complemento agente que permitan reponer quiénes son los

sujetos que lo recuerdan de ese modo.

Ejemplo 3. Puerto de Palos (p.48) (cursiva nuestra)

Sarmiento &s recordsdo como el gran fundador de escuelas y bibliotecas, y como el gran hacedor de escuelas pablicas,
pero también fue uno de los grandes tedricos acerca de |a creciente necesidad de progreso que la conformacian del
Estado-Nacidn demandaba

También en ese ejemplo aparece el conector “pero” sin cumplir la funcion adversativa
caracteristica, es decir, no contrapone una idea con otra, sino que resulta restrictivo, en la
medida en que no niega lo dicho, sino que anade informacion que se presenta como relevante
y que orienta a un determinado epilogo. En efecto, en tal construccion, ese segundo segmento
funciona como orientador de cierta conclusion particular: Sarmiento fue un gran teorico de la
creciente necesidad de progreso que demandaba el Estado-Nacion. Como es evidente, los
aspectos discutibles en la postura de Sarmiento no se hacen manifiestos, pues la propuesta

editorial no argumenta sobre la figura polémica que representa ni cudles serian las ideas
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controversiales a las que se refiere.** Del mismo modo, el libro de texto de Estrada lograr eludir
también la dimension polémica de la figura del autor subrayando de modo positivo sus

proyectos y convicciones, tanto en el plano literario como en el politico:

Ejemplo 4. Estrada (p.35) (cursiva nuestra)

Sarmiento buscaba, a través de sus escritos, desprestigiar esa misidn [la de la persecucion de Rosas hacia los
expatriados] y respaldar la causa que defendian sus compatriotas en el exilio. A ese motivo ocasional se le sumaban
otras razones menos inmediatas. En el plano politico, /evantar la bandera de la civilizacion contra la barbarie,
representada para Sarmiento por el gobierno de Rosas y sus simpatizantes. En el plano personal, posicionarse en el
ambito literario y establecer un liderazgo politico con vistas a su proyecto presidencial

Como es evidente, la frase que resaltamos en cursiva /evantar la bandera de la civilizaciin contra
la barbarie. modela una imagen heroica y potente de Sarmiento. En ese sentido, Facundo se
presenta como la obra con mayor proyeccion de la historia de la literatura argentina que logro
enorme ¢€xito en tanto modelo interpretativo de la realidad. Estas afirmaciones no buscan
desentranar en las causas de ese éxito, y entonces cimentan la idea de “genio”: de un Sarmiento
que se constituye como el gran “diagnosticador” y creador de “identidad”.

Tales apreciaciones se vinculan con las caracteristicas que rigen en la mayoria de los
libros de texto: enunciar los contornos problematicos de la figura de Sarmiento, pero sin indicar
fehacientemente cuales son ni ahondando en sus perspectivas ni en las de sus adversarios. De
este modo, las propuestas editoriales le asignan a Sarmiento una supremacia en tanto intérprete
de su entorno, ejemplar educador y agente politico, aptitudes que se destacan por sobre su
condicion de escritor.

En suma, podriamos sefialar que las omisiones y/o las generalidades ofrecidas
reproducen una narrativa que consolida un fuerte conglomerado de ideas que son construidas
por intereses diversos y que terminan imponiéndose a la sociedad toda. De este modo, y
mediante mecanismos de mediacion editorial escolar, la desliteraturizacion en estos casos
resulta operativa a la construccion de una cultura nacional legitima (Grimson, 2000) mediante
una tradicion inventada (Ossenbach y Somoza, 2001; Hobsbawn y Ranger, 2002;) que tiene su
correlato en la anulacion de las caracteristicas literarias de la obra con los fines que hemos

enunciado hasta aqui.

4 Frases agresivas y reconocidas en cartas de Sarmiento como la de no economizar la sangre de los gauchos
puesto que solo sirven para abono de la tierra, aparece aqui invisibilizado, sin embargo, forman parte sustancial
de un relato que nos permite reconstruir al hombre Sarmiento.
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3.3. Facundo como literatura de los inicios

Otra de las caracteristicas fundamentales que nuclea a este grupo de libros de texto es
el hecho de presentar al Facundo como texto de los inicios de la literatura argentina en tanto
operacion de nacionalizacion (Romero, 2004; Cucuzza, 2007). Tal tendencia, que se realiza de
manera paulatina, comienza a observarse en las propuestas editoriales publicadas a partir de
1990 mediante la omisiéon de aquellos textos conocidos como independentistas*®, ubicando,
especificamente, el origen de la literatura nacional, en las figuras de Echeverria y Sarmiento.

En términos de Jitrik (2010):

Se podria decir, pensandolo en términos de textualidad, que una literatura
nacional comienza permanentemente. Es decir, estd permanentemente
buscando su forma y, si no fuera asi, no se podria hablar de literatura
nacional como conjunto. Hay momentos en la produccion literaria ya
concreta, textual, en que esa idea del comienzo como fundacion esta
ligada al mismo tiempo al concepto de innovacion.

Concretamente, cuando Echeverria sienta las bases del Romanticismo en
la Argentina tiene la conviccion de que estd en un momento de fundacion.
Sarmiento postula lo que debe ser una literatura remitiéndose a
Echeverria, pero con diferencias. Ni hablar de momentos posteriores del
siglo XX. Antes de la vanguardia, el Modernismo supuso el comienzo de
la literatura y asi siguiendo. Pero en términos convencionalmente
historicos, la literatura argentina comienza cuando empieza a haber una
conciencia de la necesidad de que exista una literatura. Y eso, yo creo, se
da prematuramente en la época de la revolucion. Se da en la época

rivadaviana (p. 10)

Las tres propuestas editoriales que forman parte de nuestra investigacion consolidan al
Facundo como texto de los origenes eliminando de su plataforma de lectura a un corpus de
textos anteriores, o bien de escritores contemporaneos a Sarmiento —a excepcion, como hemos

advertido de Echeverria—. En efecto, los libros legitiman a ambos autores como los pioneros

4 Algunos de los textos que aparecen en propuestas editoriales anteriores a este periodo son: Manuel José de
Lavardén, Luis de Tejeda, Vicente Lépez y Planes, y Juan Cruz Varela, entre otros.
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de la literatura nacional. Por otra parte, atribuyen la acufiacién de la férmula “civilizacion y
barbarie” a Sarmiento, cuando, en realidad se trata de una férmula discursiva que ha sido
generada previamente y ha circulado por multiples revistas periodisticas unitarias (de la Fuente,
2016). De ese modo, el origen de la tradicion literaria se configura desde y por Facundo a partir
de la idea de identidad nacional expuesta. De ahi que en la propuesta de Estrada, tanto el
capitulo como el titulo que se ofrecen para presentar al texto, se denominen: “La identidad” y
“La busqueda de la argentinidad”. Podria postularse que la labor escrituraria de Sarmiento
resulta tan innovadora que implica un corte, un comienzo de tal magnitud que la tradicion
anterior queda obturada en tanto germen de nuestra identidad. No es casual, entonces, que los
postulados de Piglia respecto del origen de la literatura sean evocados por las propuestas

texteras que, en el caso de Longseller, aparecen, incluso, como caratula del capitulo:

Ejemplo 5 Longseller (p.41)

Se podria decir que |a historia de |a narrativa argentina empieza dos veces: en El Matadero y en |a primera pégina del
Facunde. Doble origen, digamas, doble comienzo para una misma historia. De hecho, los dos textos narran o mismo y
nuestra literatura se abre con una escena bésica, una escena de violencia contada dos veces.

Ahora bien, ;qué argumentos convalidan la posibilidad de que también textos literarios
anteriores a Facundo marquen identidad? Para Poch (2014), aquellos textos independentistas
forjan una literatura que, aun cuando se desarrolle en un periodo en que la misma existencia de
la nacidon no se encontraba consolidada, ponen de manifiesto un imaginario respecto de la
identidad argentina. En efecto, en producciones como las de Pantaleén Rivarola o Juan Cruz
Varela,* se puede percibir un germen que funciona como la base esencial para la construccion
de identidad legitimada y que se caracteriza por silenciar conflictos sociales, étnicos, culturales,
entre otros, con el tnico propdsito de traslucir un tipo de “discurso patridtico, que se mostraba
cohesionado por ideologemas ilusoriamente univocos y transparentes” (Poch, 2014: p.106).

Visto de este modo, la literatura independentista puede entenderse como una dialéctica
que explica ciertas imagenes de nacion y nacionalidad que también formaron parte de una
tradicion inventada. Para Poch, los escritores anteriores a Sarmiento trascienden el mote de

meros precursores con el que muchas veces son catalogados. No obstante y de manera

46 pantaledn Rivarola (1757-1821) fue nombrado tedlogo asistente real. Fue invitado a participar del Cabildo
Abierto el 22 de mayo de 1810. Escribio relatos de no ficcidon y poesia, entre ellos: Metafisica, de 1788; Novena
del Glorioso San Martin Obispo Patrén Principal de la muy llustre y Noble Ciudad de la Santisima Trinidad de
1790y Romance heroyco que se hace relacion circunstanciada de la gloriosa reconquista de la ciudad de Buenos
Aires de 1807, entre otros. Por su parte, Juan Cruz Varela (1794-1839) fue poeta, periodista y doctor en teologia.
Entre sus obras se destacan: La Elvira de 1817, A los valientes defensores de la libertad en la llanura de Maipo de
1818, Triunfo de Ituzaingd de 1827 y las tragedias Dido de 1823 y Argia de 1824.
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paulatina, esta literatura independentista ha dejado de tener su espacio en los libros de texto
hasta desaparecer por completo en los libros pertenecientes a nuestra investigacion que, como
advertimos, consolidan a “El Matadero” de Echeverria y a Facundo de Sarmiento como la
unica literatura de los origenes.

Por un lado, entonces, las propuestas editoriales abordadas consolidan el mito de los
origenes de la literatura nacional expuesta en términos de “gestacion”; una gestacion que, si
bien atiende a principios y tdpicos de escritura particulares y novedosos, se encuentra
principalmente para el caso del Facundo altamente conectada con la dimension sociopolitica,
bajo el objetivo de conformar una identidad nacional que sobrepase todo valor estético
socavando el principio de literaturidad (Sarlo, 1997; 2000). A su vez, dicha identidad encuentra
en la dicotomia “civilizacion y barbarie” una eficacia de tal magnitud que logra instalarse como
originaria. En este sentido, el trabajo sobre Facundo en tanto mero texto de origen y precursor
de la identidad nacional constituye un eficaz procedimiento de “desliteraturizacion”.

Pero, por otro lado, y en términos pedagogicos, “civilizacion y barbarie” resulta una
dicotomia efectiva, pues permite establecer lazos vinculantes con la literatura del siglo XX,
como veremos mas adelante. En ese sentido, la plusvalia de Facundo permite ubicarlo en el
parnaso literario escolar junto a Herndndez, Borges y Arlt ocupando ese lugar de consagracion
a partir de “la potencia de la lengua que inventaron o, lo que es lo mismo, por los combates de
la lengua a la que dieron lugar” (Contreras y Prieto, 2005). En efecto, el logro de Sarmiento es
haberle otorgado a Facundo una textualidad de novela que se refleja en la polifonia de voces
que se da entre el narrador, la voz del propio Facundo Quiroga y la de Sarmiento y que resultan
funcionales a los argumentos ideologicos que se buscan sostener (Alvarado, 2000) pero dicha
distincion y confluencia no es descripta en los libros de texto. Por ende, el analisis de su
escritura original que permite pensar en un punto de partida (un germen de escritura posible)

queda relegado.
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3.4. Facundo como lectura ineludible de la tradicion bibliografica escolar

Como advertimos, los libros de texto presentan a Facundo en tanto lectura ineludible
dentro de la cosmovision realista que, ademas, en dos de las tres propuestas texteras funciona
como eje vertebral que nuclea a todas las otras lecturas del capitulo. En ese sentido, la obra
instala y despliega un eje analitico que servird de abordaje para la literatura ulterior: la
dicotomia “civilizaciébn y barbarie” planteada como el leitmotiv de todas las obras que
acompanan a Facundo en los capitulos. Al respecto, retomamos una de nuestras hipotesis
rectoras: los libros de texto consolidan un canon literario escolar siguiendo una tradicion
bibliografica editorial sin responder al curriculum, asi como también fijan y perpetian modos
de lectura forjados y legitimados en esa misma tradicion. Por ello y atendiendo al hecho de que
Facundo posee una tradicion de lectura consolidada dentro de los libros de texto, observamos
que, a pesar de los cambios legislativos y de las nuevas lineas de investigacion pedagogicas,
su tratamiento se ha mostrado impermeable a otros posibles modos de leer. Incluso, el rito
impuesto sobre la lectura del Facundo es tal que encontramos consignas similares, por ejemplo,
entre libros de texto de mas de diez afios de diferencia de publicacion. En efecto, algunas de
las actividades de la propuesta de Longseller del ano 2014 replican las del libro Literatura
argentina y latinoamericana. Conectada con la literatura universal de la editorial Santillana
para el ciclo Polimodal del afio 1998. Segun lo ilustra (6), los puntos 1, 2, y 3 pertenecientes a
Santillana se reproducen con minimas variaciones en la propuesta de Longseller y bajo la

misma numeracion y orden (7).

Ejemplo 6. Santillana (1998: p 57) (cursiva en el original)

I Expliquen el significado del vocativo que abre la exclamacian inicial: Sombra terrible

2. ¢Con qué objetivo Sarmiento evoca la figura de Quiroga? Infarmense acerca de quien fue Facundo luiroga,
especialmente sobre sus opiniones, sobre |a organizacian nacional y expliquen por qué razones Sarmiento dice que &/
polva que cubre sus cenizas estd ensangrentado

3. ¢Cusles son las convulsiones internas que desgarran las entraras de un noble pueblo?

4, Averigiien las circunstancias en que termino la vida de Quiroga y expliquen el sentido de la expresicn: v trégica
muerte

a. ¢Lomo se presenta en el texto |a relacian masas populares-caudillismo? Evalien criticamente esa presencia?.

¢Por qué Sarmiento considera tan negativa esa relacion?
Opinian y produccidn

()

3. Elaboren un cuadro en sus carpetas, en el que incluyan elementos propios de la "Civilizacion” y de la "Barbarie”
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Ejemplo 7. Longseller (p.63)

. Debatan entre ustedes los sentidos del vocativo “Sombra terrible” con que se inicia la exclamacion inicial

2. &Para qué invoca Sarmiento el nombre de Quiroga? Investiguen en libros de historia e Internet acerca de quien
fue Facundo Quiroga y cudles fueron sus ideas acerca de camo debia organizarse el pais. Averigiien como
termind |a vida de Facundo y expliquen la expresian "tu trégica muerte”

3. &A que se refiere Sarmiento con “las convulsiones internas que desgarran |as entrafias de un noble pueblo"?

4. Elaboren un listado con los rasgos que caracterizan |a barbarie segin el fragmento leido

a. ldentifiguen las diferencias que plantea Sarmiento entre la figura de Facundo Quiroga y su heredero Juan
Manuel de Rosas

B. Relean la siguiente cita: "Un dia vendré, al fin, que lo resuelva, y la Esfinge Argentina, mitad mujer por lo
cobarde, mitad tigre por lo sanguinaria, morird a sus plantas, dando a la Tebas del Plata, el rango elevado que
|e toca entre las naciones del Nuevo Mundo”. Averigiien qué significa esfinge y Tebas y debatan entre ustedes
la connotacidn de dichas palabras

1. A partir del fragmento |eido, analicen y debatan entre ustedes de qué manera presenta Sarmiento |a relacidn
entre las masas populares y caudillos. Reflexionen acerca de si Sarmiento hace una valoracidn positiva o
negativa de esa relacian y expliquen las razones de su posician

Ambas propuestas abordan el mismo fragmento de la obra: la introduccion,
reincidiendo en el mismo momento de la narracién*’ y proponiendo una clave de lectura similar
de corte historiografico, que se centra en la figura de Facundo Quiroga, en tanto personaje
historico, y en la caracterizacion del pais como un caos. Asi, se replican las actividades de otros
libros escolares previos y los libros de texto funcionan como textos de fuente de consulta para
los libros de texto posteriores (Tosi, 2018). Tanto en los ejemplos (6) y (7), las actividades, que
son posteriores a la lectura del texto literario y de la explicacion que lo acompaiia —algo que
resulta recurrente en este soporte de lectura—, se vinculan con una metodologia didactica que
presupone que primero debe darse la lectura y luego comprobar la comprension y asimilacion
de los contenidos (Tosi, 2012 y 2018). Asimismo, observamos que las consignas tienen una
impronta altamente contenidista, debido a que prevalece el rastro de la mencionada lectura
extractiva de datos (Tosi 2012 y 2018). En el caso de Longseller, tanto la consigna 3) como la
4) y la 5) presentan tales caracteristicas.

En este punto, y tomando los principios teoricos de Hall (2007) y Tosi (2018),
destacamos que la propuesta de una lectura extractiva de datos resulta una actividad sistematica
en el nivel secundario y marca una distancia profunda con la reflexiva y critica que es
caracteristica de la ensefianza superior. Aun cuando aparezcan los verbos “releer”, “analizar”
o “debatir” que, por su caracter participativo, pueden implicar un acercamiento a una linea de

lectura asociada a lo académico, el trabajo cognitivo que se solicita sigue dandose a partir de

47 En efecto, en ambas propuestas el fragmento transcripto de Facundo se inicia con “Sombra terrible de
Facundo, voy a evocarte...” y finaliza con “...buscar en los antecedentes nacionales, en la fisonomia del suelo,
en las costumbres y tradiciones populares, los puntos en que estan pegados”.
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la consideracion de tomar como legitimos y unicos los saberes que el libro de texto expresa,
soterrando la idea principal que refiere que todos estos dispositivos favorecen solo un sentido
que prima sobre los otros posibles. Socavar la multiplicidad de lecturas que despliega toda obra
literaria contribuye también a la operacion de desliteraturizacion. Tengamos en cuenta que, en
un abordaje respecto de los libros de Ciencias, Tosi (2018) plantea que este tipo de lectura
contenidista implica que los estudiantes reproduzcan lo que los textos afirman. Aplicada a la
literatura, se trata de fijar un sentido de lectura, erradicando la pluralidad y divergencia de
interpretaciones posibles. De este modo, podemos retomar y comprobar otra de nuestras
hipoétesis: los libros de texto fijan no solo en los segmentos teodricos (la explicacidon), como
mostramos en los apartados previos, sino también en los segmentos instructivos (las
consignas), un tipo de lectura que intenta dominar la dispersion en la interpretacion y controlar
los sentidos. Este modo de leer dirigido entra en tension con la propuesta planteada desde el
curriculum oficial: el abordaje de la plurisignificacion de las obras literarias.

En suma, las propuestas abordadas fortalecen a Facundo como lectura candnica escolar.
A su vez, la idea de origen de la identidad argentina que la obra plantea aporta un topico de
lectura oportuno que los libros de texto destacan. El tipo de consignas facilitador y
reduccionista para abordar los textos contribuyen a fijar un Unico sentido de lectura
estereotipado y tradicional, que no corresponde con un destinatario alumno activo,

participativo y reflexivo que se intenta promover.

3.5. Facundo como relato “real”. El problema del género discursivo

Otra de las caracteristicas hegemonicas de la presentacion del Facundo en nuestro
corpus se circunscribe a su caracterizacion en tanto relato “hibrido” y texto miscelaneo de
dificil clasificacion. Si bien las tres propuestas que se encuentran bajo analisis coinciden en
clasificarlo como un ensayo, no presentan un examen profundo sobre los procesos escriturarios
puestos en juego. De ahi que postulemos que el libro de texto trabaja a partir de un imperativo
necesario que se vincula con poder asignarle a la obra la pertenencia a un género determinado,
operacion pedagogica que, a nuestro criterio, se corresponde con a una idea de simplificacion
didactica. Recordemos que las operaciones de transposicion didactica que se reconocen como
practicas habituales son las de seleccionar, reducir, simplificar y reformular para que el saber
cientifico pueda ser ensefiado (Bravo, 2005). En el caso bajo analisis, los libros de texto
simplifican la caracterizacion de Facundo reduciéndolo a un ensayo que da cuenta de nuestra

argentinidad. Indagar sobre las formas del texto implicaria abandonar —al menos un poco— su
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abordaje sociopolitico y admitir la complejidad que supone la obra al no poder clasificarla
facilmente. Al respecto, Jitrik (2012) menciona que la clasificacion literaria no es mas que
“una preocupacion (que) tiene como fondo un marco que supone que la inclusion de un texto
en un género es ya una declaracion de legitimidad y ademés que lo que no se somete a ello
contradice un codigo de lectura” (2012: p. 26).

No obstante, Estrada alude, especificamente, al problema del género que caracteriza a
la obra y la fragmentacion propuesta se encuentra justificada a partir de esto. En efecto, los
ejemplos de Facundo, que aparecen en dicha propuesta, evidencian esta composicion genérica
diversa y justamente son transcriptos apelando a que representan diferentes géneros: ya sea una
biografia, ya sea un ensayo de ideas, ya sea a un cuadro de costumbres. Esta es la justificacion
que Estrada considera legitima para presentar una fragmentacion de la obra posible. Por su
parte, el caso 8 de Puerto de Palos explicita la problematica al sefialar que la obra instala un

debate acerca de los géneros:

Ejemplo 8. Puerto de Palos (p.49) (cursiva nuestra):

Se trata de un texto en el que se produce un entrecruzamients de géneros (...). En este sentido, la obra se inscribe en el
ideario romantico, ya gue /7 mezcla de géneros constituyd una de las marcas del Ramanticismo en /a literatura

Si bien esta mencidn a lo innovador del texto queda reforzada en la seccion de Puerto
de Palos “El texto y la critica”, bajo los fragmentos de “La lectura enemiga” de Ricardo Piglia
y “Sarmiento y la comprension de la realidad” de Jaime Rest, no aparecen detallados los
procedimientos que Sarmiento despliega en su escritura. El hecho de mencionar que esta
mixtura resulta una de las marcas propias del Romanticismo (ver segundo subrayado de 8) da
a entender que toda la escritura de ese periodo presenta las mismas caracteristicas, afirmacion
que, en realidad, invisibiliza el hecho estético de una escritura personal en tanto proceso
creador llevado a cabo especificamente por Sarmiento.

Pero hay mas, los textos criticos que Puerto de Palos ingresa como lectura promueven
dos modos de leer diferentes: uno para “El matadero” de Esteban Echeverria y otro para
Facundo de Sarmiento, entendiendo que son los dos escritores contemporaneos mas
reconocidos del periodo. En este sentido, Puerto de Palos alude a dos especialistas en Literatura
Argentina —ambos se desempenaron como docentes de la Universidad de Buenos Aires—: por
un lado, invoca la idea de Piglia de que la obra de Echeverria logra distincion debido a que “el
registro de la lengua popular que estd manejado por el narrador como una prueba mas de la
bajeza y la "animalidad” de los barbaros, es un acontecimiento historico” (Puerto de Palos,

13

2014:p. 41) y, por el otro, refiere a Cristina Iglesia, para determinar que en E/ matadero, ‘el
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pueblo es sordo, ciego y sobre todo docil ante los mandamientos de los federales” (p. 41). Con
lo cual, hay una observacion sobre el modo de escritura y también sobre el contenido del
cuento. Sin embargo, para Facundo, la voz de Piglia es retomada, pero no para abordar los
procedimientos estilisticos de Sarmiento, cuestion que efectivamente dicho critico realiza, sino
para dar cuenta que su obra se trata de “un germen del Estado (...) y por otro un germen de la
novela argentina” (Puerto de Palos, 2014: p. 72). Si bien el manual escolar transcribe los
fragmentos iniciales de “La lectura enemiga” de Piglia, para evidenciar que “El Facundo es un
laboratorio de formas y registros estilisticos”, insiste desde la “Guia de lectura” en especificar
la finalidad de la obra y diferenciar teorias sobre los géneros literarios. Por ello el libro de texto
transcribe luego el fragmento de Jaime Rest: “Facundo es un intento -es decir, un ensayo- de
aplicar criterios cientificos a la interpretacion de la realidad” y el de Josefina Ludmer:
“Sarmiento es la ficcion del género en su momento de emergencia porque dice lo que el género,
con la voz del gaucho, no puede decir cuando se constituye contra otro espacio exterior para
constituir la patria” (p.73). La transcripcion de los fragmentos criticos justifica la lectura social
de Facundo que el manual escolar alienta a través del concepto de civilizacion y barbarie.

En suma, si en “El matadero” el foco estd puesto en el modo en que se construye la
literaturidad (Sarlo, 1997), en Facundo, por el contrario, se insiste en socavar su dimension
estética y fomentar su desliteraturizacion a partir de vincularlo con un Estado aun no
consolidado y de establecerlo como una novela incipiente, y por ello resulta un género difuso,
en plena formacion, aunque no se fundamentan dichas observaciones. Por lo tanto, los objetivos
de Facundo, su forma genérica y los acontecimientos sociales que relata constituyen, para estas
propuestas texteras, los factores validos para consolidarla una obra candnica desligada de toda
dimension estética. En referencia a este tema, Longseller presenta dichas caracteristicas de la

siguiente manera:

Ejemplo 9. Longseller (p.64) (cursiva nuestra)

En general los cambios en el texto se debieron a diferentes circunstancias politicas, ya que g/ Facundo fue escrito con
Ia clara finalidad politica de atacar a sus adversarios, los federales, y especialmente a Rosas.

En cuanto a la clasificacion, ocasiond diversas polémicas ya que para algunos es una fiografia novelada, y para otras,
un ensayn de tesis o panfleto. Lo que si queda fuera de discusion es que se trata de un relato que da cuenta de persongjes
de /g historia y narra hechos verdaderos a diferencia de £ Matadero donde se trata de una ficeign. Como ya se sefiald
anteriormente con el texto de Echeverria, el género narrativo por excelencia que se utilizaba para narrar cuestiones de
su grupo o clase era la autobiografia. lgual era el caso de Sarmiento. El critico Ricardo Piglia sostiene que Sarmiento
escribe ficcidn, pero la encubre y disfraza en el discurso verdadero del relato histdrico o de la autobiografia; y por eso
su libro puede ser |eido como una novela donde |o novelesco esté escondido, disimulado, “presente pero enmascarado
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A partir de este ejemplo, podemos resaltar tres aspectos. En primer lugar, las
afirmaciones destacadas en el primer parrafo ponen el foco en la concepcion de la obra por
parte del escritor, como si esto fuera posible*® y no en el sentido que pueden atribuirle los
sucesivos lectores. Como vemos, el ejemplo explica que Facundo, escrito desde el exilio, fue
el modo escogido por Sarmiento para iniciar su ataque contra Rosas y construir una posicion
politica s6lida. No obstante, las revisiones que el autor realizd en vida dan cuenta de un
proyecto mas ambicioso en donde el modo de construccion del discurso literario posee su
propio peso. La aseveracion realizada desde la primera oracién coloca el trabajo estético en un
plano suplementario.

En segundo lugar, advertimos que no se especifican las diferencias de las diversas
clasificaciones que la obra recibe. De este modo, si bien la explicacion pedagogica senala que
la obra narra la vida de Facundo Quiroga, no da cuenta del término “novelada” que aparece en
el segundo parrafo ni las caracteristicas que ese término le adjudica a una biografia, como
tampoco especifica si existen otros modos de presentacion. Algo similar sucede con la
caracterizacion de la obra en tanto “ensayo de tesis o panfleto”. Ambos géneros se colocan en
un plano de similitud, aunque las diferencias —que no son trabajadas— sean elocuentes. En
efecto, el panfleto es entendido como un escrito breve con la finalidad de desacreditar a algun
personaje célebre/famoso, mientras que el ensayo, de manera muy concisa, por cierto, puede
definirse como un texto argumentativo, compuesto de una tesis, una serie de argumentos y una
conclusion.

En tercer lugar, destacamos que este modo de presentar la obra expone el problema de
la referencialidad y literalidad, es decir, presenta la idea de una correspondencia entre obra y
realidad que socava los procedimientos de la escritura de ficcién.*’ Este ejercicio discursivo
realizado por Longseller lo caracterizamos como una operacion claramente pedagogizante, ya
que desestima uno de los debates historicos culturales més sustanciales respecto de Facundo,
que habia sido encabezado por Juan Bautista Alberdi y hacia referencia a la poca exactitud de

los planteos sarmientinos. Efectivamente, Alberdi le adjudica a Facundo cierta forma hibrida

48 En este punto, vale aclarar que en el andlisis literario no pueden analizarse las “intenciones” del autor porque
estas son inaprensibles para el investigador y trascienden la finalidad consciente del sujeto empirico escritor.

49 Ricardo Piglia altamente mencionado dentro del manual, resulta un autor que ha profundizado notoriamente
en la forma de escritura sarmientina. En efecto, Piglia rastrea en El Facundo una serie de “analogias” que
fundamentan una nocién de identidad, de ese modo, observa cémo dentro de la obra se disuelven las diferencias
y se resuelven las contradicciones. Estas analogias que no son abordadas desde el manual, contribuyen a
configurar la trama narrativa y la sintaxis estilistica de la obra que, sin embargo, son suprimidas como explicacion
escolar.
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y cualidad de pastiche que lo convierten, a su entender, en una obra fraudulenta, una
interpretacion errada de la historia que termina siendo una exageracion de mal gusto. Otro
grupo mayor de intelectuales de la época también recrimin6 a Sarmiento su falta de veracidad,
por ejemplo, Alsina para quien la obra detenta un exceso en los modos de locucion que
responden a un modo de pensar la realidad de forma polarizada y esquematica (Contreras,
2012; Pagliai, 2012). Tales posiciones que forman parte de los debates intelectuales del siglo
XIX, quedan mitigadas y, en algunos casos, invisibilizadas desde el discurso analitico que

30 ubicando a

proponen los libros de texto. Mas aun, se esgrime la frase “hechos verdaderos
la obra en el ambito de la no ficcion desoyendo al propio Piglia, quien caracteriza a Facundo
como relato ficcional.

En este ultimo sentido, si bien Longseller da por hecho la mezcla de géneros, no ofrece
una explicacion exhaustiva de cada uno ni indaga en los mecanismos de ficcionalizacion.

Por lo tanto, los manuales de nuestra investigacion disuelven el problema de la
construccion literaria y simplifican el tratamiento de la obra poniendo como foco principal la
relacion entre literatura e historia, en general, y entre relato verdadero y ficcion, en particular.
En algunos casos, como ocurre en Puerto de Palos, se menciona la falta de solidez en la
escritura, pero nunca se dan ejemplos de esa circunstancia. Se menciona lo que el escritor hace

pero no cémo lo lleva a cabo, es decir, se silencian los recursos estilisticos utilizados para lograr

determinados efectos.

Ejemplo 10. Puerto de Palos (p.49) (cursiva nuestra)

El sequndo motivo de |a polémica (de la obra) se relaciona con los recursos utilizados para argumentar. Esto se debe a
que su método de exposicidn no es lo suficientemente riguroso: wfiliza citas de autoridad muchas veces tergiversadas o
deformadas a fin de apoyar sus ideas, presenta con la misma importancia /os sucesos globales y los detalles menos
significativos. mezcla hechas histdricos con anécdotas, no realiza una expasicidn metodica y presenta ung marcada
Subjetividad entre otras estrategias

En (10) advertimos que, si bien la explicacion pedagogica refiere al método poco
riguroso de la escritura de Sarmiento, no fundamenta tal asercion ni brinda ejemplos sobre que
fragmento que parten de lo histérico o de lo anecdotico. Sin dudas, los libros escolares realizan
un abordaje de Facundo que no contempla los mecanismos sugestivos de narracion que el
escritor sanjuanino lleva a cabo, caracterizados, entre otros, por ser recursos semejantes a los

de la literatura de folletin; esto es, una narracion que apela a la espectacularidad y a la

50 Hacemos referencia a las circunstancias de la muerte de Quiroga, a la Batalla de La Tablada y/o a la de
Oncativo, entre otros sucesos historicos.
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exageracion con el fin de conmover®!. El foco, lejos de estar puesto en las formas utilizadas
por Sarmiento para construir sentido y que serian el fundamento de la inclusion de la obra
dentro de un libros de texto de Literatura, se centra en la preocupacion por analizarla en tanto
género extraliterario, o caracterizarla a partir de la hibridez. De ahi que afirmemos que las
propuestas analizadas resuelven la dificultad que la obra detenta desde una posible tipificacion
genérica, deteniéndose mas en lo que Sarmiento cuenta que en como lo cuenta. En palabras de
Pas (2006) “la remanida cuestion de mezcla genérica, su resistencia a la clasificacion, el
caracter ambivalente de una escritura como la del Facundo lo situa caracteristicamente, como
se ha sefialado, en la indefinicion propia de esa forma genérica” (p.111). Es en este sentido que
damos cuenta de que el axioma “relato verdadero” cumple una mision simplificadora, pues
omite que se trata de una escritura que apela a los rasgos romanticos de la época, utiliza
innovaciones estéticas, busca enfaticamente un efecto y para todo ello se vale de recursos
literarios especificos que permiten que la obra sea leida a partir de una cosmovision realista o
mimética en consonancia con el Diserio Curricular. En ese sentido, Contreras (2012) explica
que esta relacion entre la historia y la literatura, que es propia del Romanticismo, se vincula en
Sarmiento a partir del uso particular que el autor le da a la explicacion, una explicacion que se
convierte en relato. Segun la autora, Sarmiento posee un modo de contar; una nueva manera
de presentacion que no se limita a oponer verdad y mentira (o ficcién /relato verdadero):
“Sarmiento apela a la estructura narrativa de la explicacion porque es la mejor forma de dar
cuenta de una causa que no tiene explicacion” (Contreras, 2012: p. 93) y por ello, se apropia
de ciertos topicos de escritura como lo es la utilizacion de ciertos conectores temporales y no
una fecha cronologica, como lo indican todas las cursivas pertenecientes a las frases extraidas

del mismo Facundo (ejemplo 11). Incluso, en las notas al pie (12) se replica el recurso.

Ejemplo 11. Facundo (Biblioteca del Congreso, 2018)5 (cursiva nuestra):

Un dia Artigas, con sus gauchos, se separd del general Rondeau y empezd a hacerle la querra.(p. 30)

Més tarde fue reclutado para el ejército de los Andes y enrolado en los Granaderos a caballo; (p. 109)

Sabe, una vez que cierto boticario ha hablado con desprecio de sus actos de barbarie en el interior. (p.229)
Todo depende de las preocupaciones que dominan en ciertos momentos, y el hombre que /oy se ceba en

sangre, por fanatismo, era ayzrun devoto inocente, y seré ma/iana un buen ciudadano, desde que desaparezca

|a excitacidn que lo indujo al crimen (p.289)

5IE| folletin se trata de una escritura ligada a la cultura de masas y que, entre otros aspectos, busca evitar que
decaiga la atencién del lector (Contreras, 2012).
52 Todos los extractos de Facundo que se incluyen en esta tesis siguen esta misma edicién.
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Ejemplo 12. Facundo (Biblioteca del Congreso, 2018) (cursiva nuestra)

Después de escrito lo que precede. he recibido, de persona fidedigna, la aseveracidn

de haber el mismo Quiroga contado en Tucumén, ante sefioras que viven aun, la historia del incendio de la casa. Toda
duda desaparece ante deposiciones de este género. Ms farde he obtenido la narracion circunstanciada de un testigo
presencial y compafiero de infancia de Facundo Quiroga, que le vio dar a su padre una bofetada y huirse; pero estos
detalles contristan, sin aleccionar, y es deber impuesto por el decoro, apartarlos de la vista (p.l0)

Sobre la base de lo explicado, podemos plantear que la insistencia de mencionar a
Facundo como “relato verdadero” no hace otra cosa que desvalorizar al texto como obra
literaria. Se lo considera como objeto refractario de la realidad y se omiten los recursos
estilisticos puestos en juego. Implica un mecanismo mas de la operacion de desliteraturizacion
ya descripta.

En suma, los libros de texto omiten el caracter abierto y polisémico de la obra. La frase
“relato verdadero” agota cualquier posible discusion pues finaliza el debate sobre el género: se
menciona su tipo de textualidad pero no se indaga en las particularidades que cada una de ellas
presenta, o peor aun, se invisibiliza el hecho sustancial de que este ensayo del siglo XIX
provoca un efecto de inestabilidad que, segin Scarano, consiste en el rasgo discursivo distintivo
de la época, pero que pareciera poco aceptable para el lector del siglo XXI.>*Como afirma
Halperin Dongui (1955), hay una insistencia por incluir al Facundo dentro de una categoria
genérica que solo se encuentra vigente cincuenta afios después de que la obra fuera escrita.

Por tanto, entendemos que es esta busqueda de legitimidad la que justifica la
preocupacion y la necesidad de delimitar un género y se constituye, como ocurre en la
propuesta de Longseller, en la razon que estructura y organiza parte del capitulo. En efecto, es
en esta propuesta editorial que la obra de Sarmiento ingresa como modelo de ensayo y es
también, la razon vinculante que establece con el Manual de zonceras argentinas de Arturo
Jauretche, aunque luego la comparacion no se realice a través de los recursos estilisticos de la
obra, sino a partir de las doctrinas que proponen. De este modo, el cardcter de ensayo se

convierte en la posibilidad de abordar ambos textos reforzando un tratamiento de la obra que

53 Aqui definimos al ensayo siguiendo la reflexién de de Haro (2005), quien entiende que hacen referencia a
aquellas producciones que constituyen un conjunto de textos prosisticos que mantiene una forma de expresion
no caracterizada por ser totalmente artistica ni cientifica. Puede tomar todo tema y su organizacion se caracteriza
por su libertad: “Es de advertir que el ensayo no niega el arte ni la ciencia; es ambas cosas, que conviven en él
con especial propension integradora al tiempo que necesariamente imperfectas e inacabadas o en mero grado
de tendencia. Por ello el género del ensayo se muestra como forma poliédrica, sintesis cambiante, dirilamos, para
un libre intento utdépico del conocimiento originalmente perfecto por medio de la imperfeccion de lo
indeterminado” (de Haro, 2005: p.17).

106



es menos un trabajo sobre el lenguaje y los procedimientos de escritura que una ejemplificacion
en tanto “obra de ideas™* tal como desarrollaremos en el proximo capitulo.

Para finalizar, los mecanismos editoriales puestos en juego y que fueron descriptos a lo
largo de este capitulo fijan un canon escolar, estipulan modos de lectura examinando una obra
que pierde sus lazos en tanto literatura para ser reconocida como documento producido por un
politico que diagnostica una realidad que debe ser impugnada en pos de conseguir el verdadero
progreso. De este modo, por medio de la organizacion de la informacion, la reduccioén de
conceptos y una censura que se produce al exhibir cierta informacion sobre otra, se favorece al
proceso de “desliteraturizacion” y se ofrece una lectura que hace foco en el problema del
género, en la importancia del Facundo en tanto relato real y en su constitucion como texto
nacional originario. De esta manera, los libros de texto construyen su propio curriculum de

lectura, que circula por vias alternativas al oficial.

S4Asimismo, el cuento realista y el cuadro de costumbres, como las caracteristicas del narrador y el uso de la
ironia se focalizan, con el aporte del texto de Jitrik “Esteban Echeverria” para un trabajo con “El matadero”; La
malasangre serd interpelada a través del esquema actancial, el reconocimiento del texto dramadtico y
espectacular respectivamente, la estructuray el conflicto dramaticoy, por ultimo, “Cabecita negra” es analizado
desde actividades que buscan el reconocimiento y el manejo discursivo, dejando sélo dos puntos para trabajar
sobre el contenido y donde uno de ellos, especificamente, pide reconstruir la formula sarmientina.
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Capitulo 4. La lectura dicotomica y la construccion de un curriculum sociopolitico como

abordaje de Facundo

En el presente capitulo demostramos como el trabajo de mediacion editorial (Chartier,
2000, 2014) utilizado en los libros de texto de nuestro corpus configura un curriculum
sociopolitico en torno al tratamiento de Facundo. Buscamos visibilizar ciertas operaciones,
como la reduccion de sentido de ciertos conceptos y el uso de una intertextualidad determinada
(muchas veces no literaria), que instala una lectura dicotdmica que impide otras lecturas
posibles. Asimismo, los modos de ensefianza propuestos para el Facundo en estos soportes
pedagogicos que venimos examinando lo inscriben en una cosmovision realista que obtura
cualquier otra posibilidad de interpretacion, ya que aparece abordado meramente a través de la
clave de “observacion y la descripcion precisa de la realidad”. De ahi que planteemos que las
propuestas editoriales estudiadas apelan a modos de ensefianza literaria que no responden a los
lineamientos del Disefio Curricular, el cual, por el contrario, sugiere un modo de lectura
sociocultural que demanda la libre interpretacion y socializacion de los textos. A partir de lo
dicho, en lo que sigue damos cuenta de una serie de movimientos de reduccion que modelan la
lectura dicotomica, referidos a la dimension conceptual, al ambito ideologico, a las relaciones
intertextuales (Genette, 1989), a la configuracion de un curriculum sociopolitico y, finalmente,

a la alusidn a otros discursos.

4.1. Los sentidos del texto. La reduccion de conceptos

En nuestro corpus de investigacion, podemos observar un mecanismo de reduccion de sentidos
que resulta elocuente. En efecto, el libro de texto configura un saber que aparece ya validado,
analizado y depurado excluyendo la posibilidad de ponerlo en cuestion o de debatirlo en
profundidad. Una de las formas en que esto se lleva a cabo es anticipando cierta informacion a
la lectura del texto literario; asi el lector arriba a la obra con una interpretacion previa. En este
sentido, los libros de texto ofrecen un modo de leer que marca una diferencia elocuente con la

propuesta de ensefianza que se esgrime desde el Diserio Curricular (2011):

Nada mas lejos de la riqueza, diversidad y amplitud de lecturas que ofrece
un texto literario que presentar a los estudiantes la interpretacion de un texto

de manera anticipada, que explicar al alumno un texto, o abrir el juego de
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interpretacion con la curiosa pregunta “;qué quiso decir el autor?” En estos
casos la busqueda del lector en general pierde sentido porque en estas
intervenciones docentes subyace la idea de una interpretacion univoca, lineal,

“correcta” (p.10)

En tanto discurso pedagogico (Orlandi, 2009; y Tosi, 2018), puede entenderse que los
libros de texto también refuerzan la idea de educacion bancaria (Freire, [1970], 2012), en tanto
depositan en el alumno determinado saber con la Unica intencion de que sea recibido y
asimilado. Pero ademas, ese saber se presenta como acabado y completo. De este modo,
configuran al joven lector como un receptaculo vacio que debe preparase para recibir toda la

informacion posible. En palabras de Freire (1970 [2012]) se traduce asi:

La narracion, cuyo sujeto es el educador, conduce a los educandos a la
memorizacion mecanica del contenido narrado. Mas aun, la narracion los
transforma en vasijas, en recipientes que deben ser llenados por el educador.
Cuando mas vayan llenando los recipientes con sus depdsitos, tanto mejor
educador serd. Cuantos mas se dejen llenar docilmente, tanto mejores

educandos seran. (p. 72)

Dichos mecanismos depositarios de saberes se vehiculizan en los libros de texto
mediante algunos recursos puntuales. Uno de ellos es la reduccion conceptual que se ofrece

para dos términos claves en la interpretacion de Facundo: barbarie y desierto.

4.1.1. La barbarie

Como bien afirma Ansolabehere (2012), la barbarie es el motivo que lleva a escribir a
Sarmiento y resulta un topico literario que le permite indagar sobre el otro, sobre el llano,
sobre Quiroga, sobre Rosas. En efecto, la barbarie en Facundo resulta una imagen tan presente
y potente que muta y/o se desplaza incesantemente. Es una figura de la cual las editoriales se
sirven para llevar a cabo la propuesta de lectura de la obra. En lo que sigue, observamos algunas
particularidades trabajadas sobre este concepto. En Puerto de Palos, por ejemplo, la palabra
“barbaro” se instala en el capitulo 1 que tiene como textos centrales a “El matadero” y a E/
farmer'y que anteceden a la obra de Sarmiento. Alli, en (1), se ofrece una definicién que brinda

diferentes acepciones de la palabra: barbaro como extranjero y barbaro despectivamente, en
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tanto connotan a “las sociedades que presentaban evoluciones culturales distintas a las
sociedades europeas”. No obstante, estos sentidos, como veremos a continuacidon, no se
corresponde estrictamente con el que adquiere dentro de Facundo. Al leer ese adelanto de
informacion, el lector ingrese al capitulo donde se encuentra Facundo con cierta idea sobre el

sentido de barbaro, es decir, con una referencia ya construida.

Ejemplo 1. Puerto de Palos (p.30)

El termino barbaro procede del griego y en su acepcidn original significa el que balbucea. Inicialmente, los griegos o
usaban para referirse a las personas ajenas a su lengua y su cultura. Siglos méas adelante, a partir de una visidn
eurocéntrica de la cultura, comenzd a utilizarse de forma despectiva, a las sociedades que presentaban evoluciones
culturales distintas a las sociedades europeas

Segun hemos demostrado, las propuestas editoriales que nosotros hemos escogido
colocan a las obras de Echeverria y Sarmiento como la literatura paradigmatica de los origenes
e instalan la formula de “civilizacion y barbarie” como dicotomia fundacional. Sin embargo,
debemos recordar, como ya mencionamos en el capitulo 3, que dicha antitesis fue asimilada y
discursivamente utilizada anteriormente por todo un cuerpo intelectual representativo de las
voces unitarias que, en sus soportes periodisticos de lectura, buscoé plasmarla como formula de
combate (de la Fuente, 2016). Por lo tanto, la operacion que realizan ambos escritores consiste
en retomarla y reconfigurarla para llevar adelante su proposito escriturario. Tal operacion
intelectual de apropiacion y resignificacion no es contemplada por los libros de texto que, lejos
de ello, insisten en asignar la originalidad de la férmula especificamente al escritor sanjuanino,

una razén mas para justificar a la obra como una “literatura de los inicios”:

Ejemplo 2. E (p. 35) (cursiva nuestra):

Facunds, compuesto contra reloj y con un objetivo de propaganda, se convirtid finalmente, en la obra con mayar
proyeccion de |a historia literaria de nuestro pais. g explicacion para esta paradsja es el éxito que tuva su modelo
interpretativa de la sociedad argenting. Fsa interpretacion se sintetiza en la dicotomia que da titulo a la obra: civilizaciin
y barbarie

Ejemplo 3. L (pp. 64-65) (cursiva nuestra)

La historia nacional ha estado atravesada por discordias y antagonismos, ya fuera entre unitarios y federales, capital e
interior, ciudad y campo, peronismo y antiperonismo, pueblo y oligarquia, entre otros; siz embargo, e/l enunciade de
Domingo Fausting Sarmienta, civilizacion y barbarie (...) inaugura un nueve periodn de la histaria argenting en la que ese
concepto es utilizado desde la clase dirigente para |egitimar un nuevo orden que se estaba imponiendo en el pais
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La propuesta de Puerto de Palos, por su parte, no aclara que se trata de una férmula ya
trabajada en periodos anteriores, pero enuncia la existencia de diferencias respecto del

tratamiento de la dicotomia en Echeverria, como se observa en 4.

Ejemplo 4: Puerto de Palos (p.58)

Este cruce entre “civilizacidn y barbarie” representa una diferencia fundamental con £/ mataders, de Echeverria, donde
el planten es dicotdmico. En Aacundea conjuncian "y" incluida en el subtitulo Civilizacian y barbarie aporta una nueva
mirada a esta oposicidn

De este modo, ya sea a partir de Echeverria o desde el propio Sarmiento queda
establecido que se trata de una formula propuesta por ellos, siempre con el objetivo de realizar

un diagnoéstico de la realidad (Svampa, 2010). Sin embargo, de la Fuente (2016) deja en claro:

...la mayoria de los comentaristas lo han considerado no sélo un gran
escritor sino también un pensador original con capacidad para desarrollar
una explicacion singular del conflicto politico. Convencidos, entonces, de
la excepcionalidad de Sarmiento, tanto comentarios pioneros como los de
mas reciente data han creido poder explicar la historia del desarrollo de la
formula rastreando su evolucion solo dentro de su obra, como si el
sanjuanino hubiera sido un Adén teorico de la realidad argentina que nada
(o muy poco) debia a tiempos anteriores (...) la lectura de algunos
periddicos unitarios y otras publicaciones de la década de 1820 y 1830 nos
va a permitir entender la importancia que el vocabulario e imaginario de ese
partido tuvieron en la escritura del clasico sarmientino. En efecto, la
interpretacion del conflicto partidario como la lucha entre civilizacion y
barbarie no solo era un componente significativo del vocabulario politico
que usaban los miembros del partido unitario a fines de la década de 1820
y comienzos de la de 1830 sino que esa explicacion y su retorica ya exhibian
la mayoria de los componentes con que la fébrmula apareceria en 1845 en el
Facundo: los unitarios como partidarios de la civilizacion y los federales
como barbaros, la campafia como el espacio natural de la barbarie y la
inmensidad de la pampa como su causa principal, los caudillos en general
(y Quiroga y Rosas en particular) como déspotas orientales, etc. Mas aun,
la figura del caudillo riojano ya aparecia con la singularidad y los mismos

rasgos con que Sarmiento lo iba a presentar en su libro. (pp. 136-138)
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Por lo tanto, se decide consagrar a Sarmiento en tanto figura de ide6logo por encima de
su trabajo de literato puesto que, se subraya su capacidad de leer “la realidad” que la habilidad
de colocarle atributos literarios a una dicotomia ya planteada y reconocida.

En segundo lugar, debemos mencionar que aquella presentacion que Puerto de Palos
realiza sobre el término "barbaro” y que mostramos en el ejemplo 1 adjudica un sentido a la
palabra que no se corresponde estrictamente con el que adquiere dentro del Facundo. En efecto,
este concepto marca la primera y gran paradoja del texto. Entendido a partir de la propuesta
editorial de Puerto de Palos, lo barbaro designa lo que se encuentra fuera de la lengua y la
cultura civilizada; en este caso, representado por lo griego. Asi, el término habilita, por un lado,
la idea de lo otro, lo que no es genuino de la tierra, pero también, una segunda acepcion que
refiere a aquellas sociedades que presentaban evoluciones culturales distintas a las sociedades
europeas. Para Sarmiento, el barbaro se acerca mas a esta segunda definicion, pues hace
referencia a quien se encuentra dentro del territorio argentino y se contrapone a lo europeo,
entendido como civilizacion. Sin embargo, se tratan de conceptos que revisten de una
complejidad y dinamismo elocuentes en Facundo que no son abordados por los libros de texto,
como analizaremos enseguida. La paradoja sobre estos sentidos sarmientinos es explicada por

Jitrik (2012):

... se diria nomas que hay una contradiccion basica, de orden semantico: la
palabra barbaro quiere decir, en el uso que se le ha dado a la tragedia griega,
que Sarmiento no podia desconocer, < extranjero », 0 sea irruptor y mas auin,
portador a la larga de terribles males aunque a la corta sea seductor,
atractivo, conveniente y traiga un aire de renovacion al lugar al que llega.

Si esto es asi, y sin duda lo es, lo que Sarmiento describe como «civilizado»
y que es lo que viene de afuera, mas propiamente de las ciudades de afuera,
es, en realidad, ‘barbaro” y aquello que califica de "barbaro” no lo seria
puesto que no es ‘extranjero’, es lo que esta previamente. Es claro que el
uso ha alterado los semas y los ha invertido en una operacion secular de tipo
axioldgico de modo tal que no hay inconveniente en entender que la palabra
‘barbaro” aparece usada en el texto, pero también en el uso comun y
corriente, como sindénimo de primitivo, brutal, instintivo, incontrolable e
irracional mientas que lo civilizado goza de los atributos méas elevados a los

que una sociedad podria aspirar (p. 27)
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Si la cuestion terminologica estuviera resuelta no se presentarian grises ni
ambigiiedades dentro del texto. El siguiente fragmento demuestra esta mutabilidad que afecta

a los personajes y que forma parte del pensamiento enrevesado de Sarmiento:

Ejemplo 5. Facundo (p. 229)

Facundo se establece en Buenos Aires, y bien pronto se ve rodeado de los hombres més notables: compra seiscientos
mil pesos de fondos pablicos; juega a la alta y baja; habla con desprecio de Rosas; declérase unitario entre los unitarios,
y la palabra Constitucidn no abandona sus labios. Su vida pasada, sus actos de barbarie, poco conocidos en Buenos Aires,
son explicados entonces y justificados por la necesidad de vencer, por la de su propia conservacian. Su conducta es
mesurada; su aire, noble e imponente, no obstante que lleva chagueta, el poncho terciado y la barba y el pelo
enormemente abultados.

La cuestion de la barbarie que funciona como leitmotiv resulta una figura que posee una
fuerza mucho mayor a la de civilizacion. En el plano analitico, Ansolabehere (2012) destaca
una nocion de barbarie que tiene mucho de volubilidad, ya que, por un lado, hace referencia al
habitante americano, pero por otro, a las formas institucionales atrasadas y catolicas y también
a la invasion federal de ciudades intelectualmente superiores. Desde tal enfoque, el término
deambula entre estas ideas adjudicables tanto a una nocién de territorio vacio como a un
sistema institucional medieval y despoético. Por lo tanto, resulta mucho menos un significado
concreto que una imagen literaria cambiante que Sarmiento toma como plan estratégico de su
escritura porque le ofrece grandes cualidades. Dicho de otro modo, toma la figura del barbaro
como figura esencial de un texto intencionalmente politico que posee rasgos altamente
literarios y que, gracias a esa literaturidad se permite estas mutaciones.

La propuesta de Puerto de Palos anuncia esta metamorfosis pero no la explica desde la
obra; aun asegurando que las antonimias se refuerzan en Facundo. Si bien se subraya que el
pensamiento de Sarmiento no resulta tan dicotomico y que es producto de un pensamiento con
fines politicos, margina el andlisis de lo que ocurre efectivamente con el concepto dentro de

la obra, segtin lo ilustra 6:

Ejemplo 6. Puerto de Palos (p.59)

En facunds, Sarmiento plantea el desarrollo de la Argentina sobre la base de oposiciones y antinomias. Asi, al par
“civilizacidn y barbarie” que rige el texto se suman mucho otros: Europa-América Latina, ciudad-campaiia, gaucho-
hombre culto, modernidad-atraso, letrado-iletrado (...)

Este enfoque responde a una corriente historiografica que analizaba algunos procesos histdricos sobre la base de
antinomias. Sin embargo, este tipo de anélisis no es aplicable a la realidad argentina del siglo XIX porque existe un
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permanente cruce entre |os elementos de los pares. De hecho Sarmiento reconoce que, si bien los federales son los
representantes de la campaiia y de la barbarie , y los unitarios, de |a ciudad y de la civilizacion, hay federales en las
ciudades y unitarios en la campaiia. E incluso |a llegada de Rosas al poder produce. de alguna manera, la ruptura de esta
teoria, dado que es un hombre de Buenos Aires que representa al campo (el espacio de la barbarie) y su estilo de
gobierno es centralista en lugar de federal.

Ejemplo 7. Longseller (p.65)

La dicotomia que instala Sarmiento va a funcionar como una matriz de pensamiento que determinara una dnica forma
de leer |a historia argentina. A través de este lente, la historia argentina se va a leer como una lucha perpetua entre dos
principios irreconciliables. Por eso, algunos socidlogos alertan y sefialan que los esquemas binarios estimulan la
desmesura y la exacerbacian de uno u otro polo, dificultando la posibilidad de procesar la historia de una manera mas
amplia, rica y compleja

Como vemos en el caso particular de 7, la explicacion de Longseller introduce una
distancia respecto de la proclama de Sarmiento; sin embargo, no profundiza ni aporta ningiin
otro recurso argumentativo que le permita ampliar o justificar la idea sostenida por aquellos
socidlogos que dan cuenta de una historia cargada de matices y diversidades. Los ejemplos
ilustran la forma en que se construyen modos de leer pedagogizantes que apelan a la reduccion
de sentido del texto literario y limitan las posibilidades de debate y construccion de discursos
particulares. En este caso, lo que se consolida es la idea de una realidad bipartita que resultd
funcional para imponer un proyecto politico. Por lo tanto, son afirmaciones que no dan cuenta
de las propias fluctuaciones que Sarmiento plantea dentro de la obra y que son el producto de
los mismos dilemas que formaron parte de su pensamiento.

Asi planteado, el concepto de barbarie dentro del libro de texto aparece limitado, pues
no atiende a todas las particularidades que adquiere en Facundo. Por el contrario, desde la
propuesta de Puerto de Palos se asume este concepto en tanto significado que fuera trasplantado
y adoptado sin mas, desde aquella definicion europea propuesta que no es analizada.

Por lo tanto, la operacion editorial aqui explicada suprime la posibilidad de un anélisis
profundo capaz de ofrecer una real magnitud de los sentidos que rodean a determinados
conceptos y, desde esta perspectiva, reducen la formacion de ciudadania que es plausible de
lograr desde la literatura segn el proposito que busca el Disesio Curricular: “leer literatura
permite construir saberes que contribuyen a la comprension del mundo, a una lectura mas
amplia, mas comprensiva, mas sensible de lo que nos rodea” y, en tanto objetivos de
aprendizaje, el documento plantea como una condicion imprescindible “establecer relaciones

entre la literatura y la historia mediante la ficcionalizacion literaria de los hechos historicos”

(p-18)
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Por lo tanto, y como hemos intentando demostrar, “barbarie” resulta un término muy
potente y polisémico dentro de Facundo. Lo mismo ocurre con aquellos conceptos que se
consideran contrarios como “civilizacion” y “cultura”. Si bien, "barbarie’ resulta un caso
paradigmatico, aquellos también presentan heterogeneidades y perspectivas diversas. En ese

sentido, Eagleton (2017), afirma:

En cuanto a la civilizacion, ha habido numerosos autores para quienes es
mas una cuestion de hechos que de valores: Thomas Hobbes, por ejemplo,
o Jean Jacques Rosseau, para quien representa una lamentable caida desde
el estado de naturaleza, que es mas benigno. Lo civilizado en el sentido de
modales y urbanidad, de gracia personal y formas sociales refinadas, evoca
al pequeino burgués de Rosseau. Para Voltaire, la historia de la civilizacion
es la historia de como los ricos han llegado a serlo chupando la sangre de
los pobres. Immanuel Kant pensaba que el origen de la existencia civilizada
era el conflicto social. Karl Marx considera que la civilizacion solo tiene un
progenitor, el trabajo. Para Marx el trabajo es una forma de relacion con la
Naturaleza que origina un orden social; pero debido a las condiciones
opresivas en las que ese trabajo tiene lugar, el orden que genera estd

marcado por el conflicto y la violencia (Eagleton, 2017: pp. 32-33)

De la misma manera, pero desde una mirada antropoldgica de la cuestion y mas
circunscripta a nuestra region, Grimson (2000) afirma, como ya explicamos en parte en nuestro

marco tedrico, respecto del concepto “cultura’:

...seglin una serie de autores, la cultura seria un tropo ideoldgico del
colonialismo, clasificando y encerrando pueblos periféricos en espacios de
sujecion y legitimando las desigualdades caracteristicas del funcionamiento
del capitalismo occidental. (p.23)

(...)

Esa pretension de homogeneidad cultural constituye antes un instrumento
de legitimacion del poder estatal que una realidad verificable. Los seres
humanos que llamamos “pueblo argentino” no remiten a una “identidad
cultural”. De ese modo, la pretension de definir una “identidad argentina”

uniforme e inmutable debe comprenderse como un acto politico. (p.27)
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Sin embargo, en los libros de texto, civilizacidén y/o cultura también son trabajados
desde una homogeneidad conceptual, que resulta facilitadora para la explicacion, marginando
las complejizaciones que en Facundo presenta. Por ejemplo, el hecho de que la ciudad mas
europea de todo nuestro territorio, Buenos Aires, sea el espacio generador de un ser como
Rosas, es mencionado en una de las propuestas analizadas como una ruptura de la teoria
sarmientina pero no es detallado >°; del mismo modo, tampoco hay un desarrollo que dé cuenta
de como se constituye la Europa pensada por Sarmiento que, lejos de representar
—como afirman los libros de texto— un bloque homogéneo de civilidad, presenta puntos a

considerar, segun ilustra (8).

Ejemplo 8. Facundo (p. 37)

Entonces se habria podido aclarar un poco el problema de la Espafia, esa rezagada a la Furopa, que. echada entre el
Mediterraneo y el Océano, entre |a Edad Media y el siglo XIX, unida a la Europa culta por un ancho istmo y separada del
Africa barbara por un angosto estrecho, esta balanceandose entre dos fuerzas opuestas, ya levantandose en |a balanza
de los pueblos libres, ya cayendo en la de los despotizados; ya impia, ya fanatica; ora constitucionalista declarada, ora
despatica impudente; maldiciendo sus cadenas rotas a veces, ya cruzandolos brazaos, y pidiendo a gritos que le impongan
el yugo, que parece ser su condicidn y su modo de existir.(Sarmiento, 2018: p.37)

A partir de lo dicho, la propuesta editorial impone una lectura predeterminada en la que,
por un lado, el habitante de la ciudad es un ser culto y Europa se considera como un bloque
solido y culturalmente compacto que es representativo de todos los paises que la componen, y
por el otro, como vemos a partir de los fragmentos transcriptos, Rosas habitante de Buenos
Aires es una aberracion, y Espafia tiene mas de tierra africana que europea. Estas
contaminaciones y matices conceptuales que resultan continuos en Facundo no pueden

analizarse en profundidad a partir de la informacion ofrecida por los libros de texto.

Al respecto, Jitrik (2016) sefiala: “En cuanto a Buenos Aires como la residencia de la cultura entendida a la
europea, puede muy bien interpretarse que corresponde al estilo mental y el proyecto de un conjunto de sectores
con los que identifica Sarmiento pero, por otra parte, tal concepcion pudo haber sido negada por otros (...) Por
tanto, suscita una aplicacion mecanica de un concepto de cultura al que se le atribuye una universalidad en virtud
de la cual quienes no estan incluidos son considerados aberraciones inexplicables, no datos de la realidad” (pp. 59-
60).
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4.1.2. El desierto

El ejemplo 9, si bien incluye algunas nociones referentes a “civilizacion y barbarie”,
muestran vinculaciones conceptuales interesantes sobre el concepto que en este apartado

abordamos, “desierto”:

Ejemplo 9. Puerto de Palos (p. 58):

.. Bn Facund hay por lo menos dos momentos en los que civilizacian y barbarie se conjugan. Por un lado, Rosas, el
méximo representante de la barbarie, es un “espiritu calculador” que, con los instrumentos de la racionalidad y la
civilizacian “organiza lentamente el despotismo con toda la inteligencia de un Maguiavelo”. Por otro lado, cuando Facundo
(luiroga llega a Buenos Aires y toma contacto con la civilizacidn, adquiere los habitos de un civilizado pero los pierde
cuando llega al llano, al espacio de |a barbarie

En primer lugar y como idea dominante, observamos en el ejemplo que el llano (la
pampa, el desierto) se configura como el primer y mas contundente espacio productor de la
barbarie. En efecto, Facundo Quiroga pierde sus caracteristicas civilizadas —atn de forma
involuntaria— cuando tiene contacto nuevamente con la llanura. Esta explicacion da cuenta del
primer y mayor problema que posee la Argentina: la idea de una nada que, sin dejar de ser
cautivadora, invade peligrosamente los contornos de la civilizacion. No obstante, existe una
mirada acerca de Facundo que coincide en sefialar que no existe homogeneidad ni univocidad
en esa idea de llanura/desierto que propone Sarmiento. En efecto, se trata de un concepto que
se desplaza y se contamina —al igual que ocurre con el concepto "barbaro’— y que acarrea a
veces la idea de “pampa”, otras de “interior” o “provincia”. En todos esos casos, resultan
acepciones que implican una valoracion diferente. En efecto, la Pampa es la barbarie y es el
producto de un vacio; en esa soledad, es imposible el desarrollo. El interior, en cambio, se
constituye a partir de la relacion econdmica, social y politica que establece con Buenos Aires,
con lo cual siempre se constituye y se configura a partir de esta correspondencia. Sin embargo,
la explicacion propuesta en (10), invisibiliza estas diferencias e instala al campo
“a secas” —la Pampa— en tanto lugar de la no civilizacién, introduciendo, de este modo, un

discurso falaz al forzar el discurso sarmientino hacia una simplificacion
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Ejemplo 10. Puerto de Palos (p.57)

..l texto sarmientino avanza desde lo geogréfico hacia lo social para afirmar que una llanura como la pampeana es una
llanura que no permite la sociabilizacion y que, por este motivo, sus habitantes deben recurrir a la pulperia, un espacio
en que el vicio desplaza a las virtudes. De esta manera, el paisaje de la pampa queda asociado a la ausencia de
laboriosidad y librado a la voluntad de un poder despatico, lo cual, segin Sarmiento, termina configurando el territorio
de |a barbarie, la cara opuesta del progreso y la civilizacian

Si bien es cierto que la llanura que Sarmiento analiza posee estos rasgos de despotismo
y enajenacion, también propone visiones alternativas vinculadas a las provincias y a sus
habitantes, marcando una distancia entre ellas y la pampa. Estas caracterizaciones se

desprenden de los siguientes fragmentos de Facundo:

Ejemplo 11. Facundo (p. 94)

La Rioja no ha sido, en otro tiempo, una ciudad de primer orden; pero, comparada con su estado presente, la
desconocerian sus mismos hijos. Cuando principid la revolucian de 1810, contaba con un crecido nimero de capitalistas
y personajes notables que han figurado de un modo distinguido en las armas, en el foro, en la tribuna, en el pdlpito. De
La Rioja ha salido el doctor Castro Barros, diputado al Congreso de Tucuman y canonista célebre; el general Davila, que
libertd a Copiapa del poder de los esparioles en 1817; el general Ocampo, Presidente de Charcas; el doctor don Gabriel
Ocampo, uno de |os abogados mas célebres del foro argentino

Y respecto de San Juan, menciona:
Ejemplo 12. Facundo (p. 98)

¢Creerase que tanta mediocridad es natural a una ciudad del interior? iNo! Ahi esta |a tradicin, para probar lo contrario.
Veinte afios atras, San Juan era uno de los pueblos mas cultos del interior, y écudl no debe ser la decadencia y postracian
de una ciudad americana, para ir a buscar sus épocas brillantes veinte afios atras del momento presente?

Y respecto de los habitantes, se dice:

Ejemplo 13. Facundo (p. 146)

La Repablica era solicitada por dos fuerzas unitarias: una que partia de Buenos Aires y se apoyaba en los liberales del
interior; otra, que partia de las campaias y se apoyaba en los caudillos que ya habian logrado dominar las ciudades: la
una, civilizada, constitucional, europea; |a otra, barbara, arbitraria, americana.

De este modo, en Facundo no funcionan las generalidades; la pampa no genera siempre
los mismos hombres, en el “interior” hay liberales nobles que luchan por la causa portefia y
existe un defectuoso Rosas que es un producto (o mejor, subproducto) de la ciudad pero que
representa solo a un sector: el estanciero-ganadero y que es el simbolo nodal de la barbarie. En
ese sentido, lo barbaro no surge solo del desierto —la nada—. También Quiroga posee ciertos
rasgos de civilidad, que son menos por haber habitado la ciudad que por cierta racionalidad
que le permite ejercer poder. En efecto, del mismo modo en que Rosas, hijo de la culta Buenos
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Aires, muestra sus marcas de despotismo, porque —a diferencia del Quiroga instintivo— calcula
y utiliza la inteligencia para lograr su objetivo, Facundo posee una segunda imagen: “el
ejercicio de una lucidez no abstracta sino cabalmente relativa a la situacion del interior,
respecto de Buenos Aires y/o a la permanente reivindicacion en que estd empenado el interior”
(Jitrik, 1968: p.58). Con lo cual, en el interior existen ciertos mecanismos de funcionamiento
que lejos estan de considerarse propios de un espacio vacio en donde no funciona nada. Por
otro lado, tanto Quiroga como Rosas presentan particularidades que no pueden condensarse en
caracteristicas dadas inicamente por su entorno. Existe aqui un nuevo desplazamiento que no
se explica solo por el determinismo geografico. Son singularidades conceptuales que responden
a la distincion que Sarmiento realiza, dentro del texto, entre la pampa y las provincias y que
marcan una distancia importante con lo que solemos entender hoy por interior. En efecto, en
Facundo la pampa representa un espacio de vacio que entorpece la llegada de la civilizacion a
las provincias; en ese sentido, es valorada como una via improductiva para conducir civilidad.
Por otra parte, las provincias poseen su propia historia, su propia tradicion permitiendo no solo
la produccion de cierta cultura sino la aparicion de personajes célebres y dignos que son
necesarios de recordar. No obstante, y a pesar de estas conceptualizaciones, la escritura de
Sarmiento desconcierta: “la barbarie y la violencia bajaron a Buenos Aires, mas alla del nivel
de las provincias”; con lo cual, como afirma Jitrik (1968), a pesar las divergencias sefialadas,
la barbarie y la violencia también son constitutivas de las provincias no siendo excluyente de
la pampa. En ese sentido, resulta posible la desorientacion

Por lo tanto, en la escritura de Facundo se establecen contaminaciones conceptuales
que terminan mostrando vacilaciones en los conceptos, aun cuando el propio Sarmiento
pareciera querer diferenciarlos: resultan desplazamientos constantes, dificiles de apreciar en
una explicacion acotada y simplista como la que proponen los libros de texto de nuestro analisis
(ejemplos 10), donde a pesar de existir cierto atisbo por dar cuenta de estas contaminaciones

(ejemplo 13), resultan muy pobres y no licuan el poder de una dicotomia altamente funcional.

Ejemplo 14. Puerto de Palos. (p.59)

Sarmiento reconoce que, si bien los federales son los representantes de la camparia y la barbarie y los unitarios de la
ciudad y de la civilizacidn, hay federales en las ciudades y unitarios en la campafia

Por lo tanto, los ejemplos que a lo largo del capitulo se transcriben muestran que, a
pesar de pequefios destellos explicativos, la tesis sarmientina no deja de presentarse en estas
propuestas editoriales como totalizante, cerrada, acabada y no trabajada en tanto hecho estético.

Es exhibida, ante todo, como una dicotomia que ha configurado enfrentamientos
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principalmente de indole politica y que contintian sirviendo de sustento dentro del contexto de
la ensefianza de la literatura en tanto clave interpretativa de la realidad argentina.

Tengamos en cuenta que el curriculum fomenta una lectura literaria en tanto estrategia
pedagogica, pues considera que la literatura ofrece muy buenas herramientas para entender de
qué manera se construye un discurso sobre determinada situacion argentina. En ese sentido, “la
ensefianza de la literatura, especialmente en la Escuela Secundaria, tiene que posibilitar a los
alumnos conocer las maneras de pensar la realidad y de dar forma a la experiencia; esas
maneras se encuentran expresadas, “atesoradas” en las obras literarias™ (p. 15). Sin embargo,
y a la luz de lo que hemos visto, dentro de los libros de texto, Sarmiento se configura como un
escritor que ofrece en Facundo un relato que diagnostica el escenario nacional a partir de
argumentos estables. De este modo, se omiten las oscilaciones que forjaron su pensamiento,
que son rastreables en la obra y que resultan necesarias para la entender por qué Facundo es
un texto de tan extenso alcance. La clave dicotomica se instaura entonces, desde una
discursividad especifica y compacta que da cuenta de una identidad argentina que se presenta
sin grises ni matices, configurando a través de este recurso de simplificacion, un modo de leer

pedagogizante, que cimenta una cultura nacional legitima (Grimson, 2000).

4.2. La ideologia ausente

Otro mecanismo editorial utilizado en estos libros de texto que refuerzan la idea de
reduccién de informacién estd dado por mostrar un aspecto de la realidad que se impone
categoricamente sobre otro. De este modo, existe una ideologia no abordada, no explicitada:
una ideologia ausente. Entre el momento de diagnostico planteado por Sarmiento en su
Facundo, donde caracteriza a los barbaros y a los civilizados, y el que se produce
posteriormente con la llegada del peronismo, se genera una nueva instancia para pensar la
identidad que el libro de texto de Estrada coloca en la inmigracion, especificamente a partir de
la vision de Eugenio Cambaceres y su novela En la sangre. Resulta interesante ver su modo de
presentacion, pues la figura de Marechal se instala comparativamente a través de su novela
Adadn Buenosayres y en ella se refleja la idea de un espacio magico donde los pueblos

originarios, los gauchos y los inmigrantes pueden vincularse:

Ejemplo 15. Estrada (p. 33)

Adén Buenosayres novela que el escritor argentino Leopoldo Marechal publica en 1948, suscribe de algan modo esa
propuesta amable e idealizadora. Alli se describe una Buenos Aires transfigurada, babélica, en la que se esté forjando |a

120



futura argentinidad. Sin embargo, la integracian de |os inmigrantes no siempre fue reflejada como un proceso carente
de conflictos.

En este sentido, la mencion de Marechal viene a ocupar la contracara de la novela de
Cambaceres, sin embargo, no se ofrece como lectura ya que solo es mencionada. Esto implica
que, en esta parte del capitulo, no solo se ha colocado a Facundo como punto de partida para
leer la identidad, sino que se afianza desde la informacion tedrica una mirada dual de la realidad
pero exhibiendo literariamente perspectivas de manera muy parcial. Para este caso particular,
primero la de Sarmiento y luego la de Cambaceres, respectivamente. Sin embargo, para algunas
representaciones de la realidad se ofrecen lecturas concretas mientras que para otras, los textos
literarios solo son mencionados. Asi, se genera la idea de que la cultura que es digna de ser
reproducida es la que proviene de una posicion ideologica deterrminada; pues al ofrecer sus
obras como lecturas se les est4 otorgando una reconocimeinto que resulta recurrente en aquella
literatura que se ubica en las postrimerias del siglo XIX y hasta casi la primera mitad del siglo
XX y que tiene que ver con aquellos sectores que detentan el poder politico cultural. Si la
estructura del libro plantea ejes tematicos para la seleccion de la literatura, esta seccion
denominada “La identidad” solo ofrece lecturas de escritores con estatus politico y/o social que
se valen de las letras para cristalizar su ideologia (Cattaruzza y Eujanian, 2010). Con lo cual,
se prescinde de un analisis comparativo entre obras contemporaneas y de este modo, “favorecer
el didlogo entre estas obras y otras de la literatura universal” objetivo de ensefianza propuesto
por el curriculum, queda claramente reducido. Una explicacion posible para esta opcion, seria
la afirmacion de que no existen, en el periodo de Sarmiento, obras del mismo tenor literario del
otro lado de la orilla y por ello, se opta por su omision. En ese aspecto, Fermin Chavez (2006

[1973]) afirma:

Nada mas alejado de la verdad que una negacion de la riqueza y de la
importancia de las expresiones culturales del periodo rosista. Desde el
punto de vista de la conformacion y estructuracion de una verdadera cultura
nacional, la época de Rosas constituye una etapa principalisima de la
historia argentina, desdibujada solamente en virtud de una historiografia
plagada de prejuicios, de caracter andlogo a la que los historiadores del
iluminismo elaboraron para condenar a la edad Media, esa edad oscura de

la historia que hoy aparece tan llena de luces y brillazones (p. 15).
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No obstante, el autor reconoce que la poesia y la literatura culta de la federacion “es
menos valiosa desde el punto de vista estrictamente literario que la producida en el género
popular y gauchipolitico” (p. 135). Aquella literatura culta que no se caracteriza por tener como
protagonista al pueblo dejé de ser editada luego de la derrota de Caseros. De ese modo, corrio
una suerte muy diferente al de la literatura producida por los escritores exiliados que logré gran
difusion luego de la caida de Rosas. La omision de esa otra produccion literaria en los libros
de texto actuales, invisibiliza representaciones que ofrecen su propio juicio sobre la identidad
en nuestro territorio. En ese sentido, queda solapada la diversidad de percepciones que
constituyen el gentilicio “argentino” y que se despliegan en numerosos textos literarios. Se
trata, entonces, de una omisioén, un mecanismo editorial de censura que obtura la posibilidad
de posibles debates por parte de los alumnos. En este sentido, el Diserio Curricular aboga por
dicha cuestion “leer textos literarios vinculados a los contextos sociales e historicos especificos
contribuye a su conocimiento, andlisis y comprension” (DGCyE, 2011: p.13)

La propuesta de esta Unica literatura impide la cristalizacion de otras perspectivas
literarias y, entonces, se habilita la pregunta williamsiana (1997) sobre el vinculo entre la
cultura hegemonica y las residual y como la ideologia sustentada representa una nocidn acerca
de la identidad que no solo es excluyente al ambito de la literatura del siglo XIX, sino que se
despliega hasta la actualidad

En efecto, la obra En la sangre de Eugenio Cambaceres plantea cierta malignidad que
se encuentra en la esencia de las personas, atribuyendo enfermedades que son especificas de
ciertas personas pues la traen “en la sangre”. Planteada en su organizacion y reduccion en la
propuesta de Estrada, prosigue la idea dicotdmica sarmientina, pues se trata de una “literatura
de tesis” (Villanueva, 2000) que se caracteriza por ser una obra realista, que plasma una
doctrina y posee una interpretacion casi sistematica que se construye desde el texto mismo de
ficcion.* La finalidad de estas obras es exhortar, otorgar la inferencia de una regla de accion a
partir de lo que acaba de leerse. Asi como Fermin Chavez reconoce que la literatura rosista
merece atencion, Villanueva reclama que la perspectiva xendéfoba de Cambaceres es una de las
tantas que integran un grupo diverso de textos de ficcion donde se encuentran otros que
manifiestan una postura diferente, ya sea cierta xenofilia, ya sea una superacion de los
conflictos raciales previos. En ese sentido, Villanueva describe que las obras correspondientes
al segundo grupo, trabajan tanto con el inmigrante europeo en general como con casos

particulares, como, por ejemplo, la inmigracién genovesa que aparece en Bianchetto de Adolfo

% Ampliando la definicidn, Villanueva explica que se tratan de escritos que, perteneciendo integramente a la
ficcion, intervienen en el debate de lo publico, adquiriendo un caracter funcional.
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Saldias o la vasca en Libro extrainio de Francisco Sicardi o la gaucha y judia en Los gauchos
judios de Alberto Gerchunoff, entre otros. Tales libros se caracterizan por mostrar una
diversidad superadora respecto de aquella identidad binaria o aglutinante del par inmigrante/no
inmigrante, o malo/bueno que resulta tajante y devastador en Cambaceres.

Por otra parte, existe un grupo de obras que presenta una mirada reparadora del conflicto
racial como La gringa (1904) de Florencio Sanchez y Marcos Severi (1905) de Roberto Payro,
entre otros. La ausencia de estos autores dentro de la propuesta editorial de Estrada pero
también del resto de los libros de texto que analizamos es de destacar, pues se tratan de
escritores canonicos que han tenido su espacio en proyectos editoriales educativos anteriores,
lo que demuestra que Estrada optd por una novela que profundiza el conflicto con los otros, en
donde las alianzas son imposibles. En Historia Hispanoamericana y Argentina de Carlos
Loprete de 1975, por ejemplo, tanto Payré como Florencio Sanchez se ofrecen como lectura
con sus obras Las divertidas aventuras del nieto de Juan Moreira y Barranca abajo,
respectivamente. Por otro lado, y en lo que concierne al Disesio Curricular, Sanchez ingresa
como sugerencia en cuarto afio con M hijo el dotor mientras que Payré lo hace con la misma
obra que presenta el manual de Loprete, en este caso pensado para sexto afo. Esto manifiesta
el gesto ministerial de dar a conocer a autores que incluyen otra mirada de la inmigracion, no
tan categdrica, ni prejuiciosa, ni concluyente, donde existen cruces y relaciones, que
permitirian profundizar la polémica sobre la “cuestion social” y la “identidad”, debate central
en la escena publica y literaria de finales del siglo XIX y principio del XX.

No obstante, estos textos que ofrecen otra mirada sobre la inmigracion, —aquella donde
el injusto y/o pecador puede ser tanto el nativo como el que llega de otras tierras—encuentran
su expresion literaria en la nouvelle o en el sainete (Villanueva, 2000); es decir, en formas
literarias que, por ser consideradas “menores”, no terminan de encontrar espacio dentro de los
libros de texto de Literatura pensados para el ciclo Superior. En efecto, los libros analizados
siguen incorporando solo aquellos géneros literarios consolidados, marcando una distancia con
el canon que estas editoriales proponen para el nivel Secundario Bésico, segiin hemos advertido
en el capitulo 2

Por lo tanto, se produce una ausencia ideoldgica importante que se continua también a
partir de la eleccion de algunos topicos particulares utilizados para el abordaje de Facundo. En
este sentido, las operaciones editoriales jerarquizan un mensaje por sobre otro y tienden a
resaltar ese juego de opuestos y formulas dicotomicas también desde otros discursos artisticos.
Por ejemplo, la pintura “Asesinato de Manuel Vicente Maza” de 1860 perteneciente a

Benjamin F. Rawson y que aparece dentro de la propuesta de Estrada promueve la exaltacion
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barbara y sangrienta de uno de los polos que constituye el dilema social de la época: el que
describe la brutalidad de los mazorqueros y la impiedad rosista (imagen 1). Como se observa,
la pintura recrea un asesinato: el de Manual Vicente Mazza acuchillado hasta morir por pedir
piedad por su hijo quien fuera encarcelado por Juan Manuel de Rosas.’” De ese modo, se
fortalece la ideologia violenta como acciones que resultan representativas de un unico sector,
el federal. Mecanismo que, como vimos, se replica en el silenciamiento que muestran los libros
de texto respecto de algunas acciones moralmente condenables que fueron realizadas por

Sarmiento.

LA IMAGEN Y LAS PALABRAS

Tk

Asesinato de ManuelVicente M c_rz_‘a.{ﬂle::rsnbre tela
~ de Benjamin Franklin Rawson. 1840.

Imagen 1: Asesinato de Juan Salvador Mazza en Estrada (p.35)

57 Cabe resaltar que este asesinato es comentado en el capitulo XIV de Facundo: “El doctor don Vicente Maza,
presidente de la Sala y de la Cdmara de Justicia, consejero de Rosas, y el que mas ha contribuido a elevarlo, ve
un dia que su retrato ha sido quitado de la sala del Tribunal por un destacamento de la Mazorca; (...) al dia
siguiente, escribe a Rosas, en otro tiempo su protegido, su ahijado politico, mostrandole la extrafieza de aquellos
procedimientos y su inocencia de todo crimen. A la noche del tercer dia, se dirige a la Sala, y estaba dictando al
escribiente su renuncia, cuando el cuchillo que corta su garganta, interrumpe el dictado. Los representantes
empiezan a llegar, la alfombra esta cubierta de sangre, el cadaver del presidente yace tendido aun (p.253).
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En ese mismo sentido, dentro del capitulo en que se inscribe Facundo denominado “La
Argentina en el siglo XIX: un proyecto de Nacion” y que se ofrece desde la propuesta de Puerto
de Palos, se visibiliza la lucha entre unitarios y federales. No obstante, la perspectiva politica
y la idea de nacidén que estos ultimos alentaban no se profundiza. Tampoco se explica
concretamente a qué se refieren algunos conceptos que aparecen mencionados como
“liberalismo econdémico” o “tendencias tradicionalistas y conservadoras”, segiin se observa en

16.

Ejemplo 16. Puerto de Palos (p.46)

Los unitarios propugnaban el liberalismo econdmico y combatian las tendencias tradicionalistas y conservadoras que
regian las provincias. Se enfrentaban, por ese motivo, con |os caudillos y gobernadores provinciales

El ejemplo revela que, si bien desde la enunciacion del libro de texto se deja estipulado
el aspecto positivo y negativo que conllevan esas expresiones, no se contextualiza el momento
en que esas propuestas se construyen ni por qué son evaluadas de ese modo. Siguiendo esa
misma linea y bajo un nuevo subtitulo “La formacion de la Confederacion”, en 17 se da cuenta

del tipo de gobierno que instalé Juan Manuel de Rosas.

Ejemplo 17. Puerto de Palos (p.47) (cursiva nuestra)

Su gobierno se caracterizd por su cardcter conservador y paternalista, y por su rechazo a todo lo proveniente del
exterior. Ademas se mostra intolerante frente a la oposician , lo que obligh a muchos de sus enemigos a exiliarse fuera
del pais.

Durante su sequndo gobierno (1835-1992) Rosas logra la waificaciin nacionaly mantener el orden, pero el abuso de
poder qenerd varias insurrecciones; la dltima de ellas, encabezada por Justo José de Urquiza, el gobernador de Entre
Rios, termind con el gobierno de Rosas al derrotarlo en |a batalla de Caseros (1852)

Es notable que, en 17, la informacion que se presenta nunca se desarrolla y todas las
expresiones que hemos sefialado en cursiva “caracter conservador y paternalista”, “unificacion
nacional”, “abuso de poder” contienen una conceptualizacion muy fuerte que no son
ejemplificadas ni discutidas a lo largo del manual. En ese sentido, consideramos que las ideas
que se desgranan solo estan ahi para ser asimiladas, pues desde los libros de texto no se propone
debatirlas, ya que no hay informacion que promueva una mirada mas plural y critica. De forma
similar a lo que venimos exponiendo, la figura de Alberdi es acompafiada de una afirmacion
que suscita ciertas conclusiones. Asi, en la lectura que se desprenden de 17 y 18 se deriva que

si “el rosismo es conservador, paternalista e intolerante” y “las clases populares admiran al

general” entonces “las clases populares impiden el desarrollo cultural y social de la Argentina”.
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Ejemplo 18. Puerto de Palos (p. 47)

..Juan Bautista Alberdi, un férreo opositor de Rosas, habia reconocido que el gobernador contaba con el apoyo popular
y (por ello) alertaba que era imposible concretar las ideas de desarrollo y progreso que ellos (los unitarios) demandaban

A partir de lo enunciado, se alinea a toda la clase intelectual de la Argentina de un mismo lado,
aunque existan discrepancias dentro del mismo grupo, y se ubique al pueblo como
representante de toda una ideologia contraria, que posee menor valia y que apoya a un tirano.

Nos encontramos, entonces, frente a operaciones de mediacion editorial que instalan ciertos
modos de leer que construyen una idea de tradicion que infunde creencias y valores. Es decir,
operaciones de nacionalizacion (Hobsbawn y Ranger, 2002) que, en este caso, se basan en la
ausencia de la explicacion ideoldgica de uno de los polos propuestos y que tiene efectos de
sentido evidentes al infundir determinados valores mediante el movimiento de la omision y la

elision.
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4.3. La intertextualidad como refuerzo de la lectura dicotomica

La apelacion a la transtextualidad resulta un recurso frecuente dentro de los libros de
texto de nuestro corpus. Entendemos por este término a la forma de relacionarse que presenta
un texto, de manera directa o solapada, con uno u otros, es decir, la “trascendencia textual del
texto” (Genette, 1989). Entre los tipos de transtextualidad existente, los libros de texto
privilegian uno de ellos: la intertextualidad, que puede definirse como la relacién de
copresencia entre dos o mas textos; o bien como la presencia efectiva de un texto en otro. Para
Yague Jara y Guerrero Ruiz (2013, p. 249), la forma mas explicita y literal de este tipo de
intertextualidad es la cita; la forma literal y no declarada, el plagio; la forma menos explicita y
menos literal, la alusion. En los libros que analizamos, abunda el recurso de la cita directa e
indirecta, que es introducido en las secciones: "Punto y contrapunto” (Puerto de Palos),
"Lecturas cruzadas” (Estrada) o simplemente bajo la propuesta de “Otras lecturas” (Longseller),

y sigue ciertos parametros de acuerdo con el Disesio Curricular:

El docente debe propiciar experiencias lo mas amplias posibles hacia la
intertextualidad favoreciendo el contacto en el aula y fuera de ella —como ya
se menciond— con la mayor cantidad de artes posibles: ir al cine, asistir a
muestras de pintura, escuchar musica, leer historietas... A su vez, el docente
debe favorecer un clima en el que sea posible, no solo el andlisis critico y

conceptual de los distintos lenguajes, sino también la produccion creativa.

(p-23)

También respecto de la seleccion de obras literarias, el documento privilegia la puesta en juego

de la operacion de intertextualidad:

Al igual que en 1°, 2° y 3° afio, en los aflos superiores se propicia la
intertextualidad,; es decir que se propone la busqueda de obras que permitan
dialogar con otras obras de diferentes autores, €pocas y nacionalidades
(tanto como de otros lenguajes artisticos). Esto significa que existe una
apertura desde las obras escritas originalmente en nuestro idioma, hacia las

obras pertenecientes a la literatura universal. (p.25)
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Como se desprende de las sugerencias del Disefio Curricular, el hipotexto -aquellos
textos que poseen una alta capacidad generadora de nuevos discursos- y el hipertexto -el
resultante de reelaboraciones de textos anteriores- abundan como propuesta de lectura y con
ese fin son presentados. Recordemos que para Kristeva (1978), exponente fundante y pionero
en la teoria literaria: “Todo texto se construye como mosaico de citas, todo texto es absorcion
y transformacion de otro texto. En lugar de la nocion de intersubjetividad se instala la de
intertextualidad, y el lenguaje poético se lee, al menos, como doble” (p.190). Por otra parte, si
nos referimos a una postura mas reciente, Mendoza Fillola (1996) mantiene un planteo similar
y agrega que la intertextualidad es la demostracion fehaciente de que el lector es un agente
activo en el proceso de lectura. Desde esta perspectiva, el didlogo intertextual favorece a una
mayor reflexion critica. Sin embargo, consideramos que el modo en que se ofrece dentro de los
libros de texto reduce sentido, pues cumple la funcion de alentar las lecturas dicotémicas y, en
concomitancia, enfatiza solo un aspecto de analisis. Instalada con vigor, la oposicion
“civilizacion y barbarie” rige todas las lecturas posteriores que acompafan a Facundo dentro
del mismo capitulo. En lo que sigue, examinamos a dos escritores emblematicos elegidos como

lectura cruzada de Sarmiento.

4.3.1 Martin Fierro

Una de las grandes intertextualidades que se llevan a cabo en estos libros de texto
vincula la obra de Sarmiento con el Martin Fierro. En ese sentido, Puerto de Palos ofrece el
capitulo denominado “Civilizacién y barbarie” desarrollado exclusivamente a partir de estas
dos obras: la lectura del Facundo, en primer lugar y Martin Fierro, después.

El criterio de seleccion de los fragmentos de ambos textos reside en mostrar
comparativamente la figura del gaucho.’® Sin embargo, las secciones que ofrece el libro de
texto de Puerto de Palos colocan a Facundo en un lugar destacado respecto de la obra de
Hernandez. La seccion “El texto y la critica”, que se ubica posteriormente a la presentacion de
ambas obras, consiste en una serie de textos criticos fragmentados, pero ellos estan destinados

unicamente al andlisis de la obra de Sarmiento. Es cierto que Martin Fierro recupera su

8En Estrada se reproducen fragmentos de Facundo del capitulo Il “El rastreador” junto con algunos extractos de
los cantos | y VI de la primera parte y el XXX y el XXXI de la segunda del poema Martin Fierro. Alli el gaucho canta
aspectos pertenecientes a su clase social pero también a sus particularidades como cantor. Se narra la pelea de
Martin Fierro con el Moreno y la payada entre el protagonista y el hermano de aquel moreno que Martin Fierro
asesind.
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protagonismo en la seccion siguiente denominada “Escritura Activa”, cuya funcion consiste en
que los alumnos y las alumnas ejerciten la redaccion y escritura en general, sin embargo, solo
tres de las seis propuestas refieren al Martin Fierro y las otras tres vuelven sobre la obra
sarmientina. Esta pequena descripcion da cuenta de la configuracion de Facundo como lectura
nodal del sintagma “civilizacion y barbarie” que resulta, ni mas ni menos, el titulo propuesto
por Puerto de Palos para el capitulo. Se instala entonces, la dicotomia politica y social como
un axioma emplazado por Sarmiento, mientras que Martin Fierro se presenta como texto
complementario, pues el analisis del poema parte desde la perspectiva sarmientina.

Los fragmentos del Martin Fierro transcriptos en el libro de texto que se corresponden
tanto a la primera como a la segunda parte del poema se abordan con el fin de profundizar
exclusivamente la formula “civilizacion y barbarie”. Desde la informacion central, vuelve a

insistirse sobre el impacto de la formula en el poema (19):

Ejemplo 19. Puerto de Palos (p.61)

En Muerte y transfiguracidn de/ Martin Fierro (1348), Martinez Estrada se propone hacer una lectura total de la obra de
Jose Hernandez, en la que plantea que el poema es el reverso del Aazundb, desde el momento en que su héroe es victima
de los males que tienen su origen en la “civilizacidn”

Sin embargo, y a pesar de la antitesis marcada mediante la alusion a Martinez Estrada de que
Martin Fierro es el reverso de Facundo, 1a propuesta de Puerto de Palos no muestra a estas dos
obras en tanto confrontacion profunda, ni tampoco reescribe especificamente las estrofas que
denuncian mas detalladamente el maltrato recibido por el gaucho. En efecto, en algin punto
los textos alnan su perspectiva, perdiendo de este modo, su caracterizacion como cara y
contracara o mejor, como lo propone el libro de texto como “Punto y contrapunto”. Asi lo
ilustra 20 al dar cuenta de que ambas obras manifiestan una actitud despectiva respecto de “los

otros”, el “indio” y el “negro”.

Ejemplo 20. Puerto de Palos (p.70)
Si bien en ambas se |ee una intencidn despectiva respecto del indio y del negro, “los otros”; en |a sequnda parte, este
animo descalificador y xendfobo se hace mas evidente.

Al poner en evidencia que, con diferencias de perspectivas, el Martin Fierro también
posee una vision racista donde “se abre un juego de desprecio y violencia contra los “otros” (p.
70), la clasificacion de las lecturas como “punto y contrapunto” tendria sus particularidades:
es cierto que existe una reparacion sobre la imagen de una parte de la poblacion atacada por

Sarmiento, “los gauchos”; pero los negros o los indios no corren la misma suerte. En ese
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sentido, si la obra funciona como contrapunto del Facundo lo hace atendiendo a solo una parte
de ese grupo de habitantes que para Sarmiento representan la barbarie. Por lo tanto, es el
contrapunto de unicamente un eje de lectura. Al no ofrecer mas textos literarios dentro del
capitulo, “civilizacion y barbarie” es analizada desde este enfoque. La necesidad de incorporar
a estas dos obras dentro de un disefio editorial que propone lecturas en tanto cara y cruz reduce
necesariamente el abordaje de ambas, y principalmente del Martin Fierro. De este modo, la
informaciéon central aporta un dato analitico esencial: si Facundo posee rasgos
segregacionistas, Martin Fierro, lo hace también, aunque de manera mas solapada; no obstante,
el disefio planteado desde el libro de texto propone subrayar un solo sentido de lectura. En
efecto, la configuracion del capitulo, las explicaciones del paratexto y las citas indirectas
escogidas (pocas, por cierto, y altamente reducidas) ubican a ambas obras como relatos
antagonicos cuando, en realidad, podrian observarse puntos de contacto. Se trata de
operaciones editoriales (organizacion, reducciodn, etc.) que consolidan a ambas obras como
ideoldgicamente contrarias bajo un concepto de lo nacional que debe presentarse siempre como
dicotémico y confrontativo.”

Por otra parte, el tratamiento que elige Estrada es totalmente diferente. En efecto, desde
esta propuesta no se trabaja en paralelo obras como Facundo y/o Martin Fierro, sino que son
presentadas desde axiomas diferentes y por ello, se ofrecen en capitulos aparte. Asi, dentro del
bloque 2 denominado “La identidad” ingresa Facundo y, en el bloque 4, designado como “La
tierra” se integra el poema de Hernandez. A pesar de ello, la informacion central ofrecida en la
presentacion del poema vuelve a hacer hincapié en la vinculacion entre ambas obras apelando

a una cita indirecta de Martinez Estrada, que aparece en el caso 21.

Ejemplo 21. Estrada (p. 106)

El escritor y ensayista Ezequiel Martinez Estrada postuld que el texto de Hernandez se ubicaba en |a vereda de enfrente
de Facundp, de Sarmiento. Su explicacidn era que, si bien el gaucho habia luchado en |a frontera contra el indigena, no
lo habia hecho en nombre de la “cruzada civilizatoria” sino a instancias de los gobernantes y, muchas veces, como
castigo

59 En el cap. 1 las obras enfrentadas son “El matadero” y El Farmer de Andrés Rivera. La eleccién de esta Ultima
se justifica porque muestra otra cara de Juan Manuel de Rosas. En efecto, se trata de “una novela histdrica que
rescata la figura de Rosas durante su ostracismo en el Reino Unido, y por la que desfilan, a partir de la evocacién
del viejo gobernante exiliado, todos los personajes notables de la época” (Puerto de Palos, 2013: p. 17). Si bien
en El Farmer prevalece una figura avejentada, que en la soledad recuerda lo que fue y lo que quedd; no deja de
mostrarse como el hombre que se constituyd a si mismo desde la brutalidad: “este Rosas camina por el terreno
congelado de Inglaterra, orina la nieve, describe esa orina y se orina a si mismo; reconoce haber sido el guardian
de los suefios de los otros y maldice a su yerno quien monta a su hija todas las noches como a las vacas.” Con lo
cual, es la cara de una misma moneda. En este “Punto y contrapunto”, el concepto de “civilizacidn y barbarie”
no aparece cuestionado.
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Como vemos en 21, la explicacion retoma el analisis que Martinez de Estrada realiza sobre el
Martin Fierroy que el libro de texto recupera para visibilizar la corrupcion del sistema politico
y judicial, y trazar una contraposicion con el planteo de Sarmiento: “se ubica en la vereda de
enfrente”. No es casual que vuelva a invocarse a Martinez Estrada en este libro de texto. Al
igual que en el caso de Estrada se instaura la confrontacion entre las obras. La dicotomia
planteada por Sarmiento no solo revive en la obra de Hernandez, sino se extiende y puede
utilizarse para entender la realidad social, volviendo a instalar la condicion de hipotexto que
adquiere Facundo. Ya sea de manera explicita como el caso de Puerto de Palos, ya sea
soslayadamente, como el caso de Estrada, en la decision editorial prima un sentido de lectura
comparativista y contrastivo.

Otro recurso relevante en los libros de texto es el esquema de interpretacion, que
funciona como un mecanismo grafico editorial de organizacion y reduccién de la informacion.
(imégenes 2 y 3). No solo cimenta un modo de lectura pedagdgico reduccionista de las obras
literarias, sino que también consolida un gesto nacionalizante o ideologizante (Hobsbawn y
Ranger, 2002; Bentivegna, 2018) sobre la obra abordada. Si analizamos los esquemas
propuestos por Estrada para ambas obras vemos que respecto de Facundo, se despliega un
esquema de interpretacion vinculado con sucesos sociopoliticos; en cambio, para Martin Fierro
el problema no reside en la interpretacion de la obra sino en como esta se convirtié en un icono
nacional. En otras palabras, en el primer caso, se incluyen datos del contexto histérico como de
la vida del autor, los pares de opuestos que la obra trabaja y el tipo de género que representa,
mientras que los multiples sentidos del Martin Fierro se vinculan con las poslecturas que de
ella se han realizado y que promovieron tanto ensayos criticos como una nueva literatura a
partir, especificamente, de los cuentos de Jorge Luis Borges. Con lo cual, no hay mencion a las
caracteristicas propias del poema: no entran aqui en juego ni su métrica, ni su rima, ni las figuras
retdricas, como si ocurria en los ejemplos de manuales que mostramos en ejemplos anteriores

(imagen 1, 2 y 3 del capitulo 3)
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1 =
Buencs Aires - Cérdoba

Imagen 2. Como leer el Facundo en Estrada (p. 37)

TIN FIERRG EN RELECTURAS

POPULARES

Imagen 3. Como leer el Martin Fierro en Estrada (pag. 107)
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En suma, tanto en el caso de Puerto de Palos como de Estrada, la intertextualidad
propuesta cumple la funcion de consolidar dos polos ideologicos contrapuestos e
irreconciliables. Por un lado, en Puerto de Palos, la barbarie de Sarmiento adquiere humanidad
y voz en el gaucho Martin Fierro. De este modo, la obra de Hernandez no es analizada desde
sus caracteristicas estéticas sino como respuesta a la sentencia sarmientina. Por el otro, el libro
de texto de Estrada las circunscribe en tdpicos diferentes, sin una aparente relacion, pero
mediante la cita indirecta de Ezequiel Martinez Estrada se produce una metatextualidad que las
constituye en tanto lecturas enfrentadas con ideologias contrarias y que generan itinerarios de

interpretacion disimiles, expuestos en los esquemas analizados.

4.3.2 El pensamiento de Jauretche

El Manual de zonceras argentinas escrito por Arturo Jauretche en el ano 1968 se
destaca por ser un ensayo que critica abiertamente la oligarquia argentina de su tiempo
(aquellos sectores pudientes que iniciaron su estigmatizacion sobre las poblaciones que,
historicamente expulsadas, se integraron al campo productivo de las ciudades partir de 1945).
Si bien su andlisis es sobre muchas “zonceras” que se divulgaron a lo largo de la historia de
nuestro pais, reconoce como principal la féormula “civilizaciéon y barbarie” esgrimida por

3

Sarmiento, ya que la considera como el germen de todas las “zonceras” posteriores. No
obstante, el ataque principal que realiza este autor en su Manual... estd destinado al sector de
la sociedad rural de su tiempo y, en ese sentido, posee diferencias considerables con la clase
dirigente liberal que representaba Sarmiento. Aunque es claro que el Manual... discute la
formula sarmientina y toma a su autor como figura paradigmatica, Longseller muestra el modo
en que la obra de Jauretche alude a Facundo enfocando la propuesta de lectura especificamente
en la relacion que se establece entre estos dos textos, donde el hipertexto (el Manual) habla de
otro anterior que funciona como hipotexto (Facundo), lo comenta y establece una relacion
critica.

En efecto, la propuesta editorial hace foco en como Jauretche lee a Sarmiento; para ello
transcribe solamente la primera “zoncera” referida a la “civilizacion y barbarie” sarmientina,
estableciendo una lectura de posiciones contrapuestas. No obstante, consideramos que la
polarizacioén planteada en los libros de texto, que sin duda nace de una pretension por reducir

las posturas argumentativas, resulta forzada. Si nos referimos ya al analisis del texto escolar,

tal como revela el fragmento escogido y todas las actividades propuestas por Longseller (22 y
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23), la clave de lectura reside en enfrentar abiertamente la férmula sarmientina con la de

Jauretche

Ejemplo 22 Longseller (p. 59)

Antes de ocuparme de |a cria de zonceras corresponde tratar una que las ha generado a todas -hijas, nietas, bisnietas
y tataranietas (...)

Esa zoncera madre es Livilizaciin y barbarie

Su padre fue Domingo Faustino Sarmiento, que |a trae en las primeras paginas de fzcunds, pero ya tenia vigencia antes
del bautismo en que |a reconocit como suya

Si bien no hay dudas de que Jauretche cuestiona la mirada del escritor sanjuanino, en
el caso del libro de texto, no se alienta una lectura mas profunda del Manual... omitiendo
aquella que daria cuenta de que el verdadero sector atacado por Jauretche es la oligarquia
argentina de los afios sesenta. En este sentido, si bien Jauretche rechaza la dicotomia, la utiliza
como punto de partida en pos de visibilizar las acciones fraudulentas de ese grupo del que
disiente y que no es del todo semejante al que pertenece Sarmiento. Tal invisibilizacioén en la
propuesta editorial silencia una idea central en el pensamiento del ensayista, en la medida en
que este encuentra diferencias sustanciales entre la otrora civilizacion propuesta por el
sanjuanino y la que opera en la sociedad de su tiempo. A continuacidn, incluimos uno de los
fragmentos del ensayo de Jauretche que plantea tal aspecto y que obviamente no aparece en el

libro de texto:

Que la oligarquia haya creido un éxito definitivo de la zoncera Civilizacion
v barbarie, 1o que llam¢ "el progreso" de la Gltima mitad del siglo XIX y
los afios iniciales del presente, ha sido congruente con sus intereses
economicos. Alienada al desarrollo dependiente del pais, su prosperidad
momentanea le hizo confundir su propia prosperidad con el destino
nacional. (...)

Mesianismo e ideologia ya no encuentran, como parecid antes, su
identificaciéon con el destino del pais. La oligarquia se vuelve anti-
mesianica desde que rechaza concretamente la grandeza al propiciar el
achicamiento del pueblo, y su ideologia no puede proponer otras soluciones
que las de la conservacion cada vez mas desmejorada de la estructura

existente: de este modo se convierte en freno y eso es lo que se confiesa de
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hecho por sus tecndcratas que solo proponen seguir tirando desde que el
destino del pais colonia esta cubierto definitivamente.

Asi, pierde el papel promotor que se habia asignado mientras se creyo
constructora —y esa fue su fuerza— para hacerse conservadora en un pais
que no debe dar un paso méas adelante. Ya lo he dicho también: los
progresistas de ayer se vuelven anti-progresistas desde que todo su progreso
solo puede realizarse contra la ideologia que identifica el destino nacional

con sus intereses de grupo. (Jauretche, 2018: p.20-21)

El fragmento transcripto muestra varias cuestiones. En primer lugar, que Jauretche
instala a Sarmiento como punto de partida para su andlisis, pero no constituye su punto de
ataque concreto. En efecto, la oligarquia que ¢l embiste va en contra de los intereses del pais,
en la medida en que esta posee una ideologia forjada en el enriquecimiento personal: esto no
puede asimilarse a Sarmiento ya que si bien Sarmiento es para Jauretche el depositario de una
dicotomia mentirosa pensada con argumentos que le son exteriores a la patria, lo reconoce
como un hombre de su tierra, un soldado de la palabra y, en tal punto, ambos poseen una zona
de contacto por mas que ideologicamente se ubiquen en veredas contrarias: “Sarmiento es
precisamente un escritor nacional porque a diferencia de la intelligentzia actual escribe sobre
su propio pais” (Nufiez 2007b, p.4).Desde este punto analitico, Sarmiento se define para
Jauretche como un ser argentino que narra con sangre argentina y por la pasion que exhala en
sus escritos puede asimilarse a Quiroga. Jauretche ataca a la intelligentzia antinacional pero esa
intelligentzia refiere méas a los nuevos pensadores que a Sarmiento, pues ve en el escritor
sanjuanino justamente su literatura y no su figura de politico, y describe como, en su papel de
escritor, trabajo sobre los temas nacionales. (Nufiez 2007a, 2007b). La contraposicion simple
entre Sarmiento y Jauretche da forma a esta operacion de reduccion de informacion (Chartier,
2005b) que realiza Longseller, pues solo se limita a transcribir aquellos segmentos en los que
el fundador de FORJA confronta explicitamente con la dicotomia de “civilizacidon y barbarie”
de Sarmiento. Por lo tanto, si bien el Manual de zonceras argentinas es introducido como
lectura en tanto ejemplo de ensayo, tiene la finalidad de constituirse en la puerta de acceso a la
lectura del Facundo y colocarse, de ese modo, en la vereda en enfrente.

Las actividades luego de su lectura acompafian dicha tendencia (23), en la medida en
que ponen el foco en la cuestion de género discursivo y, especificamente, en el rastreo de la
dicotomia civilizacidon y barbarie sarmientina. En cuanto a las actividades que se ocupan del

género discursivo, observamos que estas parecen ponerse en juego para que los alumnos
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reconozcan las caracteristicas principales del ensayo a partir del vocabulario y el tono utilizado,
y con el objetivo de que se debata, a partir de sus marcas, sobre el receptor ideal, olvidando
trabajar sobre las similitudes y diferencias que, en materia escrituraria, operan en ambas obras.
En efecto, lejos de detenerse en estas consideraciones, el libro de texto se centra en el contenido

(parcial) de la obra mediante una operacion que reduce y adapta.

Ejemplo 23. Actividades propuestas para el Manual de zonceras argentinas en Longseller (p.60)

) ¢Cual es el tema sobre el que opina Arturo Jauretche?

2) Analicen y comenten entre ustedes el tipo de vocabulario y el tono que emplea este autor. &0ué reflexian les
sugiere?4A qué actitud con respecto al tema y a los destinatarios responde?

3) A partir del texto |eido, deduzcan y escriban la definician que da Sarmiento acerca de civilizacian y barbarie.

Recuerden que las definiciones suelen reconocerse por la utilizacion del verbo ser o estar introducidas por: se llama,
se denomina, etc.

4) Reconozcan y subrayen |a tesis del ensayo de Jauretche

) Expliquen la siguiente frase: “Su idea no es realizar un pais sino fabricarlo, conforme a planos y planes, y son
estos |os que se tienen en cuenta y no el pais que sustituyen y derogan” y debatan entre ustedes si esta afirmacidn
podria aplicarse en la actualidad. Propongan ejemplos.

B) Debatan entre ustedes y justifiquen sus respuestas acerca del destinatario de este texto desté dirigido a un
especialista en literatura del siglo XIX o a un ciudadano argentino comin?

A grandes rasgos, observamos que en el ejemplo 23 las diferentes consignas piden a los
lectores que hipoteticen la definicion de Sarmiento sobre “civilizacion y barbarie” a partir del
texto de Jauretche, haciendo explicita la condicion revisionista de la propuesta de lectura, pero
interpelada solo desde esa perspectiva contenidista, que impregnan las consignas 1 a 5
(preguntas sobre el tema, el vocabulario, la definicion sobre “civilizacion y barbarie”, etc.) y
da cuentan, asi, de un abordaje insuficiente. A partir de la escasez de profundidad analitica
detectada, el encuentro de las dos obras cumple una funcidon meramente informativa, que da
cuenta de las ideas nodales y antitéticas de los dos autores, pero no permite una reflexion sobre
el contexto de produccion del ensayo de Jauretche, hecho fundamental para la comprension de
un texto politico y social de tamafia envergadura.

Recordemos que la presencia de Arturo Jauretche dentro del libro de texto se justifica
desde su condicion de figura altamente reivindicada durante los afios del kirchnerismo, periodo
en que se publican estos libros de texto. En una serie de reportajes que Inda (2013) analiza, la
ex presidenta Cristina Ferndndez de Kirchner, se autodefine como “muy jauretcheana por su
conciencia popular (nacional) y democratica”, revalorizando al partido F.O.R.J.A fundado por
Jauretche, por su posicion no complaciente (incluso hacia Perén) que le permitié constituirse

como eslabon entre un movimiento nacional anterior representado por el yrigoyenismo y el
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peronismo ascendente. En dicho trabajo se subraya, ademads, la importancia que le da
Fernandez de Kirchner al Manual de zonceras argentinas en tanto lectura obligatoria ya que
se trata de una obra que construye las bases para un nuevo peronismo ideologico.

Como vemos, la presencia de este texto en la propuesta escolar abordada sigue los
lineamientos ministeriales, pues la figura de Jauretche se encuentra altamente presente en los
Diserios Curriculares®. No obstante, en relacién con su tratamiento, encontramos una mera
postura “politicamente correcta” (Tosi, 2018), ya que no lo avala un apoyo bibliografico que
impacte en un analisis teodrico y literario renovado que trascienda la lectura literaria dicotomica
y proyecte el esbozo de una nueva configuracion identitaria, signada por la diversidad y no
cercenada por pensamientos antagonicos.

A partir de este analisis efectuado a lo largo de 4.3 damos cuenta de que, con diferentes
argumentos, la intertextualidad es el recurso elegido para evidenciar que las posturas
sociopoliticas de Sarmiento poseen su contracara. Dos de esas propuestas lo hacen a partir del
poema Martin Fierro en un andlisis que contintia la confrontacion ideoldgica que resulta
prototipica en la historia intelectual y literaria de nuestro pais. La otra, ofrece el Manual de
zonceras argentinas para esa distincion. De este modo, Facundo se erige como obra cardinal

y fundante de un antagonismo que se presenta como inherente a la identidad argentina.

4.4. Facundo como curriculum sociopolitico

En el capitulo 2 hemos advertido las formas de clasificacion literaria que propone el
Diseno Curricular y que, a partir de la estructuracion de los capitulos, la fragmentacion y la
secuencia de lectura sugerida, son tomadas de manera muy parcial por los libros de texto de
nuestra investigacion. En efecto, en ellos, la dicotomia “civilizacion y barbarie” como férmula
analitica juega un papel preponderante para configurar el imaginario de que existe un solo
modo posible de leer Sarmiento: la lectura sociopolitica. En este punto, nos posicionamos en
la misma linea de Cuesta (2003) entendiendo que la lectura de textos literarios posibilita
diversas lecturas posibles y promueve modos de leer particulares que desbordan el

reduccionismo de la aceptacion o la restitucion de datos correctos.

80 También la figura de Arturo Jauretche se encuentra emplazada en la avenida 9 de Julio, en un proyecto de
imagenes iconograficas realizado por el artista Alejandro Marmo que incluye al padre Mugica y al megamural
de Evita sobre el Ministerio de Obras Publicas.
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En este apartado, hacemos foco una vez mas en las relaciones intertextuales que, como
ya vimos, en nuestro corpus conducen a la reduccion del significado y a una lectura
contenidista, pero aqui indagamos como se construye la secuencia literaria escogida para la
cosmovision que enmarca el capitulo donde aparece Facundo. Asimismo, aclaramos que la
propuesta de Puerto de Palos no sera objeto de analisis ya que solo contempla a la obra de

Sarmiento y el poema Martin Fierro de Jos¢ Herndndez, relacion ya analizada en 4.3

4.4.1 La otra intertextualidad

La propuesta de Longseller realiza una operacion particular pues toma como hilo
conductor de los textos dos parametros: el primero, que ya lo hemos mencionado, se relaciona
con ofrecer como conexidn posible de los textos la cuestion del género literario. De tal manera,
segun ya hemos dado cuenta, el ensayo permite vincular a Sarmiento con el texto de Jauretche:
Manual de zonceras argentinas. Sin embargo, también hemos sostenido que esta vinculacion
pierde peso importante, pues no termina de particularizar las caracteristicas de enunciacion ni
los recursos utilizados que diferencian a ambos textos; es decir, no se indaga en el tratamiento
del lenguaje o en la construccion de la voz narrativa, entre otros aspectos, y entonces el foco
pasa mas por el contenido de los textos que por su materialidad y literaturidad (Sarlo, 1997).
No obstante esto, dicha propuesta ha escogido un segundo pardmetro: la imagen literaria del
barbaro en tanto figura retérica como leitmotiv y justificacion intertextual. En efecto, esta figura
poderosa se presenta como hegemonica e invisibiliza todos los otros matices que también
forman parte de las obras literarias presentadas. De este modo, los textos literarios de diversos
periodos que se presentan como lectura posterior al Facundo parten de un andlisis que se
establece especificamente desde una figura violenta, barbara y despotica cimentada a partir de
la figura que Sarmiento construy6 respecto de Rosas y Quiroga.

Efectivamente, el recorrido parte de “El matadero”, sigue con Facundo, luego con La
malasangre de Griselda Gambaro y cierra con “Cabecita negra” de German Rozenmacher. La
barbarie, en todos los casos, se vincula con el tema del poder y el despotismo, y siempre
funcionan como las puestas de acceso para volver a destacar el poder de la formula
“civilizacion y barbarie”.

El primer caso que vamos a analizar esta representado por el modo de lectura que se
ofrece para “Cabecita negra” donde se encuentra el negro/pobre/delincuente que es encarnado
por las figuras de la prostituta y el policia. Por otro lado, el blanco/trabajador/honrado tiene su

representacion en el Sr. Lanari, un hombre de clase media que pudo salir de la pobreza a fuerza
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de teson y trabajo. Si bien el texto se caracteriza por mostrar una relacion de
dominador/dominado que se termina invirtiendo, pues el protagonista, el Sr. Lanari, por un
cumulo de circunstancias vividas, terminard sintiéndose “no seguro de nada”, desde las
actividades propuestas, solo Lanari es examinado y se instala nuevamente la formula

“civilizacion y barbarie” sarmientina como clave de lectura, segun lo revela el caso 24.

Ejemplo 24. Longseller (p. 82)

Expliquen camo ser relaciona este cuento con la dicotomia civilizacion y barbarie. Justifiquen con citas del texto (..)
A partir de lo estudiado en el capitulo, escriban un ensayo de mil palabras en que se desarrolle la relacian de este cuento
con la dicotomia civilizacian y barbarie

Como podemos observar, las actividades transcriptas en 24 muestran una proyeccion
de andlisis que consideramos unilateral, pues deja muy poco espacio para trabajar sobre el
contenido del texto. Es decir, se plantea alli una perspectiva parcial que propone la formula
“civilizacion y barbarie” como clave de interpretacion al delinear dos “bandos” (los civilizados
y los barbaros). En esta propuesta de lectura no se atiende a las contaminaciones existentes
entre ambos conceptos, pues se vuelve a insistir sobre la tradicional dicotomia sarmientina.
Esta es revalorizada como método analitico, que ademas permite invisibilizar a “los barbaros”,
apreciados solo desde la mirada del “civilizado™.

El segundo caso a analizar es la obra dramatica La malasangre de Griselda Gambaro.
El libro de texto transcribe solo la primera parte de la escena 1 donde se muestra la actitud del
padre de la familia Benigno, con su esposa, con Rafael —quien se ha candidateado para ser
profesor particular de su hija— y por ultimo con Fermin, su siervo (en todo sentido),
respectivamente. La seleccion de esa parte y las actividades que la acompafian habilita la
lectura desde una unica dimension: el autoritarismo que ejerce el Padre y el tipo de relacion
que este establece con los demés personajes. Sin duda, la eleccion de ese Unico fragmento
direcciona la lectura de La malasangre al vincular a Benigno con la figura del barbaro, en
tanto correlato del Facundo. De este modo, se deja de lado todos los otros topicos que
constituyen la gran obra que es La malasangre, como el amor prohibido de dos jovenes, la
relacion madre-hija, el reproche construido a partir de un lenguaje cargado de ironia, la

mutacion de Dolores o el despecho del que es victima Fermin®!. En efecto, estos temas pasan

1Dolores sufre una transformacion notable a lo largo de la obra. La madre, quien parece apoyarla en todo
momento pero siente un temor absoluto de enfrentarse a Benigno, termina traicionando a su propia hija. En
una de las férreas discusiones que ambas mantienen hacia el final de la obra, Dolores le recrimina: “Envidiosa.
Aceptaste todo desde el principio, envidiosa de que los otros vivan. No por carifio. Miedo. Timida de todo. A mi
me hiciste eso. Miedo de vivir hasta a través de mi. Humillada que ama su humillacion.”
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inadvertidos, pues se privilegian el tema del poder y la figura del barbaro y del despotico.
Incluso, muchos de los puntos que comprenden la guia de actividades tienen que ver con
reforzar el autoritarismo de Benigno.

Si Facundo es presentado en tanto espejo de la realidad de su tiempo y la figura del
barbaro se extiende y ocupa textos posteriores, el sentido de la lectura estaria dando cuenta de
una misma matriz que se prolonga y se reitera de forma inalterable, dando por sentado que
diversos procesos historicos posteriores se analizan desde una tnica perspectiva.

En suma, los textos elegidos para acompanar la lectura del Facundo dentro del mismo
capitulo tienen como objetivo mostrar un desplazamiento de la barbarie que se vincula al
contexto social e histérico en que se desarrollan las historias. De este modo, la figura del
barbaro que se representa en los textos del siglo XIX construyen una idea de “derivacion”, pues
se trata de una barbarie que se origina en el federalismo y/o caudillaje para luego trasladarse al
autoritarismo de una familia patriarcal en La malasangre y al circo citadino que visibiliza las
mezquindades de clase y los principios sobre los que se yergue la meritocracia como en
“Cabecita negra”. “Civilizacion y barbarie”, entonces, resultaria un componente constitutivo

de nuestra identidad argentina que se replica a lo largo de los afios.

4.4.2 La construccion de axiomas. La identidad mermada

La propuesta de Estrada, por su parte, realiza una presentacion de lecturas asociadas a
la féormula “civilizacion y barbarie”. Si bien, desde la informacidn central se expresa que las
posibles definiciones otorgadas pueden segregar significados, pues la identidad es cambiante
y responde a un proceso histérico que se redefine constantemente, las obras elegidas para el
capitulo siempre son abordadas bajo una perspectiva bipartita.

El bloque denominado “La identidad”, comprende a En la sangre de Eugenio
Cambaceres abordado analiticamente mediante el binomio: nativo e inmigrante. Dicho
binomio parece trasladarse y resignificase en el peronismo-antiperonismo con “Casa tomada”
de Julio Cortazar y “Cabecita negra” de German Rozenmacher. Estos son los textos centrales
que prolongan el modo de analizar la literatura en tanto cara y cruz.

Como vemos, dos de las tres propuestas de libros de texto trabajan sobre un mismo
periodo, aquel que responde al peronismo y, especificamente, con el mismo texto “Cabecita

negra”, aun cuando se trate de un cuento no contemplado por el Diseno Curricular. Esta
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eleccion cristaliza, sin dudas, lo funcional del relato para mostrar una identidad argentina
constituida a partir del rechazo hacia el “otro”. Si bien las antinomias que se presentan son
distintas, siempre son tomadas como totalizadoras y aglutinantes. En tal sentido, la eleccion de
los textos es funcional pues, como afirma Svampa (2010), “el peronismo va a evocar-convocar-
provocar, en el plano de las representaciones, la reactivacion de la vieja imagen sarmientina,
como lectura de la politica” (p.269). De este modo, la identidad argentina solo se construye a
partir de dos pilares exclusivos que no admiten matices en los modos de representacion. La
identidad, entonces, siempre queda demarcada por pertenecer o no a uno de los dos grupos. En
esa configuracion, no hay mencion a grupos minoritarios, a sectores politicos alternativos
(anarquistas-socialistas) o a otras alteridades, como tampoco se ofrece una literatura que dé
cuenta de procesos histérico-politicos posteriores que influyeron en la construccion de una
identidad posible en términos civicos, como lo fueron, con distinto grado de injerencia, el
periodo de la dictadura, la hiperinflacion o el neoliberalismo. Se trata, sin dudas, de momentos
historicos cuyas acciones impactaron fuertemente en la sociedad en general, construyendo
nuevas formas de autoidentificacion, pero que quedan relegadas como manifestaciones

literarias constitutivas de nuestra identidad argentina

Ejemplo 25. Estrada (p. 32) (cursiva nuestra)

La figura y obra de Domingo Faustino Sarmiento resultan ineludibles, ya que como se hace evidente en facundo, no solo
se propusa pensar el pars, sing tambien facer/o(...) A partir de la dicotomia civilizacion y barbarie, propuso una lectura
de |a sociedad argentina que fue aceptada y empleada por muchos, discutida por otros a causa de su maniqueismo,

Como se desprende del ejemplo 25 de Estrada, la informacién tedrica reconoce la
doctrina maniqueista que Sarmiento adopta para pensar la realidad, pero las aristas que se
desenvuelven en esa doctrina son invisibilizadas desde el libro de texto. Se realiza asi una
operacion de consolidacion de la clave de lectura dicotomica similar a la de Longseller, a la
que nos hemos referida en la explicacion de los ejemplos 3 y 7, respectivamente, y donde se
reiteran expresiones como “fundador”, “hacedor” o “instalador” apelando a Sarmiento.

Por lo tanto, se instalan una idea de literatura en tanto configuradora de la identidad y
una clave de lectura de tipo partidaria. Esto se realiza mediante una operacion de mediacion
editorial que apuesta a una decodificacién que adelanta cualquier posible conjetura. En primer
lugar, la explicacion didactica del libro de texto obstaculiza el encuentro directo del lector con
el relato. En cuanto a “Casa tomada”, por ejemplo, aparece una gama de explicaciones posibles

para interpretar la trama, pero solo una de las otorgadas desde el libro, marcada en bastardilla
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por nosotros, posee una cita de autoridad (Saer), lo que le otorga en efecto de mayor legitimidad

como interpretacion posible:

Ejemplo 26. Estrada (pp.50-51) (cursiva nuestra)

la casa (..) conserva ciertas marcas de un esplendor de fuga que el narrador y su hermana Irene se obstinan en
preservar El punto de quiebre del relato se produce cuando |os personajes comienzan a percibir . en los ambientes mas
alejados , ruidos inciertos que evidencian la presencia de extraios (...) Nunca resulta clara, no obstante, |a naturaleza
de los sonidos: élos produce un ser real o sobrenatural que se ha colado dentro de |a casa?, éprovienen de la imaginacin
de los personajes?. 4 o constituyen- como interpretd Juan José Saer-una alegoria antiperonista, que muestra el
malestar y la sensacion de acoso de fa clase media por la nueva realidad politica? (p. al).

Los sonidos de la casa, a los que se refiere la explicacion de 26, pueden ser producidos
por diversos motivos: un ser real o no, un hecho vivido o imaginado por los personajes. No
obstante, la operacion discursiva ejecutada por el libro de texto muestra que la lectura del
escritor Juan José Saer resulta mas profunda y argumentada. En segundo lugar y, para reforzar
esta linea interpretativa, la propuesta editorial ofrece un texto de no ficcion con claras
reminiscencias politicas: “Carta abierta a la patria”, que Julio Cortdzar escribié en 1955,
acompafiado de preguntas contenidistas que evitan toda posible ambigiiedad. La lectura del
cuento de ficciébn debe ser, entonces, antes que nada, una lectura en términos politicos

partidarios:
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Imagen 4. Presentacion de “Carta abierta a la patria” de Julio Cortdzar y sus consignas
de lectura. Estrada (p. 55)

La relacion establecida entre “Casa tomada” y “Carta abierta a la patria” permitira
abordar posteriormente “Cabecita negra”. De esa manera, el libro de texto traza una linea
de lectura al ofrecer informacién referente a “Cabecita negra” que resulta mas que
elocuente, puesto que explica que su autor es peronista (27). A su vez, el titulo de la
seccion en la que se encuentra el cuento lleva por titulo “Civilizaciéon y barbarie,
revisitado” lo que provoca un nuevo fortalecimiento de la dicotomia sarmientina como
clave de lectura, y también vuelve a instalarse la concepcion de que Facundo presenta en
su escritura un relato transparente y sin grietas. Una vez mas, su caracter dicotomico

resulta una vara genuina para analizar aspectos politicos y sociales posteriores.

Ejemplo 27. E (p.51)

El autor-que adhiere al peronismo-sintetiza en |a furia del sefior Lanari las reacciones de un antiperonismo histérico
que siente que las masas ya invaden el interior de los hogares

En este punto, creemos necesario aclarar que no dudamos de que la tesis central de

Facundo sea civilizacion y barbarie, pero también es cierto que hay una prevalencia notable en
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estos soportes de lectura que estamos analizando por evitar desentrafiar en profunidad lo que
en ella se diagnostica. En efecto, no hay mecanismos propicios que permitan profundizar en el
pensamiento sarmientino; por el contrario, se presenta una clave de lectura sostenida para
pensar la realidad argentina en su totalidad que se produce a partir de una simplificacion de la
obra. De este modo, dentro de los libros de texto, se proyecta ese modo de leer pedagogizante
que venimos mencionando. Es aqui donde los mecanismos editoriales de organizaciéon y

reduccién de contenido se ponen en juego.

4.5. Los otros discursos. Su abordaje

El Disefio Curricular para 5to. afo de Literatura enfatiza que la ensefanza de la
Literatura incluya el abordaje de otros tipos de discursos, como la pintura, la musica o el cine.
Asi, destaca la importancia de: “establecer relaciones entre el lenguaje literario y otros
lenguajes artisticos” (p. 16) y de: “aportar materiales, hacer comentarios, orientar la busqueda
de informacion e intervenir para que los estudiantes vinculen estas obras literarias con obras
pertenecientes a otros lenguajes artisticos” (p. 17).°2 En lo que sigue, exponemos algunos casos
a modo ilustrativo y ejemplar.

Sin dudas, la propuesta de Estrada es una de las que mas aboga por la mixtura de
lenguajes a través de la utilizacion de numerosos recursos como la pintura, la ilustracion y la
fotografia que aparecen tanto en una presentacion imponente dando apertura a cada bloque
(imagen 5) o en forma de paratexto (imagen 6) con la funcion de complementar la lectura

literaria.

62Estas indicaciones se replican tanto para 4to. como para 6to afio, respectivamente.
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Introduccién: De amores y desamores | 66

I.Los amores, entre la idealizacion y la sitira: Garcilaso de laVega y Francisco de Quevedo | 68
2. El amor al amigo: Federico Garcia Lorca y Miguel Hernandez | 74

3. Loco amor: Felisberto Herndndez y Roberto Fontanarrosa | 80

Letras cruzadas: Tragicos amores prohibidos:“Piramo y Tisbe", de Ovidio | 90

Verus convenice a Helena de escuchar @ Parts, 6leo sobre lienzo de Angelica Kauffmann,
790.

ll.: obra representa ka sicuacién que la lliada, el poema de Homero, expone coma cau-
sa de la Guerra de Troya: presos de un amor encendido, Helena —esposa del griego
Menelao— y el troyana Paris escapan juntos.Venus —que incita a Helena al amor— y
su querubin Eros —que busca arrastrar a Paris hacia ella— constituyen simbolos de ta
pasion que asalta  los enamorados.

+ ;Cuin responsables habran sido Helena y Paris del amor que nacié entre eflos?

Imagen 5. Pintura que da inicio al capitulo en Estrada (p. 65)
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LA IMAGEN Y LAS PALABRAS
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Imagen 6. Fotografia en paratexto en Estrada (p.21)

Puerto de Palos, en cambio, propone una narrativa particular pues designa una seccion
especial donde nuclea grandes obras pictdricas bajo la denominacion “Museo Activo”.
Especificamente, para el capitulo 2 “Civilizacion y barbarie”, los 6leos expuestos se relacionan
con la actividad llevada a cabo por Sarmiento como presidente y con el escenario de la época.
En efecto, la obra de Candido Lopez, soldado de la division de Wenceslao Paunero recrea la
guerra de la Triple Alianza, y la obra de Fernando Fader detalla algunos elementos de la época

que dan cuenta de la vida rural (7).
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Trinchera de Curupayti, Candido Lopez, 1893, dleo sobre tela. Fin de invierno, Fernando Fader, 1918,

) oleo sobre tela,
En 1a Guerra de la Triple Alianza (1864-1870), la Argentina,

Brasil y Uruguay invadieron Paraguay. Mientras Sarmiento fue De claros rasgos impresionistas, la cbra

presidente, presento la contienda como un enfrentamiento de Fader (1882-1935) muestra un pai-

entre la civilizacion y la barbarie. Céndido Lopez (1840-1902), Saje caracteristico del campo argentino

quien perdio una mano en la batalla de Curupayti, pintd afios del siglo i, en el que se observan algu-

~ después una serie de cuadros para documentar la guerra. nos elementos propios de la vida rural

ot " de la época, como el tipo de viviendas y
la impertancia del caballo.

Imagen 7 Pinturas expuestas en seccion aparte en Puerto de Palos. (p. 145)

Si bien aparece el retrato de Facundo Quiroga en esta propuesta editorial, lo hace como parte
de la informacion historica que se ofrece desde el texto central. Por ello, lo acompafia una
explicacion minima donde se remarca su relevancia en tanto hombre de la historia argentina,
sin mayores detalles: “Fue tan importante la figura de Quiroga que muchas canciones,
romances y coplas se crearon en su honor” (Puerto de Palos, 2013: 59). Al no adjudicarle
espacio en aquella seccion aparte “Museo Activo”, su valoracion es menor, puesto que cumplen
una funcion subsidiaria que acompana la informacién escrita. En este punto, hay que recalcar
que también Puerto de Palos trabaja con obras pictoricas como portada de los capitulos, pero
no de forma sistematica y sin mencionar ni el nombre del autor ni de la obra, como si lo hace
la propuesta de Estrada. En ocasiones, la pintura aparece recortada, unida a una ilustracion o
fotografia. En el caso de este ultimo recurso, Puerto de Palos lo utiliza como modo de ofrecer
la imagen de algunos escritores como Rodolfo Walsh, Truman Capote o Jorge Luis Borges y/o
para visibilizar algiin acontecimiento historico. Sin embargo, dentro de esta propuesta de
Puerto de Palos es, sin dudas, la ilustracion la que posee mayor hegemonia, y acompaiia,

mayormente, a los textos literarios transcriptos (imagen 8 y 9).
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Imagen 8 y 9. Ilustraciones que se insertan en el texto literario en Puerto de Palos (p. 23 y 123)

Por ultimo, la propuesta de Longseller ofrece varias paginas sin intervencion de otros
discursos. A pesar de presentar pinturas y fotografias, lo hace en una cantidad mucho menor.
No obstante, abunda la alusién de obras cinematograficas. Se mencionan films de diversas
épocas y estilos con el objetivo de relacionarlos con la literatura. Asi, aparecen peliculas como

la neorrealista Roma, ciudad abierta (1945), Pampa barbara (1945) o Ladron de bicicletas
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(1948); documentales como La hora de los hornos (1968); el film Pedro Paramo (1967) o La
casa de los espiritus como representantes del realismo magico, también Drdcula (1992) en
tanto cine fantastico o Invasion (1969) como ciencia ficcion.

En el caso de la fotografia, esta sirve de recurso para mostrar, principalmente, retratos
de escritores, pero también portadas de libros, periddicos y afiches de peliculas. En menor
medida, expone algin acontecimiento histérico como la llegada del hombre a la luna, la
concentracion de los Montoneros en la Plaza de Mayo y/o la Revolucion de Octubre
guatelmateca®’.

Respecto de las obras pictdricas, su presentacion y distribucion a lo largo del libro de
texto es muy irregular siendo las del siglo XIX las mayormente presentes. Al ser expuestas en
un recuadro menor, muchas de las caracteristicas propias de este tipo de discurso quedan
invisibilizadas, como ocurre con “El malén” (imagen 10), donde las expresiones de los indios
retratados y las mujeres cautivas no pueden ser contempladas en profundidad. Por otra parte,
“Soldado federal” (11), resulta la tinica pintura que, ubicada en un espacio menor y en la misma
pagina en que se ofrece el texto “El matadero” da cuenta de una representacion del soldado
rosista. Sin embargo, se trata de una construccién muy particular pues se construye desde una
mirada peyorativa, pues la pose del soldado da cuenta de una actitud melancoélica y perezosa.
De este modo, asi como detallamos respecto de la imagen 1, vuelve a reproducirse una

ideologia que solo agravia a los federales. Asi, lo explica Amigo (2007):

Monvoisin para representar al soldado federal se remite a la iconografia de
la melancolia: la cabeza ennegrecida apoyada sobre el pufio, las piernas
cruzadas, el aislamiento de la figura. Este temperamento estaba asociado
tradicionalmente a lo femenino, aunque en el siglo XIX tales bagajes
simbolicos se utilizaban con discreta libertad, sumado a que la melancolia

era asociada con la desidia, es decir, con el pecado catélico de la pereza

(-4

83 También se presenta una fotografia de la puesta en escena de La malasangre, del monumento en memoria
de las victimas de Estado en José Ledn Sudrez, la fachada de La Casa de las Américas y de la serie televisiva “El
tunel del tiempo”.
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Imagen 10 Pintura en forma de paratexto en Longseller (p.64)

Imagen 11. Oleo de Monvoisin “Soldado federal” a modo de paratexto. Longseller (Pag.43)

Ahora bien, la forma de abordar estos discursos difiere en estos libros de texto. En Estrada,
por ejemplo, para el caso del capitulo correspondiente al Facundo, el inicio es dado por el 6leo

de Berni denominado Manifestacion del afio 1934. Lo acompana la siguiente explicacion:

Ejemplo 28 Estrada (p.31)

La obra expone, con intensidad y realismo, una manifestacian obrera. Los rostros representados, expresan dolor e ira,
debido a |a falta de trabajo en un pais que comienza a sufrir las consecuencias de una modernizacidn acelerada y de un
gran crecimiento demogréfico. La obra pone en escena el problema de |a exclusian: de la manifestacidn participan los
que no tienen pan, los que no tienen trabajo, los que han quedado fuera del sistema
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Esta exposicion ubicada al pie de la ilustracion pone en evidencia dos cuestiones: en
primer lugar, la necesidad de ofrecer un soporte demasiado explicativo, es decir, otorgarle
legibilidad. De esta manera, se construye la idea de un destinatario que necesita asistencia para
la comprension de este tipo de lenguaje, es decir, que requiere de apoyo extra, pues la pintura
resulta un “capital cultural” al que no tiene acceso o si lo tiene, no es capaz de vivenciar la
experiencia estética de un modo auténomo.

En segundo lugar, ciertas afirmaciones aparecen como irrefutables, como en el caso de
aquella que acompaiia la pintura de Berni que hemos transcripto en el ejemplo 28. En efecto,
segun el texto, la modernizacion y el crecimiento demografico implican inexorablemente la
exclusion, con lo cual la falta de trabajo y la pobreza es la consecuencia natural del progreso
impuesto por los nuevos sistemas econdmicos y no por decisiones humanas que operan y son
funcionales a ellos.

Respecto del discurso cinematografico, Estrada también ofrece un abordaje particular.
En la seccion “Plan escritor” sugiere mirar la pelicula Bolivia de Adrian Caetano. Sin embargo,
las actividades de escritura posteriores se relacionan con la opinion del director, mas que con
el discurso de la pelicula. Las actividades no trabajan sobre los recursos propios de este tipo de
discurso, sino que solicitan al alumno armar un texto argumentativo justificando su posicion a
partir de las opiniones referenciales de Adrian Caetano.

De lo expuesto, extraemos dos conclusiones. Por un lado, los “otros” discursos que son
introducidos avalan, replican y refuerzan la lectura dicotomica propuesta para Facundo. Por el
otro, las actividades que se aplican a las obras pictdricas o cinematograficas no hacen foco en
su especificidad (técnicas pictdricas, estrategias de la narracion audiovisual, etc.); de este modo
su introduccidn tiene un mero fin decorativo —no de configuracion de sentido o de una postura
critica personal—y siempre subsidiario a la obra literaria.

Hasta aqui, hemos expuesto algunas operaciones editoriales llevadas a cabo dentro de
nuestro corpus de investigacion que alientan un tipo de lectura didéctica de corte dicotomico.
La reduccion de conceptos antepuestos al texto literario, la intertextualidad o la reproduccion
de una ideologia hegemonica, entre otros mecanismos, disminuyen las posibilidades de ofrecer
la multiplicidad de sentidos que caracteriza a la literatura. En ese sentido, vuelve a reforzarse
la idea de que la literatura debe abordarse desde una perspectiva contenidista, a través de la
cual el mensaje aparece explicito, para no dejar lugar a interpretaciones erroneas. Asi, la
mediacion editorial opera de tal modo que se invalidan otras lecturas posibles.

Si tomamos en cuenta que el Disefio Curricular sefiala que el concepto de cosmovision

puede ser considerado desde diversas Opticas, es decir en tanto interpretacion del mundo o a
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través de la poética que los autores llevan a cabo, podria pensarse en Facundo como una
narrativa original que puede ser leida desde muchas dimensiones. Como texto inaugural que
ofrece una mixtura de géneros permite su abordaje en clave de ruptura o experimentacion.
Asimismo, la figura de Quiroga podria ser interpretada como una alegoria: alegoria del salvaje,
alegoria al heroismo; también podria vincularse desde una mirada tragica que se prolonga desde
su nifiez -caracterizada por la violencia-, hasta su muerte marcada por la traicion. Este
imaginario no es tenido en cuenta por ninguna de las propuestas editoriales. Todas contintian
una tradicion de lectura en el tratamiento de la obra y la incluyen dentro de la cosmovision
realista. Leido el relato como espejo de la “realidad”, queda obturada cualquier otra posibilidad
de abordaje del texto. Sobre esta base, las operaciones de simplificacion propuestas en torno a
la obra fortalecen su lectura en clave dicotdmica y atentan con la lectura critica tan anhelada y

sugerida por el Disesio Curricular.
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5. Consideraciones finales

El analisis que hemos llevado a cabo a lo largo de esta investigacion describe los
mecanismos especificos que realizan tres propuestas editoriales a la hora de presentar una obra
literaria del tenor de Facundo de Domingo Faustino Sarmiento. Segiin hemos advertido desde
el inicio de este trabajo, el libro de texto es entendido como “un libro de editorial” en la medida
en que el publico lo reconoce e identifica por el nombre de las empresas que lo editan y no por
los autores que lo escriben. De este modo, a lo largo de la exposicion, nos hemos referido a
ellos teniendo en cuenta la denominacién empresarial —Puerto de Palos, Longseller y Estrada—
y hemos descripto los diferentes procedimientos de mediacion editorial (Chartier 2005a,
2005b, 2014) implementados por cada uno de los sellos, como la organizacion de la
informacion y la reduccion de sentido, entre otros. Asimismo, hemos establecido la vinculacion
que los libros de texto mantienen con las sugerencias curriculares y hemos percibido que
mientras estas abogan por la pluralidad de interpretaciones, aquellos operan reduciendo las
posibles inferencias del texto y provocan una limitacion de sentidos. Esto se da a partir de una
lectura impuesta que viene acompafiada de conceptos ya definidos y de perspectivas de analisis
que resultan parciales. Si bien detectamos un profuso trabajo con la intertextualidad —
mecanismo altamente valorado desde los Disefios Curriculares vigentes y presente en los tres
casos estudiados—, advertimos que dicha operacion también resulta reductiva, pues es un
recurso utilizado especificamente para leer textos en clave confrontativa, restringiendo
sustancialmente su aporte.

A su vez, hemos demostrado que Facundo se configura, principalmente, en tanto obra
identitaria, lo que nos ha llevado a desandar el concepto ‘identidad”. En este recorrido,
encontramos una resignificacion del concepto que se construye a lo largo de las numerosas
politicas educativas que fueron propiciadas por el kirchnerismo. En efecto, una nueva
concepcion sobre el término se encuentra presente tanto en la narrativa de la Ley de Educacion
Nacional de 2006 como en los consecuentes Nucleos de Aprendizajes Prioritarios de 2011 y
en los Diserios Curriculares de la provincia de Buenos Aires, sancionados en 2011 y 2012. En
dichos documentos se insiste sobre una identidad que se construye a partir del reconocimiento
y la valoracion de la diversidad y la alteridad.

Atendiendo a tal arista, evidenciamos que los libros de texto trabajan de manera muy
solapada esta nueva perspectiva estatal y fijan pardmetros de lectura que continlian
estableciendo una identidad que se yergue a partir de la negacion del otro mediante un

tratamiento muy pobre del postulado que Sarmiento desanda en Facundo.
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También hemos expuesto que la ensefanza de la literatura sigue proponiéndose como
zona disciplinaria que puede reconstruir identidades, mediante una sociabilizacion de lecturas
que consolida la formacién ciudadana. Por ello, en los diversos documentos ministeriales que
hemos analizado, se espera que el encuentro con el texto trascienda la experiencia personal del
lector y se manifieste en ambitos abiertos y de participacion. En ese contexto, el hecho de que
dentro del tiempo didéctico, los jovenes exterioricen lecturas y generen un espacio de discusion
en torno a ellas, resultan acciones fortalecedoras de la identidad, pero la narrativa escolar pierde
cierta concepcion de la lectura en tanto encuentro intimo y personal con el libro. Siguiendo esta
premisa, el canon de lecturas que el curriculum privilegia es el de literatura en lengua castellana,
en general, y la escrita por autores argentinos, en particular; centraliza Martin Fierro en tanto
poema épico mientras que reduce notablemente la literatura del siglo XIX y omite toda aquella
producida a partir de los afios ochenta en nuestro pais. En este conglomerado de decisiones se
prescinde de la lectura de un cldsico como Facundo. En efecto, si para 5Sto. ano la
preponderancia de la narrativa realista es notoria, no lo es la obra de Sarmiento; Mansilla y
Marmol ocupan ese espacio consagratorio que otorgan los documentos ministeriales (Pionetti,
2017a; 2017b). Llegados a este punto, advertimos, con respecto a la vinculacion de los libros
de texto con el curriculum, que las propuestas editoriales examinadas han consolidado una
tradicion de lectura paralela, a partir de la operatividad que diversos proyectos editoriales han
sabido construir a lo largo de la ensefianza literaria. De este modo, el texto mas importante del
escritor sanjuanino continia como propuesta de lectura al margen de las decisiones del Estado.
Asimismo, los modos propuestos para leer la obra marcan también una persistencia, en la
medida en que no se presentan cambios notables entre los planteos de los libros publicados en
el silgo XX y XXI. Es mas, hemos detectado la reproduccion casi exacta de fragmentos y
consignas entre libros de afios muy diferentes®. Si bien es cierto que las editoriales observan
los lineamientos propuestos por los disefios curriculares vigentes, cuentan con la capacidad de
configurar su propio curriculum y delinear un canon literario especifico que perdura a pesar de
los cambios en las politicas educativas. De ahi que postulemos la existencia de una tension ente
politicas ministeriales y politicas editoriales. Estas ultimas proponen modos de leer y de ensefiar
a través de procedimientos especificos, que terminan construyendo sentidos determinados sobre
la obra Facundo y su autor y que, en todos los casos, resultan reductivos y simplificadores. Por
encontrarse ligados a objetivos de ensefianza especificos, nos hemos referido a ellos como

“modos de leer pedagdgicos”.

64 Especificamente esto lo observamos en libros de texto publicados en el afio 1998 y 2014, respectivamente.
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Parte de nuestro trabajo ha sido dar a conocer la constitucion de algunos de los
mecanismos de mediacion editorial que plantean un tipo de lectura basado en Ia

desliteraturizacion de Facundo y en la cimentacion de la obra en tanto curriculum sociopolitico.

Por un lado, la desliteraturizacion se trata de una operacion editorial que provoca que
la “literariedad del texto” —aquellas condiciones que determinan al texto como literario—
(Culler, 1993; Sarlo, 1997) sea soslayada y, entonces, leer Facundo se limita a rastrear e
indagar dos polos identitarios formulados como incompatibles y exhibidos como inherentes a
la identidad argentina. Por lo tanto, los libros de texto alientan una lectura fuertemente
dicotémica que no profundiza en los desplazamientos y las tensiones propias que el discurso
sarmientino esgrime (Jitrik 1968, 2012, 2016; Garrels, 1997). Instalan, asi, protocolos de
lectura que se forjan como el modo hegemodnico de abordar Facundo, aumentando el valor
simbolico y sociopolitico de la obra, en la medida en que la legitima en tanto texto iniciatico
de nuestra identidad. De este modo, toda otra posible mirada alternativa se encuentra
subsumida a lo que la propuesta didactica postula. Los libros de texto provocan un efecto de
lectura que vehiculiza que la identidad de los argentinos se sostiene a partir de identidades
antagonicas y binarias; desoyen, asi, los principios de alteridad y diversidad mencionados que
se encuentran plasmados en las leyes y disefos curriculares del Estado

Como el andlisis ha revelado, la desliteraturizacion es parte de una tradicion de lectura
manualistica que obtura sentidos a partir del silenciamiento de los recursos estilisticos de las
obras. Para el caso que nos convoca, se configura, especialmente, a partir de dos dimensiones:
la presentacion de Sarmiento como politico, y no como escritor, y la indagacion de Facundo
como texto de los origenes y de su tesis “civilizacion y barbarie” como férmula personal y
privativa del autor.

En primer lugar, mediante una exploracion de la figura de Sarmiento que resulta muy
parcial, incluso cuando esta es adjetivada como “dudosa” o “controversial”. En ese punto hay
un cercenamiento de datos historicos que resulta elocuente. Tal recorte consolida la imagen del
escritor sanjuanino en tanto prohombre y, por ello, las particularidades que se mencionan sobre
¢l son altamente positivas. Asi presentado, Sarmiento se exhibe sin modificaciones a lo largo
de la tradicion escolar que fuera impuesta por los libros pedagogicos, a pesar de tratarse de una
figura que, especificamente en el periodo en que se publican estos libros de texto, fuera
cuestionada desde diversos sectores. Predomina siempre la representacion de Sarmiento como
idedlogo y politico. El foco no se coloca en su rol como escritor: la dimension estética de su

pluma queda soslayada.
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En segundo término, hemos advertido que Facundo se consolida como la literatura mas
importante de los inicios, puesto que se omiten textos literarios de épocas anteriores. No
obstante, también se centraliza como lectura nodal del capitulo en el que se inscribe con una
matriz analitica -“civilizaciéon y barbarie”- que se replica a textos literarios de periodos
posteriores. De este modo, resulta un eje preponderante que se extiende como linea de lectura
politico-partidaria que llega hasta el peronismo.

Por otro lado, hemos mencionado el modo en que la mediacion editorial configura a
Facundo como relato veridico, reforzando ciertos argumentos de la obra a partir de la apelacion
a otros discursos artisticos. De este modo, los libros de texto construyen una discursividad que
intenta asegurar una interpretacion clara y sistematica, en la que las posibles ambigiiedades
terminan diluidas en meros comentarios. Asi presentada, la propuesta de lectura de Facundo
establece un curriculum sociopolitico basado en la construccion de la identidad argentina como
bipartita y dicotomica. Asimismo, las apreciaciones que se destacan de Facundo no se
corresponden privativamente con lo que la obra manifiesta. Por ello, consideramos que en estos
tipos de libros pedagogicos opera una forma de censura por omision y reduccion, ya que se
anulan importantes perspectivas de lectura, como la exploracion de los recursos expresivos y
estéticos que posee el texto en su caracter literario (Jitrik, 1968; Sarlo, 1997; Ansolabehere,
2012; Contreras, 2012).

La matriz analitica propuesta por estos libros de texto y que surge a partir de la férmula
“civilizacion y barbarie” resulta tan funcional para el analisis de la realidad argentina que busca
moldear un tipo de lector que acepte, como parte irrevocable de su identidad, una percepcion
binaria y maniqueista subyacente, donde prima el rechazo del otro. Un otro que se manifiesta

como parte de un colectivo social en donde las individualidades resultan invisibilizadas.

Por todo lo expuesto, la presente investigacion ofrece una contribucion a los estudios
educativos, literarios y editoriales, ya que ha permitido relevar la importancia de los libros de
texto en la formacion de un canon escolar legitimo y los modos de lectura fijados. Nuestro
trabajo, de corte multidisciplinar, pretendio, entonces, profundizar los vinculos entre diferentes
areas del saber y fomentar la reflexion sobre los materiales educativos en vinculacion con los
documentos curriculares y la legislacion educativa.

Guiados por el objetivo de abrir la reflexion sobre la intervencion del Estado en los
libros de texto, hemos hecho hincapié en la preeminencia del mercado en la construccion de

una cultura nacional legitima. En ese sentido, el debate acerca de cudl deberia ser el grado de
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incidencia estatal en la produccion de materiales escolares, resulta una linea de derivacion
posible de nuestro estudio.

Por otra parte, destacamos que nuestra investigacion resulta una contribuciéon a la
Didactica de la Literatura, ya que da cuenta de ciertas orientaciones de ensefanza planteadas
desde el libro de texto como ampliamente reductivas y que se dan a partir de la operacion de
desliteraturizacion caracteristica para el caso de Facundo. Echar luz sobre los mecanismos
puestos en juego por la mediacion editorial constituye, sin dudas, un punto de partida para
desnaturalizar modos de lectura y de ensefanza cristalizados. En este punto, acordamos que la
intervencion del docente sobre el libro de texto es fundamental y que es la unica que puede
asegurar la construccion de lectores verdaderamente autobnomos. La pretension de aportar a la
formacion y capacitacion docente es una prioridad que nos fijamos, como compromiso

ineludible, en el marco de la Maestria en Educacion, en la que se inscribe nuestro trabajo.

Por ultimo, esta tesis contribuye a repensar el concepto de identidad configurada hoy a
la luz de ciertos textos clasicos de mediados del siglo XIX, teniendo en cuenta que sucesivos
hechos politicos y sociales han producido una crisis en el sentido de pertenencia. Al respecto,
Adamovsky (2012) afirma: “Las identidades populares se volvieron asi menos generales y
homogeneizantes y mas fragmentadas, particulares y efimeras.” (p.345). En esta nueva
composicion social, la escuela ha dejado de asumir un papel hegemodnico y las multiples
identidades “emergentes” de nuestros jovenes encuentran su correlato en otras vias de

comunicacion, mayormente en las provenientes de los medios audiovisuales.

Bajo esta coyuntura que forma parte del Estado social en que nos encontramos hoy,
presentar un discurso hermético sobre la identidad como el que se desprende de los libros de
texto de Literatura que hemos abordado en esta investigacion no interpela a nuestros jovenes,
debido a que las formas de contemplar al ofro resultan parciales y arbitrarias y dejan de lado
las dudas, las tensiones y las controversias, pero también los encuentros, los didlogos y los
consensos. En efecto, todos esos aspectos esenciales y particulares se vuelven invisibles como
datos identitarios dentro de los libros de lectura; aspectos que resultan constitutivos de todas las
personas pues cada uno y cada una es “el fuego de su sangre, el eco de su esperanza” y en ese

acontecer resultan ser Uinicos y Unicas: inclasificables.
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7. ANEXO

§1. La presentacion de los autores dentro del libro de texto no esta destacada en la tapa. Suelen figurar
como redactores en las paginas legales. Esta es una de las caracteristicas por las cuales reconocemos
al libro de texto como “libro de editorial”.

R N VER rfiih Yy

LITERATURA

e b

LITERATURA

et s ol VDGR § AYHCS B,

——— —_—— — —_———

@ Puerto o Paios

Tapa y primera hoja del libro de Puerto de Palos. En ninguna se menciona a los autores
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serie enfoques

En Longseller el nombre aparece en la primera pagina pero no en la tapa

fmﬁfigi;ga_ mi
B3 .I-i B2
Imll) Eﬁ B‘[S]ES
LITERATURA

UMA PERSPECTIVA REALISTA Y FANTASTICA

L

Estrada

En Estrada, la tapa menciona a los autores y la primera pagina detalla su actividad académica
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§2. Colecciones “Clasicos con estuche”, “Clasicos de siempre”, “Esenciales” y “Para
principiantes”, todas colecciones de la editorial Longseller:

Clasicos con estuche:

La coleccion “Clasicos con estuche” resulta la coleccion mads selecta de la firma. Su
presentacion es lujosa; con libros de tapa dura en estuche de carton y un disefio que se repite
para todos los tomos. Las publicaciones hacen referencia a titulos clasicos de diversas regiones

tal como se muestra en el cuadro.
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Obra

Autor

Observaciones

Cumbres borrascosas

Emily Bronte

Version completa, prologo y datos sobre la

obra

El arte de la guerra

SunTzu/ SunBin

Martin Fierro

José Hernandez

Dracula

BramStoker

Bushido, Hagakure y

El libro de los cinco

anillos

M. Musashi
Y. Tsunetomo

T. Shigesuke

Agrupados en el volumen Sabiduria

Samurai

Crimen y Castigo

F. Dostoievski (sic)

Don Quijote de la
Mancha

Miguel de Cervantes

Saavedra

Los hermanos Karamazov

F. Dostoievski (sic)

El Conde de Montecristo

Alejandro Dumas

Presentacion en tres tomos

Guerra y paz (sic) Leén Tolstoi Dos tomos
Las mil y una noches Andnimo Cuatro tomos
La lliada/ La Odisea Homero Se ofrecen juntas

176




Clasicos de siempre:

Es una coleccion que se caracteriza por poseer un gran numero de titulos literarios, pero también
de filosofia. En lo que respecta a literatura argentina, la coleccion edita, Juvenillia, Juan Moreira,
M hijo el dotor, Don Segundo Sombra, “El matadero” y “La cautiva” (mismo tomo), Fausto, “El
almohadon de plumas” y otros cuentos, El hombre mediocre y Una excursion a los indios
ranqueles. Esta coleccion trabaja con versiones completas y no ofrece actividades posteriores a
la lectura como ocurre con otras propuestas editoriales, aunque si ofrece prologos exhaustivos.
Fue adquirida por el Ministerio de Educacion para su distribucion. Son libros de bolsillo, con
titulos que trascienden el canon escolar y si bien fue pensada para el publico en general, las

ilustraciones que se ofrecen en la portada dan cuenta que se estd pensando en un publico juvenil.

Textos literarios:

CLASICOS DE SIEMPRE CrAsicos DE SIEMPRE
.

RaLPH WALDO EMERSON

NATHANIEL HAWTHORNE

i ELEIEII}}ITU 8 WAKEFIELD
NATURALEZA LUTHOSE

L »
FEDERICO GARCiA LORGA |

® . BODAS

CLASICOS Bk STEMIRE

J 7
EDGAR ALLAN POE 4 S
ROBERT LOuis STEVENSON

LA ISLA DE
LAS VOCES

¥ OTROS RELATOS
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Textos no literarios:

CLASICOS DE SIEMPRE PRE CLASICOS DE SIEMPRE CLASICOS DE SIEMPRE |

« |

RENE DESCARTES am N, BAKUNIN, KARL MARX TomAs Moro |
DISCURSO {ROPOTKIN Y OTROS CAP]TAL,TRABAIO, /

DEL METODO PLUSVALIA UTOPIA

Coleccion esenciales:

Presentada desde la pagina web como una coleccion destinada especificamente al publico
infantojuvenil. En lo que respecta a literatura argentina, se publican titulos clasicos como Los
siete locos, El juguete rabioso y Cuentos fatales de Leopoldo Lugones incluyendo la nueva

literatura juvenil de autores contemporaneos como Playa Soledad de Griselda Galmez

AT
DETUERCA

Coleccion Para Principiantes:

Es una coleccion que incluye obras de politica, filosofia, arte y literatura, psicologia y ciencia
abordando tanto la biografia de personajes reconocidos como conceptos 0 momentos historicos.
Al ser pensada para un lector que se inicia en los temas que propone, los libros abundan en
imagenes, con un formato que se asemeja a la historieta y con subtitulos que facilitan la lectura.
Por lo general, estos subtitulos mencionan tanto el concepto a trabajar como nociones o
situaciones historicas importantes a partir de una lectura cronologica. En este caso, como

comentamos en el cuerpo de la tesis la imagen de Arturo Jauretche encabeza el libro que da
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cuenta del “pensamiento nacional”, lo que marca una fuerte relacion entre el Estado y las

empresas editoriales privadas.
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§3. Vinculacion entre el Diseiio Curricular de Sto aiio y las propuestas de lecturas que

ofrecen los libros de textos

Literatura 5. Desde las lentes realista-mimética y fantdastico-maravillosa Puerto de Palos (2013)

Primera parte.

Disefio Curricular

Puerto de Palos

Eduardo Sacheri La pregunta de sus ojos

Eduardo Sacheri La pregunta de sus

ojos

Juan Gelman (sin especificar)

Juan Gelman “Glorias”

José Marti (sin especificar)

José Marti Versos sencillos

Andrés Rivera. La revolucion es un suero

eterno

Andrés Rivera. El farmer

Segunda parte.

Diseno Curricular

Puerto de Palos

Gabriel Garcia Marquez. Cien afios de soledad

Gabriel Garcia Marquez. Cien afios de

soledad

Julio Cortazar. Bestiario

Julio Cortazar. “No se culpe a nadie”

Juan Rulfo. Pedro Paramo

Juan Rulfo. “jDiles que no me maten”!

Héctor G. Oesterheld. Mort Cinder

Héctor G. Oesterheld. El eternauta

Angélica Gorodischer. Trafalgar

Angélica Gorodischer. Trafalgar

Isabel Allende. La casa de los espiritus

Isabel Allende. Los cuentos de Eva

Luna
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Literatura II. Las formas realistas y no realistas en textos literarios argentinos, latinoamericanos y

esparioles de Longseller (2014)

Disefio Curricular

Longseller

Rubén Dario. Poesia

Rubén Dario “La larva”

Eloy Martinez, Tomas. Santa Evita

Eloy Martinez, Tomas. Santa Evita

Gambaro, Griselda. La malasangre

Gambaro, Griselda. La malasangre

Pardo Bazan, Emilia. Insolacion

Pardo Bazan, Emilia “La risa”

Soriano, Osvaldo. Cronicas

Osvaldo.
hombre flaco y solo”

Soriano, “Hammett: cronica de un

Walsh, Rodolfo. Operacion Masacre/ ;Quién

mato a Rosendo?

Walsh, Rodolfo. Operacion Masacre

Jauretche, Arturo. Ensayos

Jauretche, Arturo. Manual de zonceras argentinas

Bécquer, Gustavo Adolfo. Leyendas

Bécquer, Gustavo Adolfo. “El monte de las
animas”

Rulfo, Juan. Pedro Paramo

Rulfo, Juan. Pedro Paramo

Borges, Jorge Luis y Bioy Casares, Adolfo.
“Esse est percipi”

Borges, Jorge Luis y Bioy Casares, Adolfo. “Esse
est percipi”

Oesterheld, Héctor German. El eternauta

Oesterheld, Héctor German. “El arbol de la buena

muerte”’

Pérez Galdéds, Benito. Trafalgar y la batalla de los
Arapiles

Pérez Galdos, Benito. “;Donde estd mi cabeza?”

Garcia Marquez, Gabriel. Cien afios de soledad

Garcia Marquez, Gabriel. Cien afios de soledad
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Literatura 5. Una perspectiva realista fantastica Estrada (2015)

Disefio Curricular

Estrada

Roberto Arlt. Aguafuertes porterias y El
Jjuguete rabioso

Roberto Arlt. El juguete rabioso

Rodolfo Walsh. Operacion Masacre'y ;Quién
mato a Rosendo?

Rodolfo Walsh. Operacion Masacre

Mario Vargas Llosa. Conversacion en la
Catedral

Mario Vargas Llosa. Los cachorros

Julio Cortazar. Bestiario

Julio Cortazar. “Casa tomada”

Ezequiel Martinez Estrada. Sin especificar

Ezequiel Martinez Estrada “La inundacion”

Jorge Luis Borges. Ficciones

Jorge Luis Borges. “El escritor argentino y la
tradicion”, “Biografia de Tadeo Isidoro Cruz”, “El
ﬁn’,

Juan Rulfo. Pedro Paramo

Juan Rulfo “Nos han dado la tierra”

Garcia Marquez, Gabriel. Cien arios de soledad

Garcia Mérquez, Gabriel. Cien arios de soledad

Alejo Carpentier. El reino de este mundo

Alejo Carpentier. El siglo de las luces

Augusto Roa Bastos. El trueno entre las hojas.
Hijo de hombre

Augusto Roa Bastos. Hijo de hombre
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§4. Las colecciones de Estrada y Puerto de Palos.

Coleccion Azulejos (Editorial Estrada)

Coleccion Cantaro (Editorial Puerto de Palos)

Azulejitos (Primeros lectores). Nivel inicial y

de

anos

primeros primaria.

Casi con exclusividad narrativa argentina, tres
publicaciones de poesia, una miscelanea y un

texto de juegos de palabras. 42 titulos

Rincén de Lectura (Primeros lectores). Nivel

inicial y primeros afios de primaria.

Serie pensada a partir de un personaje o por géneros

(poesia, cuentos, textos informativos).49 titulos

(Fig. 9)

Azulejos. Coleccion Naranja (7 a 11 aiios).

Coleccion formada por antologias,

adaptaciones, compilaciones 'y  cuentos
infantiles, cuentan con datos del autor y con

actividades al final de cada volumen. 67 titulos

Hora de lectura. (7 a 11 aios). Coleccion formada

mayoritariamente por narrativa infantil, con
actividades para trabajar en la carpeta, se ofrece una
entrevista a los distintos autores y un trabajo con

las palabras claves del texto. 28 titulos.

" Ermonstruo

e

~_y el laberinto

Luciano Saracino

Azulejos rojos. (A partir de 11 afios). Esta
coleccion comprende dos tipos de presentacion
de autores argentinos y extranjeros. Presenta

cuadros cronolégicos del autor y la obra y una

Aldea literaria. (A partir de 11 afios). Narrativa
argentina y extranjera, no presenta actividades pero si

datos del autor al final del volumen. Contiene 29 titulos.
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seccion de actividades que no se repiten en todos

los volumenes. 61 titulos

Coleccion del Mirador (A partir de los 12 afios)
Coleccion que presenta poesia, leyendas, antologias
poéticas y de cuentos, cldsicos y una seccion

denominada “Puertas de acceso” Contiene 81 titulos.

o
L
Las pE BarrRANCO

CASA DE MURECAS
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§5 Biblioteca Activa.

Seccion presentada por Puerto de Palos que propone continuar con lecturas que se vinculen a

los temas propuestos en cada uno de los capitulos

i

cosecha roja grag)
pashiell Hammett

Cosecha roja (1929) narra la violenta historia de un detecti
me la responsabilidad de eliminar la corrupcion en una pequeﬁ:zijgzda;:;:
nera. Desde una perspectiva critica, esta novela muestra cémo la corrup-
cién atraviesa todos los estratos sociales y como la violencia acecha a caga

instante, y para ello se vale de didlogos directos, sin veladuras. Todas estas
caracteristicas son propias del policial negro.

1. UNA MUJER VESTIDA DE VERDE Y UN HOMBRE VESTIDO DE GRIS

En el Big Ship de Butte of por primera vez a un minero pelirrojo de
nombre Hickey Dewey que llamaba Poisonville a la ciudad de Personvi-
1le. Tenia la costumbre de convertir las erres en diptongos, asi que me im-
port6 poco su manera de nombrar la ciudad. Luego volvi a oir el mismo
nombre de boca de hombres capaces de pronunciar bien las erres. Lo tomé
como una muestra mas del humor vulgar que anima los retruécanos pro-
pios de la jerga de los bajos fondos. Unos afios después fui a Personville y
zomprendi el exacto significado de esta palabra.

Utilizando uno de los teléfonos de la estacion llamé a Donald Willsson
Il Herald para decitle que acababa de llegar.

—;Podra venir esta noche a mi casa a las diez? —tenia una voz agrada-
le pero seca—. [...]

Le prometi que iria. Fui al hotel Great Western, dejé alli las valijas, y'
1e fui'a dar un vistazo a la ciudad. La encontré fea. Los edificios hacian
ala de una arquitectura afectada. Quiza haﬁi&@b;g_ocido tiempos mejores.
0s altos hornos, con sus chimeneas de ladrillo levantadas al sur frente a
it ria montafia habian impregnado la antigua pomposidad de una

b yere y de un humo espeso. [..
tranvia de Broadway a las nueve y media y segui las indica-
d 1ald Willsson. Asi me fue posible llegar a una casa situada en
{a esquina rodeada de un jardincito artificial y una cerca.

Puerto de Palos (p. 139)
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§6 Museo Activo.

Seccion propuesta por Puerto de Palos donde las pinturas se relacionan con los textos

literarios y la informacion ofrecida en el cuerpo del libro

El matadero, Carlos Alonso, 1963, acuarela. Coleccion
Fundacion Alon para las Artes.

Retrato de Manuelita Rosas, Prilidianc

Pueyrredon, 1851, 6leo sobre tela. Entre 1963 y 1966, el pintor argentino Carlos Alonso (1929)
realizé una serie de acuarelas basadas en El matadero de
Esta obra de Pueyrredon (1823-1870) Esteban Echeverria, Al igual que en ese relato, en la obra
fue realizada por encargo, para Ser pre- de Alonso el rojo adquiere un sentido simbdlico fundamen-
sentada en ocasion de un homenaje a tal: el vinculo de los federales con ese color sigue presente;
la hija de Juan Manuel de Rosas en un pero ya no a partir de la divisa punzo que los identifica, sing
baile en el teatro Coliseo. El predominio como representacion de la violencia. En ese espacio desme:
del rojo, que es “el color de la patria fe- surado y catico se condensa la barbarie de la federacion.

deral”. responde al pedido expreso de a
comision que encargo la obra. La acti-
tud de la joven, ademas, debia mostrar
éu bondad y su posician social.

(P. 144)

186



§7 Palabra Autorizada.

Seccion de Puerto de Palos que agrupa textos teodricos sobre la literatura a cargo de
escritores reconocidos acompafiados de una clave para entender los textos mas una guia
de analisis

La poesia al alcance de los nifios

Un masstra de literatura Je advirti6 el aflo pa-
mlummzdn::;n.ﬁpnﬁqmw pemdl!behenhawelplmvlctm
examen versaria sl len afios de soledad. una Invertida,

La chica s asustd, con toda la razén, muﬁ!npel- Rl o el ee bl o
que o habia leido & libro, ""‘
diente de otras materias més graves. learmi.'
Mmreliemumiwmaeﬁlummumwm;,
Un 13070 pOgco como pocos, y 13 somend a una
Preparacion tan intensa que, sin duda, llegd al exz

dad? Se referia o Ia edicin de Buenos Aires,

ublera
Ese mismo afio, mt-jomnumqusm@
tar un cuestionaio de lteratura elaborado en Lot

men mejor armads que su maestro. sm
st8 Je-hizo una pregunta:

180 de admision. Una de |

mmumwdmm@ﬂwm“m,

pado resistila tentacion de tomarie el peio 2 aguel
sabio remoto, y CONLestS: «Es el gailo de los hue-
Jos e orae. M4s tarde supimos que qien obtuve
\a mejor nota fue el alumno que contests, como se
o habia ensefiado el maestro, que el galio del co-
ronel era el simbolo de |2 fuerza popular reprimida.
Cuando lo supe me alegré una vez Mds de mi bue-
na estrella politica, pues €l final que yo habia pen-
sado para €se libro, y que cambié a Litima hors,
exa que el coronel le torciera el pescuezo al gallo e
hiciera £0n &l UNA S0pa de protesta.

Desde hace afios colacciono estas perlas con
que los malos maestros de (iteratura pervierten a
os nifios, CoNozco Uno de muy buena fe para quien
la abuela desalmada, gorda y varaz, que explota a
Ia candida Eréndira para cobrarse una deuda es el
simbolo del capitelisma insaciable. [..] Dos criticos
de Barcelona me sorprendieran con el descubri-
miento de que El otefio del patriarca tenfa la mis-
ma estrctura del tercer conclerio de pianc de Bela
Bartok. Esto me causd una gran alegiia porla ad-
miacién que e tengo a Bela Bartok, y en especial
3 ese concierto, pero todavia no he podido enten-

der las analogias de aquellos dos, criticos. Un pro-
fesor de literatura de Ia Escuela de Latras de La
Habana destinaba muchas 2

Deno ser un lector muy ingenuo, pofque aunta
he pensado que los novelistas quieran decir mas
de lo que dicen. Cuando Franz Kafks dice que Gre-
gorlo Samsa despertd una mafians convertido en
un gigantesco insecto, no me parsce que eso sea
‘ol simbolo de nada, y ko nico gue me ha intrigado
‘siempre es qué clase de animal pudo haber sido.
[.] Creo, en fin, que el licenciado Vidriera -de Cer-
vantes- era en realidad de vidrio, como €l o creia
en su locura, y Creo de veras en |a jubilosa verdad
de que Gargantiia se orinaba a torrenes sobre las.
catedrales do Paris. Mds atin: crea que otros pro-
digias similares sigaen ocumendo, y que si no 103
Vemos €5 &N g7an part porque nos |0 impide el 1a-
cionalismo oscurantista que nos inculcaron 05 ma-
los profesores de iteratura.

Tengo un gran respetn, y sobre todo un #ran ce-
ifio, por 8l oficio de maestro, y por eso me duele
que elios ambién sean victimas de un sistema de
ensefianza que los induce a deci tonterfas. [..] En
sintesls, un curso de literatura no deDeria ser mu-
cha mds que una buena guia de lecturas. Cusiquier
wotra pretension no sirve pars nada mds que para
asustar a (08 nifios. Creo yo, Bqui en I3 trastienda.

afios de soledad y llegaba @ Ia CORCIUSIGN -Nala-
gadora y deprimente al Mmismo liempo- Ge qus o
ofrecia ninguna solucidn. Lo cual terminG de con-
yencerme de que la mania termi

Gabiel 3

‘e de los niflos”, diario E1 pais, Macrid, 27 de enero
e 1981, disponible en hitp://goe.g/bTex (Link acor
tado de hitp://elpais com/cierio/ 1981/01/27/op-

por ser ala larga una r nnmﬂwm dl!pgq\—‘ a
veces encalia en el dispar e, ]

: 7.;3‘5{?;”-

Ilhlun-nllm el "mala” e
cona fieraiure, m\hﬂm

(pp-6y7)




