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¢QUE LES QUEDA A LOS JOVENES?

¢Qué les queda por probar a los jovenes
en este mundo de paciencia y asco?
ésdlo grafitti? érock? éescepticismo?
También les queda no decir amén,
no dejar que les maten el amor,
recuperar el habla y la utopia,
ser jovenes sin prisa y con memoria,
situarse en una historia que es la suya,
no convertirse en viejos prematuros.

¢Qué les queda por probar a los jovenes
en este mundo de rutina y ruina?
é¢Cocaina? éCerveza? ¢Barras bravas?
Les queda respirar / abrir los ojos
descubrir las raices del horror,
inventar paz asi sea a ponchazos,
entenderse con la naturaleza
y con la lluvia y los relémpagos
y con el sentimiento y con la muerte;
esa loca de atar y desatar

¢Qué les queda por probar a los jovenes
en este mundo de consumo y humo?
éVértigo? éAsaltos? éDiscotecas?
También les queda discutir con dios,
tanto si existe como si no existe,
Tender manos que ayudan / abrir puertas
entre el corazdn propio y el ajeno /
sobre todo les queda hacer futuro
a pesar de los ruines del pasado
y los sabios granujas del presente.

Mario Benedetti, 1997.
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PALABRAS

El presente trabajo es una guia
destinada a talleristas de extension
universitaria que trabajen con jévenes en
contextos de encierro. La produccién de la
misma estuvo referenciada en la experiencia
del Proyecto de Extensidn Contrasefa: talleres
de comunicacion y derechos humanos en
los centros cerrados de detencién Castillito,
Legarra, COPA, Almafuerte y Nuevo Dique
de La Plata desde el afio 2012 al afio 2014,
Al hablar de una guia, apuntamos a promover
la produccién de estrategias para generar
procesos de ensefianza y de aprendizaje en
contextos de encierro a partir de reflexionar
sobre nuestras propias practicas en el
transcurso del proyecto mencionado. Buscamos
también orientar el proceso de intervencién

1 Vale aclarar que de aquella experiencia
tomaremos los talleres realizados en los institutos
Castillito (2012), COPA (2013) y Nuevo Dique (2014),
por dos motivos. Por un lado, porque son los espacios
en donde participamos de manera regular quienes
escribimos este libro y de los que tenemos mayor
material sistematizado (planificaciones, relatorias y
producciones). Por otro lado, porque apuntamos a
mostrar la continuidad del proyecto y el aprendizaje
hacia el interior del equipo que, a partir de esa
constancia y de la experiencia, se pudieron poner en
practica en los talleres cada afio.

EL ENCIERRO PUNITIVO

ARES

Proyecto Contrasefia

El proyecto de extension “Contrasefia.
Promocién de derechos desde la comunicacion. .
Una propuesta para trabajar con jévenes en contextos de \

encierro” interviene en estos espacios desde una actividad
integral que suma saberes y piensa un espacio sostenido donde
f reflexionar con Ixs jovenes. Actualmente, el equipo de trabajo nuclea
las facultades de Psicologia, Trabajo Social, Periodismo y Comunicacion
Social, y Ciencias Juridicas y Sociales, ademds de contar con una fuerte
articulacion con el Comité Contra la Tortura de la Comisién Provincial por
la Memoria. Fue acreditado y financiado por la Secretaria de Extensién de
la Universidad Nacional de La Plata en las convocatorias 2012 y 2013. La
propuesta es la de construir un espacio plural donde pensar algunos ejes
vinculados a los derechos humanos potenciando las redes de comunicacién,
buscando impactar en el reconocimiento del otrx, la interaccion y la
expresion. El proyecto se implementa a través de talleres que se
desarrollan paralelamente en los centros cerrados de detencion. Desde
una perspectiva de comunicacién/educacion, se vuelven experiencias
educativas orientadas a la formacién de sujetxs criticos, donde se
busca garantizar el acceso a la informacion y el conocimiento en
condiciones de igualdad. Los temas y debates desarrollados
\\ en cada espacio se materializan a través producciones
comunicacionales en cada taller y hacia el final
de cada ciclo.

N
\

\

\
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EL ENCIERRO PUNITIVO

en un territorio que entendemos complejo?
por cuanto se encuentra constantemente
vulnerado y signado de prejuicios sociales que
profundizan su aislamiento y obstaculizan adn
mas el acceso.

La propuesta se basa en una primera
instancia de sistematizacién, de revision, de
anadlisis y de organizacién de los materiales
del taller}, y en una segunda instancia de
interpelacidn y reflexién sobre lo trabajado.

La reflexion de la experiencia del
trabajo de campo permite revisar y actualizar
la escasa teoria que circula actualmente
en relacién a la intervencién en centros
cerrados de detencién de jévenes. Hacer un
anclaje en las dimensiones de comunicacion
y de educacidn enriquecerd el aporte a esos
campos, puesto que el estado del arte actual
circunda predominantemente en dimensiones
cualitativas o de monitoreo.

Este trabajo se encuentra en constante
proceso de construccidon e instamos a que
quienes lo recorran puedan tomarlo como
base para elaborar sus propias metodologias
de intervencidn en el marco de otras practicas
extensionistas. Esta es la razéon por la cual no

2 Entenderemos como complejo al “tejido
de constituyentes heterogéneos inseparablemente
asociados, que presentan la paraddjica relacion de
lo uno y lo multiple [...] Dado que las practicas se
llevan a cabo en contextos complejos, no es posible
abordarlas desde una mirada simplificadora. No
es posible tampoco ‘recetar’ desde afuera como
asumirlas” (Sanjurjo, 2011).

3 Al hablar de materiales del taller se hace
referencia a planificaciones, relatorias, producciones
parciales y finales, observaciones participantes y
producciones académicas de difusion del proyecto.

abordaremos contenidos particulares como
propuestas para desarrollar los talleres, sino
gue expondremos las experiencias propias
cruzadas con las categorias analiticas que
fuimos recuperando. Es nuestra intencién
compartir los saberes y las experiencias
sefialando algunas estrategias del encierro y
las tacticas con las que fueron sorteadas, y no
asi ofrecer una receta pre armada sobre como
abordar estos espacios

La constante persecucién policial hacia
Ixs* jovenes pobres, la estigmatizacion por
parte de los medios masivos hegemodnicos y
de una porcién de la sociedad, que exige “mas
seguridad” y mds “mano dura” son algunos
elementos que responden a la justificacion de
este trabajo. Entendemos que estos debates

un

4 La utilizacion de la “x” responde a
una escritura desde una perspectiva de género,
pretendiendo asi contener multiples identidades,
intentando trascender el binomio masculino/
femenino. Tanto el uso de “@ (I@s)” como el uso
de “@” u “0” (los/las) pueden servir para hacer
referencia a los “sexos” que componen el binomio
de género pero no contemplan a otras expresiones
disidentes, existentes o por existir. A la vez “para
aquellxs que sostienen al lenguaje sexista amparadxs
en la economia del lenguaje, seguin la cual hacer
referencia a ambos sexos seria demasiado desgaste,
esta alternativa de escribir con “x” podria ahorrarles
un problema vy, de no ser asi, podria servir al menos
para relativizar la validez de su argumento” (Fabbri,
2013: 44). Vale aclarar que no se pretende plantear
la expresion como superadora pero si como un
atrevimiento de transformacién, siempre intentando
que sea desde el respeto y con la responsabilidad
asumida de alterar expresiones de nuestra lengua en
general.



se dan en un marco de disputas de sentidos
cuyos procesos de produccion le son negados
a determinadxs actorxs sociales, entre ellxs,
quienes habitan el encierro punitivo. Esas
negaciones estan en sintonia con la violacién
de sus Derechos Humanos, entre los cuales
destacamos el derecho a la educacion, a la
comunicacién y a la expresidon. Por mencionar
algunas, destacamos la negacién de su
participacion en la conformacidn de relaciones
sociales, la construccién de subjetividades,
la participacién en los espacios educativos
y de oficios, la utilizacién de la palabra. Es
por ello que asumimos el compromiso de la
intervencién en esos espacios y el trabajo junto
con Ixs jovenes que alli se alojan.

El Estado, cualquiera sea, al privar de
libertad debe asegurar el cumplimiento
de todos los derechos que exceden a la
privacién de libertad misma. La limitacidn
del acceso a estos derechos [...] determina
el agravamiento de las condiciones de
detencién de las personas. (Comision
Provincial por la Memoria, 2013: 19).

En un territorio en el que la vulnerEn
un territorio en el que la vulneracion de
derechos es cotidiana, trabajar los derechos
humanos se hace una tarea dificil. Aun
partiendo de la normativa de que ante la
privacién de libertad de una persona no deberia
producirse la privacién de sus otros derechos,
los datos expresados al principio confirman
la negativa. A la privacién de los derechos
humanos se suma la tergiversaciéon sobre su
validez, equiparandolos con “beneficios”. La
educacién es uno de ellos y esta circunscripta
constantemente a un sistema de “premios” y de
“castigos” (en ocasiones, quienes demuestran

EL ENCIERRO PUNITIVO

“buena conducta” resultan “premiadxs” con el
acceso a la educacion) lo que pone en crisis el
derecho a la educacidn universal.

La idea de una guia de intervencién
viene de la mano de tres cuestiones centrales:

- en principio, una experiencia signada por
los traslados de Ixs jovenes alojadxs en los
centros cerrados de detencidén Castillito,
Legarra, COPA, Almafuerte y Nuevo Dique.

- por otro lado, la complejidad del trabajo
sobre los derechos humanos en contextos
en donde la vulneracion de éstos es
constante.

- finalmente, por el desafio de trabajar con
las subjetividades que generan el estigma
de “pibx chorrx” en Ixs jovenes en situacion
de privacion de libertad.

COMO ORGANIZAMOS LA GUIA

La guia estd organizada en siete
capitulos. A través de ellos el recorrido que
hardn estara acompafiado por producciones de
Ixs jovenes y por fragmentos de planificaciones
y relatorias de Ixs talleristas y sera el que
desarrollamos a continuacidn.

En el primer capitulo se encontraran
con una introduccidn al contexto de
intervencion: la cércel y, mds especificamente,
los centros cerrados de detencion para jovenes.
También sumamos una referencia breve al
marco normativo que nos atafie.

El capitulo dos estd organizado en
dos partes: una primera parte en donde
exponemos desde qué lugar entendemos a la
extensidn universitaria, y una segunda parte en
la que hablamos detalladamente sobre nuestro
rol como extensionistas, y sobre el taller y sus

17
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Produccion realizada en el marco de un taller del Centro
Cerrado de Detencidn Castillito. La actividad consistié en la
descripcion de una imagen (construcciéon de epigrafes) y el
agregado de una reflexion personal en relacién a la misma.

18

momentos.

El tercer capitulo describe y analiza el
espacio del encierro punitivo: cdmo funciona,
como es percibido por Ixs jovenes y como
Ixs construye a ellxs, de qué manera se da
la construccion de vinculos alli, entre otras
cuestiones.

En el capitulo cuatro analizamos la
construccién de las identidades en el encierro
y la relacidon que guarda con el afuera.

El capitulo cinco, titulado “la caja de
la ideas”, contiene algunas de las estrategias,
de las dinamicas y de los materiales educativos
gue han servido a nuestras intervenciones en
los talleres.

En el capitulo seis van a encontrar
algunos de los tépicos problematizadores
trabajados en los talleres: los derechos, el
barrio, el amor, los géneros, el encierro, el
delito.

Llegando hacia el final de la guia,
en el capitulo siete, compartimos nuestras
reflexiones finales luego del recorrido hecho
después de los afios en el proyecto vy, sobre
todo, luego de pensar, de planificar y de
producir esta guia.



EL ENCIERRO PUNITIVO

EL EMCIERRO Punilivo

BISTORIA ¥ ACTUALIDAD B ARGEMTINA

Ignacio Lewkovicz (2004) explica que
no se trata de una institucidn resocializadora
o reencauzadora de los cuerpos sino mas
bien de un depdsito de pobres donde se
coloca el “sobrante poblacional” para
sacarlo de circulacién. Esto se basa en que
actualmente, para la ley, es sujeto de derechos
no el ciudadano sino el consumidor -quién
mas poder adquisitivo posee-, es decir, el
ingreso y egreso de la carcel estd regulado
por quienes pueden pagar y quiénes no, y
es alli donde se determina que el sobrante
poblacional sea el contingente de pobres.
Sin embargo, frente a todo el material que
ha analizado la evolucién de los espacios
carcelarios, entendemos que la nocidn de
“depdsito” estanco descarta la posibilidad de
pensar que alli se producen subjetividades,
relaciones sociales, entonces, sentidos. Como
expresa Esteban Rodriguez Alzueta, estamos
en presencia de una “carcel [que] asume una
nueva funcionalidad: contener y neutralizar
a la masa marginal” (2012: 5). Con Ia
implementacién del paradigma neoliberal hacia
la década de los 90’, el “sobrante poblacional”
constituye un agente que puede ser tan
productivo como perjudicial. Y efectivamente,
podemos afirmar la selectividad clasista del
sistema penal por cuanto histéricamente —y en
la actualidad también- la misma ha separado

[A CALLEL €F Urm CRanCwTERNS De
Hom Bee Vives Ay 4€nTe Bucamg )

MALAS Pol un Si9A RRe AL vivv TR
MAda PC0 New se mso ko Mty

fecne Evido

Reflexidn realizada por un joven en el marco de uno de los talleres
en el Centro Cerrado de Detencién Nuevo Dique.

contingentes enteros de sectores desocupados,
con ocupaciones parciales y precarias.

Hay varios conceptos asociados a
la idea de rotacion que engloba el sistema
carcelario. Uno de ellos es el de cadena punitiva
gue es acuiado por Alcira Daroqui y Ana Laura
Lépez y remite a una “serie interconectada de
practicas y discursos que atraviesan, forjan y
consolidan determinadas trayectorias penales”
(2012: 101) que recorren distintas agencias
con légicas propias, entre las cuales las autoras
definen lo policial, lo judicial y lo custodial. Estas
trayectorias generan marcas en las personas y
en sus cuerpos que perpetuan la degradacion
y la sumisién, lo cual “serd condicién de
posibilidad para la posterior insercion en
dispositivos de neutralizacion y desactivacion”
(2012: 102). De la misma manera entendemos
la interpretacion que Lila Caimari hace de
la carcel, nomindndola como un pantano
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punitivo (Caimari en Rodriguez Alzueta, 2012)
que ralentiza los movimientos de las personas,
o la idea de circuitos carcelarios de Rodriguez
Alzueta entendido como “la rotacién de
segmentos de poblacién que
comparten las mismas
La caracteristicas
prisidn . sociales por
, . distintos espacios
El encierro como elemento de . ”
punicién-es decir, el nacimiento dela de encierro
carcel como condena penal- se instituye | (Rodriguez
hacia el siglo XIX. Para Michel Foucault Alzueta,
(1_985_),/ la prisién_es una institucion mas de 2012). Es en
repl|caC|on'de'tecmcas d|sup||nar|a/15|nten5|vas | este  sentido
que otras instituciones ya mantenian-como la
escuela y las fabricas- cuyo fin es funcional que pensamos
a una economia politica que responde al que la cdrcel
capitalismo industrial y cuyas premisas no es la
son la vigilancia y el ordenamiento culminacién de
las trayectorias de

\ de las conductas antes que las
HERES IS vida de determinados
sectores sociales, sino
una agencia mdas de un
circuito de exclusion social que estigmatiza y
condena.

CENTROS CERRADOS DE DETENCION DE JOVENES:
EDUCACIONES VULNERADAS

Los institutos de menores o centros
cerrados de detencién son los dispositivos
institucionales del Sistema de Responsabilidad
Penal Juvenil cuyos destinatarios son jévenes
menores de 18 afios tocados® por la ley penal.

1 Preferimos definir la situacion delos jévenes
judicializados como tocados por la ley penal y no en
20 conflicto —como lo denomina la Subsecretaria de
Nifiez y Adolescencia en sus comunicados oficiales-
porque adherimos al pensamiento de Claudia

De acuerdo a su modalidad y tipificacién, los
centros pueden ser cerrados, de recepcion,
de contencion y de referencia, aunque todos
ellos funcionan con la ldgica del encierro.
En la actualidad, existen catorce centros de
recepciény cerradosydependendela Direccion
de Institutos Penales de la Secretaria de Niflez
y Adolescencia por resolucion del Ejecutivo
Provincial como consecuencia de la sancidn
de la ley provincial 13.634 que dictamina la
creacién del Sistema de Responsabilidad Penal
Juvenil que observaremos mas adelante.

El ultimo registro que se obtuvo de
la Secretaria de Nifiez y Adolescencia data
del afio 2011 donde se informé el ingreso de
1397 jovenes a institutos cerrados, aunque
no se registran datos sobre cuantos ya se
encontraban alli, por lo que resulta dificultoso
arribar a una cifra exacta que dé cuenta de la
cantidad de personas que fueron atravesadas
por este espacio. Segun las encuestas de la
CPM, el 33% de los jévenes ya habian transitado
por institutos de menores anteriormente, el
6% dos veces y el 9% tres veces, mientras que
para el 77% de ellos era la primera vez.

El Informe anual 2013 de la Comisién
Provincial por la Memoria (CPM) denuncia que
en ellos no respetan los estandares minimos
impuestos por las normas internacionales,
razén por la cual se puede observar una
situacion generalizada de hacinamiento

Cesaroni, quien afirma que “los adolescentes no
estan en conflicto, sino que transgreden normas”. Es
decir, no hay un conflicto en la comprensién de las
normas, mientras que denominar de ésta manera a
la relacion de los jévenes con respecto a las normas
los estigmatiza, los jovenes se vuelven “conflictivos”
en si mismos.



y violencia por parte de los agentes de
minoridad y los penitenciarios. Segun las
tareas de monitoreo que el Comité contra la
tortura (CCT) dependiente de la CPM viene
llevando a cabo hace diez anos, los regimenes
de vida que se despliegan en los institutos
de menores son “arbitrarios y sujetos a la
decision discrecional de cada establecimiento”,
aunqgue se registra una constante que indica
un régimen de “engome” (encierro dentro de
la celda) permanente, escasez de actividades
[udicas, formativas y recreativas, y de violacién
constante de derechos (como a la educacion)
gue indican la aplicaciéon de un “tratamiento
incapacitador”. La educacién es mencionada
en diversas legislaciones de los planos
internacional, nacional y provincial -y también
en normativas y reglamentos institucionales—
como uno de los objetivos fundamentales en
el marco de la pena para Ixs jovenes privadxs
de la libertad. En el plano Internacional, lo
establecen las Reglas de Beijing -en la que se
insta a proteger los derechos basicos- vy, en el
plano nacional, la Ley de Educacién Nacional
N° 26.206 que sostiene que el ejercicio del
derecho a la educacion:

no admite limitacion ni discriminacién
alguna vinculada a la situacion de encierro,
y serad puesto en conocimiento de todas las
personas privadas de su libertad, en forma
fehaciente, desde el momento de su ingreso
a la institucién. (art. 55, 2006).

Estos mismos principios se encuentran
a nivel de la provincia de Buenos Aires en la Ley
de Educacion Provincial N° 13.688 -sancionada
en el 2007- en la que se contempla que la
Direccién General de Culturay Educacién “tiene
la responsabilidad indelegable de garantizar,
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organizar e implementar la educacidn
obligatoria y la formacidn profesional de todas
las personas que viven en instituciones de
régimen cerrado” (art. 51, 2007).

En esos espacios educativos -de
primaria y secundaria- todx estudiante debe
asistir a clases los cinco dias de la semana, entre
—al menos— cuatro y cinco horas diarias (cuyo
equivalente es de 25 horas semanales), pero
el sistema educativo en contextos de encierro
se encuentra devaluado. El 40% de Ixs jovenes
concurre a la escuela menos dias por semana
de lo que corresponde, las jornadas escolares
son de corta duracién y quienes administran
estos espacios ponen trabas fundadas en la
conducta de Ixs jévenes.

Esta afirmacion resulta de los datos
recabados y expuestos en el trabajo de
investigacion que condensa Sujeto de castigos.
Hacia una sociologia de la penalidad juvenil
(Daroqui y otrxs, 2012), situado en la provincia
de Buenos Aires, segun el cual de 236 jovenes
detenidos, el 28% no asistia a la escuela en el
instituto donde estaba alojado.

En agosto de 2011 se promulgd la
modificacién del Capitulo VIII de la ley Nacional
N° 24.660 de la ejecucion de la pena privativa
de la libertad, en consonancia con la ley N2
26.206 de Educacidon Nacional, que propone
un abordaje de la educacidn en la carcel desde
la l6gica de los derechos humanos e imprime
a la educaciéon y a otros niveles formativos el
caracter de derecho. Esto supondria un avance,
sin embargo, hacia adentro del encierro
siguen operando las légicas internas que no
se corresponden con las leyes anteriormente
citadas.

Frente al estado de precariedad
del derecho a la educacién y a su constante
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naturalizacion en los centros cerrados de
detencion es que decidimos conformar el
proyecto Contrasefia desde la extensidn
universitaria, entendiendo el compromiso que
los espacios universitarios deben asumir frente
a los sectores mas vulnerados en sus derechos.
Nuestro proyecto se inscribe en lo que se
denomina comunmente el ambito no formal
de educacién. Sin embargo, coincidimos con
Maria Teresa Sirvent cuando propone la idea
de grados de formalizacion? como correlacion

2 El concepto de educacién permanente
no remite solamente al dmbito hegemonico de la
escuela sino que considera a la educacién “como
necesidad y derecho de los grupos sociales y de
los individuos a lo largo de toda la vida” (2006: 8).
Partimos de que la educacién no se circunscribe
solamente al ambito escolar y que se concibe como
imprescindible en tanto derecho humano y en tanto
permite comprender que el mundo es de una forma

10 08aS POR SU NorbRe

mente cuando los mencionamos.

de una educacidn permanente.

MARCO NORMATIVO: DE LA LEY DE PATRONATO AL
SISTEMA DE RESPONSABILIDAD PENAL JUVENIL

Laregulacidonrelacionadaalos menores
de 18 anos se inaugura en Argentina a partir
de la Ley de Patronato o Ley Agote sancionada
en 1919 que funda el Patronato de Menores
para la construccion del nifio calificado como
desviado. Esto representa el inicio del proceso
de “minorizaciéon”, en la cual sectores de
la infancia considerados por el Estado en
“Situacioén irregular” —es decir, en situacion
de riesgo moral o material, pero también de
peligrosidad y amenaza social- son sustraidos
del ambito familiar y colocados en instituciones
tutelares (Lopez, 2011). El segundo periodo
gue nos interesa destacar es el de la década

“Basta de eufemismos con eso de “Institutos”, que no nos de miedo llamarles por su nombre:
empresas carcelarias de tortura y muerte” (Agencia para la libertad, 2015)

pero puede serlo de multiples formas mas.

- S D —— )

Recuperamos las reflexiones de “Agencia para la libertad” para llamar a los institutos de i}
menores como lo que verdaderamente son: espacios en los que se tortura, se niega el
acceso a la salud, a la educacion, a la recreacion, a la alimentacion, entre muchos otros |
derechos que se vulneran a Ixs jovenes encerradxs alli .

Queremos aclarar esto al comienzo del libro dado que, si bien estamos de acuerdo con
estas reflexiones, mantendremos el concepto de “institutos” para no entorpecer la lectu-
ra. Con este apartado dejamos en claro que tendremos siempre estas reflexiones en
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de 1940 junto al florecimiento del estado de
bienestar y del modelo integracionista de
corte populista en el cual las politicas publicas
son dictadas con el fin de contrarrestar las
consecuencias del capitalismo en la sociedad.
Es de esta manera que se crean en 1938 los
Tribunales de Menores, la antipoda del actual
sistema de Fueros.

El Patronato de Menores estuvo
vigente hasta que en diciembre de 2006 se
sanciona finalmente la ley provincial 13634
como respuesta a un fastidioso proceso de
sancion y derogacion de varias leyes anteriores
gue desde el 2000 venian intentando derrocar
la figura arcaica del Patronato. Su entrada
en vigencia se programa para fines del 2007
aungue no es hasta mediados de 2008 que
es plenamente incorporada. La ley prevé la
creacion del Fuero de Familia y del Fuero
Penal Juvenil —que significan la eliminacion de
los Tribunales de Menores- asi como también
la separacién de las causas en sociales,
asistenciales y penales. De su reglamentacion
surge lo que conocemos como Sistema de
Responsabilidad Penal Juvenil a cuyo cargo se
encuentra la Secretaria de Nifiez y Adolescencia
del Ministerio de Desarrollo Social.



=

E TALLERES Y ExTERSOIOM

Cuando pensamos la universidad,
comprendemos que en ella —asi como en
multiples instituciones de la sociedad- existe el
plano de la idealidad y el plano de la realidad.
En el plano de la idealidad pensamos en un
edificio sin paredes, en tanto un espacio que no
tenga limites respecto del conocimiento y del
acceso al mismo. Un espacio que no conciba al
saber como algo a poseer y a depositar y que
entienda a la extension universitaria no como
mero acto de transmisién de conocimientos
hacia quienes supuestamente no lo tienen
(habilitando las ideologias que asumen que
hay sectores sociales que no saben y otros que
si, que hay “civilizadxs y barbarxs”), sino como
la posibilidad de construccién de conocimiento
en conjunto con la sociedad, como parte
también de esa universidad. La universidad
debe ser un espacio de debate y de lucha de
las demandas sociales porque es un actor
estratégico en la configuracién de la ciudad y en
el entramado social, porque son estas mismas
problematicas las que alimentan la produccién
del conocimiento.

En el plano de la realidad, Ia
universidad no es enteramente libre y gratuita,
no es accesible a toda a la sociedad. Alli, la
extensién aparece como la ultima y menos
importante pata de la triada universitaria
(docencia e investigacidn son las otras dos) v,

LA EDUCACION NO CURA

A EDUCACION MO CURA

0 COMTEXTOS DE EMCIERRO PuMiTIve

como tal, semejante a un espacio de expiacién
universitaria en donde pareciera ser necesario
transmitir el conocimiento que posee Ia
instituciéon escolar (Unico, homogéneo) y
depositarlo en quienes no lo tienen.

Sin embargo, luego de un cierto
recorrido por la extensidn universitaria y un
vasto debate sobre su practica, creemos que el
plano de la realidad tiene grietas, pues en todo
espacio instituido, lo instituyente emerge como
lo plausible de ser transformado. Encontrar
esas grietas nos dio pie a pensar en que otra
extension es posible. Una extensidn que exceda
el plano de lo meramente extracurricular y
gue se piense como espacio y herramienta de
produccion colectiva de conocimientos; como
parte entonces de la curricula de una carrera de
grado. La extensidn universitaria se aprende y
se promueve a través del reconocimiento de Ixs

1 Retomamos aqui la experiencia reciente de
la Universidad Nacional de Avellaneda que hainiciado
hace ya unos afios un proceso de curricularizacion
de la extensién universitaria. No nos postulamos
enteramente a favor de la experiencia (repetimos su
caracter de reciente) pero si la reconocemos como
una intencidn de repensar la extension universitaria
como un espacio mas dentro de la curricula
prescripta (asi como en muchos casos lo tienen la
docencia y la investigacion).
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otrxs (que nos construyen), donde el objeto de
investigacién deviene en sujetx de investigacion,
protagonista de su propia transformacioén (que
también es la nuestra). Que la universidad sea
accesible no tiene que ver con construir un
nuevo edificio, sino con tender puentes que
permitan atravesarlo y re pensarlo. Puentes
de doble direccionalidad que no piensen en
términos de transmision sino en términos de
construccion.

La extension universitaria es una
herramienta de construccion de conocimiento
colectivo en multiples territorios que tienen sus
particularidades y con los que la universidad
tiene una responsabilidad social: visibilizar y
denunciar las desigualdades y las injusticias. Es
una apuesta a extender el espacio universitario,
no su conocimiento; es la apuesta a construirlo
con otrxs sin dejar de reconocer que, aun siendo
publica y gratuita, todavia no se garantiza la
igualdad de su acceso para todxs.

HACIA UNA HISTORIZACION DE LA EXTENSION
UNIVERSITARIA

La pagina oficial de la Universidad
Nacional de La Plata consigna al respecto de
la extensidén universitaria: “una Universidad
cerrada sobre si misma, divorciada de los
intereses de la sociedad, pierde de vista
su esencia. Fortalecer los vinculos con la
comunidad es un compromiso asumido, es un
desafio en marcha” (UNLP, 2015). Sin embargo,
actualmente, la extensién en la Universidad
Nacional de La Plata es entendida como un
complemento para conocer al otrx, para
estudiarlo y para llevarle un conocimiento
gue no posee. Cuando se habla de que la
Universidad pierde su esencia al no asumir su

compromiso para con la sociedad en la que esta
inserta, en realidad, se hace referencia a que la
misma estad nutrida de esa masa social que la
rodea y que, a su vez, la transita. Se ha nutrido
histéricamente de sujetos que nombré como
objetos de estudio: los investigd, experimentd
con ellos, realizd practicas en sus territorios.

La propuesta de repensar la extensién
se ancla en laintencidon de entenderla como una
funcion social de la universidad y de reflexionar
acerca de como se lleva a cabo su practica. En
algunos paises de Latinoamérica, como el caso
de Uruguay, se propone -desde hace algunos
afios- un vinculo directo entre la Universidad
y los movimientos sociales. La defensa de la
educacién como un derecho y como un bien
social al cual todos deben poder acceder es una
las demandas planteadas hace muchos afios por
las organizaciones sociales de Latinoamérica.
Dado que la Universidad se nutre y se construye
a partir de aquel entramado social, tiene el
compromiso de pensarse en conjunto con su
pueblo y su realidad.

En 1904 surge en Argentina una
experiencia educativa que se conocié con el
nombre de universidad popular. Surgié en
Europa al calor de la conformacion de los
movimientos de anarquistas y socialistas hacia
finales del siglo XIX y principios del XX, con el
desencadenamiento de la crisis en el sistema
educativo que dio lugar a grandes reformas que
significaron conquistas en materia de derechos
para Ixs estudiantes. En Argentina es a partir de
la reforma de 1918 que la extension aparece
como funcién central de la universidad. Sin
embargo, la idea se piensa tiempo antes —en
1905—cuando desde la Universidad Nacional de
LaPlata(UNLP)seinicianlasprimerasactividades
vinculadas a la extension. Dos afios después,



Joaquin V. Gonzdlez, como Presidente de la
UNLP, inaugura las Conferencias de Extension
Universitaria sefialando la importancia y la
necesidad de la “incorporacién con caracter
legal de la extensidn universitaria”, es decir, de
un hincapié mayor en la idea de una extension
mas comprometida y no solamente voluntaria.
La propuesta inicial estuvo relacionada con
la idea de que la educacion universitaria no
debiera ser elitista, sino que debiera “extender”
sus conocimientos a los sectores populares que
no podian acceder a ella, en pos de fortalecer
su funcion social. En Latinoamérica, fue Paulo
Freire quien comenzd a difundir la idea de
pedagogia popular —que se relacionaba con
la propuesta de la extension— mediante la
promocion de actividades extensionistas
como las primeras alfabetizaciones de
adultxs en la ciudad de Recife (Brasil).

La responsabilidad ética, politica vy
profesional del educador le impone el deber
de prepararse, de capacitarse, de graduarse
antes de iniciar su actividad docente. Esa
actividad exige que su preparacion, su
capacitacion y su graduacién se transformen
en procesos permanentes (...) capacitacién
que se basa en el andlisis critico [y
constante] de su practica (Freire, 2008: 46).

Esta formacién permanente de la que
habla Freire, incluyendo vy resaltando Ia
necesidad de una revisidon constante de la
propia practica docente, también tiene que
ver con la escucha detenida de Ixs otrxs
con Ixs que construimos el conocimiento,

LA EDUCACION NO CURA

lo  compartimos y lo intercambiamos.

LA EXTENSION EN CONTEXTOS DE ENCIERRO

Marco Polo describe un puente, piedra por piedra.
-éPero cudl es la piedra que sostiene el puente? -
pregunta Kublai Kan.

- El puente no estd sostenido por esta piedra o por
aquélla - responde Marco -,

sino por la linea del arco que ellas forman.

Kublai permanece silencioso, reflexionando.
Después afiade:

- ¢Por qué me hablas de las piedras? Es sdlo el arco
lo que me importa -.

Polo responde:

- Sin piedras no hay arco -.

(Calvino, 1972: 37)

Si  pensamos la extensién como
un puente puede ser que caigamos en la
reduccién de pensarla como una herramienta
que nos permite “llevar el conocimiento”
(como si el saber fuese un constructo cerrado
y estdtico) hacia donde el conocimiento “no
estd” (generalmente, se piensa en los sectores
pobres de las sociedades). Asi caeriamos en una
doble reduccion que involucraria, en primer
lugar, el pensar que el conocimiento se posee,
entonces quienes lo poseen “saben”, y quienes
no, “no saben”; y, en segundo lugar, en el
orden de lo educativo: las practicas educativas
como practicas escolares o, en este caso,
universitarias.

Pensar la extension como un puente
construido a partirde multiplesinterpretaciones
de la realidad, a partir de la multiplicidad de
sujetxs que la conformany entender ese puente
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como necesariamente de doble direccionalidad
es la forma en que proponemos pensar
la extensidn universitaria en contextos de
encierro®. Aqui queremos hablar de las piedras

Wiz civdadls tnvisbes - oo Calvino

gque componen aquél puente o al menos
de cdmo creemos que debe componerse el
mismo: siguiendo qué métodos, teniendo en
cuenta a quiénes, derribando qué certezas que

2 Entendemos que es necesario pensar la
extension universitaria de este modo en todos los
contextos vy territorios que atraviesa, sin embargo
nos remitiremos a los contextos de encierro por ser
el eje de esta tesis y, sobre todo, por ser el espacio
que recorrimos y en donde realizamos los talleres.

al momento aparecen como inquebrantables.

Piedras de lo educativo. Lo educativo se nos
presenta, generalmente, representado por
un dispositivo que crea la modernidad para
la funcién de la transmision de una cultura
particular que se postula como universal, es
decir, para la transmisién del conocimiento
gue se impone como valido, como verdadero y
como el que formara ciudadanxs civilizadxs. En
las sociedades capitalistas modernas la escuela
es una institucion educativa dominante por
el reconocimiento social que detenta, por ser
la Unica institucidon con capacidad juridica de
certificar los conocimientos o un cierto tipo
de educacidn, y no porque abarque a la mayor
parte de la poblacién (Buenfil Burgos, 1992).
Aqui, lo educativo conforma el puente de la
extension aunque desde una conceptualizacion
amplia, compleja, polifacética y multiforme:

las practicas educativas son practicas
sociales en el sentido de que siempre estan
marcadas por las determinaciones de la
formacion social en que se ubican y porque
introducen a los individuos a la multiplicidad
contradictoria de las ideologias vigentes en
ella (Buenfil Burgos, 1992: 9).

En los talleres, los contenidos no estan
prescriptos aunque si intentamos trabajar
siempre con cuestiones vinculadas a los
derechos humanos y a problematicas sociales
gque creemos necesario tratar o que surgen
del interés de Ixs jévenes. En este espacio, el
curriculum prescripto estd compuesto por las
inquietudes y las sugerencias de Ixs jovenes



participantes®.

Presentacion conductora. Presenta tema: la
inseguridad.

P: la primera pregunta es ¢ qué creen ustedes
que es la inseguridad? {(...)

Orador 1 (especialista en
inseguridad): bueno buenas tardes,
soy especialista en inseguridad,
Omar Figueroa. (...) Bueno, el tema
de la inseguridad no es un tema de
que los chicos salen a delinquir nada
mds porque quieren, es porque por
ahi necesitan algo o no tienen lo que
pueden llegar a tener...y bueno... (...)
Orador 2 (en contra de la mano
dura): (...) para mi la mano dura es
la discriminacion hacia los chicos
carenciados, los chicos pobres; por
ejemplo, la policia estd culpando a
los mds pobres o si es de un barrio o
de una villa porque roban o no roban.
Siempre la policia anda haciendo esas
cosas...Site agarra en la calle robando
y sos de una villa, te lleva a un campo,
te mata, te pega o te tortura o...jbasta
de inseguridad!

[Actividad realizada en el marco de un
taller en el que, a partir del interés de
los jovenes con respecto a la tematica
de la inseguridad y de la mano dura,

3 Aungue parece una contradiccion en
si misma, la idea es pensar una prescripcion
incompleta que es completada con lo propuesto por
Ixs jovenes. Esto a veces se dificulta porque rompe
directamente con el tradicional modo escolar, donde
los contenidos son definidos- en la mayoria de los
casos- por agentes externos a la escuela y quienes
la habitan como educandxs quedan al margen de la
discusion.
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se parodié un debate televisivo]

Segln Graciela Batallan la estrategia de taller
debe apuntar a:

facilitar la asuncién de la doble condicién
de sujeto y objeto de conocimiento. El
grupo, con las caracteristicas que ha sido
conformado, puede ayudar a cada uno de sus
participantes a reconstruir su experiencia,
a reconocerse en las experiencias de los
otros, a adquirir una distancia frente a
su practica, a establecer comparaciones
con otras practicas similares, a descubrir
relaciones personales, institucionales vy
sociales ligadas con sus practicas, a formular
y validar hipétesis en la heterogeneidad de
experiencias y visiones que se retnen en el
taller, etc. (1985: s/n)

Piedras de Ixs sujetxs. El sujetx de educacion se
conforma como sujetx activo en la medida en
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guesucapacidadcreativay constructiva permea
los modos de apropiacion de las experiencias
y los contenidos, y no reduce su practica a
una recepcion pasiva. “Se conforma frente al
sujeto educador en términos de una relacién
referencial reciproca, relativa e intercambiable:
el educador es a su vez educado” (Buenfil
Burgos, 1992: 9). Concebir que hay una sola
posibilidad de relacién referencial fija y para
siempre y suponer que el sujetx educadorx
es el depositarix del conocimiento, conduce a
desperdiciar las capacidades orientadoras del
sujetx de educacidén y obstaculiza toda posible
practica de apropiacion de nuevos contenidos.
En este puente, necesario es incluir a sujetxs en
un proceso de sobredeterminacion, entendidxs
asi como sujetxs complejos, multiples y
diferenciales, articulados en torno a un nucleo
variable (1992). En esta sobredeterminacién
aparece la multiplicidad de condicionamientos
gue atraviesan y definen identitariamente a los
sujetos (saliendo del reduccionismo de definirlo
por su clase social, por su raza o por su género);
asi también aparecen las determinaciones
institucionales y de la vida cotidiana.

Piedras de los saberes y las realidades. La
idea del conocimiento valido -impulsada
fuertemente por las corrientes positivistas-
aparece en este puente pero con un fuerte
cuestionamiento hacia, por un lado, la
veracidad que en esencia supone tener aquél
conocimiento (imponiendo la firme idea de
gue existe “la verdad”); vy, por otro lado, hacia
la idea de la unicidad y uniformidad del saber.
Este puente se piensa construido a partir de la
idea de una multiplicidad de saberes, diferentes
y multiformes. No existe ‘la verdad’, existen
interpretaciones sobre los hechos, sobre las

experiencias cotidianas y sobre los contextos.
La extension debe ser una herramienta para
poder construir esas interpretaciones en
conjunto con la sociedad.

Paulo Freire menciona en sus
Cartas para quien pretende ensefiar algunas
cualidades fundamentales que debe tener
en cuenta todx educadorx. La primera que
nombra es la humildad: “nos ayuda a reconocer
esta sentencia obvia: nadie lo sabe todo,
nadie lo ignora todo. Todos sabemos algo,
todos ignoramos algo [por eso aprendemos
siempre] (..) la humildad me ayuda a no
dejarme encerrar jamds en el circuito de mi
verdad” (2008: 75) Entonces, el puente estara
construido por la posibilidad de reconocer que
hay tantas verdades como interpretaciones
humanas.

“Una de las formas de transmitir
aquello que queremos decir es a
través de una cancion, en este sentido,
creiamos interesante  proponerles
escribirlaletraparaunacancionde hip-
hop, ya que ellos habian planteado en
talleres anteriores que les gustaba ese
género. Para esto, llevamos tarjetas
con frases que los propios jovenes
habian dicho en talleres previos, que
ellos podian tomar o no a la hora
de pensar la letra del hip hop. Hubo
varios aportes, algunos participaron
mds que otros. (...) El hip hop reflejo
un monton de cuestiones que se
vienen charlando en los talleres, como
asi también trajo a colacion algunas
otras cosas que si bien no se habian
dicho explicitamente, si se tomaban
en algunos debates. La cancion refleja
como se ven ellos, como los ven los
demds, qué sienten, qué piensan”
[Fragmento de relatoria. Castillito -
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EL ROL DEL EXTENSIONISTA: ¢ QUIENES SOMOS?

Los talleres son espacios de libertad en
el encierro. No queremos ni pretendemos caer
en el costado romdntico en el que nos podria
llevar el hecho de haber afirmado aquello. Pero
si sabemos que lo primero que nos distingue
del encierro es justamente su condicion de
encerrar. Porque el haber transitado algunos
de los espacios de privaciéon de libertad,
entendimos que alli son muchos otros los
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derechos que se privan. En el encierro, nuestro
lugar como extensionistas esta en construir un
espacio para generar procesos de ensefianza y
de aprendizaje que sean transformadores de
practicas cotidianas. Si bien sabemos que los
efectos formativos son ingobernables, estamos
convencidas de que los espacios educativos
deben ser (en cualquier contexto) espacios de
libertad.

En el taller, establecemos nuestras
propias reglas, adjudicamos roles, proponemos
actividades, nos ponemos objetivos. El taller
puede ser un dia una actividad o un juego
y otro dia un debate que responda a una
pregunta en concreto o que tenga relacién con
el resto de las actividades que desarrollamos
en el afio. Pero otro dia, también puede ser
un taller en el que hablemos de cémo unx
de Ixs jévenes fue dado en libertad y que
eso nos lleve a reflexionar sobre qué es la
libertad. Sin embargo, el espacio del taller no
es estatico ni homogéneo: se construye dia a
dia y no culmina con el inicio y el fin del horario
en que entramos y salimos del instituto, lo
trasciende. Y esa trascendencia ya es, por si
misma, un objetivo del Proyecto Contrasefia (y
gue entendemos debiera ser objetivo de todo
espacio de extension universitaria). éSomos,
acaso, las voces de Ixs jovenes que no pueden
salir y que necesitan una via de comunicacion
con el afuera? ¢Somos merxs transportadorxs
de saberes? (Cual es nuestro lugar como
extensionistas? ¢Qué papel desempefiamos
dentro del taller, dentro de la Universidad,
dentro de la sociedad?

En todos los planos, representamos
siempre a la Universidad publica. Tenemos la
responsabilidad de seguir los objetivos que
nos hemos planteado como proyecto, de
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generar conocimiento pero de cuestionarlo y
reconstruirlo también. Es necesario que nos
pensemos como estudiantesy trabajadorxs que
estan desarrollando una labor, que no hacemos
el taller para llenar nuestro tiempo libre o como
hobbie, que asumimos un compromiso como
parte de una institucién que durante mucho
tiempo ha negado al pueblo que en parte la
transité pero, sobre todo, del que se ha nutrido
para existir.

Con mas detenimiento, ¢cual es nuestro
rol frente a Ixs jévenes que participan del taller?
Como trabajadorxs del conocimiento y como
estudiantes (jy humanxs!) en permanente
formaciéon, no somos sus amigxs ni sus
protectorxs; tampoco transformaremos sus
historias de vida. No somos héroes ni heroinas.

“Lucas, uno de los pibes a los que
ahora acusan de ser “el buchdn”.
Nosotras decidimos sentar posicion
frente a eso pero como talleristas, no
como amigas porque no lo somos. Esto
implica que Lucas para nosotras es un
pibe mds en el taller, no porque se diga
de él determinada cosa nosotras nos
vamos a ubicar de un lado o del otro”
(Relatoria Castillito - 25/10/2012).

Probablemente lo que hacemos forma
parte de esas cosas chiquitas de las que
habla Eduardo Galeano; que no acaban con la
pobreza pero que

(...) quizad desencadenen la alegria de hacer,
y la traduzcan en actos. Y al fin y al cabo,
actuar sobre la realidad y cambiarla, aunque
sea un poquito, es la Unica manera de probar
que la realidad es transformable (1990)

La propuesta no es la de ubicarnos en el lugar

de evaluadorxs de las acciones o historias de
Ixs jovenes, sino la de posicionarnos en un rol
de talleristas extensionistas y, como tales, de
educadorxs criticos. Nuestra intencidn_sera
la de intervenir pedagdgicamente a través
de interpelaciones que piensen y construyan
a los jovenes como sujetos de educacién
activos generando en ellos la incorporacién de
nuevos contenidos valorativos, conceptuales,
conductuales, etc. que incidan en sus practicas
cotidianas ya sea para transformarlas como
para reafirmarlas (Buenfil Burgos, 1992).
Debemos, entonces, ser estimulo para poder
reconstruir sus historias de vida (historias que
van mas alla del hecho por el que estan privados
de su libertad) y erigir parte de las identidades
que en el encierro suelen ser doblegadas y/o
minimizadas/inferiorizadas.

Es importante dejar en claro que, el
hecho de que nosotrxs comprendamos las
circunstancias de absoluta desigualdad social
(injusta y que vulnera derechos humanos),
marginalidad y estigmatizacién que pudieron
haber llevado a robar/matar/agredir a
cualquiera de los jévenes, no implica que
estemos ‘de su lado’. Ese tampoco es nuestro
lugar. Es dificil plantear esto porque, al llegar
a estos espacios y escuchar las voces de los
jovenes encerrados, el primer lugar en el que
nosubicamosesdeapafiamientoycomprension
plena. La comprension esta, sin embargo,
nuestro lugar es el de proponer herramientas
para ampliar el campo de posibilidades de vida
(siempre teniendo en cuenta, de todas formas,
la perversidad del sistema capitalista).

“(...) Que podamos reflexionar sobre
qué esta mal, qué esta bien; y en lo
que hay que focalizar es en el lugar
que tiene el Otro o sea qué le pasaala



otra persona cuando lo roban/matan/
etc. Poder entender que se someten
y someten al Otro a una situacidn
violenta. Ver en qué lugar esta el Otro
y en qué lugar se encuentran ellos
también, qué es lo que ellos pierden
o han perdido (...)". [Relatoria Nuevo
Dique - 18/7/2014].

“(...) reponer esto que tratamos de
venir trabajando: el lugar del OTRO
cuando ellos afanan, y que es la
seguridad, porqué afanan y si eso
no tiene que ver con los derechos
basicos de comida o Vvivienda
(porque no siempre afanan para
comprarse el sanguche de mila ni
para hacerse la casa o porque la
mamd no los quiere); que tiene que
ver con otro tipo de derechos y con la
desigualdad impuesta por el sistema
y el consumismo, distintas formas
de marginacién (...)”. [Planificacion
Nuevo Dique - 24/10/2014].

NI ESCUELA NI TALLER DE OFICIO: ¢ QUE SOMOS?

Es importante, desde un principio,
dejar en claro qué vamos a hacer con Ixs chicxs
en el marco del espacio que proponemos,
cuando vamos a ir (en nuestro caso, cada 15
dias), y cudles son los términos de nuestra
intervencién. Tener esto en claro nos permitié
sincerarnos desde un principio y no generar
falsas expectativas. El espacio propuesto
empieza y termina a fin de afio, la idea es
trabajar sobre una multiplicidad de temas no
establecidos a priori sino que le damos mucha
importancia a la palabra de Ixs jévenes. Es
imprescindible estar siempre abiertxs a las

LA EDUCACION NO CURA

preguntas y a preguntar lo que no conocemos
o entendemos. No por “quedar bien” debemos
dejar pasar, por ejemplo, el lenguaje que
utilizan cotidianamente en los institutos (que
expresa coédigos, modos de percibir el contexto
y de nombrarlo), en el sentido de no preguntar
a qué se refieren o si quieren compartirnos el
significado.

Si bien nuestro rol tiene una fuerte
impronta educativa, nos diferenciamos de
la funcién de docentes de la escuela, que
aun continla estando asociada a la idea de
institucién donde se aloja ‘el saber’ (verdadero
y Unico) vy, al/x docente en particular, como
examinadorx de contenidos. Pero sobre todo
porque, realmente, no formamos parte de
la escuela; somos otro espacio educativo
(con fines que se encuentran, pero métodos,
contenidos, perspectivas y proyecciones
distintas). La idea es que el espacio del taller,
sea un espacio de creacion, de produccion
colectiva y de evaluacién conjunta también,
pues no descartamos la importancia de la
misma como instancia de revisién de las
propias practicas.

Nuestro rol también debe diferenciarse
del rol de monitoreo de los organismos de
Derechos Humanos, pues no estamos alli
para recolectar informacion que nos permita
denunciar las violaciones a los derechos
humanos de Ixs jovenes. Sin embargo, si las
vemos tampoco podemos ser indiferentes
de aquello; entonces si serd tarea nuestra
anunciarlo a los organismos correspondientes
(en nuestro caso al Comité Contra la Tortura de
la Comisién Provincial por la Memoria).

En el espacio del taller intentamos
que cada tallerista cumpla diferentes roles,
distribuidos en funcion de intereses propios y
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que deben ser rotativos para que siempre se
realicen las tareas desde una persona distinta.
Esto demostrard el caracter multiforme vy
cambiante del espacio (hecho que apunta,
justamente, a que no trabajamos con una
masa homogénea de jovenes sino con
diferentes y desiguales juventudes [Margulis
y Urresti, 1996]):

- Reconocimiento institucional: quien se
encargara de prestar atencion a actitudes y
a discursos de Ixs asistentes de minoridad
y de Ixs demas actores institucionales. Si
Ixs asistentes estan cerca, algunxs chicxs
pueden inhibirse al momento de participar
de las actividades propuestas. Este rol
puede ser combinado con algin otro a
excepcion de la coordinacion (ya que
centraliza su atencidon en cuestiones que
hacen a la integridad del taller);

- Coordinacion: referencia para la
proposicién de las actividades. Esta es una
posicion que puede ir rotando a lo largo
del taller (en los diferentes momentos que
tiene). Quien se encarga de la coordinacién
del taller es quien lo guia (propone las
actividades, orienta en funcidon de dudas
generales, explicita los objetivos de las
actividades propuestas y las fundamenta)

‘ [Comunicado de prensa realizado en el marco de un taller en el Centro y administra el tiempo de cada momento;
| Cerrado de Detencion Castillito para trabajar modos de contar hechos - Sistematizacién y memoria de lo que

de trascendencia .SOCIa| o de sentar alguna posicion respecto a algo. En acontece: quien se encarga de registrar
este caso, se trabajaron los acuerdos del taller para que, colectivamente, . ) ld Ilo del tall
todxs expongamos como nos parecia que debia construirse el espacio] minuciosamente el desarro ode taller para
luego volcarlo en una relatoria que funcione

como registro para futuros talleres;

- Referente del proyecto: es un rol fijo
gue sirve para tener una articulacion con
el proyecto. Por esto es necesario que en
los equipos de talleres siempre haya unx

.




integrante que participe en el proyecto hace
un tiempo para saldar dudas al respecto.
Sobre todo, serd quien genere el canal de
comunicacién con la direccion del instituto,
vinculo que hay que crear para que el
desarrollo de los talleres se de segun lo
acordado previamente con la Direccién de
Institutos. Debemos intentar que el vinculo
no trascienda las charlas al inicio y al final
del ciclo de talleres, puesto que la idea no es
informar de lo que hacemos en cada taller ni
tampoco mantener una relacion cotidiana.

LOS MOMENTOS DEL TALLER

Entramos al instituto y comienza
el taller, con sus normas, con sus acuerdos
tacitos, con sus limites temporales... ¢Empieza
el taller? ¢Termina cuando dejamos el
instituto? Podriamos definir muchas partes
que lo conforman pero nos centraremos en
las tres principales: planificacidn, desarrollo y
reflexidon, aunque ni son tan ordenadas ni son
tan consecuentes, sino que estan al mismo
tiempo apoyandose unas sobre otras.

En la parte de la planificacion
proponemos un objetivo y un método para
llegar a él, siempre apegado a una estrategia
en comun con el resto del proyecto. Los
objetivos se trazan en funcion de lo que surge
en el taller anterior, todos los encuentros
tienen relacién entre si y estdn alineados con
la elaboracion de un producto comunicacional
para la aprehensiéon y problematizacién de
los derechos humanos. Los objetivos son, por
ejemplo: que Ixs jovenes trabajen en equipo,
que desarrollen un producto periodistico
grafico, que imaginen qué les gustaria hacer
cuando salgan, que relaten sus experiencias
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previas al encierro, que hagan criticas al
modelo de ‘joven’ instaurado socialmente en
la prensa masiva, entre otros.

En la planificacidon quedan explicitados
los momentos del taller; la idea es que funcione
como guia orientadora, no es necesario cumplir
a rajatabla lo que alli se menciona pero si tener
una referencia de los mismos y del tiempo que
se propuso para su resolucién.
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l ¢Como armamos una planificacion de taller? l
IObjetivo: aca vamos a pensar en un objetivo particular que siempre se desprendera del general del proyecto y del/de IosI
que nos hemos propuesto alcanzar como equipo durante el afio.

ILaburar e incorporar en la prdctica el lenguaje audiovisual, siempre desde una perspectiva de promocion de derechos. l

I'I'ema: este es tema que se va a abordar durante el taller. No significa que a cada taller le corresponde un tema, de hechoI
puede repetirse un mismo tema durante varios talleres. No pensemos sdlo en temas tedricos, también un tema del taller
|puede ser “la organizacion” 6 “el trabajo en grupo”, que -si bien se pueden abordar desde la conceptos tedricos- sonl
temas mas trabajables desde la practica.

I
ILenguaje audiovisual |
Charla previa. Momento en que charlamos de manera distendida sobre novedades del instituto (al realizarse cada 15
|d|'as hay mas de las que imaginamos), nuevas incorporaciones y sobre todo de lo que hemos hecho nosotras afuera. La
idea no es caer en relatar nuestra vida personal en profundidad (repetimos la distancia respecto del status de amigxs,
|ya que no lo somos y no es la intencién serlo) sino que nos hemos encontrado con que los chicos quieren saber qué|
esta pasando afuera, en la calle, pero desde nuestro lugar, desde nuestro caminar cotidiana (pues para saberlo mas
|deta||adamente o desde otro lugar, a veces tienen acceso a ver los noticieros). |

|”Char/amos de ir un rato antes y aprovechar esos 15 min para charlar con Ixs pibxs como siempre hacemos y no sacar/e|
tanto tiempo al taller” (planificacion

“Mientras hacemos el momento de charla distendida, escuchamos la cancidén ya editada”

1° momento. Introducir la temdtica a trabajar incluyendo el para qué y el por qué (aqui podemos hacer alguna conexién
con talleres previos para dar cuenta de la continuidad pretendida entre los mismo). Contar la metodologia de trabajo
pensada y distribuir tareas, dividir equipos, en funcién de lo planificado. Se puede sondear -a modo de diagndstico-
|preconceptos sobre el tema a trabajar. |

12 momento (30 min) : division en grupos, laburo con imdgenes. Llevamos imdgenes y palabras de revistas y diarios yal

recortados (para no perder mucho tiempo en eso) y a partir de ese material cada grupo tiene que construir algo:

Grupo 1: una historia |

Grupo 2: un noticiero (dentro del género puede ser una entrevista, un maovil, un flash, etc.)

Grupo 3: un spot o campaia

En este momento es importante que se recuperen las nociones de derecho y dependiendo la historia o situaciones o
ersonajes que surjan estd bueno ir metiendo el tema siempre. Ir un poco mds duchas con el tema del régimen del

c8hvivencia porque quizds da para mechar alguna produccion con eso.

[[Con Lau y Diame pensamos algunos roles de acuerdo a dénde veiamos a cada una. Diame y Lau estarian acompaﬁando]

—_— e,— e— e— e— e— e— e— e— e— e— e— m— — m— — m— m— — —
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“al grupo 1, Ali al grupo 2 y Juli al 3. Nati —sabemos que ese dia tienen inspeccion- nos parecié que tuvieses un rol
tranqui, aunque necesario. Serias la que, ademds de registrar, pasds por cada grupo viendo que se vaya realizando /a\
consigna, la que pincha . La idea es retomar los géneros que ya vimos y ponerlos en prdctica, por esto es importante
que quien/es coordinan cada grupo estén al tanto de todo lo que implica el armado de una historia, de un noticiero, etc.l
I(volver al instructivo )] |
2° momento. Momento de pleno desarrollo del taller y, en la mayoria de los casos, de materializacion de lo discutido.
Este es el momento en que se pondran en practica las actividades propuestas, se repartirdn materiales educativos; sera el
momento de trabajo (individual o grupal) donde el énfasis estara puesto en profundizar la problematizacién de conceptos,
|discursos, practicas, criticarlas del 1° momento y materializarlo (en afiches, audios, registros, videos, etcétera).

|2° momento (20 min): ponerle voz a las producciones escritas. Es decir, con grabadores o mp3 cada grupo tiene que|
registrar lo producido en papel, en formato de audio.

3° momento: es el momento de sintesis de lo trabajado. Generalmente se realiza una instancia plenaria en la que
|cada grupo o de manera individual (dependiendo de la actividad) se comenta lo trabajado y se reflexiona sobre eIIo.|
Muchas veces se muestran o escuchan las producciones realizadas . n grupos que puedan comenzar a definir desde sus
|percepciones qué es un derecho, la apuesta es que puedan construir definiciones, palabras, frases, que den cuenta de Io|
que significan los derechos.

3° momento (45 min): puesta en comun, debate sobre lo que cada grupo realizé. En este momento serd fundamental el
rol del/de Ixs coordinadorxs frente a la realizacién de preguntas que disparen y conduzcan el debate sobre lo trabajado.|
Si es posible y alcanza el tiempo, escuchamos las producciones.

4° momento: puede haber un cuarto momento (si alcanza el tiempo, si hay ganas en el grupo) en donde se pregunte a los
jovenes acerca de qué les parecid el taller, las dinamicas utilizadas vy si tienen interés de trabajar algo en particular paral
asi recuperarlo en préximos encuentros.

IMateriales: apuntar cudles son los materiales que vamos a usar y distribuir la responsabilidad de llevarlos entre todxs los
|integrantes del grupo, es fundamental. |

Materiales a llevar: |
- afiche o cartulinas
- recortes de revistas y diarios |

- tijeras (por las dudas, aunque no sabiamos qué onda en el instituto con llevarlas ), plasticola, cinta scotch, fibrones.
[ grabadores, mp3 o celulares para grabar J

—_— e— e— e— e— e— e— e— e— m— e— m— m— — m— m— m— m— — —
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MATERIALIZAR LO TRABAJADO: SUJETOS CREADORES

La etapa del desarrollo transcurre en
el instituto cuando trabajamos con Ixs jévenes.
Esto es la puesta en practica de la planificacién
sumado a las eventualidades y obstaculos
que puedan surgir. A su vez, este tiempo se
distribuye en distintos momentos que, de a
poco, hemos ido consignando como espacios
fijos, como por ejemplo, el espacio libre con el
gue contamos en el inicio del taller: 15 minutos
que dedicamos a actualizarnos con las noticias
del adentro y el afuera. El hecho de que los
talleres sean tan espaciados entre si hace que
sea necesario este intercambio, donde nos
enteramos de quiénes fueron trasladadxs, si
ha habido algin movimiento con las causas
de Ixs jovenes, si ha acudido algin organismo
a inspeccionar, y donde nos preguntan sobre
como estdn las cosas en la calle. Este momento

hace que entremos en una atmdsfera de
confianza que nos permite desarrollar el taller.
Esta suerte de “humanizacién del taller” habla
de temas o hechos que desatan ganas de
hablar en Ixs pibxs y eso, lejos de rechazarlo,
lo tomamos como parte esencial del taller. Si
bien no se pretende que se vuelva un espacio
terapéutico, es un espacio de catarsis: hay
dias en que el taller se sale un poco del
objetivo operativo y funciona como espacio de
conformacién de esa confianza y apropiacion
que tanto rescatamos para generar un espacio
desde la sinceridad y la transparencia.

En el desarrollo del taller, apareceran
las multiples producciones (en diversos
formatos y de distintos géneros) en las que
se veran expresadas inquietudes, intereses vy,
sobre todo, modos de interpretar la realidad.

Policias corruptos. No se preocupan por los pibes,
aceptan plata, demuestran ser alguien que en realidad
no son. Tienen dos caras. Por ejemplo en algun hecho
que perdemos, nos escrachan en la tele, nos difaman
hablando mal de nosotros. Los politicos quieren y
hacen mds institutos para menores. Pensamos que una |
persona puede junto con otra transformar un mundo |
para un mejor vivir. S6lo hace falta que se rompa el |
candado para el esperado regreso a casa y lograr el !
objetivo nuevo que queremos para la comunidad
humilde. La policia de la delincuencia. .

~ . s ~ . . |
Campana Policias corruptos (campafa radial realizada en el marco |
L de un taller para trabajar el formato radiofénico)

|
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[Graffitis hechos en papelégrafos en el marco de un taller en donde se trabajo el formato grafico y las
intenciones e interpretaciones sociales que pueden tener las intervenciones callejeras.]
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Como fundamento del taller se planted
siemprelarealizacidon de producciones parciales
y finales que materialicen lo trabajado en cada
encuentro y en todo el ciclo. La justificacion
radica en que Ixs jovenes se puedan quedar con
algo tangible que de cuenta de su trabajo y de
esta forma se entiendan como productorxs de
conocimiento. Al mismo tiempo, los productos
realizados también pueden transformarse en
herramientas para trascender el espacio del
encierro y ser una via de comunicacién con
el afuera. Asi, ell taller trata de alejarse del
tiempo muerto que significa el paso por el
instituto, construyendo el propio como tiempo
de accién y creacioén.

NARRAR LA EXPERIENCIA: REFLEXIONAR SOBRE LA
PROPIA PRACTICA

La ultima parte es una de las mas
importantes: la reflexion. Normalmente,
tendemos a no dar el espacio que se merece
a la puesta en comun sobre lo acontecido en
el desarrollo del taller y que nos Illamaron la
atencidn, o tal vez sélo las consignamos en una
relatoriay alliqueda. Pero esimportante darnos
un espacio para compartir las impresiones
entre Ixs miembros del equipo, porque muchas
veces hay sefales que pasan inadvertidas para
unxs mientras que para otrxs no. Generar un
espacio de intercambio nos ayuda a tomar
decisiones en conjunto frente a situaciones que
pueden suceder en el futuro, va enmarcando el
espacio del taller.

La reflexion posterior al taller
intentamos plasmarla en lo que llamamos
relatoria. La tarea de realizar una relatoria
nos sirve para posicionarnos analiticamente
ante las practicas que llevamos a cabo, para
desnaturalizar aquello que parece dado. Es una

estrategia de relevamiento transversal para
sistematizar de forma descriptiva y narrativa las
percepciones que unx de los integrantes tuvo
(generalmente dicho rol va rotando encuentro
a encuentro, por lo que nunca seran iguales
las interpretaciones sobre los discursos y las
acciones experimentadas). Esta herramienta
debe servir al momento de planificar los
talleres siguientes, ya que de ella se desprenden
formas potenciales de abordar cada practica
concreta. A continuacién proponemos algunos
items guias (posibles y no obligatorios) para el
registro y un modelo propio realizado luego de
uno de los talleres.
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l Modelo de relatoria * - items propuestos \

Fecha: 11 de octubre 2012

ILugar: drea educativa |

IEtapa metodoldgica: por ejemplo, primer encuentro (presentacion) |

Encuentro N° 10

Participantes: siempre es importante llevar un registro de los talleristas que asistieron y de los chicos para
[poder observar la continuidad y las situaciones particulares a informar a la CPM, pero fundamenta/mente|
para poder hacer los certificados al cierre del trabajo para los participantes.

Equipo: Diamela, Laura, Alida y Julieta.

“Al subir al espacio donde siempre trabajamos habia un clima tenso entre algunos de los jovenes, y no
|vinieron la cantidad que siempre eran ultimamente que son entre diez a doce, siendo un numero de siete|
jovenes aproximadamente”.

Expectativas y sensaciones antes de comenzar / charla distendida: No siempre es algo que se pueda
lantear claramente pero hay encuentros en los que previamente se tienen expectativas claras y nos sirvel
para comprender como “leemos” lo que sucedio efectivamente en el encuentro.

|”Porque el “a priori” ya estd construido con mucho tiempo de anticipacion y porque la realidad es que el|
encierro ni siquiera lo conocemos, transitdndolo unas horas”. |

“Algunos jovenes mencionaban estar re engomados (sancionados), otros lo negaban evitando hablar
|del tema. Los discursos de ellos eran de reclamo por una situacién que hasta el momento no sabiamos,|
pero que estaba a flor de piel en los jovenes y los inquietaba. Con este clima dimos inicio al taller donde
|Ia parte de la charla distendida costé un poco, ya que los jovenes no querian hablar mucho, e iban y|
venian constantemente. A partir de esto costé mucho dar el inicio a la actividad. Lo mds notorio a medida
que pasaban los minutos era que todos los jovenes tenian un malestar muy fuerte con Lucas, uno de Iosl
participantes del taller, se tornaron burlas hacia él constantes, donde en un principio el joven burlado no
lrespond/'a las agresiones y chistes hacia él, marcamos que no eran chistes de humor sino mds bien del
agresion hacia el joven”,

|”Este momento fue el de confraternidad con los chicos, compartimos 20 minutos mates, jugo, y la comida que Ilevamos|

|
I
1 Construimos un modelo de relatoria a partir de varios registros para poder mostrar en profundidad4du
‘intencién y su forma mas completa. No por ser éste el modelo acabado sino porque entendemos que en él se expresanl
la totalidad de elementos que, creemos, son necesarigs incluir a la_ hora de narrar la experiencia de manera andlitica..
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l para compartir. Fue un ambiente de mutuo respeto tanto entre los jovenes con nosotras, y nosotras para con ellos.” I

l”Con la experiencia del afio pasado tengo expectativas que espero podamos cumplir: entre ellas, trascender e/I
espacio y que se apropien de él. Ubicarse idealmente fuera de alli y pensarse libremente”.

Circulacion del poder/légicas de circulacidn: ¢Qué situaciones contextuales nos llamaron la atencion? ¢ Qué act‘itudes'
se repiten? ¢ Como se trabajo ante las caracteristicas institucionales? (en este punto estd bueno aclarar, por ejemplo, si
|aparecié en algun momento algun actor institucional —asistentes de minoridad, psicdlogxs, trabajadorxs sociales, etc.- yl
cudl fue su posicion durante el taller o si dialogd con algunx tallerista o incluso algun comentario hecho a los mismos
Iiévenes) |

“Llegada a lainstitucion: primeramente el equipo de trabajo mantuvo una charla informal antes de ingresar, donde pudimos
|ver que cuatro jovenes, incluidos Dario y Diego (participantes constantes del taller), estaban afuera aprovechando que /a|
escuela termind antes de lo pensado. Al ingresar a la institucion nos recibe el jefe de guardia , a quien le preguntamos si

odiamos ir afuera y nos dijo que a partir de un problema que hubo no ibamos a poder trabajar con todos los jévenes.|
Sutilmente indagamos un poco de que habia pasado, y lo unico que nos dijo es que habia habido problemas entre los
jovenes. Lo mds llamativo era que nos decia que en el espacio que trabajamos siempre, se habia creado un nuevo espacio,
que ahora tenian la television todo, lo describe como “multiuso”, obviamente esos usos nunca son descriptos claramente.
|Ingresando pudimos ver en la parte de la recreacion a cinco de los jovenes mirando television y realizando diferentesl
'manualidades con palitos de helados. Al subir al espacio donde siempre trabajamos habia un clima tenso entre algunos
de los jovenes, y no vinieron la cantidad que siempre eran ultimamente que son entre diez a doce, siendo un numero de
|siete jovenes aproximadamente. Surge primeramente que el televisor que estaba en ese espacio no es uno nuevo sinol
que hubo un problema interno, del cual el jefe de guardia nunca nos dio la explicacion, y a partir de esto le es sacada la
|mdsica a los jovenes y la television como forma de sancion”.

“Al final del taller (nos dejaron quedarnos 20 min mds) el guardia nos acompafid y, por medio de una sefia y un dicho
rapido, nos hizo salir por la puerta trasera. Nuestra confusion durd segundos porque ni bien salimos el guardia nos
comentd que no encontraba un pibe, que se le habia fugado uno. Nosotras respondimos como si nada hubiésemos
escuchado antes, con total disimulo. Nos fuimos, medias atontadas por la situacion y cautas —algo asustadas- frente al
|c/ima que de alli en mds imaginamos se iba a generar.” |

|Breve descripcion del espacio/momento: ¢Qué dnimo mostraban los participantes? ¢ Qué anécdotas compart'ieron?l
¢Qué insumos teniamos?

l”Nos dejaron, por primera vez, salir afuera. La idea desde un principio era continuar con la propuesta de producciénl
audiovisual nacida del taller por los pibes: un cortometraje que sea un documental de no ficcion. El tema a tratar seria el
relato de historias de vida reales. Los ejes: el barrio, la calle, por un lado; el encierro, qué pasa adentro, quiénes estdn; el
|afuera, la libertad, proyecciones a futuro. ¢ Para quiénes? Para la sociedad, para que se entere de lo que pasa adentro del
los institutos y quiénes estdn acd y por qué (mds alld de la causa judicial). ¢ Cémo? Resumen de historias de vida// lo malo
del encierro, hay algo bueno?//agregar poemas, canciones, etc.

Mientras intentabamos avanzar en el corto, por lo bajo los pibes se chicaneaban, hablaban, se bardeaban un
lpoco. Decidimos, como en otras ocasiones, incluir esa charla por lo bajo en la propuesta de taller. Creemos que el ta//erl
t#Ae que ser un espacio de expresién y no solo de escucha, de pregunta-respuesta. Por esto mismo, incluimos la charla de
l/os pibes, inentendible para nosotras en un principio. El clima de alegria generalizada se notaba a simple vista, pero /os]

_— e,— e— e— e— e— e— e— e— e— e— m— m— — m— m— m— m— — —
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“porqués no aparecian muy claros. En un' momento, Gabi y Jorge se animaron a ponernos a prueba y nos revelaron
'/a fuga de uno de los pibes. Aparentemente nunca habia pasado por el taller, era alguien nuevo. Sin embargo, el tema —
después de unos minutos- se diluyo en risas y bromas porque otro de los pibes afirmé que era “una joda”. El clima festivo

eguia y se notaba la exaltacion de muchos. Sin embargo, no era asi cuando se trataba de Lucas, uno de los pibes a los que
ahora acusan de ser “el buchdn”. Nosotras decidimos sentar posicion frente a eso pero como talleristas, no como amigas
[porque no lo somos. Esto implica que Lucas para nosotras es un pibe mds en el taller, no porque se diga de él determinada|
cosa nosotras nos vamos a ubicar de un lado o del otro. Esto fue algo que incito rispideces al principio pero que, al finy al
|cabo, sabemos que fueron uno de los primeros acuerdos en el marco del proyecto”. |

|’$4/ finalizar, los incentivamos a realizar la actividad de completar un petitorio de reclamo por algun derecho como|
ejercicio para saber qué hacer y a dénde acudir en una situacion de vulneracion de derechos. Los chicos se separaron en
dos grupos: uno completd para reclamar por la falta de calefaccion en el instituto, el otro para pedir por agua caliente enl
los bafos y el destape de las cafierias, y ambos se comprometian a colaborar de diferentes maneras.”

|Frases anecdoéticas: aquellos comentarios que nos hayan llamado la atencion y sean utiles para reflexionar o prepararl
otros encuentros. |

“Uno de ellos Franco, expreso en su historia la vida de un pibe pobre y con pocas posibilidades debido a la falta de interés
|de los politicos y de politicas necesarias (retomando su idea en talleres anteriores acerca de ello), otro de los pibes (nol
recuerdo su nombre), contd la historia de un pibe encerrado en una celda, lo que vivia y sufria ante cualquier reclamo que
|hacia a los “maestros” y el otro pibe no quiso grabar su cuento”. |

|Informaciones utiles y recomendaciones para los préoximos encuentros: por ejemplo, probar que funcionen los videos|
en la notebook que se vaya a utilizar.

“Préximo encuentro (dentro de 15 dias): propusieron trabajar sobre aquellas vivencias que los han marcado. La idea es
|escribir/as y leerlas para compartirlas. Como la idea es que ellos se piensen fuera de alli y uno de los ejes del proyecto es
el de no estereotiparlos -hablar de causa, encierro, sin trascender- queda a libre eleccion sobre lo que quieran compartir.
|Esta idea surgié de uno de los chicos con el fundamento de que ayudaria para conocernos mejor”. |

IAprendizajes y objetivos: estd bueno dar cuenta de cosas que vamos aprendiendo en cada encuentro. Ya sea en cuanto all
'modo de relacionarnos con Ixs otrxs, o en cuanto al modo de vincularnos con el espacio institucional. Todos los encuentros
lt'ienen un objetivo concreto y estd bueno percibir si se pudo concretar o no y por qué lo creemos asi. |

I”Y si, tal vez algun dia. Claro estd que queda mucho por hacer, mucho por cambiar, un largo camino por caminar. ¢ Para
|qué lo hacemos? Por la conviccidn, por las ideas firmes en una cosa que creemos irrevocablemente posible: otro mundo.l
Con muchas cosas nuevas y pocas de este. Después de la cursileria —que a veces sirve para recordar desde donde estamos
lypara qué hacemos lo que hacemos- paso a contar el dia 25 de octubre.” |

“Tal vez algun dia dejen a los jovenes inventar su propia juventud” (QUINO)

“La mision fue que, a partir de conceptos puestos en un afiche —siempre referentes a la temdtica trabajada derec%osl
humanos- se decida entre todos las definiciones que les correspondian a cada uno (estas estaban escritas en tarjetas
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Eﬁe se iban leyendo en ronda). Este ejercicio tuvo dos objetivos que logramos cumplir: por un lado, afianzar concepta
'que, mediante el juego del taller pasado, quizds quedaron dando vuelta y no se circunscribieron a situaciones deﬁ'nicionesI
concretas; por otro lado, la posibilidad de salir de la ‘abstraccion’ de algunas palabras para poder volcar sus sentidos en
|/a coitidianeidad de los pibes”. |

|0bstéculos: siempre hablamos de los contextos de encierro como territorios complejos. Esto no nos impide poderintervenirl
aunque es probable (por la misma Iégica que encierra la institucion) que nos encontremos con algunos obstdculos en el
camino. Es importante tomar nota de esos obstdculos, mds adelante servirdn para repensar estrategias que quizds,
Idebido a estos, no se pudieron llevar a cabo. l

“Contar situacion con la cadmara y el porqué no vamos a trabajar filmdndonos entre nosotrxs. Proponer una produccién'
audiovisual diferente pero sin sacarle el sentido de lo planteado por ellos.”

“El clima festivo en los pibes seguia y se hacia cada vez mds notorio. Adentro terminamos de finiquitar el taller como
|pudimos. Entre la musica, los guardias ahi presentes y el hecho de estar en el aula de recreacion, se nos hizo medio diﬁci/”.|

“(...) si bien todo el grupo estuvo atento a cuando pasamos los videos, hubo que hacer un llamado de atencién a los
guardias que tenian al chico que salid al principio del taller limpiando el piso y haciendo mucho ruido, que provocaba
eco. El chico después nos conté que habia salido para hablar con la psicéloga porque estaba muy mal animicamente
|dado que habian internado a su mamd y estaba en el hospital. Es el mismo que en el taller anterior habia hablado con
las chicas porque se encontraba emocionalmente bastante mal con su situacion familiar. El televisor prendido también
‘estd funcionando como un gran distractor. Deberiamos cambiar de lugar del taller o bien, apagarlo”. l

—_— e,— e— e— e— e— e— e— e— e— e— m— m— — m— — m— m— — —
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DECONSTRUCCION ESPACIAL. NORMALIZACION ¥ yikCuLOS

Era nuestra idea compartir las
impresiones que nos habia suscitado transitar
los pasillos de cada establecimiento, pero
como nos parece que cada unx deberia tener
la oportunidad de hacer su propia experiencia,
vamos a contar generalidades. Si vamos a
mencionar que alrededor de ellos hay ciertas
prenociones que hablan de las caracteristicas
que diferencian a cada uno, lo cual cumple con
la funcién de regular las expectativas de los
jovenes dentro del imaginario. Por ejemplo,
sabiendo que el Legarra es el instituto a donde
van los mas conflictivos, la amenaza con un
traslado alli supone una advertencia, al igual
qgue ser trasladado al Almafuerte, que es de
maxima seguridad. Ser derivado al Castillito, en
cambio, es un signo de adaptacién a las normas
y de buena conducta, mientras que el COPA
se encuentra en un nivel de “peligrosidad”
intermedio. Nuevo Dique es el instituto mas
joven, por lo cual entendemos que deberia
tener las mejores instalaciones.

Sobre la disposicion espacial podemos
decir que, sin contar este Ultimo que hemos
mencionado -el cual cuenta con un lugar
integrado especialmente dedicado a Ia
escuela- todos los institutos son similares
entre si: espacio comun de recreacidon -mirar
televisidn, escuchar musica, jugar con la Play
Station- donde tienen las comidas, uno o dos

e

Iy el libro “Sujeto de castigos. Hacia una sociologia de la penalidad juvenil” {

Advertgnaa

Se van a encontrar con mas pibxs de los que puede albergar el
instituto, con pibxs mas chicxs y mas grandes que lo que dispone |
la ley, con pibxs que laburan como si fueran personal del instituto |

y con pibxs que tienen rastros de violencia fisica infligida por el
mismo instituto (sin contar la verbal). Para estos casos, nosotrxs |
nos remitimos a los organismos que se encargan especificamente

del monitoreo, del control de las condiciones en los institutos y de
la denuncia de las violaciones a los derechos humanos, como por
ejemplo, la Comisidon Provincial por la Memoria.

[ Para una lectura ampliada sobre el tema recomendamos los informes \‘
anuales del Comité Contra la Tortura, el Manual de Monitoreo de la CPM

de Alcira Daroqui, Ana Laura Lopez y Roberto Félix Cipriano Garcia (coord.

L D -

espacios mas pequefios también de recreacion,
celdas compartidas entre dos personas -por lo
general-, cocina donde alguno de los jévenes
trabaja, oficina del director, espacio para
hablar por teléfono y el patio, generalmente
bordeado por un alambrado.

De esto podemos concluir que: los
picaportes no existen, sino las rejas con
candados cuyas llaves son custodiadas por
los guardias; los tomas de luz se encuentran
altos para evitar lesiones accidentales (o
intencionales); las ventanas también cuentan
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con barrotes, aunque si pueden ser abiertas
desde adentro. Los espacios dedicados a los
talleres o a la educacion formal casi nunca son
especificos: se montan sobre los espacios de
recreacidon o en el patio cuando esta lindo el dia,
incluso sobre la cocina cuando otros lugares
estan ocupados. Sobre el mantenimiento, no
vamos a pedirle peras al olmo: los espacios
estan sucios, mojados, frios, con olor a
humedad, oscuros y desgastados.

Al llegar a Nuevo Dique la impresién que me
dio fue que era una carcel medieval: era todo
un perimetro con altos paredones viejos en
el medio de la nada, solo campo verde, con
un portdn alto de chapa con una pequefia
puerta para entrar y otra mas pequefia para
mirar por alli. El timbre estaba abajo, como
a la altura de las rodillas, y estaba pintado
de amarillo para que se vea. Hay dos carteles
en la puerta: el de la derecha es de madera
(creo) pintado con letras amarillas que dice:
“centro cerrado Nuevo Dique” (...) Del otro
lado hay un cartel mds institucional de chapa
que decia “centro de contencion” creo
que es el centro Agustin Gambier. (...) Una
vez adentro se parece cada vez mas a una
carcel: las ventanas son grandes pero estan
todas segmentadas por metal formando un
cuadrillé de cuadradosde 2 por2 literalmente
con vidrio. Esto da una gran sensacion de
encierro, porque hay una gran ventana llena
de hierro. Todas las puertas son de hierro
pesado, medias despintadas de un color
crema y otras de color gris, y en todas hay
cerraduras grandes y todas con trabas que
pasan de lado a lado. Ademas, a medida que
fuimos conociendo las instalaciones, nos
dimos cuenta que no se podia pasar ninguna
puerta sin una llave, subir una traba, abrir un
candado, o poner un picaporte si la puerta
no lo tenia. El lugar tiene un gran aspecto

de dejado, sucio, abandonado por algunas
partes y oscuro en todas las instalaciones
(...) Todo daba con una sensacion de
sombrio. Dentro de este edificio hay poca
luz. Entramos a una habitacidn donde estaba
el equipo técnico, que tenia los escritorios
viejos de hierro con vidrio arriba (algunos),
poco bancos y sillas (tuvimos la reunion
con el equipo técnico, éramos en total 7
no habia suficientes sillas para todos, vy
nosotras 3 estdbamos sentadas en un banco
de madera juntas como de una plaza). Esa
habitacién estaba calentita porque habia un
calefactor prendido, pero no habia ni una
ventana por donde entrara luz solar. Hay un
pizarrén blanco con anotaciones en él, pero
desorganizadas, sueltas, con nombres de
chicos que ingresaron, fechas de reuniones,
entre otras, también tenia algunos papeles
pegados en los costados. Hay una biblioteca
con carpetas que tienen una inscripcidon en
el dorso, pero estaban sucias, desordenadas.
[Fragmento de relatoria del primer dia en el
Centro Cerrado de Detencion Nuevo Dique].

EL INSTITUTO SEGUN EL INSTITUTO

Siempre que vayamos a intervenir en
un territorio debemos preguntarnos primero:
écomo es este espacio definido por si mismo?
En este caso, la pregunta seria: icomo es el
instituto segun el instituto? Recogimos los
testimonios de todos los actores, pero en
este apartado nos vamos a detener en los del
personal, es decir, el director, los guardias y
el equipo terapéutico (maestrxs de escuela,
psicdlogxs, trabajadorxs sociales). Podemos
establecer algunos tépicos clave que fueron
surgiendo a lo largo de los talleres.

Uno de ellos es, naturalmente, la
cuestion de la seguridad (nuestra seguridad).



Pareciera que la gestidon estd constantemente
preocupada porgue nosotrxsnonossintiéramos
amenazadxs por los pibes, y en algin punto,
esto es algo que le transmiten a ellos también:
tratarnos bien, ser serviciales, no pelearse
entre si. De hecho, son preocupaciones
latentes de los propios jévenes: mas de una vez
han manifestado sentirse avergonzados por las
condiciones del lugar, se han reprendido entre
ellos para no enfrentarse en nuestra presencia.

Algo que nos llamé mucho la atencidn
al principio era que nos trataran de “usted”,
como si la condicidn de estar en la universidad
fuese sindnimo de adultez. Igualmente, es algo
que se fue diluyendo poco a poco, el trato fue
cada vez mas fluido y cercano, alimentado
por la confianza que se fue construyendo.
También creemos que es parte de esa suerte
de “infantilizacidon” de la que algunxs tedricos
hablan a la hora de describir la vida en los
contextos de encierro, esto es, el despojo de
hasta la posibilidad de cumplir con alguna
responsabilidad que otorgue grados de
autonomia.

ACTORES INSTITUCIONALES

Vamos a nombrar como actorxs
institucionales a todxs aquellxs que colaboran
con la gestion del establecimiento cerrado.
Esto abarcard a Ixs directxres y a Ixs guardias
de la misma manera que al equipo terapéutico
de cada unidad, con sus psicologxs, sus
trabajadorxs sociales y maestrxs de escuela®.

1 Consideramos a Ixs maestrxs parte del
equipo pedagdgico aunque en realidad ellxs forman
parte de otra institucion: la escolar. Lxs incluimos
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Elixs desempeiian roles diferentes en la
gobernabilidad, pero sin embargo, nunca
debemos perder de vista que colaboran con
una misma logica de encierro y perpetuacion
de la violacién de los derechos de los jévenes.
Su caracterizacién y reconocimiento es
importante ya que son ellos, en definitiva,
quienes nos abren (y cierran) puertas, quiénes
definen dénde trabajaremos y con quiénes.
Para tener una idea sobre esta légica,
partiremos de algo basico: lo que nosotrxs (y
la ley como base) entendemos como derechos,
dentro de la gobernabilidad de los institutos de
menores es entendido como beneficio en un
sistema de premios y castigos. Es necesario que
desagreguemos este sistema en dos conceptos:
el primero estd vinculado al sujetx como civil y,
el segundo, a la condicién de consumidory, tal
y como habiamos mencionado que entiende
actualmente la justicia al sujetx, segln
Lewcovicz?. En esta idea de consumidorx, los
contextos carcelarios comprenden que los

porque a veces también trabajan a la orden del
gobierno de los institutos de menores.

2 Para su abordaje, debemos partir de la
idea de que “los derechos se tienen cuando se
ejercen, la Unica manera de garantizar su ejercicio,
sobre todo al interior de los sectores populares,
en situacion de desventaja y vulnerabilidad, es
la organizacion (colectiva)” (Rodriguez y otros,
2009:7). Estas experiencia de lucha y organizacién
en pos de la conquista de los derechos son la
herramienta que posibilita la actualizacién de los
derechos. Por otro lado, debemos entender que si
bien todos los ciudadanos deben ser iguales ante
la ley, esa igualdad debe contemplar también las
particularidades de cada grupo y de los individuos al
interior de los mismos (2009: 25).
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derechos son premios: si uno se porta bien,
recibe el derecho que le corresponde; si uno
trasgrede las normas, entonces es privado
de alguno de ellos. Es una negociacién de
derechos, una practica mas de poder. A
continuacién, transcribimos un fragmento de
una relatoria que deja a relucir esto:

...el televisor que estaba en ese espacio no
es uno nuevo sino que hubo un problema
interno a partir del cual le es sacada la
musica a Ixs jovenes y la television como
forma de sancién (sobre el problema, el jefe
de guardia nunca nos dio una explicacidn).

Desde el espacio del proyecto no se
propone como obligatoria la asistencia, sino
gue se de la libertad a Ixs pibxs de asistir o no.
Esto desafia aln mas la tarea como talleristas
porque estamos constantemente indagando en
estrategias que los atraigan, que los mantengan
interesados para volver a asistir. Sin embargo,
la logica del instituto vuelve a irrumpir y los
talleres son moneda de negociacion. Como
lo deja en claro el director de uno de los
institutos con una frase en su oficina: “todo el
que NO asista a la escuela/talleres NO tendra
recreacion”.

¢Hasta qué punto los pibes “eligen”
asistir? ¢Hasta qué punto la asistencia termina
siendo obligada porque es mejor el pibe que
se quiere rehabilitar, es decir, el “disponible”
(Colectivo Juguetes Perdidos; 2014: 91) que
el que no el “malvenido”?. Y que esto, a su
vez, suma a un recorrido que implica todo el
proceso judicial del pibe, la buena conducta, las
“ganas” de rehabilitarse que tenga. Asimismo,
la asistencia es controlada por el propio
instituto en funcién de su propia organizacion
interna, por ejemplo, si se quiere evitar que un

pibe se pelee con otro, se manda a uno al taller,
se deja al otro encerrado y fin del asunto:

...propone trabajar sélo con un sector de
los chicos, especialmente los que para
él [director de Castillito] no representan
dificultades y problemas en relacién a la
conducta.(Relatoria: 2012)

El [director del Nuevo Dique] va a seleccionar
a los pibes que pueden ir y a quiénes no.
(Relatoria: 2013)

Para atenderaunaminima continuidad,
la Unica herramienta que encontramos la
tomamos prestada de la tradicional institucion
escolar: el armado de una lista de asistencia.
Al tener un registro de quiénes participan en
cada taller, es mas facil saber quiénes faltan
Yy quiénes no para, en todo caso, pedir a los
guardias que Ixs traigan al taller (o al menos
saber qué fue de sus vidas).

Otra de las cosas con las que se negocia
es con los traslados, una practica que forma
parte del circuito carcelario que nunca termina
de cerrar. Es por eso que el imaginario de
“fama” de los diferentes institutos resulta tan
importante de perpetuar, y una de las razones
qgue recrudece la experiencia traumatica del
encarcelamiento. Ir trasladandose de instituto
en instituto debilita las relaciones con los
pares, el contacto con las familias, impide la
continuidad de actividades como los talleres y
la escuela.

Esto se va volviendo algo bastante comun,
cada afio (aunque cambiemos de instituto)
nos reencontramos con algun pibe con el que
compartimos taller en otro lugar (esto tiene



que ver con los traslados o con que salieron
en libertad y volvieron a estar presxs).

Y en cada nuevo lugar, deben pasar el ritual de
adaptacion que es impuesto por las propias
autoridades, pero también otros que son
practicados por los grupos de pibes:

Surgidrelatar cdmo habiasido el recibimiento
de Gabriel el dia anterior y charlar sobre
las costumbres que se repetian durante
ese momento. Los chicos estaban en el
horario de recreacién mirando una pelicula
cuando lo vieron entrar, en ese momento
se preguntaron: ¢y éste de donde es? Y le
preguntaron cémo se llamaba, de doénde
venia y por qué habia caido [en el instituto].
Después le explicaron algunas reglas del
lugar como “que no tiene que pasar la
confianza”, “que ahi dentro no se habla
como afuera”, cudles eran las cosas que te
permitian tener beneficios (como mas horas
de recreacion) y cuales te quitaban algunos
de ellos. Les resulté interesante percibir que
siempre se repetian esas cosas con la llegada
de uno nuevo.[Fragmento de relatoria].

Por lo general, a los jovenes les dan el plazo de
un mes para “adaptarse” al sistema carcelario
y asi poder evaluar si caben o no en el instituto
donde fueron trasladados:

Explicita que él les da tiempo a los chicos,
aproximadamente un mes para que se
acostumbren al lugar y se adapten a no ser
conflictivos.

Unx de Ixs trabajadores sociales dijo que el
problema de ahi es que hay mucho recambio
y que no pueden ir Ixs pibxs que recién
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ingresan, sino que es mejor que ya tengan
[aprendida] una légica de la institucidn, de
como funciona.

Este tiempo de adaptacién es comun a todos
los establecimientos y se caracteriza por ser un
periodo de casi completo “engome”:

Tallerista: ¢équé actividades hacen aca
durante el dia?

Entrevistado: aca...y hacemos manualidades,
salimos a la escuela. Hay talleres, taller de
panaderia, todo.

Tallerista: éivos participas?

Entrevistado: no, yo todavia no porque... Toy
hace 16 dias ya... tenés que estar un mes y
después te sacan.

Una vez superado ese proceso, los jovenes
van adquiriendo las competencias para poder
encajar en esta vida tan particular, desarrollan
las habilidades necesarias para realizar las
performances esperadas.

PERFORMANCES

¢Cémo se comportan los pibes? Dentro
del instituto, nos encontramos con muchos
tipos de performances, pero de acuerdo a cada
una es que (casi) podemos deducir la cantidad
de tiempo que lleva cada pibe adentro. No se
trata de una ecuacion, sino de un mecanismo
de supervivencia que los pibes adoptan
para poder sobrellevar la vida en el instituto,
gue institucionaliza una manera aceptable y
deseable de actuar. Esto no quiere decir que los
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éQué son las performances?

Este concepto lo retomamos de
la apreciacion que hace Julidn
Axat sobre el trabajo de Irving
Goffman y que se explica como
las actuaciones que las personas
desarrollan estando en sociedad:
“el actor se mostrard ante los
demas como él considera que los
demas e ven en relaciéon con su
rol y estatus, es decir, que trata de
actuar de acuerdo con lo que cree

pibes cambien,
o que les laven
la cabeza, sino
que, frente a
la propuesta
de una manera

de actuar
determinada,
los pibes

actuan. Porque
les conviene,
porque
implica menos

que esperan de él” (2011: 67).

problemas,
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porque eso
significa estar
tranquilos.

Por lo general, los pibes que llevan
mas tiempo tienen un buen trato con los
guardias, colaboran con las tareas al interior
de los establecimientos, dirigen la batuta en
los grupos de pares, son el ejemplo. Hablan de
laburar cuando salgan, dicen tener un proyecto
de vida para no volver a cometer los mismos
errores, para poder estar con sus familias. Ya
no estan enojados con la institucion, sino que
conviven con ella, la integran y se integran.

Los pibes que recién ingresan al
instituto se notan desde lejos. La mayoria no
quiere hablar ni participar, estdn amargados
con su condicion y todo lo que ello implica:
rebelarse contra los guardias, reafirmarse
en el “discurso tumbero”, todavia se sienten
vidas que no tienen nada que perder (o, por lo
menos, asi lo verbalizan).

Entre el/x pibx que te dice “aguante
la delincuencia” y el/x que te dice “yo cuando
salga quiero hacer las cosas bien” hay un
proceso de institucionalizaciéon de por medio.

¢Quiere eso decir que los institutos de menores
estan realmente funcionando, teniendo en
cuenta que fueron creados con la idea de darle
una leccion a los pibes, para que los reencauce
en la vida de “pobres déciles”? No. Esto sélo
quiere decir que los jovenes aprendieron a
actuar muy bien, que se adaptan a la situacion.

ESPACIO FisICO

El tema del espacio es algo consignado
por el propio instituto y también funciona
como demostracion de poder. Cuando el
espacio estd supeditado a la seguridad no hay
mucho poder de pataleo posible: “no pueden ir
al patio porque se fugaron dos pibes la semana
pasada”, “la escuela esta utilizando tal lugar
ahora, asi que van a tener que conformarse con
tal rinconcito sin ventana”.

Lo instituido es marcado
constantemente por el equipo técnico, por
tanto aprueban o desaprueban actividades que
proponemos desde los talleres:

El director dijo que ibamos a hacer un mural
que a él le gustaba eso y los chicos se iban
a enganchar. Empezd a pensar dénde lo
podiamos hacer, que iba a ser bueno en la
escuela porque hay que darle color, para que
esté linda porque estd como “muy blanca”,
y se convencia de que ibamos a hacer un
mural. [Fragmento de relatorial.

Lo instituyente -es decir, los talleres- funcionan
como un campo de posibilidades que reflejan
esta no normatividad y no linealidad.

Los asistentes de minoridad son



construidos de diferentes modos: no forman
parte del Servicio Penitenciario en la carcel ni
tampoco son policias. En la jerga de los pibes
son “maestros”, hombres de gran porte vestidos
de civil que, contrario a lo que ordena la ley, no
tienen ningun tipo de instruccidn especial para
trabajar en estos espacios. A veces muchos
actores aparecen con esa figura de lobo con
piel de cordero: a nuestro modo de entender,
el equipo técnico juega de nuestro lado de la
cancha. Sin embargo, no es raro encontrarnos
con testimonios que inesperados, por ejemplo,
de la psicéloga de los pibes, tales como que
hay:

...chicos que se preocupan y participan, hay
otros que -ustedes ya saben, chicas -son
peligrosos, se habran dado cuenta con el
cambio de la poblacién. Y para nosotros es
importante saber como estan ustedes, por
su integridad fisica. También porque uno
nunca sabe qué pueden hacer ellos.

Uno de los trabajadores sociales dijo que
el problema de ahi es que hay mucho
recambio y que no pueden ir los pibes que
recién ingresan, sino que es mejor que ya
tengan una légica de la institucion, de como
funciona. Hacian mucho énfasis en que esto
era un beneficio para Ixs pibxs. [Fragmentos
de relatorias].

El rol de los asistentes de minoridad no es otro
que lavigilanciay el control de los jévenes, nada
mas alejado de un tratamiento terapéutico .

ESTRATEGIA DE NO CONFRONTACION
¢Qué podriamos llegar a decir frente

a la seguridad o a /a escuela cuando no
somos tomados como espacio de formacion
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igualmente legitimado? Hay algunas ocasiones
en las cuales hay que dejar de lado la militancia
y evaluar friamente las consecuencias de cada
situacion. Las instituciones tan ortodoxas como
laquetratamosenestelibroestdnerigidassobre
mas afios de legitimacion que la educacién no
formal, por lo tanto, tenemos que comprender
que ellxs, en la mayoria de los casos, tienen la
hegemonia de palabra. No solo por el bien del
desarrollo de los talleres (nos han dejado en la
puerta sin poder entrar a realizar los talleres
con las excusas mds variadas, como falta de
personal para “controlar” a los pibes, paro de
docentes, feriados, entre otras) sino, mas bien,
porgue cuando hay impunidad, tranquilamente
se la pueden cobrar con los pibes. Porque no
olvidemos que los mecanismos de represion
son un continnum que va de la calle al encierro,
que despliega “estrategias productivas de
poder. Hay un hacer, y un hacer hacer sobre los
cuerpos no ddciles de los pibes”. Tal como es la
gendarmeria en los barrios, los guardias en el
instituto son una “maquina de disciplinamiento
moral” (Colectivo Juguetes Perdidos, 2014: 34).

Es desde este lugar que se entiende el
rol paternalista del personal. Cémo el instituto
es lo mejor para los pibes, cdmo -comparado a
un penal- el instituto es un jardin de infantes.
Lo bien que le hace a los chicos que los guardias
los escuchen. Lo cdmodos que se sienten
los pibes ahi dentro que incluso teniendo la
oportunidad de escaparse, no hay muchas
fugas. Lo llenos de actividades que los tienen
para que se “rehabiliten” y se hagan buenos,
como el taller de manualidades, donde hacen
cisnes de papel para la familia y los hijos. Lo
bien escolarizados que estan que ahora, con
16, 17, 18 afios, saben leer.

Otro tema a resaltar es el control
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simbélico que (nos) aplican. Antes de comenzar
los ciclos de talleres hay algunos pasos previos
a completar, pasos burocraticos que tienen
que ver con los permisos para ingresar a los
establecimientos, como los seguros por si
sucede algln accidente o las habilitaciones
de los directores para poder iniciar con las
actividades. Y si bien la presentacion del
proyecto completo se realiza formalmente
ante la Secretaria de Nifiez y Adolescencia, que
es quien autoriza nuestro trabajo y el ingreso a
los institutos, también debemos ser aprobados
informalmente por los directores de cada uno
de ellos.

Fieles a nuestra manera de tratar con
los directivos (condescendiente), tratamos
de ser -0 al menos, parecer- predispuestos a
compartir el desarrollo de los talleres, igual
que de ser cautos y siempre pedir permiso para
algo que queramos (en estos casos, es mil veces
mejor pedir permiso que perdon). Esto implica
pedir autorizacién para ingresar con cdmaras y
reporters, o para ocupar algun lugar especifico
para trabajar, por ejemplo, el patio. Discutir con
la gestion el enfoque de nuestro trabajo es algo
que podemos esbozar a grandes rasgos, porque
aungue queramos, hay cosas que se dan sobre
la marcha y no necesariamente por decision
nuestra. Lo que pasara en el desarrollo de los
talleres es siempre contingente, no establecido
y espontaneo, imposible de ser gobernado por
nosotros.

Lo que queremos sacar en limpio
con esto es siempre tener una imagen de
transparencia con los directivos, es mejor
tenerlos a favor siempre, aunque ni siquiera
tengan interés en lo que hacemos.

En caso de que el director quiera juntarse
nuevamente con nosotras luego de la

reunion, deberiamos ir poniendo limites,
es decir, no transmitir como necesario que
nosotros debemos luego contar lo que
hicimos, para no dar tanto lugar; y por
otro lado, por los pibes, para que no se
genere la posibilidad de que piensen que
uno transmite todo lo que alli se trabaja.
[Fragmento de relatorial.

Este pasaje nos permite dejar en claro
que cuando ingresamos, nuestro vinculo es
con los pibes, no con el instituto y sus actores.
Lo que buscamos no es enemistarnos con la
direccién, tampoco discutir sobre las légicas
propias (a partir de un taller quincenal durante
algunos meses del afio, no podemos pretender
cambiar un sistema de encierro y castigo); sino
reconocer que existe una disputa de poder
entre ambos espacios sin hacerla tan evidente
frente la gestion.

LOS TALLERES SEGUN LXS PIBXS

“Trascender el espacio y que se
apropien de él. Ubicarse idealmente
fuera de alli y pensarse libremente”

[Fragmento de relatoria]

Nos parece importante poder vislumbrar
como fueron comprendidos los talleres por sus
propios destinatarios, los jovenes. Al principio,
siempre surge una especie de “descanso”, como
se consigna en Quién lleva la gorra (2014):

El descanso para con los visitantes funciona
como una especie de bienvenida: (...) por
un lado es una especie de peaje o puesta a
prueba de hasta donde conocés los cédigos
que se manejan, pero por otro lado te
integra, te hace parte de aquel momento



(2014: 126).

Y mientras que nos descansan, también
nos miden, porque no pueden entender qué
estamos haciendo ahi, quieren saber quién
nos manda, con qué propdsito, quién nos
paga para ir a verlos a ellos, los olvidados. En
todo eso surge el interés por saber, entonces,
qguiénes somos de verdad, en el cotidiano: qué
estudiamos, dénde vivimos, a dénde nos gusta
salir, de dénde venimos, qué hacemos por
fuera de la facultad.

Pero que alguien se interese por uno
desinteresadamente tiene un riesgo: que,
al no haber nada que lo obligue a seguir
interesado, cese el interés. Habilita a pensar
que el compromiso, como viene se va: (vamos
a continuar todo el afio?, écada cuanto vamos
a ir? Tal tallerista no estuvo en el encuentro
anterior, équé le pasé? ¢El taller que viene va
a estar?

Y por otro lado, estd el tema de la calle:
somos la calle dentro del instituto: ¢Como esta
todo afuera? ¢Mucho quilombo? Vimos en las
noticias tal cosa y tal otra. ¢Somos acaso la
legitimacion de que afuera estd el afuera que
pinta la tele?:

Para ellos es fundamental que vayamos,
puesto que les interesa la posibilidad de
tener relacién con otros actores externos a

la institucion. [Fragmento de relatorial

A medida que fue desarrolldandose
el taller, descubrimos distintas maneras de
construir ese espacio desde esas necesidades
en particular que nos planteaban los jévenes.

“LA REALIDAD NO ES ASi, ESTA ASi”

Una de ellas fue el cuestionamiento de la
realidad que les toca a los pibes, pero no sdlo
desde una justificacién social, sino desde lo
qgue aparece como “normal” dentro de la
cotidianeidad. Una de las actividades consistio
en ver un video sobre la toma de un colegio
secundario por sus propios estudiantes en la
que se pedia por mejoras edilicias. Luego de un
debate por ese modo de protesta, realizamos
dos petitorios en los que cada grupo reclamaba
por algun derecho vulnerado dentro del
instituto. Esto habilité a poder desnaturalizar
lo que parecia “normal”, como por ejemplo, la
falta de calefaccién y de agua caliente en las
duchas, al igual que las cafierias tapadas en los
bafos.

TIEMPO MUERTO

No hay dias diferentes. Todos los dias hay que
despertar y encontrarse con la dura realidad tras

las rejas. [Fragmento de produccion]

El tiempo en el instituto es tiempo
muerto. Antes y después hay vida, pero ésta
no transcurre en él. La construccidon tempo-
espacial de los pibes desde el encierro da
cuenta de una rutinizacidon alimentada por
el régimen de vida instituido. éPor qué es
necesaria la rutina? ¢Tiene algin sentido en
concreto?

El director dijo que muchas veces era dificil
levantarlos, que aunque no tengan nada para
hacer habia que levantarlos para crearles un
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habito.

quieren despertar a los pibes porque si,
cuando no les ofrecen absolutamente nada
para hacer. Observando que tienen una
l6gica de la disciplina que no tiene ningun fin
en si mismos. [Fragmentos de relatorias]

Un habito, para crearse, tiene que ser
producto de una accién (o varias) repetida/s.
Si eso se transforma en una practica cotidiana
incorporada por los agentes que integran un
mismo campo, pasa a formar parte de lo que
Bourdieu denominé habitus.

El tiempo es tiempo de espera, espera
por la libertad, por un futuro. Entendemos el
tiempo de encierro como un mal necesario,
un castigo que nos va a redimir de “la cagada
que nos mandamos”, porque creemos que ya
con estar el tiempo que se nos impone acg, ya
pagamos. El tiempo de vida como pago, como
un mal necesario que esta previo al futuro que
serd mejor, un futuro cargado de familia, de
deseos, de amores, de anhelos por las cosas
gue no fueron pero que si o si deben darse en
el futuro (porque en algin momento tienen
gue estar). Cuando le preguntamos a los pibes
gué ven a futuro, no dicen nada fuera de lo que
quisieran para el ahora y que no pueden tener.
¢Es mucho pedir? Pasar tiempo con la familia,
ir al baile, recorrer la calle otra vez, conseguir
un laburo y hacer las cosas bien porque se
estan perdiendo de ver a sus hijos crecer. Ya no
pueden andar con boludeces, ahora es tiempo
de hacerse cargo de sus propias familias. ¢Es el
tiempo de encierro un ritual de pasaje entre la

nifiez y la adultez?

El tiempo muerto en el instituto es un
tiempo que aviva la nostalgia. Histéricamente,
la reclusién fue pensada como un método
para que los sujetos que transgreden las leyes
-civiles, morales, religiosas- hagan forzada
introspeccién con el fin de redimirse de sus
pecados (Foucault en Bentham , 1980). El
tiempo de ocio pensado para la busqueda
espiritual sigue vigente en nuestro sistema
penitenciario, y estd ahi latente en cada tiempo
muerto que los jévenes experimentan. Aunque
existen espacios de reflexion activos, como las
consultas con los psicélogos o trabajadores
sociales, o mismo dentro del espacio del
taller, existen también espacios intimos de
reflexiéon que son alentados desde la misma
soledad vy el aislamiento. Esto sin mencionar
el tiempo nocturno, que puede derivar en
reflexiones profundas acerca del encierro y de
los sentimientos que se construyen alli, como
extrafiar a los seres queridos.



¢ QUIENES VAMOS SIENDO EN EL MUNDO?

Pero es asi, la sociedad nos dejo en el fondo de todo. Es por eso que muchos cometen delitos,
porque en la vida se sufre y la sociedad no quiere ver y no quiere entender que hay miles de
chicos sin poder comer en el pais. Ellos hablan de nosotros, pero hablan cuando se comete
un delito. ¢ Por qué no ven cudl fue la razon de lo cometido? ¢ Por qué no oyen los gritos de
dolor? Si ellos estuvieran en nuestro lugar, podrian darse cuenta lo que es vivir en un barrio
humilde, una villa. Pasando frio, hambre, dolor. Yo no alcanzo a comprender por qué ellos
piden mds institutos de menores, cdrceles. Que haya mds trabajo, mds servicio publico. Que
haya menos discriminacion hacia nosotros y mds comprension de nosotros.

Las instituciones sociales, los medios
masivos de comunicacion y las personas han
construido distintos “enemigos sociales”!
(Bombini, 2011:17) a lo largo de la historia. Los
objetos de la selectividad han sido disputados
desde multiples disciplinas aunque también
permeados “por las historias mediaticas, los
relatos populares y las vivencias (...) [que]

1 “El enemigo es un individuo que, no sélo
de manera incidental, sino en forma presuntamente
duradera, en su comportamiento (delincuencia
sexual), en su ocupacion profesional (delincuencia
econdmica, trafico de drogas), o principalmente,

a través de su vinculacién a una organizacion
(terrorismo, delincuencia organizada), ha
abandonado el derecho y no garantiza el minimo de
seguridad cognitiva de un comportamiento como
persona, se le combate fundamentalmente por su
‘peligrosidad’” (Bombini, 2011:17).

Dario, integrante de uno de los talleres.

han remarcado un sentido del otrx peligroso”
(Viegas, 2012: 222). Estx sujetx fue siempre
depositario de un trato punitivio que no se
corresponde con su condicion de persona sino
con su entidad de ‘ser daiino’:

Se trata de seres humanos a los que se
safiala como enemigos de la sociedad v,
por ende, se les niega el derecho a que sus
infracciones sean sancionadas dentro de los
limites del derecho penal liberal, esto es, de
las garantias que hoy establece -universal y
regionalmente- el derecho internacional de
los Derechos Humanos (2006).

Desde hace varios afos, el “enemigo
social” se ha montado sobre la figura de Ixs
jovenes de sectores populares. A partir del
afio 2003 (y hasta la actualidad) los medios
de comunicacién han montado una campafia
sobre la “cuestion de la inseguridad” vy, en
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particular, a partir del caso de Axel Blumberg
en el 2004, el cual:

origind una “cruzada” por parte de su padre
exigiendo un endurecimiento del sistema
penal en su conjunto, acompafiado por
representantes de la denominada “mano
dura” que aglutina a politicos, periodistas,
comunicdlogos, empresarios y una masiva
adhesion de “militantes pasivos” de la
ideologia de la derecha armada (Daroqui y
otros, 2009: 12).
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En las sociedades surgen “imaginarios
sociales” que dan cuenta de elementos no
“racionales” o “reales” y que sélo existen siendo
objeto de participacién y creacidén colectiva,
impersonal y andnima (Castoriadis, 1989). Estos
imaginarios moldean y construyen identidades
sociales. La identidad es la autopercepcion de
un/x sujetx en relacion con Ixs otrxs (Gimenez,
1997). Entre los elementos que la definen
aparecen las pertenencias sociales, que

implican la inclusidn de la individualidad en un
colectivo hacia el que se expresa lealtad.

Dentro de las multiples pertenencias
sociales por las que pueden transcurrir las
vidas de Ixs jévenes, Ixs que se encuentran
excluidxs socialmente y cometen delitos
penados por la ley, construyen —por lo
general- parte de su identidad durante
el paso por las diversas modalidades del
sistema de responsabilidad penal juvenil
(Miguez, 2008). Este pasaje deja marcas en
sus identidades, posibles de ser reconocidas
en las dimensiones sociales que Ixs atraviesan
como sujetxs de sobredeterminacion? (Buenfil
Burgos, 1992).Las instituciones penales que
encierran a Ixs jévenes en nombre del derecho,
de la responsabilidad por sus actos o de la
reinsercién social, Ixs torturan, Ixs aislan y
Ixs sancionan arbitrariamente; Ixs someten
a condiciones inhumanas y Ixs neutralizan
dafiando fuertemente sus subjetividades
(Daroqui y otrxs, 2012).

En este capitulo no se van a encontrar
con relatos de vidas de pibxs privadxs de su
libertad. Se van a encontrar con construcciones
identitarias de Ixs protagonistas de los
talleres (tamizada por nuestras palabras e
interpretaciones, pero siempre leyéndolxs a
ellxs), con las construcciones que hacen de

2 La nocién de sobredeterminacion, acufiada
por el psicoanalisis, es incorporada al discurso
marxistaporLouisAlthusser,quienlaentiendecomola
“acumulacién de contradicciones, de las que algunas
son radicalmente heterogéneas, [que]... no tienen el
mismo origen ni el mismo sentido, ni el mismo nivel
y lugar de aplicacion y sin embargo se funden en
una unidad ruptural” (en Buenfil Burgos,1992: 8).



Ixs otrxs (identificando a esxs otrxs) y con las
construcciones que hacen ellxs mismxs del
encierro. Sobre todo, se encontrardn con la
autopercepcion identitaria: como se nombran
éstxs jévenes a si mismos.

SUJETXS IGNORADXS

El sujetx ignoradx es el que esta pero
no es mirado, no es tenido en cuenta: no
es reconocida su subjetividad. Lxs jovenes
privadxs de su libertad son, en el encierro,
sujetxs ignoradxs. Sujetxs que estan presentes
pero que no son nombradxs (y por ende,
identificadxs, reconocidxs) en tanto tales.

[Papeldgrafo realizado en el marco de un taller en el que
la consigna era completar una linea con las multiples
pertenencias sociales y los intereses que cada unx de Ixs
jovenes tenfa. La intencidn era exponer que en algunos
lugares habia contacto y en otros no. De esta forma, se
propuso hacer recorridos identitarios personales pero
que mostraran el aspecto social en la construccion de la
identidad.]

¢ QUIENES VAMOS SIENDO EN EL MUNDO?

Entonces, son sujetxs desubjetivadxs ya que
“todaidentidad (individual o colectiva) requiere
la sancion del reconocimiento social para que
exista social y publicamente” (Giménez, 1997:
3).

La construccidon de la identidad da
cuenta de procesos colectivos e individuales.
Como dice Rossana Reguillo, tiene un caracter
relacional por el cual “todos los grupos sociales
tienden a instaurar su propia alteridad” (2000:
41). Los procesos de exclusién o de aceptacién
durante esa construccién pueden provocar que
la conformacién de la identidad devenga en
una identidad negativa (Chiriguini, 2006). Lxs
jovenes que transitan la privacion de la libertad
se ven inmersxs en un circuito de demarcacién
constante de esa negatividad respecto de su
identidad, pues parte de la sociedad Ixs sefiala,
Ixs acusa de peligrosxs y Ixs excluye de los
circuitos de socializacién del consumo.

Explica Marcelo Urresti que la
subjetividad es:

la dimensiéon de los fendmenos sociales
que se relaciona con las formas en que Ixs
sujetxs se apoderan de —y son apoderados
por— las estructuras sociales, las incorporan
(...) haciendo posibles los procesos de
reproduccion del orden social (2008: 1).

Si esto es asi, a estxs jovenes les han quitado
la posibilidad de la apropiacion del mundo y
de sus multiples formas, por eso serd dificil
encontrar en ellxs discursos de futuro: su
presente se expresa en vivencias desde el ser
y desde el deber ser un no-sujetx. Un sujetx
que esta pero no se nombra, que no aparece
en escena. Son jovenes que no tienen la
palabra habilitada, aunque la usan y desafian
ese intento de negacién: se paran de palabra.
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Porque la palabra es algo que Ixs puede rescatar
de la pretendida desubjetivacion.

La subjetividad se reconoce como minimo
en dos ejes centrales: las narrativas y
la experiencia histdérica. Cada uno de
ellos expresa la inflexién de las grandes
estructuras sociales en el nivel de los sujetos
(...). Asi, narrativas y experiencia histérica
configuran (...) el pequefio microdrama en
el que los sujetos se autoproducen como
protagonistas de sus propias vidas (Urresti,
2008: 1).

La negacion de ser nombradxs como sujetxs
provoca el corrimiento de la posibilidad de
crear esas narrativas y de construir el relato de
la experiencia propia porque ahora, habitando
institutos de encierro, deben responder por
un hecho, a nadie le importan ya sus vidas, sus
recorridos o sus experiencias. Ese hecho pasa
a formar parte de sus historias de vidas, pero
guienes Ixs nombran quieren reacomodarlo.

Si para Ixs jovenes, los hechos que
Ixs llevaron a estar presxs forman parte
de sus narrativas de vidas, para Ixs actorxs
institucionales del encierro son hechos
clasificables al modo catélico: estan bien o
estdn mal. Lo interesante es que esas narrativas
son individuales pero forman parte de un todo
que las incluye (en ese marco social, Ixs jovenes
se relatan y relatan a Ixs otrxs que constituyen
sus identidades). Entonces, al hablar de
subjetividad “se habla también de identidad
(...) una posicidn de sujeto reconstruida como
permanente (...) en una determinada narracion
que lo articula como personaje protagdnico”
(2008: 1). Esa identidad es personal pero
estd mediada por los multiples espacios que

condicionan a Ixs sujetxs.

Pero en el encierro, Ixs sujetxs
ignoradxs no se corresponden con seres
gue pasan desapercibidos, no llega hasta
alli nuestra categoria. Lxs jovenes estan con
todos los ojos de la institucion encima, son
controladxs y sefialadxs. Pero la palabra que
Ixs nombra, aquella que no Ixs reconoce,
Ixs desconoce en tanto sujetxs. Entonces, la
palabra propia deviene escurridiza. Y es en
esa liquidez discursiva que encontramos lo
positivo: lo liquido se escurre pero encuentra
grietas y las puede atravesar.

No es nuestra intencién pensar que
Ixs jovenes interrumpen la construccion de
sus narrativas identitarias en el encierro,
sabemos que no es posible destruir un
proceso identitario. Si es posible la negacion
del/x otrx en tanto sujetx desde el discurso,
el desconocimiento y/o la indiferencia. Pero
tenemos claro que en el encierro, alli donde
la palabra se expresa de bocas autorizadas
y no autorizadas, el/x que nomina, domina
(Chiriguini, 2004). Podriamos hablar tal vez
de “identidades etiquetadas”, una de las
cuatro posibles configuraciones identitarias
que propone Alberto Melucci (1991, 40:42)
cuando el/x actor/x se autoidentifica en
forma auténoma, aunque su diversidad haya
sido fijada por otrxs (en Giménez, 1997). Esta
discusion fue trabajada en las reflexiones
posteriores a los talleres en los que trabajamos
sobre las identidades. Nunca quisimos caer en
la idea de crear un nuevo binomio clasificador
(“estigmatizadxs” y “estigmatizadorxs”) sino en
problematizar el proceso de construccién de
identidades por cuanto que siempre parte de la
diferenciacién de un/x otrx. Lo que se puso en
tensidén fue como ello conlleva a la exclusion,



a la marginacién y a la estigmatizacién de esx

otrx.
Estd bueno que esto de las identidades
lo laburemos tanto [desde] las cosas que
nos identifican y definen como [desde] las
diferencias con Ixs otrxs (...) y también pensar
que asi como muchxs pueden cargar [con]
un “estigma”, eso no nos salva de reproducir
también prejuicios hacia Ixs que pensamos
como “otrxs”. [Fragmento de relatoria].

En el encierro, el poder de Ia
nominacién del/x otrx se corresponde con el
poder de los cuerpos. Hay unos cuerpos, unas
personas habilitadas para nominar a Ixs otrxs
privadxs de su libertad. Quienes dominan
en el instituto son Ixs asistentes y Ixs actorxs
que completan el mapa institucional punitivo.
Entonces gritan los apellidos de Ixs jovenes
cada vez que Ixs nombran o Ixs llaman por
sobrenombres que ellxs mismxs les inventan.
Controlan sus movimientos nombrando un
sujetx ignoradx: “ijsubel!”, “ibaja!”, “ibafo!”.
Unx sujetx que esta pero que no se reconoce.

LXS OTRXS NOS CONSTRUYEN

Lxs pibxs rechazan sin mds la interpelacion
en términos de pobres ddciles, y no lo hacen
con una intencionalidad o un explicito
sentido politico, se trata mds bien de
desmoldarse, de derramar esas figuras tan
formateadas para la obediencia.

[Colectivo Juguetes perdidos, 2014]

Salir del molde, del estereotipo social,
de la expectativa de ese lugar a llenar que
corresponde a Ixs jovenes (especialmente
a Ixs privadxs de la libertad) es uno de los
objetivos centrales del tipo de intervenciones
que en esta guia se proponen. Podemos ver

¢ QUIENES VAMOS SIENDO EN EL MUNDO?

ese molde en la television, en los diarios, en
las campafias politicas y en la voz popular.
¢Cual es el lugar que les toca a estxs jovenes?
éSon pobres doéciles o rebeldes? Reconocer
estos estereotipos es fundamental para
nuestra intervencidn, por cuanto es necesario
que generemos estrategias a partir de las
cuales ellxs puedan ser otrxs, enmarcando
las actividades desde una perspectiva que no
coharte sino que habilite posibilidades de ser
y estar en el mundo de otros modos (esto es,
escapar al discurso “muertxs o presxs”, como
dijo una vez unx de Ixs pibxs).

Entonces, éimporta el discurso del
afuera? ¢Debemos tenerlo en cuenta? Si,
pero no para ver qué dicen los medios sobre
Ixs jévenes sino para preguntarles a estxs qué
interpretan que dicen Ixs demas acerca de
ellxs mismxs. Al fin y al cabo, lo que interesa
es lo que ellxs piensan y sienten, sino nuestro
trabajo seria un mero monitoreo de medios.

Una de las estrategias que nos dimos
para esto, tenia que ver con traer material
del afuera. Aunque en algunos institutos
Ixs jévenes ven regularmente la televisidn,
también aportamos con diarios y piezas
radiofdnicas y audiovisuales. Entonces resulta
interesante proponer actividades para evaluar
la “mirada” de los medios, para deconstruirlay,
finalmente, para criticarla y rearmarla.

PRUEBA PILOTO: INTERCAMBIO CON LA ESCUELA
MEDIA 4 DE HUDSON

Hacia el segundo afio del Proyecto
Contrasefia, surgié una propuesta interesante
que nos motivd. éY si en vez de difundir lo
que Ixs jovenes hacen en el taller a través de
las producciones, proponemos un espacio en
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el que puedan dialogar con otrxs jovenes de
sus edades? Asi surgio el intercambio entre
la Escuela Media 4 de Hudson y Ixs jovenes
detenidxs en el COPA: un ida y vuelta de cartas
radiales en el cual los grupos intercambiaban
discusiones sobre diversas tematicas, como el
barrio, la familia, la inseguridad y la justicia.
Uno de los didlogos surgidé en torno a
como hacer para “rescatarse”, es decir, como
se puede salir de esa -segln la entendemos
nosotrxs- vida-mula® que tienen Ixs pibxs
en los barrios para poder elegir un futuro
diferente. En torno a esto, un grupo de chicas
de la Escuela Media 4 discutia sobre si la
solucion era o no salir del barrio, sobre cémo
el hecho de desprenderse de la “malajunta”
y las tentaciones de la noche (bailes, drogas,
actividades delictivas) pueden contribuir a
cortar con la vida mula. En otro de los audios,
escuchabamos a un grupo de nifixs debatiendo
en torno a quién tiene la responsabilidad de
gue Ixs jovenes estén encerradxs, si era “culpa”
de Ixs padres o de ellxs mismos al haber hecho

3 Para el Colectivo Juguetes Perdidos

que escribio ¢Quién lleva la gorra?, la vida-mula

es un “continuum de trabajo, consumo, pedido

de tranquilidad, familia, realidad barrial, cédigos
morales, francisquismo, parejismos, etc. religa
imagenes, escenas, vidas (...) no se trata de un
continuo cerrado y sin fugas; al contrario, en cada
una de las estaciones, en cada corte de esos flujos
hay un punto de desvio posible (raje); un corte que
puede ser, o bien al toque axiomatizado, codificado
y vuelto a insertar luego por una moral, o bien
puede implicar un salto de rol potente, un salto de
escena liberador, una experimentacion.” (Colectivo
de juguetes, 2014: 56)

sus propias elecciones.

La respuesta de Ixs pibxs del COPA
fue que salir del barrio era necesario para
rescatarse, porque es un entorno que Ixs invita
a involucrarse nuevamente con la voragine:

FRANCO: unx a veces no elige con quién
juntarse, a veces es con Ixs primerxs que

viste en el barrio y de repente estdn
haciendo cosas juntxs. Y Ixs padres tienen

mucho que ver en eso porque hay padres

que ni siquiera pueden dar un consejo.
MILAGROS: Por ahi no tiene tanto que ver
con la familia de unx, que no te falte nada
materialmente, pero igual sigue habiendo un
montén de mecanismos de exclusion social. No
es nomas dentro del barrio o dentro de la familia.
Estd instalado el discurso de “yo lo elegi” pero hay
cosas que unx no las elige.

DANIELA: capaz que unx tiene re pensado lo
que quiere hacer pero a la hora de salir eso se
complica.

POLACO: no es facil, tenés la tentacion de la calle,
de salir, de ir al baile y que tenés que trabajar.
DANIELA: igual no lo veo mal que salgan de joda,
que vayan al baile y coman asado, sino que por
ahi la solucién no es individual sino que hay que
buscar soluciones colectivas.

POLACO: no te ayudan mucho de afuera tampoco.
Tenés que salir y rebuscartela solo.

[Debate en el marco de uno de los talleres en el

centro cerrado de detencion COPA]

También podemos ver que la actuacién
de Ixs padres en las vidas de Ixs jévenes son
entendidas desde diferentes lugares. Por un
lado, algunxs opinan que es necesario contar
con su apoyo para poder formarse, es decir,
el hecho de que Ixs ayuden a decidir qué
elecciones tomar en sus vidas, es parte de la
conformacion de sus identidades. Por otro lado,
algunxs entienden el rol de sus padres desde
un lugar de proveedores, de que no les falte
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nada, y cuando eso esta presente entonces Ixs
responsables de las decisiones que toman son
ellxs mismxs, enteramente.

Comprender los entornos sociales es
muy importante para trabajar las identidades.
El circulo familiar y el de pares son agentes
que contribuyen a moldear las personalidades
de Ixs pibxs, a elaborar sus respuestas frente
a distintas situaciones y que conforman un

para nm#a:ur vecoastvuly L{,‘g t@(}g ea ua afiche decde La
{ Joveaes, combivande Twageaes con

tHivtares: ﬂ'ﬁmmbmn%eom%matmswerwdusﬁtmﬂhsﬂmentm-

mos—sobre {a—consteuccio

vectiva wedtatica- Lo |

’ ¢

SuS woticiac? (Quiéaes v ea fuacion de qué decidea como

T T

universo de afiliacién que legitima o desafia los
limites que ellxs buscan. El sociélogo Horacio
Gonzdlez dice que la finalidad de las practicas
de Ixs jévenes es “marcar fronteras, marcar
una territorialidad. Hay jergas, cddigos, una
ritualidad cerrada” (en Chiriguini, 2004: 66). En
este caso, las fronteras que vislumbramos son
geograficas (el barrio) y culturales (entiéndase
como cultura de grupo, como identidad de
grupo en los grupos de pares).

“NOSOTROS SOMOS LA INSEGURIDAD"”*

¢Cualeseldiscursoquecirculaentorno
a Ixs jovenes detenidxs? Que son peligrosxs,
que son desechables, que no importan, que no
tienen “solucidn”. En la actualidad, Ixs sujetxs
excluidxs son portadorxs de una peligrosidad
que les otorga el lugar de enemigxs sociales
y, en ese sentido, “quienes sean considerados
peligrosos no seran tratados como ciudadanos
sino que seran combatidos como enemigos”
(Jakobs, Glinther, citado por Martin Fraga,
Facundo en Daroqui y otrxs, 2009: 17). Es este
enemigo el que conforma el colectivo social de

4 Frase de un joven en el marco de uno de
los talleres.

?
mos la construccion mediatica de Ixs jovenes.

contecclonar—una—nota—o vaatapa de dlarlo? A —qué{nte-

Ixs excluidxs:

los que estdn o deben estar afuera,
deben anclarse a un espacio social y
territorial ajeno al espacio de nosotros, su
circulacion, su visibilidad se convierte en
una amenaza en tanto seguros ofensores,
segures delincuentes, alimentando |Ia
“obsesién securitaria”, con propuestas
politicas y de gestion de lo social fundadas
en la incapacitacion, neutralizacidon y si es
necesario la eliminacion de esos “otros”
amenazantes [la cursiva es del original]
(2009: 17).

La propia percepcion de Ixs jovenes se apega a
esta concepcidn, lo hemos escuchado en varias
oportunidades a lo largo de los talleres, pero
para ahondar en ella, propusimos un debate
en torno a como entienden ellxs que se Ixs
piensa tras las rejas. En contraposicion a lo
que se entiende como el discurso mediatico
imperante, Ixs pibxs reflexionan en torno a la
mala imagen que se genera en torno a ellxs,
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respaldan a través de sus propias experiencias
las conclusiones infundadas:

Franco dice que la gente de afuera de los
institutos piensa que ellxs son diferentes
porque estan encerradxs, que son malxs. El
Polaco dice que eso es porque hay mucha
discriminacion y Franco que los medios Ixs
ensucian, que no saben como es su vida. Los
medios dicen que Ixs chicxs “entran y salen”
pero Polaco dice que no es asi, porque él
entré con 16 afios y esta por cumplir 19 y
sigue ahi. Franco lo respalda diciendo que
también hace 2 afios y medio que esta ahi,
no es que entran y salen. [Relato de un audio
de debate].

Por otro lado, sabemos que esto
del “entran y salen” de las instituciones de
detencion merece un analisis mas profundo®:
de lo que hablamos es de que, en general, no
se discrimina entre las edades de Ixs jovenes
ni los delitos. Mucho menos se contempla que
existen casos de “entrada y salida” de jovenes

5 Desde nuestro lugar, este “entrar y salir”
estd enmarcado en lo que definimos por “circuitos
carcelarios”. En el imaginario colectivo, el entrar
y salir de Ixs chicxs hace referencia a que no son
encarceladxs cuando cometen un delito o a que no
son detenidxs en las comisarias en pos de iniciar
una causa judicial. Por ley, las personas de menos
de 18 afios, solo pueden llegar a ser detenidas en el
momento en que estan cometiendo un delito o por
orden judicial, pero no poraveriguacion de identidad,
contravenciones o sélo para “identificarlxs”. Para
mayor claridad sobre la detencién de menores
y coémo proceder, recomendamos consultar
Derechos vy estrategias frente a la violencia
policial, debidamente citado en la bibliografia.

de menos de 18 afios cuya posicion econdmica
es mas favorable que la mayoria de la poblacion
detenida y hace que sus delitos parezcan mas
“perdonables” (o directamente, no se concibe
como delitos).

Nuestra opinién dista ampliamente de
esta perspectiva que versa sobre Ixs jévenes
“echadxs a perder”, pero aun asi debemos
sabernos impregnadxs de la opinién publica
que no sdélo es permeable a nosotrxs, sino
a Ixs mismos pibxs. De acd proviene nuestra
inquietud de generar instancias a partir de las
cuales poder correrse del “deber ser/deber
decir”, de concentrarse mas bien en posturas
que podemos crear, en las-conclusiones a las
que podemos llegar, en qué deberiamos o no
contemplar de la masa discursiva que circula (la
cual tenga o no tenga anclaje en las realidades
y aunque sea pura repeticion mediatica sin
cuestionamiento critico, moldea de igual
forma). Existe y se siente. Y se siente pésimo:

Saber que nos encontramos entre las rejas
y vivir la dura realidad dia a dia, nos pone
en un punto en el cual la sociedad no
quiere ver o no ve. Pero eso no nos quita
el estatus de seres humanos, sino que nos
quita la dignidad y el nombre de personas.
[Reflexion de unx de Ixs jovenes en el marco
de uno de los talleres en el centro cerrado de
detencidn Castillito].

Como una actividad disparadora, para sondear
como se piensan a si mismxs Ixs pibxs y como
Ixs piensan Ixs otrxs, utilizamos el ejercicio
de la silueta. La misma consta de entregar un
afiche con la silueta de una persona dibujada
a cada grupo de participantes, con el objetivo
de discutir qué ideas surgen en relacién a cada
parte del cuerpo, qué sienten en cada una



de ellas, o con qué cosas las asocian. Una vez
finalizado esto se realizan algunas preguntas
en relaciéon a lo que cada grupo piensa de
Ixs jovenes, qué cuestiones piensan que Ixs
unifican, cuales no, qué caracteristicas les son
adjudicadas segun ellxs por la sociedad. Luego
se realiza una socializaciéon de lo debatido
entre los distintos grupos.Mds adelante,
la propuesta fue la de—sondear qué surgia
alrededor de siluetas de otros grupos sociales
(como las mujeres, Ixs trabajadorxs, Ixs nifixs,
Ixs docentes) para ver qué caracteristicas se
atribuian a éstas, si habian similitudes o, mas
bien, diferencias y por qué. La idea era que Ixs
pibxs pudieran conocerse, ver qué cuestiones
Ixs atraviesan, qué cosas Ixs identifican,
intentando que en principio puedan establecer
lo que ellxs consideran que va en cada parte
para luego abrir sobre las representaciones en
la sociedad sobre Ixs jovenes, sus practicas y
Sus cuerpos.

Pero esta actividad, como muchas
otras, se vio obstaculizada inicialmente por
los sentimientos de Ixs jévenes de no poder
realizarla, es decir, decian que ellxs no tenian
nada importante para decir, que no sabian
pensar. Una vez mas vemos hasta qué punto
se encuentra instalado el deber ser social que
presiona para que Ixs pibxs directamente no
sean, o sean en la medida que se les permita,
y en este caso, no se les permitiria opinar
sobre estas cuestiones, son desautorizadxs;
nuevamente, sujetxs ignoradxs.

('_QUIENES SON LXS OTRXS?
En el taller, la figura de Ixs otrxs aparece

encarnada en diversxs sujetxs: la yuta, los
medios de comunicacién, aquella masa social

¢ QUIENES VAMOS SIENDO EN EL MUNDO?

A partir de una actividad propuesta en el marco de uno de
los talleres en el Centro Cerrado de Detencion Castillito, Ixs
jovenes escribieron alrededor de una silueta palabras o frases
que remitian a como ellxs se pensaban y se construiany a
como creian que Ixs pensaba y Ixs construia la sociedad (desde
la familia, hasta Ixs amigxs, como también los medios de
comunicacion).
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identificada con el discurso de “queremos
mano dura” y “alerta de inseguridad”. Esxs
otrxs aparecen en el discurso de Ixs pibxs como
Ixs enemigxs sociales, porque son Ixs que Ixs
marginan y Ixs nombran peligrosxs; Ixs que Ixs
quieren ver presxs o muertxs cuando roban;
Ixs que, incluso, Ixs quieren ver pudrirse en la
carcel y repudian los supuestos “beneficios”
que se les brindan, desconociendo e ignorando
las condiciones reales de detencion de las
personas de clases bajas®. Esxs otrxs son,
concretamente, quienes muchas veces son
robadxs por aquellxs jévenes (aunque sabemos
que la linealidad entre sujetx robado vy
pensamiento estigmatizante no se da en todos
los casos). Pero, algunxs de ellxs, son también
Ixs que roban, pues se insertan —para Ixs
pibxs— en un gran grupo social que mantiene
y perpetua la desigualdad (a través de delitos
también penados por ley pero invisibilizados o
simplificados por la justicia y por la sociedad).
La propuesta en los talleres tuvo que
ver con la construccidn discursiva de esxs otrxs
y con la problematizacién del posicionamiento
gue adoptaban Ixs jovenes ala hora de pensarse

6 La aclaracion se corresponde con el hecho
de que muchas veces cuando son encarceladas
personas de clase social alta o con algun cargo
vinculado con el poder politico, policial o judicial,
las condiciones de detencidn estan lejos de ser las
que se viven en las llamadas “carceles comunes”:
“(...) es necesario tener en cuenta que la mayoria
de Ixs detenidxs son personas de sectores
populares, principalmente jévenes pobres. Una vez
encarceladxs viven la extension de las vulneraciones
sufridas afuera, esta vez bajo tutela exclusivamente
estatal” (Wacquant y otrxs, 2014).

en el lugar de aquellxs:

Que podamos reflexionar sobre qué esta
mal/que estd bien; y en lo que hay que
focalizar es en el lugar que tiene el otrx o
sea qué le pasa a la otra persona cuando lo
roban/matan/etc. Poder entender que se
someten y someten al otro a una situacion
violenta. Ver en qué lugar esta el otrx y se
encuentran a ellxs también, qué es lo que
ellxs pierden o han perdido... [Fragmento de

planificacion].

Lxs jévenes opinan sobre esxs otrxs y ensayan
modos de ponerse en sus lugares, ya sea
desde opiniones personales como desde la
construccién de productos ficcionales:

unx de Ixs pibxs afirma que si él tuviera
un negocio o local y le roban también
pensaria lo mismo que quienes quieren que
estén adentro, detenidxs... (Fragmento de

relatoria).

Entrevistador :¢Qué sintio usted Pascualito
en el momento en que un delincuente entrd
a su negocio y lo asaltd?

Pascualito: y bueno, yo lo primero que senti
es mucha angustia, miedo y... en una parte
me dijeron que si no daba la plata, me iban
a quemar... Me iban a querer matar, yo les
tuve que dar la plata, en el momento ese me
dieron dos o tres cafiazos, me tiré al suelo.
Habia una sefiora, a la sefiora le quitaron la
cartera, le quitaron el celular. Y bueno, yo lo
que estoy pidiendo es mas seguridad, loco,
porque esto que se vive aca es una injusticia,
ya no se puede vivir mas asi...(Produccion



parcial del taller en Nuevo Dique).

En esos ensayos, la voz de Ixs otrxs aparece
a modo de imitacion irdnica en las ficciones
pero a modo de critica fundamentada
explicitamente en las discusiones en el plano
de lo no-ficcional (de igual forma, imitaciones
con un trasfondo visible sobre el discurso de un
sector social que no ahonda en causalidades
de las transgresiones ni reconoce otros tipos
de delitos incluso mas graves a nivel social). En
ellxs, sin embargo, esta la inquietud e incluso (y
sobre todo) un sentimiento de enojo respecto
de que Ixs otrxs no se pongan en sus lugares,
gue no quieran conocer o que no les interese
las causas que llevan a una persona a cometer
un robo, por ejemplo.

Esto habilita a pensar que el resto no siempre
se pone en el lugar de ellxs, y asimismo, no
siempre se Ixs registra como sujetxs. Lxs pibxs
siguen estableciendo cuestiones en relacion
a que son consideradxs como peligrosxs,
y que el resto entiende que deben estar
encerradxs. Aparece cierta concepciéon de
culpa, y de tener que pagar alli el mal que
hicieron. [Fragmento de relatoria]

Se genera un resentimiento que, sin embargo,
no les impide reconocer al otrx e incluso
caracterizarlo.

Periodista: me gustaria escuchar la opinidn
de alguien que esté a favor de la mano dura...
(nadie quiere agarrar el micréfono. En el
medio del video uno de los chicos le explica
al otro como seria la postura a favor de la
mano dura: “vos tenés que decir, no sé...que

¢ QUIENES VAMOS SIENDO EN EL MUNDO?

"El radioteatro fue todo pensado por
1xs jovenes. Aparece aqui la idea de
pensar en el otrx que fue asaltado. Si
bien, la propuesta en los talleres fue
no caer siempre en situaciones de
robo, en este taller marcamos nuestra
posicidén respecto de eso: no estamos
de acuerdo con robar pero entendemos
las condiciones de desigualdad en que
vive nuestra sociedad."
[Fragmento de relatorial

haya mas policia”. Se rien y finalmente otro
chico agarra el micréfono). [Fragmento de
la recreacidn de un debate televisivo sobre
la inseguridad en el marco de uno de los
talleres].

El fildsofo Emmanuel Levinas plantea una ética
de la alteridad porque “el Otrx me es necesario
para ser yo. No puedo ser yo sin el Otrx”
(Levinas en Feinman, 2013). Esta ética de la
alteridad lleva hoy a una ética de la diferencia

(...) yo no soy yo. Existo en tanto diferencia.
En un mundo en que todos son diferentes
de mi y yo diferente de todos. Mi presencia
no es una solidez autbnoma que se inscribe
en una historia lineal en la que encuentra su
sentido en la medida en que se lo otorga.
Toda presencia es diferencia (...). Pero, al
no ser mi presencia completud, totalidad
autosuficiente, necesito del Otro, de su
diferencia para establecer un yo, asi como el
Otro necesita de mi para ser él (Levinas en
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Feinman, 2013).

El hecho de ser a partir de Ixs otrxs, habilita a
pensar que se es en funcién de los espacios
gue Ixs sujetxs van habitando y en funcién
de Ixs otrxs con quienes Ixs transitan. Las
identidades, entonces, lejos de ser pensadas
como esenciales, son contingentes. Lxs sujetxs
son de una forma (con unas practicas, unos
discursos, unas ideas) pero pueden ser de
multiples modos mas.

Si estoy todo el tiempo cambiando resulta
fundamental estar abierto a esxs otrxs que
pueden contaminarme. Una identidad
cerrada supone que quede afuera siempre
algo que se invisibiliza: lo otro, lo extrafio,
se vuelve invisible, incomprensible o
intolerable. La identidad se juega en el
terreno de lo propio y lo propio se consolida
encerrandose, amurallandose. Por eso, la
presencia del otrx, la irrupcion de lo extrafio,
va desarticulando estas murallas mostrando
que en definitiva todxs somos otrxs”
(Sztajnszrajber, 2013).

HISTORIAS DE VIDAS

Desde muy chico ando en la calle
juntdndome con amigos con disfraces.
Fragmento de un hip hop, taller en Nuevo Dique

A menudo no distingo la realidad cotidiana
de la ficcion que escribo,

creo que todo lo que escribo es verdad

y sino lo es ahora, puede ser verdad mafiana.
Isabel Allende, [2008] (2013).

A la hora de hablar sobre ellxs mismxs,
Ixs jovenes relatan historias de vidas signadas

por trayectorias fragmentadas, por el ejercicio
de practicas asociadas a la adultez a muy
temprana edad, por el conflicto con la ley
penal, por familiares privadxs de su libertad,
por adicciones, por una marcada y constante
vulneracion de derechos. Si tuviéramos todos
esos relatos juntos y debiéramos darles
cohesion o al menos ensayar una clasificacion
seria casi imposible, pues son historias
movedizas, fragmentadas, con un gran
repertorio de corridas, de esquinas, de tiros y
botas, de calles y pasillos, de familia y amigxs
(unx de aca, otrx de allad), de changas y hambre,
de llantos sin lagrimas, de bronca empufiada.
Historias que no trazan los mismos recorridos
que las trayectorias clasemedieras’ con las que
llegamos la mayoria de quienes coordinamos
los talleres.

El relato de las historias de vidas en
primera persona aparecid, en un principio, en
el momento de las presentaciones de quienes
integraban los talleres (al inicio del ciclo),
aunque a través de sucesos cronoldgicos vy, a

7 Entendemos necesario en el marco
de nuestros objetivos como proyecto v,
fundamentalmente, como posicién ideoldgica vy
condicién humana, el hecho de marcar y reconocer
la desigualdad latente entre quienes coordinamos
los talleres (que vamos a los centros cerrados
desde la universidad, que hemos tenido acceso a
una educacion y que, en general, hemos transitado
la vida con las necesidades basicas cubiertas) y
Ixs jovenes que participan de ellxs (sujetxs con
trayectorias de vidas marcadas por la vulneracién
y la violacion constante de los derechos humanos,
sefialadxs como ‘peligrosxs’ y, ahora, encerradxs,
sometidxs a la despersonalizacion y a los castigos del
sistema [Daroqui y otrxs, 2012]).



veces aislados. Con el desarrollo de los talleres
y el tiempo compartido se fue generando una
confianza que habilitdé a que aquellas historias
se relaten y aparezcan por fuera de actividades
especificas. Incluso, al adentrarnos en la
tematica en relacién a los derechos humanos,
aquellas historias empezaban a aparecer
incluidas en las actividades propuestas, lo que
daba lugar a comprender procesos sociales mas
amplios a partir de las experiencias individuales
del relato de cada joven.

Lucas ahi contd su historia de vida, cuando
tenia que salir a trabajar desde muy pequefio
para ayudar a su familia a poder sobrevivir,
fundamentalmente a sus hermanitos que
eran muy chiquitos y también hablé de la
necesidad de robar con este mismo fin,
para poder comer y ayudar a sus seres mas
queridos. [Fragmento relatoria. Taller en
Castillito].

A veces, la ficcidn sirve a Ixs jovenes a narrar
la propia vida, ya que, de otra forma, no les es
posible por miedo o verglienza.

Uno de ellos Franco, expresé en su historia
la vida de un pibe pobre y con pocas
posibilidades debido a la falta de interés
de los politicos y de politicas necesarias,
mientras que otro comenzd a contarnos su
historia, una historia triste que queria contar
y grabarla en el préximo encuentro pero que
no queria poner su nombre en ella “porque
me da verglienza todo lo que me pasd”. Era
una historia que él sufrié en la calle, donde
la policia lo estaba buscando después de un
robo y fue golpeado brutalmente y recibié
varios impactos de bala en su cabeza, se

¢ QUIENES VAMOS SIENDO EN EL MUNDO?

notaba angustiado. [Fragmento de relatorial.

Dibujo realizado por un joven en el
marco de un taller en el centro cerrado
de detencion Nuevo Dique, en el que la
propuesta era la de crear Ixs personajes
para luego construir una historia a partir

de ellxs.

Aquellas historias aparecen también
en el relato ficcional de Ixs jovenes. Si bien la
ficcion, entendemos, no se corresponde con el
ambito deloirreal olofalso, en varias ocasiones
cuesta que Ixs jovenes se desprendan de la
autobiografia y de la autorreferencialidad.
Lo ficcional aparece fuertemente expresado
a través de la espectacularizaciéon de las
experiencias de vida (hecho que podria
remitirnos a pensar en coémo los medios
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hegemdnicos de informacion también influyen
en el modo de narrar los hechos). Entonces
aparecen historias ficcionales con marcados
elementos de las realidades de Ixs jévenes
(elementos que nos remiten en muchos
casos a las trayectorias ya narradas por ellxs
mismxs).

[2008] (2013).

La mayoria de |Ixs jévenes  que
participan de los talleres tienen entre 16 y 19
aflos, muchxs estan escolarizadxs al menos

Bueno una vez con una moto 250 me
seguiala policia. De tan rapido que iba,
en una curva no llegué a doblar, me
di contra el cordén y no me acuerdo
mas porque desperté en el hospital.
(Relato de unx de Ixs jévenes).

A veces la literatura —y a través de ella, la
creatividad— ayuda o permite decir cosas
gue la narracién no ficcional no puede,
simplemente porque incomoda a quien
hace uso de ella o porque incluso lo hace a
través de recursos literarios, muchos de los
cuales permiten decir algo sin decirlo. En
relacion a la literatura, Isabel Allende dice
que a veces es una forma de:
exorcizar algunos de mis demonios
y transformar mis derrotas, dolores
y pérdidas en fuerza. Debo inventar
muy poco para mis novelas, porque la
realidad es siempre mas espléndida que
cualquier engendro de mi imaginacion.

VE EXPERFENCTAS PERSONALES A PROBLEMATECAS SOCTALES

HABEA UNA VEZ UN BARREO MUY HUMFLDE ‘
HABIA POBREZA ¥ MUCHA DELENCUBNCTA, !
DONDE VEVIA GENTE SEN CONCFENCTA, i
CON PCCA Y MUCHA INTELESENCTA.
STEMPRE HAY TIROTEO CON LA WTA
Y MDAMOS CON UN PAR DE GUASUNCHAS,
ENTRE RFMA Y TIROTEO
MPLECANDO MAFEA A LOS TRANSAS ¥ RASTRERCS.
VESDE MUY CHFCO ANDO BN LA CALLE,
TUTMDOME CON AMFG05 CON DFSFRACES.
HOY EN DFA ESTOY PRAV/DO DE MF LFRERTAD
Y NO /B QUEDA OTRA COSA QUE MATAR LA SOLED/D
BUSCAMDO ALSUZEN CON QUEEN HABLAR
Y UN PAR DE 6HLES QUEBRAR |
POCO A POCO VO) ESPERANDO MF LFBERT/D
P/RA ME FAMELEA PCOER DFSFRUT/R
Y DFA A DFA VAR LA REALD/D. [

[Hip hop realizado por Ixs jovenes en el marco de uno de los talleres del centro cerrado de |
detencién Nuevo Dique]

La cancién producida por Ixs jévenes narra en colectivo lo que muchxs individual- |
mente relataron como experiencias personales de sus trayectorias de vidas. Que las
experiencias individuales se puedan pensar como tépicos problematizadores colecti-
vos es el objetivo a corto plazo de muchos de nuestros talleres. Por eso, como aclara-
mos al inicio del capitulo, lo interesante de poner sobre la mesa las diversas trayecto-
rias de vidas que se encuentran en el espacio de los talleres es que nos sirvan para
poder pensarlas como experiencias individuales ligadas a procesos sociales mas
amplios que, en ocasiones incluso, las explican.

[2008] (2013).

Tal vez, al crear historias que retoman

sus propias trayectorias de vida, e incluso al
exaltarlas y/o recrearlas, Ixs jovenes estén
gueriendo decir, desde otros modos posibles,
quiénes son; o, en realidad, quiénes van siendo.
Y retomando a Allende, “en el mejor de los
casos, la escritura intenta dar voz a quienes
no la tienen o a quienes han sido silenciadxs”

hasta la escuela primaria. En la mayoria de
las historias aparecen trayectorias escolares
fragmentadas, y las interrupciones tienen que
ver, fundamentalmente, con la necesidad de
salir a trabajar y con la mudanza de un barrio
a otro por la misma precariedad habitacional o
por conflictos internos que obligan a hacerlo.



Casi todxs Ixs jévenes provienen de familias
numerosas, incluso en algunas aparecen
reiterados casos de privacion de la libertad.
Todxs son jovenes que viven en barrios pobres,
generalmente, de la Provincia de Buenos Aires
(aunque al momento de estar privadxs de su
libertad se encuentran muy lejos de sus lugares
de residencia). Realizar un recorrido de las
multiplestrayectoriasdevidasqueseentrecruzan
en los talleres, permite romper con la idea de la
esencialidad de las personas. En el sentido de
romper con la idea lineal de que un/x joven que
nacié en determinadas condiciones sociales y
econdmicas va a delinquir automaticamente.
Incluso, que aparezcan interpretaciones sobre
el delito segun Ixs jovenes o sensaciones que
Ixs atraviesan en el momento de robar, son
cuestiones que nos corren muchas veces del
lugar hegemonico del pensamiento de quienes
jamas se preguntaron por Ixs otrxs encerradxs,
Ixs otrxs pobres. Los relatos de Ixs jovenes
expresan el heroismo de haber participado de
un robo pero también la incomodidad de dicho
acto. Incluso, al preguntar por el futuro, el delito
como posibilidad no deja de aparecer (a veces,
hasta se incluye entre otras opciones), mientras
que el presente estd marcado por el encierro
y no permite la proyeccién a futuro. Porque
el encierro también se encarga de marcarles
a fuego a estxs jovenes que su futuro estara
signado por instituciones de encierro, que esta
enfermo y que alli puede ser que los curen.
Entrevistando a jévenes de entre 16 y 18 afios
, el socidlogo Gabriel Kessler dira que, incluso a
veces, “no se trata de una poblacién dedicada
mayoritariamente al delito en exclusividad, sino
en combinacion —simultdnea o sucesivamente—

¢ QUIENES VAMOS SIENDO EN EL MUNDO?

de actividades legales con otras ilegales”.

... estoy re en cana

F: ¢Se te cayeron los fierros entonces?
(Risas)

J: No, los fierros los tengo aca, imiral.
Los fierros los tengo siempre.

F: Ah, bien ahi. Entonces, los fierros no
los colgaste todavia.

J: No los cuelgo nunca.

Cuando robas, te sentis inseguro, te
sentis incdmodo.

A: Che, Fran... équé querés hacer cuando
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salgas de aca? Si es que ya sabés...

F: Cuando salga de acd espero terminar
la secundaria. Bah, ahora ya me atrasé...
me estan queriendo atrasar un afio pero
cuando salga me voy a poner a trabajar. Si
no terminé la secundaria voy a trabajar y voy
a terminar la secundaria.

A: ¢De qué vas a trabajar?

F: De mozo o... si terminara la secundaria,
arreglando maquinas agropecuarias.

A: (Qué querés hacer cuando salgas de aca?

L: Empezar a trabajar y tratar de cumplir los
18 y recibirme para chef. Porque ya tengo
una hija y todo y no me queda otra que
cambiar, tratar de hacer una vida nueva.

A: (Y qué querés hacer cuando salgas de
acad?

R: Nada... ir a la escuela... Hacer todas las
cosas bien, todo.

F: ¢Qué querés hacer cuando salgas de aca?
¢Robar, trabajar, ir a estudiar? ¢Qué Querés
hacer?

[Fragmentos de entrevistas realizadas en el
marco de un taller]

¢Qué posibilidad tienen estxs jévenes cuando
salgan a un afuera que, para muchxs, es otro
tipo de encierro? éCudl es nuestro rol en ese
presente que habitan Ixs jovenes? ¢Qué ideas

de futuro podemos pensar a sabiendas que
afuera se encontraran con el mismo sistema
que Ixs mando al encierro?

¢COMO HACE A LXS JOVENES EL ENCIERRO?

A Ixs pibxs los hacen entrar al instituto
con dos ideas al menos: una resocializadora
y otra punitiva, castigadora (dos caras de una
misma moneda) y varixs de ellxs se hacen a
la idea de salir siendo responsables de sus
propias vidas. Tal vez es un recorrido en el cual
el tope de la voragine sea el encierro, aunque
a veces ese tope nunca llegue (por ahi ni
siquiera se frene con las rejas). ¢ Como opera el
encierro en las subjetividades de Ixs jovenes?
Del discurso de Ixs pibxs recuperamos dos
posturas: una que propone seguir con la vida
de pibxs chorrxs (un “aguante la delincuencia”)
y la otra que propone la “rehabilitacion”, es
decir, alejarse de todo el universo delictivo
para poder hacerse cargo de sus vidas y la de
sus familias dignamente (poner en obra su
“proyecto de vida”). A continuacidn, veremos
a cada una con mas detalle.

Por un lado, el encierro permite que
Ixs pibxs se reafirmen en la condicién de “pibxs
chorrxs” porque, como ya hemos mencionado,
es una estacién mas del circuito carcelario o
cadena punitiva en sus trayectorias de vidas.
Pasar por el instituto de menores hace que
adquieran conocimiento sobre cdmo es ese
tope y adviertan que después de esa instancia
no hay mayor condena punitiva. En ese sentido,
no hay autoridad que inflija en ellxs una pena
mayor, lo cual reafirma que ya han sido capaces
de los mayores delitos, se ven legitimados en
su condicién de “pibxs chorrxs”. La mirada de
Ixs otrxs les ha calado tan profundo que se
reafirman en la idea de la inmutabilidad de



su condicién, cambiar no se vislumbra como
una opcion y, en ocasiones, tampoco se desea,
como un rechazo fervoroso a la “rehabilitacion”
y la “reinsercidn social” que supone la reclusién
punitiva.

Pero por otro lado, percibimos una
antitesis a esta postura que da cuenta del
impacto que les ha generado encontrarse
en un instituto de menores. Se sienten
apesadumbradxs por estar alejadxs de sus
familias, amigxs y, sobre todo, de sus hijxs (si
Ixs tienen), lo cual les imprime un mayor grado
de responsabilidad y Ixs ‘obliga’ a pensar la
posibilidad de una vida mds tranquila, mas
estable. Es por ello que la conclusién llega
a extremos de querer alejarse de lo que Ixs
rodeaba y que en este punto se ha vuelto
un cumulo de malas decisiones a las que no
quieren volver: el barrio, la malajunta, las
changas (y con esto se desea un trabajo formal
humilde que les permita mantenerse), los
bailes, la joda.

El encierro supone el cumplimiento
de una pena, atribuida por haber cometido un
delito, para Ixs jévenes una transaccién simple
y que deberia eximirse de sus vidas pasadas,
aparece como una redencién. Cuando salgan,
“la deuda estard saldada”. Parece suficiente
condena estar por tiempo indeterminado
esperando una condena para saber bien por
cuanto tiempo van a estar encerradxs, o con
miedo de que un dia Ixs llamen y Ixs trasladen
a un penal. Con el vacio de estar siempre
haciendo nada, comiéndose los gritos y los
abusos de Ixs “maestrxs”.

La reclusion hace, en algunas
ocasiones, que Ixs jovenes reflexionen sobre
las cosas que pasan afuera, en lo deseable

¢ QUIENES VAMOS SIENDO EN EL MUNDO?

gue es estar sueltxs de nuevo, para hacer
lo que quieran. éSon presxs o estan presxs?
El estar haria referencia a una situacién o
estado momentaneo, circunstancial; el ser a
una identidad esencial, inmutable. El encierro
imprime en Ixs jovenes la idea de que ellxs
son chorrxs y ahora, encima, presxs. Podran
salir en libertad algun dia, pero esa esencia
permanecera.

En los talleres intentamos deconstruir
esa concepcion acerca del ser o del estar presx.
La idea es desarmar el pensamiento occidental
acerca de que las identidades son esenciales,
es decir, son de una forma y para siempre asi.
Nos preguntamos, ¢hay algo que no cambie
nunca en las personas? Una esencia es lo que
hace que algo sea lo que es y no otra cosa.
En nombre de la esencia, cuando se trata de
colectivos (por ejemplo, “la argentinidad”) se
han excluido, y se sigue excluyendo a muchxs.
Entonces proponemos pensar en que las
esencias (o la identidad pensada desde esa
perspectiva) son construcciones de sentidos
realizadas por Ixs seres humanxs a partir de
intereses, procedencias, opiniones y que, mas
bien, las identidades son contingentes, dando
lugar a entender que no somos, sino que
estamos siendo todo el tiempo pudiendo ser
de multiples modos diferentes (Sztajnszrajber,
2013).

PERDIDA O RUPTURA DE VINCULOS

Segun las Reglas de las Naciones Unidas
para la Proteccién de los menores privados de
libertad, mas especificamente en la 30 y en la
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60 establecen que

se debe asegurar el contacto del adolescente
con su familia, lo cual exige que los centros de
detencién no estén demasiado alejados de
donde viven las familias de los adolescentes
detenidos y cuenten con las instalaciones
necesarias para permitir las visitas con cierto
grado de intimidad.(SEENAF, 2009)

La realidad dista mucho de esto: la
mayoria de Ixs jovenes alojadxs en Complejo
Abasto no son de La Plata o sus alrededores,
sino que provienen de distintas partes de la
provincia de Buenos Aires, como Malvinas
Argentinas, Morén y San Martin. Sumado
al aislamiento que significa el encierro, las
grandes distancias que Ixs separan hacen que
los vinculos se debiliten aun mas. Ni siquiera
tienen permitido tener un celular ni ingresar a
internet, mientras que las llamadas se realizan
una vez a la semana.

¢Como poder ayudar a Ixs jévenes a
superar las sinuosas trayectorias de vida que
han tenido cuando ademds de ser privadxs
de su libertad son privadxs de sus vinculos?
“El encierro te despoja de todxs, porque los
lazos familiares muchas veces son afectados de
uno u otro modo sin ningln tipo de limites”,
comentd unx de Ixs pibxs en una oportunidad.
¢Coémo es que el supuesto rol del encierro es
poder reinsertar a Ixs jovenes en la sociedad
y la manera que encuentra de lograrlo es
justamente lo opuesto: separdandolxs lo mas
posible de esa sociedad?

Desde nuestro lugar podemos
aprovechar el espacio que tenemos para volver

a esos vinculos y a esas memorias, podemos
propiciar un espacio para que se comunique
lo que deseen a través de las producciones.
Lxs chicxs extrafian, desean y aman. Desde la
opinién del equipo del instituto de menores,
los talleres ayudan a mostrarle al resto que
pueden dar algo bueno de si mismos. Como
nos dijo uno de los trabajadores sociales que
nos topamos en uno de los institutos, “el taller
era muy bueno para los pibes, que los chicos le
muestran eso a las familias y es re importante,
porque muchos chicos nunca le mostraron
nada bueno que hayan hecho a las familias,
solo ‘cagadas’ y eso le sirve un montdn a Ixs
chicxs para levantar su autoestima”. ¢Acaso
no tienen “nada” bueno para mostrar a sus
familias? ¢ Acaso Ixs jévenes son lo que hacen?

Es que para Ixs pibxs es tan valioso el
contacto con sus vinculos -igual de importante
que para cualquiera- que los traslados son
un punto muy importante de negociacion,
una prdactica que forma parte del circuito
carcelario que nunca termina de cerrar. Es
por eso que el imaginario de “fama” de los
diferentes institutos resulta asi de importante
de perpetuar, y es también una de las razones
que recrudece la experiencia traumatica del
encarcelamiento. Ir trasladandose de instituto
en instituto debilita las relaciones con Ixs pares
y el contacto con las familias.

CIRCUITOS CARCELARIOS

La violencia engendra violencia, como se sabe;
pero también engendra ganancias para la industria
de la violencia, que la vende como espectdaculo y la



convierte en objeto de consumo.

Eduardo Galeano, 2004

Como expresa Esteban Rodriguez
Alzueta, estamos en presencia de una “carcel
[que] asume unanueva funcionalidad: contener
y neutralizar a la masa marginal” (Rodriguez
Alzueta, 2012). Con la implementacién del
paradigma neoliberal hacia la década de los
90’, el “sobrante poblacional” constituye un
agente que puede ser tan productivo como
perjudicial. Y efectivamente, podemos afirmar
la selectividad clasista del sistema penal por
cuanto histéricamente -y en la actualidad
también- la misma ha separado contingentes
enteros de sectores desocupados o con
ocupaciones parciales y precarias. “El aumento
de la poblacién carcelaria es fruto de decisiones
politicas que referenciaron a las agencias
punitivas como el dispositivo para “atajar” o
“resolver” los conflictos sociales y contener el
devenir marginal de la pobreza”, dice Esteban
Rodriguez Alzueta, y apunta a remarcar que
se ha pasado de un Estado de Bienestar (con
politicas sociales como modo de resolucion de
conflictos de distintos sectores de la poblacién)
a un Estado de Malestar (policial y represivo).

Hay varios conceptos asociados a
la idea de rotacidn que engloba el sistema
carcelario. Uno de ellos es el de cadena punitiva
que es acuiado por Alcira Daroqui y Ana Laura
Lépez y remite a una “serie interconectada de
practicas y discursos que atraviesan, forjan y
consolidan determinadas trayectorias penales”
(Daroqui y otrxs, 2012: 101) que recorren
distintas agencias con légicas propias, entre las
cuales las autoras definen lo policial, lo judicial
y lo custodial. Estas trayectorias generan
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marcas en las personas y en sus cuerpos que
perpetlan la degradacion y la sumisién, lo cual
“sera condicién de posibilidad para la posterior
insercion en dispositivos de neutralizacién y
desactivacion” (Caimari en Rodriguez Alzueta,
2012: 102). De la misma manera entendemos
la interpretacion que Lila Caimari hace de
la carcel, nominandola como un pantano
punitivo que ralentiza los movimientos de las
personas o la idea de circuitos carcelarios de
Rodriguez Alzueta entendido como /a rotacion
de segmentos de poblacion que comparten las
mismas caracteristicas sociales por distintos
espacios de encierro (2012). Es en este sentido
gue pensamos que la carcel no esla culminacién
de las trayectorias de vida de determinados
sectores sociales, sino una agencia mas de un
circuito de exclusion social que estigmatiza y
condena. En palabras de Ixs pibxs:

no te ayudan mucho de afuera tampoco.
Tenés que salir y rebuscartela solo. El sistema
esta buscando que hagas las cosas mal para
que se beneficien ellxs. Somos titeres del
sistema. Esto no va a cambiar, depende de
uno. Si uno quiere cambiar es para no ser
titere del sistema. [Franco en uno de los
talleres de COPA 2013].

Los circuitos carcelarios forman
parte de un aparato que dibuja trayectorias
de encierro, que incluye espacios como las
comisarias, alcaldias, institutos de menores
cerrados y semi cerrados. Estan disefiados
para que a lo largo de las vidas de Ixs jovenes
(pobres, porque hay seleccidn), ellxs pasen
circularmente por estas instituciones, como
una suerte de “entradas y salidas” reiteradas.

Yo el otro dia fui al juez a decirle un par de
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cosas. Hay que hablar delante de los tres
jueces eh, no cualquiera. Hay que estar aca
un afio y medio sin saber nada de tu causa,
tirado, guardado ahi. Acd no hay justicia.
Para el rico y para el pobre no. El que pone
la plata sale asi re facil. No es nada igual que
a nadie. Estd la policia, los politicos, todos
metidos. Y estos pibitos de 14 afios que
quieren meter a la carcel, peor todavia. va
a ser un desastre. Se va haciendo toda una
cadena. De repente los van a meter adentro
con 12 afios y cuando te quieras dar cuenta
va a nacer entre rejas el pibe. Estan re locos.
(Polaco, 2013).

Pero no sélo debemos circunscribirnos
a los espacios fisicos, sino también (y como
sugieren Lépez y Daroqui) a lo discursivo.

Reconocemos que existe una presion
social por el ascenso de clase que estd signada
por el capital (cultural y econdmico). Laidea que
ya hemos acufiado del ciudadanx consumidorx
invita a Ixs jévenes de bajos recursos a querer
entrar en ese campo que Ixs legitima como
sujetxs sociales. Para dar un ejemplo, podemos
ver como la transformacion discursiva del
término cheto enarbola esta teoria: mientras
que hace algunos afios el cheto era un/x
sujetx con gran poder adquisitivo y un término
utilizado despectivamente para denostar a la
clase social media alta, actualmente se utiliza
como una expresidn positiva que denota algo
fabuloso, con categoria y con expresion de
deseo. Se pasa del ser cheto al estar cheto,
de ser “un nariz parada” a “tener estilo”. Lxs
jovenes quieren ingresar a esa esfera. Se visten
con ropa de marca y se muestran ostentosxs,
por lo cual nos explican que frente a la dificultad
de poder acceder a estos bienes, buscan una
salida para poder adquirirlos, es decir, roban
(con todo lo que ello implica). El mismo sistema

qgue encierra a Ixs jévenes Ixs invita al juego
de la perversidad; en donde para ser hay que
tener, y Ixs pibxs también quieren tener.
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Esinameias ophcichS v MATERIALES EBuCATIVOS

En este capitulo les acercamos algunas
de las estrategias didacticas y materiales
educativos que utilizamos a lo largo del trabajo
en los talleres. Ensayamos aqui algunos
posibles caminos por donde ir en medio de
la complejidad. Son caminos que no llevan a
lugares concretos sino que tienen hechos unos
recorridos—que en la practica, seguramente,
propondran nuevos.

Se encontrardan con ejemplos de
dindmicas y de materiales para utilizar en
talleres, pero también veran aqui plasmado lo
que sucedio luego de llevarlos a la practica y de
compartir impresiones al respecto con todxs
Ixs participantes del taller. Nuestra intencion
es contarles lo que hicimos, de qué modo,
gqué materiales seleccionamos y por qué,
cudles fueron las dindmicas que aburrieron y
cuales fueron las que promovieron una mayor
participacion. Les dejamos, entonces, algunos
de nuestros mapas, de nuestras herramientas
e intervenciones partiendo siempre de
la necesidad de su constante revision y
transformacion.

¢POR QUE?

“Para mi, yo necesitaria libertad y... no sé. ¢Cémo
te puedo explicar? Muchos consejos”
[Palabras de unx de Ixs jovenes del Centro Cerrado

de Detencion COPA]

Cada vez que nos juntamos con
el equipo general a planificar, a comentar
las dificultades y los avances que tenemos
en los talleres y a reflexionar sobre ello,
indefectiblemente nos preguntamos: écdmo
manejamos esta situacion x teniendo en cuenta
la postura que adoptamos como proyecto? Para
pensar nuestras acciones, debemos considerar
que se encuentran enmarcadas y, entonces,
gue deben tener coherencia y responder a una
misma légica. Es por eso que siempre volvemos
a nuestro horizonte politico: es una guia que
nos permite saber hacia dénde vamos, cudl es
el escenario que deseamos por mas utdpico
gue sea. Soflamos con una sociedad en la que
Ixs pibxs no estén tras las rejas, sino en sus
casas apoyadxs por sus familias y protegidxs
por un Estado que Ixs incluya. Queremos una
sociedad en la que la ley sea igualitaria, ofrezca
las mismas oportunidades a todxs, una ley
en la cual no valga el poder econémico como
condicionante para ser juzgadx. Que la escuela
esté para ensefiar y no para disciplinar los
cuerpos, que los barrios sean un lugar donde
vivir, no donde sobrevivir.

Revisar la prdactica nos ha llevado a
definir que hay cosas que no negociamos, y
quizds aqui aparece con mayor presencia el
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horizonte politico del proyecto en el orden de lo
macroydelostalleres en el orden delo micro. El
respeto dentro del espacio, la construccion de

y la promocién de derechos como eje central
de la practica son parte de lo que proponemos
centralmente, mas alla de la propuesta de cada
encuentro. Es un compromiso para nosotrxs
como equipo hacer de estas premisas una
filosofia de vida y de trabajo, porque dota de
sentido nuestra practica y porque es la base
sobre la cual asentamos nuestras decisiones.
El camino hacia nuestro horizonte politico estd
lleno de vicisitudes y de desencuentros entre
nosotrxs mismxs porque hay muchas maneras
de llegar a un mismo lugar, pero creemos que
es justamente ese fin Ultimo el que nos permite
seguir por el mismo sendero y unidxs como
equipo, es por ello que recalcamos tenerlo
siempre en la mira cual objetivo principal.

Una vez que tenemos presente esto,
podemos llevarle la propuesta a Ixs pibxs,
pero dado que ellxs tienen derecho a elegir
compartirla o no, tenemos que ser clarxs
con lo que les proponemos. Construir este
horizonte politico desde el primer momento y
discutirlo con Ixs chicxs es lo que nos permite
darle sentido a nuestro paso por los institutos.
Llegamos al lugar y aclaramos quiénes somos,
desde qué perspectiva politica hablamos, qué
queremos y como proponemos lograrlo. Esto
es un contrato minimo que nos debemos no
sélo con nosotrxs mismxs sino con Ixs pibxs,
porque les damos la posibilidad de elegir.

gun espacio que realmente se conciba colectivo

LO EDUCATIVO NO ES SINONIMO DE ESCUELA

¢Dénde se plasma la forma de ‘lo
educativo’?. Para muchxs, en la escuela. Lo

educativo, entonces, es representado por un
dispositivo que credé la modernidad para la
transmision de una cultura particular que se
postula como universal; para la transmision
del conocimiento que se impone como valido,
verdadero y-que formara ciudadanxs civilizadxs.
Pese a ello, en este apartado, proponemos
quedarnos con la incomodidad de repensar lo
educativo.

Las practicas escolares estdn tan
arraigadas en nuestra sociedad y en nuestras
relaciones que, al sugerir el espacio de talleres
en los institutos, las primeras reacciones
tuvieron que ver con la necesidad (por parte
de Ixs jovenes) de que les plantedaramos
actividades concretas para que ellxs resuelvan
y que, entonces, fuésemos Ixs talleristas Ixs
que las propongamos/pensemos.

Los chicos se mostraron muy
entusiasmados, pidiendo claramente que
vayamos con algo concreto, es decir, con una
actividad planificada. Fue ilustrativo que los
chicos dijeran: “¢...todo nosotros tenemos
que hacer?” cuando les planteamos que alli
también ellos podian pensar. Sin embargo,
dijeron que esperaban que nosotros
planifiquemos las actividades. [Fragmento
de relatoria].

Asi como es frecuente asociar a
la educacién con la escuela, pensando
como practicas educativas Unicamente a
las escolares, también lo es pensar que las
actividades por fuera de la escuela no son
educativas. Si bien ésta es una salida comun,
entendemos que también es cdmoda en lo
que respecta a la precision del concepto:
la delimitacién de lo escolar aparece, de
manera automatica, impuesta por los propios



limites del marco institucional. Dentro de esta
relativa comodidad, aparece un paralelismo
restrictivo entre las practicas educativas y en
como la escuela se nombra a si misma: neutra,
transmisora de conocimiento cientifico,
normativizadora del/x “buen/x ciudadanx”,
patriota, promotora de valores “universales”,
desarrolladora de las capacidades de la ‘esencia
humana’ (Buenfil Burgos, 1992).

Desde la llustracion, se ha pensado a la
educacién como:

un proceso de adquisicion de conocimientos
de diversa indole, que pasa necesariamente
por el ambito escolar. Por una parte,
asistimos a la creciente diversidad de
agencias educativas: la televisidn, la radio, las
revistas, los clubes deportivos; por otra parte
asistimos al fortalecimiento de agencias
educativas ancestrales: la religion, la
familia, etcétera, y sin embargo los procesos
educativos se siguen explicando a través de la
agencia escolar. (Buenfil Burgos, 1992: 3-4).

En las sociedades capitalistas, la escuela es
una institucion educativa dominante por el
reconocimiento social que detenta, por ser
la Unica institucién con capacidad juridica
de certificar los conocimientos, y no porque
abarque a la mayor parte de la poblacion
(Buenfil Burgos, 1992).

Si bien la escuela es una institucidn
educativa importante, creemos que no es la
Unica fuerza agente social que educa. También
lo hacen la familia, la iglesia, el club, los
partidos politicos, las relaciones informales, la
experiencia social. Intentamos aqui repensar a
la escuela-a partir de interpretar a lo educativo
como un hecho polifacético y multiforme,
entonces complejo. Para esto es necesario
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asumirlo dialéctico, como campo de tensiones
gue se dan en distintos planos.

En el plano epistemoldgico, la tension
se produce, por un lado, entre la realidad
y la idealidad; por otro, en el grado de
autonomia o dependencia que el objeto de
las disciplinas pedagdgicas tiene respecto de
los restantes fendmenos sociales y culturales;
y, finalmente, entre la teoria pedagogica y la
practica educativa. En el plano que involucra
a Ixs protagonistas del proceso educativo, la
tensidn es visible desde dos angulos: uno en
el par educadorx-educandx y, mas a fondo,
entre la libertad y la autoridad; y otro, en el
que evidencia el conflicto que el educadorx
experimenta -en su misma personalidad-
entre la imagen de un ser que ayuda a otrxs
a desarrollarse, y en el sentimiento de culpa
por un “sometimiento” de esos otrxs a pautas
sociales estdticas y repetitivas. En el plano
de las funciones, la tensiéon aparece entre
las dos funciones generales e inherentes a la
educacién: la conservacion y la renovacion a
nivel personal y social. Esta tensidon contiene
y explica las otras dos y es la que da cuenta
de la dialecticidad de la educacién. Esta
doble dialéctica tiene que ver con que ambas
funciones se producen al interior del proceso
educativo de conservacidon/transformacion y
al exterior del mismo respecto de los procesos
sociales y culturales. Es decir, la dialéctica se
cumple en dos planos: uno que contiene la
educaciéon misma (como fendmeno humano
con rasgos relativamente propios) y otro
desplegado en el tipo de vinculo que ese hecho
social tiene con las sociedades y las culturas
globales (Nassif, 1982).

Cualquier relacion y espacio social
son susceptibles de convertirse en practicas
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y agencias educativas si entendemos que el
proceso educativo consiste en que, a partir
de una interpelacidn, el agente se constituya
como sujetx de educacion activx que
incorpore de la misma algun nuevo contenido
que modifique su prdactica cotidiana en
términos de una transformacién radical o de
una reafirmacion mas fundamentada (Buenfil
Burgos, 1992).

En las sociedades actuales, se
llevan a cabo procesos educativos en una
multiplicidad de instituciones, e incluso en
espacios sociales no institucionales.

Analizar qué tipos de practicas tienen
lugar en estos espacios, qué tipos
de sujetos constituyen y si tienden a
reproducir o a transformar las relaciones
sociales vigentes, es una tarea sobre
todo para todo “pedagogo” en favor de
las transformaciones de las estructuras y
procesos capitalistas. Dejar pasar por alto
estas multiples practicas educativas, por
no ser estrictamente escolares, implica,
politica e ideoldgicamente, una perspectiva

desmovilizadora (Buenfil Burgos, 1992: 16).

¢ POR QUE TRABAJAR DESDE LA COMUNICACION?

Cuando nos pusimos a pensar el
proyecto, nos preguntamos: ¢{qué podemos
aportar desde nuestro campo? (Qué
perspectiva podemos dar a estos talleres desde
nuestro rol como comunicadorxs?

Si partimos de la semidtica moderna
desarrollada por Charles Sanders Pierce, una
teoria de la semiosis social retomada por Eliseo
Verdn (1993) estudia los fendmenos sociales
como procesos de produccién de sentido. Esta
se ancla en dos hipdtesis que entienden que
toda produccion de sentido es social (puesto
gue no puede ser disgregada de las condiciones
contextuales en que fue producida), y que todo
fendmeno social es un proceso de produccion
de sentido (aunque no necesariamente
significante). Entonces, todo aquello que surja
en la trama cultural es material de andlisis para
el campo de la comunicacion siempre y cuando
se tenga en consideracion esa trama cultural
en la que se produce y en la que esta inserta.

A partir de estos supuestos es que cabe
preguntarnos sobre los pibxs alojadxs en los
contextos de encierro y los discursos y practicas
qgue Ixs agencian. Contextuar sus discursos,
ponerlos en relacién con sus trayectorias de
vidas y con los territorios habitados por ellxs,
poner en tensién esos otros discursos que Ixs
describen y Ixs nombran. El analisis de lo que
dicen y lo que callan, la manera en que se
comportan, el modo en el que ellxs mismxs
nominan, es un pedacito mds de una gigante



red de sentidos que estan en tensién en la gran
semiosis social luchando por la hegemonia del
discurso.

Desde una perspectiva menos
tedrica, nos parece que propiciar el acceso
a la informacién ayuda al desarrollo de
sujetxs criticos de su propia realidad y del
contexto que Ixs rodea. El andlisis sobre los
discursos contribuye a poder pensarse dentro
de la sociedad, como parte constitutiva y
participativa en el sentido de realizar aportes
que sumen. La critica es un ejercicio que
permite la evaluacion de esa trama en la que
estan insertxs y da lugar al desglose de muchas
de las vivencias que ellxs tuvieron y a veces
dejan entrever un porqué. Esto no es menor
para los pibxs que figuran como outsiders (Elias;
1965: 218) y que son negadxs en sus acciones y
en sus discursos.

Por otro lado, apuntamos a fortalecer
los canales de comunicacidon que Ixs ponen en
relacion con esa sociedad que Ixs niega como
ciudadanxs, en tanto que aumentar estos
puntos de contacto podria ser una invitacién a
una critica mas reflexiva por parte de la misma.
Para que haya un didlogo es necesario que al
menos dos discursos se encuentren, y dado que
creemos en la capacidad transformadora de la
comunicacidn, es que apostamos a promover
estos puntos de encuentro.

LA NEBULOSA DE LOS DERECHOS

¢Cémo describirle el sabor de la sal
a alguien que nunca la probé? ¢Cémo hablar
sobre lo refrescante del agua con alguien que
no tiene canilla en su casa? ¢O sugerir terapias
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cognitivas a alguien que no tiene para comer?
¢Como se hace para hablar de igualdad con
alguien que no disfruta de esa igualdad como
unx? Hablar de derechos en el encierro es asi,
controversial y hasta obsceno, pero necesario.

Ya dejamos en claro que la libertad
ambulatoria es el Unico derecho del que
deberian ser privadxs Ixs jovenes encerradxs;
también aclaramos que esto no es asi, sino que
sus derechos son vulnerados constantemente,
desde los mds privados hasta los mas
universales o publicos como la educacién.En
este entorno de coaccidn, la infantilizacion de
Ixs jovenes lleva a una inaccidn cotidiana de Ixs
mismxs tan extrema que les impide pensarse
incluso como sujetxs auténomxs, que se valen
(o se pueden valer) por si mismxs.

La institucion administra el tiempo de Ixs
jovenes a partir de la delimitacién de los
horarios y de las actividades, aunque muchas
de éstas estén mas relacionadas al mero
transcurrir del tiempo en el encierro que a la
adquisicién de herramientas formativas y/o
educativas.

Esta constante administracion del tiempo de
Ixs jovenes y de sus acciones (entonces, de sus
cuerpos) da como resultado a una persona que
se forma como incapaz de actuar por si misma.
Pues llamard a “Ixs maestrxs” para que le abran
la puerta, le acerquen los elementos para
banarse, le abran las canillas, etcétera.

Es entonces que nos preguntamos:
écomo entenderse o saberse sujetx de
derechos? ¢Cémo saber cudles son y cuales
no son tus obligaciones si te toman como un
adulto infractor? ¢Qué es esa nebulosa de los
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derechos?

Conocer los derechos humanos que
tenemos (o que deberiamos tener) es un
ejercicio que sirve para sabernos personas,
al igual que conocer los derechos civiles para
sabernos ciudadanos. Ser alguien frente a la
ley nos define como integrantes de la sociedad
en la que ésta rige porque nos hace iguales en
oportunidades y en obligaciones. Nos ubica
dentro del mapa porque entonces sabemos
qué si y qué no, quién me ayuda si pasa tal
cosa y qué tengo que hacer yo en tal situacion,
nos instruye sobre cuando tenemos derecho
al pataleo y nos advierte dénde esta el limite.
Aun cuando nuestros derechos estan siendo
vulnerados, ser consciente de esta situacion
es una ventaja que denota que los conocemos.
Para poder identificar un escenario de injusticia
debemos conocer lo que deberia ser la justicia,
y por eso es que tenemos que aprenderla, no
podemos hablar de algo que no sabemos que
existe.

Decimos que sobre los derechos hay
una nebulosa porque es algo tan corriente
que llevarlos a la practica para trabajarlos de
manera critica parece hasta absurdo; pero no
lo es. En este marco procedimos por etapas:
primero, sondear qué entendian Ixs pibxs por
derechos, qué concepto teniamos de ellos;
segundo, evaluarlos en ejercicio, hasta dénde
hay acceso, quiénes los ejercen y por qué,
en qué situaciones y contextos, dénde estan
vulnerados; finalmente, cdmo recuperamos los
derechos que nos son negados.

PRESENTACION DE LOS TALLERES Y DIAGNOSTICO

Antes de comenzar con los talleres,
usualmente preparamos un encuentro de

presentacidn del proyecto y de convocatoria a
Ixs jévenes en los institutos. El objetivo es, por
un lado, conocer a Ixs jévenes y que ellxs nos
conozcan vy, por el otro, presentar el proyecto
en el marco del cual vamos a realizar los
talleres.

Es importante dejar en claro qué vamos
a hacer con Ixs chicxs, cuando vamos a ir
(...), y cudles son los términos de nuestra
intervencion (...). Estar abiertxs a las
preguntas y a preguntar, si no sabemos ser
honestxs, no crear (nos) falsas expectativas.
[Fragmento de planificacidn].

La intervencién propuesta desde el proyecto
consta de talleres quincenales que tienen un
principio (mayo-junio) y un fin (diciembre). La
importancia de dejar esto en claro, en primera
instancia, tiene que ver con el hecho de que Ixs
jovenes permanecen ahi cuando nosotrxs nos
vamos (y, aungue no lo sabemos -ni nosotrxs ni
ellxs- con certeza, a muchxs les quedan varios
meses mas alli). En consecuencia, aclararlo
tiene el fin de-no generar ilusiones respecto
de algo que tiene un objetivo concreto y que
propone una forma de intervencion alejada de
las logicas del encierro, pero que no por ello va
a sugerir un enfrentamiento entre Ixs jovenes
y la institucién. La propuesta se completa con
la intencién de realizar una produccion final
aunque también micro-producciones a medida
gue se van transitando los distintos formatos
y géneros comunicacionales (atravesados por
diversas tematicas, algunas propuestas por
nosotrxs, otras en funcion de la demanda de Ixs
jovenes) durante el desarrollo de los talleres.
Ademas de presentar el proyecto en
lineas generales (objetivos, fundamentos y
actividades), de contar quiénes somos y de



dénde venimos, de conocer a Ixs jévenes y-sus
intereses, nuestra intencién es la de conocer
el territorio en donde vamos a intervenir.
Territorio que ya en los primeros capitulos de
este trabajo caracterizamos como complejo.

No es suficiente conocer un campo de
estudio paraenseiarlo, poreso esque debemos
elaborar métodos de ensefianza dinamicos,
profundos y eficaces (entendiendolos como
caminos y no como recetas). Estos deben
tener en cuenta las particularidades del
proceso de aprendizaje en términos de
factores cognoscitivos, afectivos, subjetivos,
institucionales y socioculturales, que entran en
juego al momento de articular los contenidos,
las actividades y los recursos que posibilita
cada contexto concreto. Nuestra experiencia se
inserta en un escenario que se sabe complejo
en cuanto a légicas de funcionamiento del
tiempo-espacio, a particularidades de Ixs
integrantes del taller y a los propios cédigos
que se van tejiendo en la practica cotidiana.
En aquella complejidad aparecen también las
representaciones sociales que constituyen los
imaginarios de la sociedad sobre este tipo de
contextos y sobre esxs otrxs que lo habitan. Ya
que las concepciones que construye la mente
humana son, en gran parte, productos de la
historia y la cultura, resulta necesario abordar
algunas caracteristicas histéricas, legales y de
habitos que dan forma al escenario.

Las representaciones sociales o los
“sistemas de valores, nociones y practicas
que proporciona a los individuos los medios
para orientarse en el contexto social vy
material” (Moscovici S., 1961/1979, citado
por Perera, M., 2005: 43) que se gestan en
torno a los contextos de encierro punitivo
no resultan homogéneos, porque sino no
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existirian practicas que busquen cambiar las
significaciones vy las realidades materiales de
dichos espacios. Sin embargo, registramos de
la experiencia de los “Talleres Contrasefna”
y las lecturas sobre el contexto, que existen
representaciones sociales hegemdnicas que
expulsan a Ixs sujetxs que transitan estos
espacios del ejercicio pleno de derechos. Con la
frase “dale un nombre malo a un grupo y vivira
segln él” (1998: 96), Norbert Elias dara cuenta,
por un lado, de la estigmatizacion latente en la
sociedad (que se expresa afuera y adentro de
las instituciones de encierro) hacia un grupo al
gue se asociara con determinadas practicas y
discursos; y, por otro lado, de la complejidad a
la que ya nos referimos, que también aparece
de la mano del trabajo con grupos socialmente
vulneradxs y estigmatizadxs.

Pasado el primer afio de intervencion,
aparecieron nuevos obstaculos, pues cada
instituto tiene unas ldgicas e incluso las va
modificando en funcién de la poblacién que
los habita, porque Ixs jovenes también son
otrxs aunque a veces haya algunxs que ya han
participado de los talleres anteriormente o
porque han pasado mas tiempo encerradxs.
Pero también aparecieron nuevas facilidades:
al haber transitado un afio de la experiencia,
podiamos mostrarles——materiales del
afio anterior. Los obsticulos que fueron
apareciendo afio a ano se convirtieron en
nuestro territorio; aprendimos & que nuestro
espacio de intervencion seria asi pero que
iba a ir mutando en funcién de actores, de
presencias y ausencias, de discursos externos
y internos.

No pudimos estar con todxs (ya que el
director manifestd esa imposibilidad por el
numero de chicxs -19, son mas que el afio
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pasado- y la dificultad del control.

Se propone trabajar sélo con un sector de
Ixs chicxs, especialmente Ixs que para él
(para el Director de Castillito) no representan
dificultades y problemas en relacién a la
conducta.

[Fragmentos de relatorias].

Las facilidades que aparecieron, también
tuvieron que ver con cierto conocimiento previo
de algunas dindmicas y légicas que se repiten
en los institutos. Esto nos permitié aterrizar las
palabras en tierra firme: lo que proponiamos
ya no era tan abstracto, lo habiamos realizado
en otro momento con otrxs jovenes y alli
aparecian plasmadas sus producciones.

Los chicos se mostraron abiertos al taller,
se sacaron dudasy Franco (quien participo
el afio pasado) nos acompafié contando un
poco la experiencia.

En la sala del director habia un cartel que
decia “horarios de recreacion: (habia tres
horarios no los recuerdo con precisién, pero
comenzaba el primer turno a las 9 de la
mafiana y terminaban a las 18 hs)”; abajo del
cartel en grande decia “todo el que no asista
a la escuela/talleres NO tendrd recreacién”.
Aca podemos ver la légica de castigo: donde
si un pibe no va a la escuela o a los talleres
y tampoco a la recreacidn significa que estd
todo el dia engomado en la celda. A la vez,
son ellxs Ixs que deciden quiénes hacen tal o
cual actividad, por ende es un circulo vicioso.
[Fragmentos de relatorias, 2013-2014]

Estas relatorias, dan cuenta de un
proceso de andlisis-reflexion que aparece en
funcidn de cierto conocimiento previo, de cierta
l6gica percibida que narra un cédigo conocido.
Con esto no decimos que con transitar

algunos meses un contexto de encierro,
descubramos sus ldgicas, comprendamos su
funcionamiento; pero si es necesario avanzar
en el reconocimiento de sus espacios, sus
discursos y actores; reconocimiento que, en
gran parte, nos lo dara la experiencia.

LA CONTINGENCIA DEL TALLER

El ensayo y el error nos han llevado a
entender que el laburo en contextos de encierro
es una construccién y una reconstruccion
constante taller a taller (asi como en otros
contextos complejos). El primer detonador de
aquello fue la figura de los traslados que hacen
que todo el tiempo se estén renovando Ixs
participantes (lo cual genera nuevos debates
y hace que se reabran otros pasados), que se
planteen nuevas opciones de producciones o
gue algun hecho puntual nos obligue a dejar
de lado la planificacion para dedicarnos a otros
temas mds urgentes.

Luego, aparecié la institucion misma
con sus ldgicas y dinamicas de funcionamiento:
los “maestrxs” abrian la puerta, pero el
tiempo que tardaban en buscar a Ixs chicxs
para participar del taller lo manejaban ellxs
en funcién de sus humores. A eso podemos
sumarle las interrupciones constantes por
parte del personal en el transcurso de los
talleres (por diversas cuestiones: hora del
llamado telefénico de la semana, tiempo de
higiene personal, etc.), y los castigos a partir
de los cuales Ixs jovenes debian quedarse en
sus celdas, interrumpiendo su continuidad en
el taller.

Por ultimo, estd la cuestiéon de la
misma intervencidon pedagodgica: planificable
pero imposible de ser medida en términos de



formacion®. La intervencion pedagdgica es una
tarea artesanal que se va haciendo minuto a
minuto, y esa condicién contribuye también a
lo que denominamos contingencia del taller.
Podriamos ensayar que lo Unico fijo que tienen
todos los talleres y que nunca va a cambiar es,
paraddjicamente, su contingencia.

Debemos estar preparadxs para poder
adaptarnos a los cambios que surgen sobre la
marcha, planificar diversas actividades para un
mismo taller en caso de que la primera opcién
no resulte o no se pueda realizar. En general,
los factores que debemos contemplar taller
a taller son: traslados, cantidad de pibxs que
participan en cada encuentro, sucesos que
atraviesan y descolocan el espacio del taller
(por ejemplo, la fuga de alguno de Ixs chicxs),
intereses cambiantes. Por otro lado, también
existen cuestiones externas que pasan por
fuera del taller pero que igualmente afectan
a su desempeiio, por ejemplo, las decisiones
que toman las autoridades del instituto
(limitaciones en cuanto a los tiempos, a los
espacios, entre otros).

Trabajar en contingencia puede llegar a
ser muy agotador, pero no es imposible. Es vital
tener alguna linea conductora que guie todos
los talleres hacia un mismo lugar. Podemos
dar una idea de continuidad a través de

1 En tanto una persona que interviene
pedagdgicamente con otrx/s nunca puede prever los
efectos formativos e incluso, citando a Gilles Ferry
“nadie puede formar a otrx” (1997: 1), la formacion
es autébnoma aunque no individual (pues el/x sujetx
que se forma estd mediadx por las relaciones
sociales, por los multiples acontecimientos, por
lecturas y también por un tiempo-espacio y su
relacion con la realidad).
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encuentros con actividades concatenadas, el
uso de material que Ixs mismxs jovenes hayan
producido en talleres anteriores, recordar
que lo que se trabaja se orienta en torno a
un objetivo ultimo que es la produccion final.
También es importante que se mantengan
las mismas personas que llevan un taller a
lo largo de todo el ciclo, y que haya siempre
un minimo de talleristas que asistan a cada
encuentro, porque, por un lado, Ixs jovenes
son demandantes de atencidn, y por otro lado,
porque es importante mantener la division de
roles que habiamos mencionado en el capitulo
2.

ENFRENTAR NUESTROS PROPIOS PREJUICIOS

Cuando empezamos a trabajar en
estos contextos no teniamos idea de con qué
nos ibamos a encontrar, y es por esto que
pensabamos cada paso que ibamos a dar: “ése
sentiran a gusto con esta actividad?, pedirles
que hablen de sus historias personales tal
vez es medio invasivo en este momento, esta
actividad se presta a que interpreten otra cosa
de lo que queremos decir, con esto se van a
aburrir seguro, mejor hagamos algo mas libre”.

Pero resulté que pensarlo tanto no le
daba lugar a ellxs a decidir qué querian hacer,
y tampoco nos permitia a nosotrxs darnos la
libertad de inventar nuevas estrategias, de
probar nuevas actividades. El temor nos limita
y estas practicas deberian ser liberadoras,
como fueron pensadas, épor qué limitarnos,
entonces? Con la practica aprendimos que era
preferible intentar y fallar a no intentar nada
nuevo, porque muchas ideas que en algln
momento fueron descartadas por prejuicios
nuestros, luego fueron propuestas por Ixs
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mismxs pibxs, épor qué no nos arriesgamos en
el momento en que debiamos hacerlo? Esto
también denota una falta de confianza en ellxs
mismxs, una subestimacion nuestra del espacio
del taller y de las relaciones que forjamos.
Estariamos asumiendo que Ixs jévenes no
van a comunicarnos si algo no les gusta o les
incomoda, y con ello, cohartando su derecho
a poder elegir y a expresarse libremente sobre
tal o cual cosa. Por otro lado, decimos que el
temor indica una subestimacidon del espacio
del taller y de sus relaciones porque estariamos
qgueriendo evitar cualquier tipo de discordia
o conflicto, pero épor qué? ¢acaso no es alli
donde se generan los debates mas ricos?.

Nos parece necesario que podamos
desarrollar libremente nuestras ideas vy
conversarlas con Ixs pibxs para ir planeando
paso a paso los talleres. Estamxs condicionadxs
por nuestra manera de pensar y de trabajar, y
por ello es entendible que no estemos segurxs
sobre algunas actividades, pero siempre
deberiamos tener en cuenta que el contexto
(u otra cuestidon) no es condicidon para que
tratemos a los pibxs con guantes de seda, sino
tal cual lo hariamos con pibxs en libertad (es lo
justo).

RECUPERAR EL MURMULLO

En los talleres no siempre sale todo tal cual
lo esperado y/o planificado, ya lo hemos
mencionado al hablar de la contingencia
del taller. Sin embargo, hay cuestiones que
subyacen a este y que, entendemos, no hay
que dejar de lado; incluso a veces es necesario
recuperarlas y redireccionar lo planificado en
base a ellas. Al hacerlo, no estaremos creando
un nuevo espacio, sino que aportaremos
nuevos modos de participar y de comprender

al que estd ya construido, por esto es que
entendemos a estos murmullos que subyacen
como aportes y no como limitantes.

Ha costado bastante poder trabajar aspectos
propios de lo planificado dejando “afuera”
ciertas dificultades y momentos de tension
(...). Por un lado, es necesario revisar la
propuesta y cémo interpelar a los chicos en
el espacio para ir generando la apropiacién
del mismo, por otro, poder trabajar teniendo
en cuenta el contexto pero de manera que
el mismo no se transforme en limite para la
produccion (...). [Fragmento de relatorial.

Al hablar de murmullo nos referimos a
todo lo que acontece en el espacio del taller
pero en una dimension reservada. El murmullo
es algo confuso, que estd pero no termina de
estar, puesto que es dicho por lo bajo. A veces,
es esto-lo que hay que charlar, lo que Ixs jovenes
ponen en agenda ese dia de taller. A veces no
se nombra pero se expresa en gestos e incluso
con silencios. Otras veces, ese murmullo crece
y se expresa en pequefias charlas entre jévenes
que estan en el taller pero que deciden no
participar, y hasta actitudes confrontativas con
la institucion.

Decidimos, como en otras ocasiones, incluir
esa charla por lo bajo en la propuesta de
taller. Creemos que el taller tiene que ser un
espacio de expresidon y no sélo de escucha,
de pregunta-respuesta. [Fragmento de
relatoria].

éPor qué es necesario recuperar el
murmullo, eso que estd presente pero que
apenas asoma? Decimos que hay talleres en
los cuales resulta importante recuperar las
voces bajas y los temas que traen Ixs pibxs en
sus palabras, en sus gestos, en sus miradas y



hasta en sus cuerpos, porque entendemos
que estamos en un territorio a intervenir pero
que ya ha sido intervenido antes y que, a su
vez, estd siendo intervenido desde muchas
otras agencias. Nosotrxs intervenimos en un
espacio en el que ya hay un funcionamiento
previo instituido, intervenimos en relaciones
sociales, en discursos y accionares que circulan
y fluctdan. Parte de nuestro horizonte politico
tiene que ver con la intencidon de interpelar al
otrx, de intervenirlx en el sentido de movilizar
sus ideas, sus saberes y, entonces, movilizar
los nuestros. El pedagogo mexicano Eduardo
Remedi aclara que cuando intervenimos
pedagodgicamente lo hacemos sobre sujetxs
ya intervenidxs por otras agencias, por otras
instituciones, discursos y practicas (2004).

Franco vino un rato después de comenzado el
mismo [el taller], no queriendo participar de
este, debido a que se encontraba cansado y
angustiado, ya que habia ido a comparecer? a
su Juzgado, en San Nicolas, con el fin de llevar
a cabo unarueda de reconocimiento (aunque
la misma no se hizo efectiva). Sumado a esto,

2 Comparecencia/incomparecencia  son
términos utilizados en materia juridica para indicar
en las actas de audiencia la presentacidén/ausencia
fisica o a través de asistencia letrada de las partes
en instancias judiciales o extra-judiciales. Cuando
alguien comparece quiere decir que esta fisicamente
presente en la audiencia frente al arbitro designado
por la justicia (juez, conciliador, mediador), y cuando
no comparece se indica lo contrario. También
puede comparecer mediante poder cedido a su
letrado patrocinante, lo cual indica que el letrado se
presenta fisicamente en su nombre atn cuando el/x
actorx no estuviese presente y le cede los derechos
para intervenir en su nombre.
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su defensora le habia prometido que ese
mismo dia Franco saldria en libertad. Esta
promesa no habria sido la primera, sino la
tercera; él se habia ilusionado y mucho con
la idea de volver a su casa, lo que tampoco
sucedio.

Nuestro mayor desafio en la practica es
intervenir a quienes estan siendo intervenidxs
por el encierro. Muchas veces, las marcas de
ese encierro se dejan ver en ese murmullo que
recuperamos.

MATERIALES EDUCATIVOS

Incluir en este capitulo a los materiales
educativos tiene que ver con que no podemos
pensarlos aislados de nuestra intervencion
pedagdgica y, entonces, de las estrategias
didacticas que la sostienen. ¢Es posible hablar
de un material educativo a partir del término
intervencion? Si, aunque sin caer en la idea de
qgue un material educativo interviene por si
sélo. Es necesario, entonces, partir de la idea
de UIf Paul Lundrgen quien afirma que:

...cuando los procesos de reproduccion se
separan de la produccidn, aquella se realiza
a través de la representacion de ésta en un
texto que debe ser portado por un mediador
porque pasa a ser una reproduccidon
simbdlica. Este es el valor de los materiales y
ésa es la condicién pedagogica fundamental
ala que sirven: estan llamados a ser soportes
de la representaciéon de la reproduccidn.
(Lundgren en G. Sacristan, 2001: 2).

Los materiales educativos son recursos
necesarios para la funcién de transmision
cultural de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Pueden servir como camino
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posible para comprender esa cultura, para
(re) significarla. Si bien los cambios en los
modos de comunicarnos por Ixs que estamos
atravesadxs en la actualidad han incorporado
otros mediadores de esa cultura, una postura
aqui defendida y propuesta es la de partir
de entender al material educativo como
necesario en el proceso de intervencién que
conforma la practica educativa. Nos interesa
alejarnos de la visién hegemadnica que prioriza
a los materiales educativos de formato
grafico e indagar en nuevos formatos, incluso
multimediales, teniendo en cuenta la coyuntura
comunicacional actual y su influencia en el
ambito educativo. Esa dominancia de ciertos
materiales impone en el sistema escolar
(y en muchas practicas educativas que lo
reproducen) una estandarizacidn de la cultura
y unas determinadas visiones acerca de lo que
acontece socialmente. Esa homogeneizacion
cultural se lleva a cabo, en ocasiones, con
la invisibilizacion de ciertos temas en los
documentos curriculares oficiales (Sacristan,
2001).

Como ya se menciond, ningin material
educativo puede funcionar de manera
auténoma, sino que esta pensado para usarse
en el marco de una intervencién pedagodgica.
Intervenir es una accidon transformadora, vy
pretende tocar lo que esta quieto, movilizar lo
instituido. Lo instituido no es sélo lo que queda
comodo a algunxs, también es lo funcional a un
sistema. Lo instituyente serd lo que quiera ser
disfuncional al sistema, lo que quiera modificar
algo. Entre lo instituido y lo instituyente, esta
la intervencion (Remedi, 2004). Y meterse en
un proceso de intervencion puede incluir (o
no) materiales educativos. Materiales que, en
la integralidad de la intervencidon pedagdgica,

entrardn entonces en una negociacién: “équé
negociamos?, negociamos significados”
(Remedi, 2004: 7)-en tanto que hay nuevos
sentidos por pensary por construir; significados
gue fueron conformados a partir de otras
intervenciones previas. Por esto, a veces sucede
que se propone un material que para nosotrxs
ya estd asimilado (hay un cddigo compartido)
pero que a Ixs jovenes no les llama la atencion
o, incluso con el cual no estan de acuerdo.

...miramos otro video de [Peter] Capussotto,
que con mucho humor reflejaba qué piensa
la sociedad de Ixs jovenes, como los ve; en
cuanto a éste Ixs chicxs tuvieron opiniones
distintas, a algunos les gustd y otrxs lo
consideraron como agresivo [Fragmento de
relatoria].

Gabriel Kaplin define a los materiales
educativos como objetos o experiencias
mediadas para el aprendizaje, “en un contexto
determinado, facilita o apoya el desarrollo de
una experiencia de aprendizaje (..) una
experiencia de cambio y enriquecimiento en
algun sentido” (2002: 1). ,

Por eso, poder pensar que las producciones de Ixs jévenes
en los talleres se puedan utilizar en talleres posteriores
como materiales educativos, también es reconocer al otrx
como sujetx creadorx, como mediadorx activx de ese
proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Cuando en los talleres trabajamos con formatos
comunicacionales siempre llevamos ejemplos
para mostrar como se construyen, qué recursos
se utilizan en cada uno, qué estructura y qué
elementos tienen. Durante los ultimos afios,
hemos llevado como materiales educativos las



propias producciones de Ixs jovenes de afios
anteriores (radioteatros, revistas,
audiovisuales) y esto habilita a una apropiacion
y a un reconocimiento aun mayor dado que
quienes aparecen en esos productos son chicxs
que transitaron esos espacios y, en ocasiones,
que los compartieron con Ixs que en ese
momento estan privadxs de su libertad.

Pensar en un material que no sélo sea
reproductor de una arbitrariedad cultural®y que
también promueva la creacion de otros modos
posibles de pensar y de percibir el mundo vy
las concepciones sobre él, es un desafio. Este
proceso creativo podria resistir a lo que, segun
Kaplun, sucede comunmente en la produccidn
de algunos materiales: “confundimos conocer
con adivinar. Olvidamos que para construir
conocimientos muchas veces hay que de-
construir otros previos” (1996:10).

ESTRATEGIAS
“PARA PENSAR ES NECESARIO SER VARIXS”

La pregunta que subyace al plantearnos
lo colectivo como modo de trabajo, es: écdmo
trabajar en equipos, de manera grupal, en
un territorio donde la demarcacién de la
individualidad y la fragmentacién del lazo social

3 Pierre Bourdieu define a la cultura como
los modos de ser, de apreciar y de accionar, como
sistema simbdlico, legitimados en una determinada
formacion social. Asimismo, considera que la
cultura es arbitraria porque esta no es deducible de
ningun principio universal, es decir, la seleccién de
significados que definen objetivamente la cultura de
un grupo o clase, es arbitraria (1977).

4 Jean Piaget en Emilia Ferreiro, 1999.
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es constante? Asi como fue necesario para
nosotrxs como proyecto repensar y reconstruir
la nocién de lo educativo para correrla de la
concepcion que la reducia al ambito de lo
escolar, también fue imprescindible repensar
los modos de intervencién en relacién al
territorio.-

La mayoria de las técnicas y dindmicas
que utilizamos provienen del campo de la
educacién popular, cuyo principal exponente,
Paulo Freire, conceptualizd como la creacion de
posibilidades para la produccién o construccién
colectiva del conocimiento ([1997] 2006).
Autorxs contemporaneos (que retoman a
Freire) afirman que:

la educacion popular misma tiene que
rehacerse segun las condiciones en las que
se ejercita (...) su vigencia y potencialidad
es mayor si por ella entendemos una
experiencia cuyo sentido es la produccion de
lazos sociales y de un pensamiento colectivo
(Colectivo Situaciones, 2005)

A la hora de poner en practica la propuesta
pensada durante la primera parte del afio,
dimos cuenta de que el trabajo en grupos es
el que mejores resultados dio en términos
de reflexién y de produccién. La reflexion
colectiva es mas fluida y aporta algo que la
individual no: la postura e interpretacion de Ixs
otrxs que aparece todo el tiempo en juego asi
como la propia. El encuentro y el desencuentro
entre ideas y opiniones es lo que enriquece
un debate. Discutir un largo rato sobre como
interpretamos varias personas un mismo
concepto, nos permite pensar en que no
existen verdades, sino interpretaciones sobre
los hechos y sobre el mundo.

Muchas veces, la propuesta del taller
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inicia con una actividad individual que decanta
luego en una grupal. Otras veces, la propuesta
grupal no deja entrever la multiplicidad de
VOCeS: en esos casos es interesante trabajar en
pequefios grupos (no siempre con Ixs mismxs
integrantes) para poder fortalecer la escucha y
la circulacion de la palabra. Pero para trabajar
en grupos es necesario que seamos sensibles
a las relaciones que hay en el mismo, porque
como en cualquier otro, hay relaciones en
tension, hay jovenes que se llevan mejor con
unxs que con otrxs, hay siempre unx o dos
gue son Ixs “vocerxs” y tal vez inhiben al resto,
otrxs que prefieren escribir a hablar, otrxs
gue necesitan ser interpeladxs en forma mas
directa para hablar.

SABERES QUE SE CONSTRUYEN

Hay conceptos que de tan cotidianos

se vuelven complejos al querer interpretarlos.
Cuando nos ponemos a pensar sobre los temas
qgue queremos llevar para discutir con Ixs pibxs,
aparece siempre esta dificultad: écdmo se los
presentamos?, éillevamos una definicién de
diccionario o mejor de alglin texto tedrico?,
équé perspectiva le damos?, écuales son las
posibles preguntas que pueden llegar a surgir
de parte de ellxs y cdmo podemos saldarlas?
Pero si nos ponemos a pensar en que nunca
hay una sola forma de interpretar la realidad
entonces no podemos descartar las distintas
nociones que existen, sean del conocimiento
cientifico o del sentido comun.

Esta estrategia consiste en llevar
al taller todo lo relacionado al tema que
qgueramos trabajar y, a partir de ello, construir
una definicidon propia que sirva de parametro
para que todxs tengamos en claro a qué nos

referimos cuando mencionamos

PLANIFICACION

Obijetivo: introducir al lenguaje gréfico. Ver ejemplos (revistas, afiches,

etc).

1° momento: mirar el video “La voz de los jovenes se escucha” (apertura
| en Chapadmalal - Jévenes y memoria 2012 -online en YouTube-) Una de
| 2° momento: cada unx va a recordar alguna palabra que lo/x impacto del
. video, o con la que se sintid identificadx y la escribe en un papel.
| 3° momento: en ronda cada unx muestra la palabra elegida y explica el

motivo de la eleccion.

tal o cual concepto. Habilita a que
todxs puedan participar desde
su perspectiva, invita al debate
cuando éstas se encuentran y
propicia la negociacion para llegar
a un acuerdo en comun.

nuestras
planificaciones giré en torno a
definir qué son los derechos,
por lo que llevamos distintas

4° momento: se le entrega a cada chicx un nimero (el uno o el dos).
Luego se armaran dos grupos en funcidon de esos nimeros. Cada grupo
realizard, mediante una pancarta, afiche, grafitti, u otro, un mensaje que
contenga las palabras elegidas.

5° momento: socializar las producciones. Cada grupo debe exponer el
motivo de la realizacién de la produccion resultante.

definiciones: los derechos como
control social, como forma de
lucha, como conjuntos de normas
que regulan el comportamiento
de las personas y que resuelven
conflictos, entre otras. Nos



parece democratico dar las posibilidades y
dejar que sean las inquietudes de Ixs pibxs
las que generen preguntas que luego puedan
ser volcadas en un concepto de construccion

ACTIVIDAD

Objetivos: elaborar una definicién colectiva en
torno al concepto de derechos y relacionarla
con los intereses y las experiencias del grupo.
Elaborar un listado de lo que cada integrante
del taller identifica como sus derechos.

Preguntas disparadoras: ¢qué son los
| derechos?, ¢qué cosas implican?, ¢cudles
| son los mds importantes?, ¢ existen todos los |
derechos que necesitamos?, ¢deberiamos
tener otros?, ¢cudles se podrian sacar o
agregar?, écomo se los podria garantizar?

Actividad: abordar el tema con un juego de
preguntas y respuestas con las preguntas
disparadoras que se nos ocurrieron. Una vez
1 terminado el juego se puede hacer una ronda
de preguntas en la que se vayan grabando
para documentar los resultados, es decir, las
respuestas. Esto se puede reforzar con otros
| juegos de palabras como el de ir construyendo
la historia en cadenainiciando con “Un derecho
es...”. Para cerrar seria importante hacer otras
preguntas que vinculen estas ideas sobre
derechos con sus biografias: iqué derechos
ejercieron en sus biografias?, ¢cudles no?, éien
gué momentos dudaron de que los tenian?,
écudles les parecieron mds importantes a lo
largo de sus trayectorias?, ¢ por qué?, etc.
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propia y colectiva.

ANALISIS DEL CONTENIDO

El analisis de contenido es una de las
técnicas para la interpretacién de los multiples
modos en que se expresa la comunicacidn
humana

utilizadas tradicionalmente para decodificar
los mensajes manifiestos, latentes y ocultos
plasmados en diferentes documentos. Como
técnica asume como principio, que los
documentos reflejan las actitudes y creencias
de las personas e instituciones que los
producen, asi como las actitudes y creencias
de Ixs receptorxs de éstos (Almenara y
Loscertales, 1996).

En los talleres retomamos la técnica del andlisis
de contenidos con la idea de profundizar la
interpretacion de los materiales que llevamos
para problematizar determinados temas.
Con esto nos alejamos del reduccionismo
interpretativo muchas veces expresado en
los medios hegemdnicos de informacién vy
ponemos en practica una técnica proveniente
de la investigacidon y que es muy util para
desnaturalizar discursos mediaticos.

CADENA DE DINAMICAS

Anteriormente dijimos que, a la hora
de planificar, es importante retomar lo que
ya hicimos para poder enfocar los talleres
en el objetivo que nos propongamos para el
final del afio. Aunque no siempre salga como
esperamos, plantear talleres secuenciales
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es una buena estrategia para aprovechar al
maximo el escaso tiempo que tenemos para
producir y reflexionar, ademdas de organizar el
trabajo. En primer lugar, porque se trata de

PLANIFICACION

Objetivo: trabajar la vinculacién de los derechos con la desigualdad
social a través del andlisis del contenido de los medios.

1° momento: analizamos una noticia en la que se vislumbre la

| relacion entre la vulneracidon de derechos y la desigualdad social.

Noticia elegida: “Una fanatica de los boliches, que abandond la
secundaria” (Clarin, 2014). Proyectamos la noticia en una pantalla
grande y la vamos leyendo paso a paso. En un afiche se dibuja una
| silueta y se van sacando flechas reconstruyendo a Melina segun
el relato del medio: como la describen y construyen, para luego
pensar qué paso con ellay qué relacion construyo el medio entre
' “lo que es” y “lo que le pasd”.
| 2° momento: nos sacamos los anteojos de analistas del discurso y
. nos ponemos en el lugar primero de nosotrxs: ¢ qué derechos tuvo
vulnerados Melina? ¢ Qué pensamos nosotrxs sobre esto? Ahora
! nos corremos de nuestro lugar y nos ponemos en el lugar del
. medio de comunicacion: ¢ Hubiésemos dicho lo mismo si nosotrxs
| trabajaramos en ese diario? ¢ Por qué? ¢Qué hubiésemos contado
| de Melina y de qué manera? Si surge, ensayar colectivamente otro
titulo posible de la noticia.
:3° momento: momento reflexivo. ¢Qué cosas que escuchamos,
"vemos, leemos en los medios que nos molestan? ¢Hay algo que
| queramos decir, expresar que entendamos invisibilizado, negado,
no escuchado? La propuesta de este ultimo momento es cerrar con
la definicion colectiva de una forma de expresidén que nos gustaria
trabajar para contar “eso que no nos gusta o que nos molest y que
gueremos que otrxs sepan/conozcan”.
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talleres quincenales y la conexién entre ellos

alienta a una continuidad; en segundo lugar,

porgue sugiere una direccionalidad del taller

que, si bien se va reacomodando en el hacer,

tiene una propuesta preestablecida. Por otro
lado, nos permite usar nuestras propias
producciones como insumos para los talleres,
y esto no es algo menor, porque significa que
lo que hacemos permite crear, que no queda
obsoleto, que sirve y que es posible de ser
utilizado, no solamente por nosotrxs, sino
también por otrxs. Ahondar en tematicas
o discusiones que ya fueron exploradas en
alguna oportunidad nos permite sumar
profundidad al debate, tomarlo desde otra
perspectiva y volver a revisarlo para poder
extraerle otras perspectivas.



Taller 1

1° momento: iniciar con una dindmica de presentacion.

La misma consiste en completar fichas de manera}

individual (hojas en blanco repartidas al comienzo) con
la siguiente CONSIENA; “YO SOVivssssssssssmsmmsuisssssnnsassses +
elementos / caracteristicas (algo natural, un objeto y
algo abstracto)”. [La idea de hacerlo individual tuvo que
ver con que, en talleres anteriores, la actividad la hicimos

de manera oral y colectiva y dio lugar a expresiones tales |,
)” alimentado §

como “soy un delincuente + calibre 22 (...
por laidea de quién era mejor que el otrx en ese sentido]
2° momento: en un papeldgrafo dibujar una silueta

-y escribir al interior todas las caracteristicas que

salieron en las fichas individuales. Por fuera, a modo de
disparador, escribir qué derechos tienen las personas
con esas caracteristicas (para profundizar un poco el
derecho a la identidad) y pensar posibles imagenes con
las que se podrian ilustrar esas caracteristicas y esos
derechos.

3° momento: division en grupos. Con todo lo que sevolcé
en el papeldgrafo pensar en personajes e imaginarlos en
varias situaciones.

4° momento: plenario. Cada grupo expone su
personaje en la situacion que eligié que esté y, entre
todxs, se piensa una posible historia que una a todos
los personajes creados.
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Taller 2

| 1° momento: retomar la actividad del taller pasado. Con
|las caracteristicas que se pusieron en comun (naturaleza,
{objeto, abstracto) construir uno o varios personajes,
| trabajando de a dos o de a tres. Colocar al personaje
len alguna situacidn y armar una historia a partir de las
5|gu|entes opciones: viajando en moto - viajando en avién
- viajando en colectivo - yendo a un recital - tocando en
(una banda - en un bosque - nadando - jugando al futbol.
'2° momento: utilizar ejemplos de revistas de distinta
tindole para poder diferenciarlas y describirlas: cémo estan
'hechas, cuéntas secciones tienen, si tienen imagenes o
‘ no, etcétera. Después desarrollar qué contiene una revista
y como se debe hacer.

3° momento: armar con los personajes un proyecto de
_revista.

Taller 3

1° momento: devolucién de la produccién del ultimo taller (historias y personajes) y repaso por las

multiples posibilidades de piezas graficas.

2° momento: presentacion del formato radiofénico a partir del folleto “éQué es la radio?”

recordar sus elementos, caracteristicas, estructura.

3° momento: hacer un radioteatro a partir de una serie de personajes y situaciones que ya estaran

propuestas de antemano.

4° momento: proponer un nombre a los personajes y caracterizarlos: quiénes son, qué hacen, dénde |

viven.

5° momento: armar la pauta para el guion y grabar.

para
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PRODUCCIONES

En este apartado queremos recuperar algunas de las
producciones que surgieron de los talleres. Si bien ya hemos dedicado
uno a explicar la importancia que nos merece materializar lo trabajado
(ver capitulo 2) nos parece interesante mostrar aqui las producciones
propiamente dichas en funcién de dos ejes importantes: por un lado,
las estrategias que nos dimos y que se fueron dando para llegar a
ellas; y, por otro lado, la diversidad de formatos y géneros abordados
intentando generar un corrimiento de los mas utilizados o de pensar
gue algunos modos de producir son mas complejos en contextos
de encierro sin darnos lugar a experimentarlos y producirlos. Nos
interesa, ademads, recuperar las continuidades que tuvimos como
proyecto e incluso los avances que logramos en lo que respecta a la

concrecion de las producciones en los talleres.

“Nico, épor qué el programa se llama:
‘Desenchufados? :
-Se llama Desenchufados porque nos estamos:
distanciando un poco de la rutina de todos los:
‘dias, estamos ac al aire libre :
~Nos despejamos de la rutina :
-Estamos desenchufados para pasar un buen:
tiempo :
-Para pensar otra cosa

“-Estamos desenchufados y a todo ritmo :
Y podemos compartir un momento agradable:
“Nosotros nos desenchufamos trabajando
“Estudiando también

“Haciendo carpinteria, ceramica

“Estando con amigos

“Escuchando musica

~Ahora el pensamiento de...

‘De nadie

‘Ahora el pensamiento de nadie :
§Estamos aca cortando el aire en cinco, cuatro,§

PRODUCCION 2013: CADAVER EXQUISITO RADIOFONICO

El cadaver exquisito es una actividad que sirve para aprovechar
la inmediatez de la respuesta a una interpelacion. Sirve para dar
cuenta de qué es lo primero que se pasa por la mente de quien es
interpelado, saca a flote los clichés y los lugares comunes por donde se
mueve nuestro pensamiento, es una especie de paneo muy por encima
acerca de las reflexiones y puntos de vista que estan pre moldeados,
para luego ponerlos uno junto al otro y crear una idea general. Es una
actividad que da lugar y estimula la imaginacion.

La dindmica original consiste en que en un papel cada
participante escriba una oracidn dejando la ultima palabra de la misma
en el renglén de abajo. Luego doble ese pedacito de papel y se lo pase
a quien tiene al lado para que continue con el relato (del que sélo va a
poder ver la ultima palabra). De esa manera, se va formando un relato
que, cuando se desdobla el papel, deja al descubierto los aportes de
cada unx de Ixs integrantes, una especie de “collage” colectivo pero
desde una produccién personal.

La propuesta en uno de los talleres fue la de realizar un cadaver
exquisito radial. Nos pusimos en ronda e hicimos una pregunta para la
cual cada unx debia responder lo primero que pensaba, en una suerte
de “papa caliente” donde el reporter iba documentando las respuestas
de todxs. El énfasis esta puesto en no tener mucho tiempo para pensar
en la pregunta y simplemente arrojar lo primero que se nos viene a la
mente.



UN SEMILLERO DE IDEAS

PRODUCCION 2012: MURAL

r— - - - — - - — — — /"

Planificacion del mural

|1° momento: charla acerca de las intervenciones callejeras. La idea acd es que contemos un poco acerca de este modo|
de expresion, como surge, quiénes lo realizan y por qué. Llevamos un video armado en el que aparece este modo de
|intervencic’)n en distintos espacios y en varios momentos historicos.

2° momento: lluvia de ideas acerca de qué cosas podemos expresar/decir/denunciar a través de una intervencion callejera
y con qué sentido lo hariamos (é¢queremos denunciar algo?, équeremos demostrar amor, odio, tristeza?, {queremos
|exponer una problematica social?) |

3° momento: empapelamos con afiches en blanco todas las paredes del espacio en el que estamos y lo intervenimos
I(para esto llevamos fibrones, témperas y pinceles). |

|4° momento: recorremos el espacio y miramos las intervenciones. Hacemos una ronda de interpretaciones sobre las |
intervenciones que observamos.

L — — — —

_ e — = = = — 4
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PRODUCCION 2014: CORTOMETRAJE AUDIOVISUAL

Cuando en el taller del tercer afio del
proyecto se planted la realizacién de una
produccion audiovisual, sabiamos que
nos enfrentdbamos a un desafio en varios
aspectos: por un lado, un formato que
podia implicar y comprometer imagenes
de Ixs jovenes, del instituto y de Ixs
actorxs institucionales. Por otro lado, el
tiempo que nos quedaba para finalizar el
ciclo (cuatro talleres) y los permisos para
filmar al interior del instituto.

Hacia el final del taller se definié que la
produccién final va a ser un material audiovisual. Lo que implica: que ya empecemos a hablar con el
director o quien sea del lugar para los permisos, etc. y empezar a ver qué onda este formato. [Fragmento
de relatoria].

Planificacion taller 1

1° momento: vemos una presentacidon en Prezi para saber de qué se trata el formato audiovisual: qué
estructura tiene, qué recursos utiliza, qué especificidades le tocan eemo—formate dentro de la amplia
gama de formatos comunicacionales. En esta presentacidn se van a incluir dos géneros dentro del formato:
el spot o campafia y la ficcion. Si bien es reducir el campo de posibilidades, también es estratégico en
cuanto al poco tiempo que tenemos. La justificacion va a fundarse en el hecho de que de las tematicas|
que salieron como posibles para abordar en la produccién final, la que nos parece mas potable y la mas|
consensuada es la de “un dia en el Nuevo Dique”. Por las caracteristicas del tema, nos parece que esos dos
géneros audiovisuales pueden ir bien.

2° momento: siguiendo la linea del video, visualizamos algunos cortos a modo de ejemplo de los dos|

géneros que propusimos. '/ RN

Para ejemplificar el género “spot-ocampaiia”: ) ! Lo =TT T -
- Campafia “Cuidate” SN \ ,I P ilos links

- Spot “No a la baja” de Uruguay Vv IREEE gt P estanenla

Para ejemplificar cortos de ficcion: bibliograffa
- Mundo aparte (una produccién de ¢Todo piola?) g
3° momento: de cara a empezar a pensar nuestro guion, les proponemos a Ixs pibxs escribir —
individualmente- cdmo seria un dia en el Nuevo Dique, cémo lo narrarian ellos teniendo en cuenta

94 todas las cosas que hacen, los tiempos, el lugar donde suceden, qué otras personas aparecen en ese
dia, etcétera. Para esto les repartimos hojas con las horas desde las 8 am hasta las 8 pm escritas para
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completar.

4° momento: luego, la idea es compartir esos recorridos que cada uno escribid y armar una gran linea del
tiempo que los recopile. En este momento es importante preguntar cuando algo no estd muy definido.
Trabajar el tema de la descripcidn, que no sea una mera cronologia de hechos.

Planificacion taller 2

1° momento: retomamos
la linea del tiempo del
taller pasado y pensamos
en los tres momentos
del relato ficcional: un
principio, un desarrollo y
un desenlace.

2° momento: una vez
definida la  estructura
general (momentos,
espacio-tiempo y
personajes) nos dividimos
en tres grupos. Cada grupo
va a tomar una parte de la
historia y se va a encargar de guionarla. De este ejercicio debe salir la cantidad de escenas de la historia.
3° momento: cada grupo lee su parte de la historia y colectivamente se hacen criticas en funcién de lo
expuesto.

En el trabajo que se llevé a cabo durante el ciclo de talleres del afio 2014 en el Centro Cerrado de
Detencion Nuevo Dique, hemos visto cdmo la extension puede servir a modo de via de comunicacién con
el afuera y transformarse en espacio-grieta para mostrar y relatar el encierro desde las voces de quienes
lo habitan, lo sufren, lo viven. Lxs jévenes que integraban el taller definieron realizar una produccién
audiovisual para cerrar el trabajo de todo el afio (a un mes de cerrar el ciclo 2014). Tres cuestiones nos
permitieron avanzar sobre la decision colectiva de la realizacion de un material de ese estilo: por un lado,
el hecho de que el taller era regular en lo que respectaba a Ixs jévenes que lo integraban (los traslados
existian como figura pero no eran constantes como ya nos habia pasado en institutos anteriores).

Por otro lado, la experiencia extendida durante tres afios continuados en el proyecto de extension
universitaria, facilité nuestra apertura a un desafio del tamafio del que se nos presentaba (teniendo en
cuenta el tiempo con el que contdbamos, los tiempos y las formas que impone el encierro, el ingreso de
una camara y la filmacién de jévenes menores de edad y que se encuentran privadxs de su libertad, entre]
otras cosas). Por ultimo, la apelacion constante a la creatividad colectiva, que nos permitié construir un|
producto sincero-desde y con Ixs jévenes alojadxs en Nuevo Dique.

“Un dia en el Nuevo Dique” relata las vivencias de todos los dias de jovenes privadxs de su
libertad a partir de una ficcién de diez minutos que busca mostrar la cotidianeidad del encierro: requisas,
talleres, relaciones con Ixs asistentes de minoridad. Esta produccidén nos permitié pensar la comunicacion
desde la produccion de sentidos hacia el afuera, con lo dificil que ello podria ser/pensarse al estar ese
afuera expresado en el encierro con voces que hablan de mano dura, de jévenes peligrosxs y de pena de

muerte.
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PLENARIO: REFLEXION FINAL

Terminamos las actividades, completamos
nuestros objetivos del dia y tenemos el
producto en la mano, énos vamos? iNo!, nos
falta la parte mas importante y rica del taller:
el plenario. Este espacio se propone como
un momento en el cual hablamos sobre qué
nos parecio lo que hicimos, cuales fueron las
dificultades que tuvimos, las sugerencias que
puedan surgir; hacemos un recorrido por todo
lo que fuimos haciendo y pensamos en lo que
esta por venir. ¢Por qué? Porque insistimos en
darle un sentido a lo que hacemos y para ello
es imprescindible reflexionar sobre nuestras
practicas y sobre nuestro hacer. Es esencial
escuchar las voces de Ixs chicxs en torno a lo
que planificamos, son ellxs Ixs destinatarixs
directxs del proyecto y por lo tanto es vital
hacerlxs participes de todo el proceso. Volver
sobre lo mismo y retomar reflexiones de otros
talleres pasados nos permite masticar de
nuevo todo lo que aprendimos: recordarnos y
reafirmarnos como sujetxs activxs y participes
en el didlogo social.

Yendo a lo mas basico de la idea de
un plenario, socializar es humano. Compartir
nuestras ideas es el propdsito del taller, hacer
qgue Ixs chicxs puedan hablar y relacionarse
entre si, ser una oreja cémplice para entender
qué les pasa por la cabeza, sea relacionado
al taller o no. Dice Bourdieu que cuando
una practica se rutiniza, se vuelve habito y
construye un pedacito de nuestra identidad; si
hablar es ser sujetx y ser escuchado es dejar
de ser sujeto ignoradx, entonces tenemos que
hacerlo rutinaya. Hacerlo rutina es replicarlo en
todos los dmbitos, y en este sentido no puede
faltar el plenario con el equipo de talleristas.

Podemos pensarlo como herramienta de
planificacién, el hecho de tirar una propuesta y
ver qué nos sale individualmente para después
compartir qué sensaciones nos desperté
un material determinado. La instancia de
reflexion individual es valorable en el sentido
de que no coarta nuestra imaginacion, no la
condiciona y no direcciona la interpretacion.
Ponerla en comun aumenta las maneras de
comprender ese material, pone en contacto
las apreciaciones de cada unx en sentidos que
por ahi nunca se nos hubieran cruzado por la
cabeza, y podemos dar fe de ello al releer las
planificaciones y las relatorias. A continuacion
transcribimos un trocito de una relatoria del
equipo que trabajé con el instituto Castillito
en el 2012 en donde se destacan algunas de
las dificultades que se presentaron a lo largo
del taller y las sugerencias para atravesarlas en
proximos encuentros:

No alcanzamos a definir a los derechos,
por que rondaba siempre este tema
de que era “aburrido” hablar de ellos,
pero pienso -como les dije antes- que se
pudieron laburar cuestiones interesantes.
Si hicimos nosotras referencias a distintas
definiciones del derecho, como el derecho
como control social, como forma de lucha,
como un conjunto de normas que regulan el
comportamiento y resuelven conflictos, etc.

(..

En el taller participaron
aproximadamente cinco o seis chicos y después
algunos se quedaban un ratito y después se
iban a bafiar, hablar por teléfono y volvian. Me
parece que hay que intentar que -en la medida
de lo posible- no existan tantas interrupciones.



()

Al finalizar el taller querian saber
nuevamente qué iban a poder hacer, después
de estos lindos encuentros y les volvimos a
decir que ellos podian elegir qué produccion
final tenian ganas de trabajar, si la realizacién
de una revista, algo en radio, cortos, etc. Nos
dijeron que quieren realizar un corto vy, si bien
no estaban todos, nos expresaron que iban
a pensar para el préoximo taller qué podian
transmitir en el mismo. Surgieron distintas
ideas, como que el corto muestre qué piensa
la sociedad sobre ellos, que refleje la vida que
ellos tienen en el Castillito, es decir, sus dias
en el encierro. En ese momento Jorge dijo
algo que me dolié y me sensibilizo, igual que
a mis companferas: “hagamos un corto donde
hacemos que los maestros nos pegan”, en ese
instante el aula quedé en silencio y otros chicos
dijeron “no, Jorge, eso no”, y este respondio:
“si es verdad, es lo que pasa acd adentro”.

Porotrolado, algunos pocos plantearon
la idea de entrevistar a los maestros para ver si
a ellos les gustaba el laburo que realizaban en
el instituto. Nosotras respondimos que este era
un espacio para ellos y que queriamos laburar
con ellos. Creo que se puede volver a reiterar
en el préximo taller que este es un espacio para
ellos, pienso que tiene que estar mas que claro.

UN SEMILLERO DE IDEAS
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0Plcos Ex PROBLEMAS

£ ses BEPEUSAR LAS BEALIDADES

En este capitulo queremos condensar
algunos de los temas que atravesaron los
talleres que realizamos en los distintos
institutos. Si bien a lo largo del recorrido
hemos abordado muchos que no aparecen
aca (y dicho abordaje no cabria en tan sélo un
libro) nos parece necesario exponer algunos de
los que formaron parte de nuestra propuesta
pedagdgica, otros que aparecieron en el camino
sin planificarlo antes e incluso algunos mads que
no se incluyeron junto con las explicaciones
gue respaldaron di ¢ ha decision.

LOS DERECHOS HUMANOS EN AGENDA

- Decime un derecho que te corresponda a vos -
- La libertad-

(Encuentro en el Centro Cerrado de detencion
COPA, 2013)

Los derechos se tienen cuando se los ejercen.
(José Marti en Rodriguez, Apella y Relli, 2009)

Tal como lo explica el nombr e del
proyecto de extensién, en los centros ce
rrados de detencién realizamos “talleres para

la promocion de derechos” con jévenes que,
paraddjicamente, los tienen vulnerados en ese
momento y que los han tenido asi a lo largo de
sus trayectorias de vidas.

Antes de comenzar, desde la
coordinacién de los talleres es necesario
consensuar una definicion compartida sobre
los derechos, la cual serd nuestra guia en
el abordaje de todos los temas en general.
Entendemos que es necesario partir desde el
contexto social, econdmico, politico y cultural
en que vivimos para, entonces, comprender
como se entienden los derechos, quiénes deben
garantizarlos y si todxs podemos efectivamente
gozarlos.

En la década del 70° se instald
fuertemente en Argentina el modelo
neoliberal (que en la actualidad continda su
desarrollo sujeto siempre a contingencias vy
a contradicciones al interior, lo que es una
dinamica propia del sistema de desarrollo
capitalista) signado por el corrimiento de una
sociedad de masas a una sociedad excluyente,
entre otras cosas. Es decir, se ha pasado de
un régimen productivo basado en la carencia
(y al disciplinamiento de la misma) a un
régimen productivo definido por la excedencia
y, entonces, por la intencidn del control de la
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misma (De Giorgi en Daroqui y otrxs, 2012).
Este modelo se funda en la profundizacién de
la desigualdad y la exclusidn social, y a su vez:

se corresponde con un modelo de
gobernabilidad que gestiona el aislamiento
social-espacial de aquellas  personas
expulsadas hacia un destino que la ldgica
del mercado “naturaliza” en clave de
precarizacion, promoviendo un proceso de
desciudadanizacidn en un doble sentido:
como cliente social y como enemigo social
(Daroqui y otrxs, 2012: 54)

En este contexto, partimos de
concebir a los derechos, en principio, desde la
desigualdad social existente: hay sectores sin
goce pleno de los derechos humanos basicos
como la alimentacidn, la vivienda, la educacion,
la salud, la comunicacion, entre otros. Muchas
veces, incluso, nos encontramos con que las
leyes no son coherentes y que, entonces, no
son Ixs jovenes Ixs que estan en conflicto con
la ley penal sino que son las leyes las que
estan en conflicto con ellxs y con gran parte de
la sociedad. Las leyes (y los derechos que en
ellas se expresan) no dicen cdmo son las cosas,
sino como deberian ser, es decir, prescriben en
lugar de describir. Esa distancia existente entre
la teoria y la préctica, aparece frecuentemente
en el saber popular (Herrera y Frejtman, 2010)
de la mano de expresiones como “hecha la ley,
hecha la trampa” o “del dicho al hecho hay un
largo trecho”. Partimos, entonces, de entender
al derecho como un instrumento variable,
a veces contradictorio pero que por ningun
motivo es natural ni describe un estado de

cosas. Pensandolo desde este lugar, podriamos
caer en el encubrimiento de grandes injusticias
y desigualdades sociales. “El derecho es
algo que se opone a la realidad. Nunca logra
transformarla por completo, pero ejerce
fuerza sobre ella” (2010: 12). Este caracter
contingente del derecho al que adherimos
como perspectiva politico-ideolégica, invita
a pensarlo como herramienta a partir de la
cual tenemos la posibilidad de cambiar lo que
resulta inmanente, de quebrar con la idea de
que “las cosas son asi” en lo que respecta a la
cotidianeidad de las instituciones.

Entonces, la complejidad de dicha
herramienta, nos propone pensar a los
derechos humanos como aquellas

libertades y derechos basicos que tienen las
personas sin distincion de ningun tipo (raza,
color, sexo, nacionalidad, identidad politica,
religion, etcétera) por el sélo hecho de ser
tales, es decir, por su condicidn humana.
Los derechos no son dddivas, sino que son
conquistas sociales alcanzadas a través de la
lucha en distintos lugares del mundo y a lo
largo de la historia por grupos de personas
en situacion de desventaja esclavos,
trabajadores, pobres, minorias nacionales,
mujeres, nifios, etcétera (Rodriguez Alzueta,
Relli, Apella, 2009: 17).

Peroademasysobretodo,sonresponsabilidades
y compromisos asumidos por los Estados
locales para con la sociedad civil. Por este
motivo es que creemos profundamente que al
hablar de derechos en los institutos tenemos
que alejarnos, primeramente, de la idea de



“beneficios” (que, como ya explicamos en
capitulos anteriores, es la forma que toman
en los contextos de encierro) y, en segundo
lugar, de la idea de su inmutabilidad y de
su inactividad, escapando a esos discursos
sociales que en muchas ocasiones afirman
la inexistencia de derechos o la desconexidn
total entre la letra escrita y el ejercicio de los
mismos. Con esto no pretendemos asegurar el
pleno cumplimiento de los derechos humanos
o su inexorable existencia. Muy por el contrario,
nuestra idea es posicionarnos desde pensarlos
como herramientas pero también como
territorios en disputa, como campos de batalla
en los que nosotrxs podemos incidir e intentar
transformar la sociedad que prescriben.

Una vez conformada  nuestra
posicién respecto de la definicion de los
derechos humanos, como punto de partida
desnaturalizamos la idea de que todxs sabemos
qué son los derechos. Es decir, no asumimos
que es algo sabido a priori por cualquiera (y aqui
hablamos tanto de Ixs pibxs como de nosotrxs
talleristas), pues pese a que partamos desde
una definicién consensuada, es posible que la
misma también encuentre contradicciones en
el terreno en que intervenimos o que, incluso,
esté incompleta o no sea adecuada para
pensar las |dgicas del encierro. Por esto es que
al principio del ciclo de talleres se comparten
las pre-nociones sobre los derechos humanos
que circulan entre Ixs jovenes, incluso
experiencias en las que sientan o piensen que
son vulnerados o no reconocidos. También (y
sobre todo) porque creemos que hay varias
definiciones de derechos humanos y no es
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gue sea una mas valida que otra. Ese encuentro
entre multiples reflexiones sobre los derechos
humanos nos permitird construir una definicion
colectiva que sera un acuerdo propio del espacio
acerca de cémo los vamos a nombrar y desde
qué lugar los vamos a pensar, desde el afuera y
en el encierro.

Algunas ideas que circulan entre Ixs jévenes sobre los
derechos

' - Qué derecho tiene un nifio

- Justo estaba pensando. El derecho a estudiar.

- ¢Qué mds? El nifio tiene derecho a jugar, divertirse, tener
libertad, tener derechos, poder hablar. Los nifios no pueden
trabajar. Porque son chicos

- ¢Qué derecho tienen los trabajadores?

| - £/ derecho de poder cobrar, de poder tener franco, el derecho

a la familia.

| - Tenemos derecho a estudiar, tenemos derecho a que pum.

| Pum pam. Pum pim pum. Tenemos derecho a estudiar, porque
hay escuelas publicas que son las que pone el estado y para
que estudiemos nosotros...

- Ah bueno. Te vamos a hacer una entrevista de comunicacion
social acd. Una pregunta sobre derechos. Me tenés que decir
tres derechos diferentes pero no tienen que relacionarse con
el mismo tema.

- Derecho de la comunicacion, derecho a tener un estudio y
derecho a la salud.

- Correcto!

- Me llamo Daniel Alvarez, soy de pergamino y voy a hacer una

entrevista a vos, una pregunta a vos. Rodrigo, veni acd. ¢ Qué

derecho tiene un nifio?

- Ni idea yo.

- No sabes nada? A comer saludable... tenés derecho, tenés

libertad... aprender... escribir y leer, que estd en lo mismo que la

educacion. Tener una familia que lo ayude en muchas cosas.
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Frecuentemente aparece la idea de los
derechos como algo aburrido de ser discutido y
trabajado en los talleres, aunque se reconozca
la importancia de reconocerlos. Los derechos
aparecen muy vinculados a la ley escrita y
poco relacionados con la cotidianeidad de las
personas, con experiencias personales o con
acontecimientos sociales. Desde los talleres
también se busca acortar esa brecha linglistica
que aparece apartando a las personas y sus
practicas de las leyes escritas.

LIBERTAD/ENCIERRO

Generalmente, en los talleres surge la
inquietud por parte de Ixs jovenes de mostrarle
a la sociedad como se vive dentro de los
institutos de menores. Es posible que esto sea
también un ejercicio para dar a conocer como
estan pagando (y caro) por lo que hicieron. La
carcel es un lugar presente en el imaginario
colectivo, pero en realidad hay muy poco
conocimiento sobre las condiciones reales en
las que viven quienes estdn privadxs de su

libertad.

Para trabajar la idea de que los derechos se expresan o se vulneran
por fuera de lo que esta escrito (luego de haber consensuado una
definicién grupal) elegimos una dindmica conocida como estudio
de casos. La misma consiste en el analisis de una situacién en la
cual se plantee alguna problematica a resolver o, en nuestro caso,
un derecho vulnerado. Seleccionamos un caso de actualidad que
involucraba a jovenes de las mismas edades de Ixs pibxs del taller:
el reclamo de Ixs jovenes chilenos por el derecho a una educacién

—m __

ACTIVIDAD / RELATORIA

libre y gratuita.

(...) pensaron entonces en el derecho a la educacion, entonces
nos dijeron que todxs tenemos que tener los mismos derechos,
ya que en el video se mostraba a nifixs de Chile reclamando por
una educacion publica y gratuita. Lxs chicxs hablaron de los
mismos derechos que debian tener esxs nifixs al igual que los

nuestrxs en este pais. [Fragmento relatoria].

Contar el dia a dia es, también,
una forma de compartir con sus
familias las vivencias en el encierro.
Como dimos cuenta en uno de los
talleres,

“les resultd interesante percibir
que siempre se repetian esas
cosas [practicas] con la llegada
de unx nuevx y que estaria bueno
gue lo supieran sus familiares
para que vean cdémo es la llegada?

1 El ritual de la “bienvenida” es una
practica que se repite en distintos institutos
de menores. Consta de agresiones verbales
y/o fisicas que los guardias infligen en los
jovenes que recién llegan a los institutos
cuando las practicas utilizadas usualmente
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no terminan de imprimir en ellos la

“correcta relacion de subordinacion”. Esto

surte un doble efecto: “la docilizacion
esperada del destinatario directo de la accion
violenta y, por otro lado, | produccion del ejemplo
disciplinante y la amenaza latente para el resto de la
poblacion” (Daroquiy otros, 2012: 206).



y cdmo viven.”

Tratan de expresar lo que no les gusta
del instituto, la crueldad que se vive alli: unx
de los jévenes propuso que “hagamos un corto
donde hacemos que Ixs ‘maestrxs’ nos pegan”;
en otra oportunidad, se propuso entrevistar a
Ixs ‘maestrxs’ para ver si a ellxs les gustaba el
laburo que realizaban en el instituto.

Por otro lado, es una manera de
observar la situacidn en la que se encuentran
en el presente para poder contar qué Ixs llevd
hasta ahi, hacer una reconstruccién de sus
vidas no sdlo referida a lo delictual. En este
sentido es que se percibe la dualidad libertad/
encierro, porque es en esta clave que se hace
referencia al presente (encierro) y al pasado
(libertad).

Inicialmente nos parecia que trabajar
el tema del encierro era, por comenzar,
interesante. Los relatos de los pibxs pueden
llegar a ser muy duros, tanto que carcomeny es
necesario sacarlos afuera, por eso la necesidad
de hablarlos, de ponerlos en palabras para que
tomen materialidad, para que se entienda que
son verdades. Desde el punto de vista analitico
nos dan un paneo general que no se puede
apreciar en los libros, y sobre todo, que supera
el imaginario, porque el encierro deja marcas,
porque las vemos en los cuerpos de Ixs chicxs,
en sus narrativas y en sus actitudes. El encierro
curte fuerte y eso se nota.

Llegd un punto en el cual quisimos
parar con tanto gris. No es que dejamos de
hablarsobre ello, no se puede hacer que alguien
corra todo su marco contextual hacia otro lugar
(tampoco era la idea), porque en ese momento
era su realidad y negarla era totalemnte
absurdo. De todas maneras, queriamos sacar
un poco a Ixs chicxs y a sus relatos de ese
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lugar comun, ponerlxs en comunicacion con el
afuera desde un lugar reflexivo y, por qué no,
propositivo. Entonces, empezamos a sugerir
actividades en donde apuntdbamos a que
se imaginen a futuro: qué harian, qué planes
tendrian para cuando salieran, qué lugares
irian a visitar, con qué personas les gustaria
encontrarse. Fuimos de debate en debate
hasta que llegamos a un punto ciego: équé tipo
de libertad hay en la libertad de Ixs pibxs?
Hablamos de lo que hacian antes de
llegar al instituto, del barrio, de las amistades,
de la policia y la gendarmeria, de las drogas y la
noche, de la fiesta y el alcohol. De las familias
fragmentadas y de los padres ausentes, de las
comidas escasas y de la falta de amor. Del frio y
de la locura, de la voragine de la vida silvestre?.
Fuimos desmantelando esos lugares comunes
en las trayectorias de Ixs jovenes y vimos que
su espacio en la sociedad esta preseteado, es
uno solo y se mueve en un Unico sentido, en los
mismos sitios porque otros les son restringidos,
porque hay practicas que les son negadas y
otras habilitadas, pero que de igual modo se
repiten. ¢Qué tipo de libertad, entonces, hay

2 Este término es un derivado de la idea
de pibxs silvestres, a partir del cual el Colectivo
Juguetes perdidos en su libro ¢Quién lleva la gorra?
construye la figura de jovenes que “estudian, o
dejan la escuela, las pibas estudian y/o crian a sus
hermanos o a sus propios hijos, los pibes trabajan
por dos pesos o no trabajan porque no les pagan dos
pesos, los pibes estdn calzados y matan o los matan
0 se matan, los pibes y las pibas se rien (y mucho).
El pibe quiere ser futbolista y la piba botinera, el
pibe quiere ser narco y la piba modelo... el pibe
puede ser “soldadito” y la piba “trola”” (2013: 83).
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en la libertad de los pibxs? Una libertad coartada.

Lejos de sus comentarios sobre que “no tienen nada para decir”,
podemos ver que hay mil cosas que quieren gritar y los talleres bien
funcionan como canal para hacerlo. A continuacidn se enceuentran
dos producciones parciales de diferentes actividades que

Para nosotros, el encierro es
tristeza, dolor, frio, hambre, soledad,
miedo. Solamente nos podemos sentir libres
acompanados por nuestras familias, una vez
por semana. Sé y sabemos que lo que haciamos
no estaba bien. A nosotros nos gustaria que la
clase alta se saque las mdscaras y que hablen de la
justicia, porque ellos son corruptos y no son detenidos.
Porque hay casos judiciales en los que hay politicos
involucrados. Los jueces, fiscales y abogados no
hacen nada. ¢ Por qué? ¢ Porque tienen plata? ¢ Cudl
serd la razon? ¢ Se pusieron a pensar alguna vez,
:x\\ustedes, por qué no se encuentran detenidos
\\I\os corruptos? [Produccién de unx de Ixs
N pibxs].

Cuento, por Polaco [ficcidén]

Pablito estaba en su celda. Cuando digo celda, es
porque estaba privado de su libertad hace tiempo.
Tiene 18 anos. Un dia como cualquiera, Pablo
estaba con los chicos de su pabellén. Era un
dia viernes. Ese mismo dia tenia que llamar a

su familia. Estaban todos los pibes afuera por
jugar al futbol. Pablo se acerca a un pibe con
los ojos llenos de lagrimas y Lucas que estaba
cerca le pregunta, “iqué te pasé nieri?”. Y Pablo
le responde: “no aguanto mas estar encerrado, no
veo la hora de estar con mi familia. Es una mierda
esto”. Y Lucas le responde “ya va a pasar esto
compa, vos tenés que seguir para adelante”.
Entre llantos, Pablo le contesta: “encima mi mujer
estd embarazada, y esta por tener, me quiero re matar”,
le dijo Pablo. Lucas le siguidé hablando y lo pudo calmar
(un poco). En un momento, Lucas le dice a Pablo: “vas a ser
papa, garron gato jaja”, le sac6 una sonrisa a Pablo. Subid a su
pieza a quedarse todo el dia solo y a pensar un poco. Se desahogé en
1lanto junto a su compafiia que fue su almohada. En un momento se durmid, estaba sofiando
que le dieron su libertad. Entre suefos, se despierta contento porque habia sofiado con
su familia, con el suefio mas querido de los pibes, que es la libertad. En un momento
1lama a los maestros para pedirles un agua. Les grita: “Maestro! Maestro!”. No habia
nadie dentro del instituto, estaban todos jugando al futbol. Y él1 seguia gritando:

“Maestro! Maestro!”. El maestro llega. Era un gordo negro con cara de orto y le dice:

“tanto vas a gritar, pelotudo?” Y Pablo le responde: “qué te pasa, la concha de tu madre?

A mi hablame bien”, le dice. Y el maestro le dice: “Ahora voy a hablar con el Director.

Le voy a decir que te lleve para un penal, por gato”. A Pablo se le fue la alegria del

suefio que habia tenido con su libertad y su familia. E1 agua nunca mas fue dada a Pablo.

Solo en su pieza, con una soledad inmensa, Pablo se pone a pensar de nuevo y dice: “Por

qué la gente es asi? Yo sé que me mandé una cagada, pero la estoy pagando. No soy mas

que nadie, soy una persona que me equivoqué. Por qué toda la gente me juzga sin saber
quién soy?”. Pablo se fue a dormir de vuelta, pero esta vez, su suefio se hizo realidad.

Vino el director, fue a su pieza y lo despertd. Entre dormido, Pablo le dice “¢Qué paso?

Me van a trasladar?” y el chabén le dice, “No. Te 1llegd tu libertad”.
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ejemplifican sus reflexiones.
EL BARRIO COMO TEXTO

“(...) yo soy de Claypole —Don Orione- y bueno,

alld se vive a los tiros todos los dias. Vos te vas a
hacer un hecho y bueno, los cobanis aunque sea te
respetan, te tiran la voz de alto y vos ahi si frends,
bueno, quedds re en cana, pero si no frends te tira
por la espalda el logi”

(Fragmento de entrevista un joven del Centro
Cerrado de Detencion COPA)

El barrio aparece como tdpico impreso
en la piel de Ixs jovenes cuando recién llegan
al instituto. Con el tiempo pareciera irse
desdibujando, pero no. El barrio jamds dejara
de estar presente entre sus voces en sus
acciones o en sus producciones. {Qué es el
barrio para Ixs pibxs? ¢ Qué son las calles de sus
barrios en sus palabras, en sus cuerpos?

En los primeros encuentros de talleres,
el barrio aparecia como una identificacién
respecto de un grupo de pertenencia que
con solo nombrarlo desplegaba una serie de
sentidos y entendimientos internos entre
Ixs mismxs pibxs. El “yo soy” siempre venia
seguido del nombre de un barrio, de un lugar
fisico pero también simbdlico, un territorio
que habia significado aprender a convivir en
comunidad, saludarse entre vecinxs, descansar
a Ixs que no tienen la misma onda y saludar
con la mano a Ixs que si la tienen. La esquina
aparecia, dentro de esos barrios, como un
fortin y una demarcacion del territorio propio
de Ixs jovenes. En palabras de Nancy Diaz
Larranaga:

...el territorio barrial se constituye en un
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elemento fuertemente identitario. Dado
que se conforman tramas sociales, dichas
relaciones se diferencian de otras tramas de
otros barrios. Es por este motivo que el barrio
se vuelve constitutivo de la subjetividad vy
marcara a los sujetos por lo menos desde lo
discursivo. (2012).

Lxs compafierxs del Colectivo Juguetes
perdidos nos invitan a pensar qué pasa en los
barrios hoy, cémo los viven, relatan y patean Ixs
pibxs. Barrios escenarios de “guerras sociales,
a veces difusas, campos de batallas sin bandos
antagonicos faciles de identificar a priori,
territorios donde circulan pibxs silvestres,
vecinxs engorradxs o no, gendarmes que Ixs
piensan como cuarteles a cielo abierto” (2013:
9).

En el discurso de Ixs pibxs, el barrio
aparece como “lo mejor” pero también como
“lo peor”. Lo mejor del barrio esta en la familia
y en Ixs amigxs que alli aguantan (aunque
dentro de ese espacio también pueden haber
quiebres). Lo mejor estd en el conocer el lugar,
saber sus rincones, conocer los pasillos, saber
dénde estd cada piedra. Lo peor es la cana
que persigue, sefiala y mata, en Ixs vecinxs
gue a veces se engorran también e incluso
en Ixs mismxs joévenes: en Ixs amigxs porque
pueden transformarse en la malajunta y ‘llevar
por el mal camino’; en Ixs que no son amigxs
pero son del barrio también porque pueden
matar. “Si la vida del que comparte con vos
una forma de moverte, de andar por el barrio,
se vuelve indiferente, necesariamente tu vida
entra también dentro de lo descartable; una
fija. Entonces cualquier muerte se justifica”
(Colectivo Juguetes perdidos, 2013: 21).

El barrio puede ser contencidn, pero
también puede convertirse en intemperie. En
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los talleres en los institutos, y en palabras de Ixs
jovenes, el barrio aparece con esas dos facetas.

...Si no tenés apoyo de tu familia no podés.
Cuando estaba afuera no tenia mucho apoyo
de su familia. (...) La malajunta no te obliga
pero a veces es dificil decir que no, porque a
veces uno esta muy metido y es dificil decir
que no. Si uno no sabe bien lo que quiere no
va a salir adelante.

...uno a veces no elige con quién juntarse,
a veces es con los primeros que viste en el
barrio y de repente estdn haciendo cosas
juntos. Y los padres tienen mucho que ver
en eso porque hay padres que ni siquiera
pueden dar un consejo.

[Fragmentos de debate entre jovenes del
COPA y Escuela Media N° 4 de Hudson]

“(...) No es facil, tenés la tentacion de la
calle, de salir, de ir al baile y que tenés
que trabajar”, “Es necesario irse del barrio
para una vida nueva”. Pese a sus multiples
significaciones, ‘el barrio’ aparece y circula
entre Ixs jdvenes constantemente como tépico.
En las producciones de historias ficcionales, se
entremezclan barrios ficticios con un poco de
cada uno; es un punto de referencia e incluso un
nodo discursivo a la hora de producir y debatir.
Las trayectorias de Ixs pibxs estdn signadas
por sus barrios y la gente que los habita.
Los barrios relatados tienen una constante:
siempre son periféricos, pobres y precarios,
pero dignos de ser narrados. Los barrios son
para Ixs jovenes lo que para alguna corriente
de la antropologia es la cultura: son textos. El
antropdlogo Clifford Geertz propone pensar a
la cultura de un pueblo como un conjunto de
textos: “las sociedades contienen en si mismas
sus propias interpretaciones. Lo Unico que

se necesita es aprender la manera de tener
acceso a ellas” (1993 [1973]: 372). Si pensamos
a la cultura como eso que da forma y agencia
las identidades de las personas, por qué no
pensar también al barrio -ese territorio que,
entre tantos, agencia a Ixs jovenes en el afuera-
como texto necesario de ser interpretado
para intervenir con unx otrx no desde el
desconocimiento sino, justamente, desde el
reconocerlo como unx otrx con una historia,
con unas trayectorias, con unas experiencias
plausibles de ser narradas, entonces, plausibles
de ser escuchadas e interpretadas.

Lxs jovenes narran sus barrios desde la
experiencia heroica cuando escapan de la cana
porque conocen cada calle, cada rincén. Los
narran desde la nostalgia cuando recuerdan
a sus hermanitxs chiquitxs, que mientras Ixs
describen, siguen creciendo alli. Los narran con
bronca, porque creen que alli empezd todo,
que alli estd la causa que Ixs llevé a estar presxs
hoy.

PIBXS CHORRXS VS. JOVENES CREADORXS

“Para nosotros, la inseguridad es la policia, es
que no haya trabajo también”.

[Pibxs detenidxs en el instituto Castillito]

Si buscamos en internet el término
“pibxs chorrxs” lo primero que aparece es la
banda de cumbia villera del mismo nombre.
Su musica tuvo nacimiento alrededor del 2000,
con la crisis de la presidencia de Fernando De la
ria donde el modelo neoliberal profundizado
por el menemismo sucumbid la estructura del
gobierno social que habia dejado el peronismo.



En este periodo donde recrudecié la pobreza y
las protestas se transformaron en organizacion
popular, la musica no se quedd atrds y salid
gritando las realidades de los barrios en
ruinas. Las letras hablan de la droga, el sexo,
la delincuencia y la pobreza, de la vida en la
intemperie y de Ixs pibxs silvestres.

Esa es la idea que tenemos de Ixs
pibxs chorrxs: un estereotipo que se relaciona
justamente con este precedente que cobrd
fuerza alrededor de la crisis del 2001 y que se
apoyod en el surgimiento de las actuales villas
de emergencia. “Pibx chorrx, villerx, rochx,
marginal, vagx, se droga, se viste con gorrita
y ropa deportiva, no estudia ni trabaja, es
violentx, no le importa nada, viene de una
familia pobre y también chorra, fragmentada”.
“No tiene futuro”. “Es la escoria social, debe
morir en la cdrcel”. El concepto de Ixs pibxs
chorrxs tienen varios mitos® que queremos
derribar, como por ejemplo:

- “Son negrxs de alma”: nacieron en
determinado lugar y tras vincularse
con determinadas situaciones y/o
personas, unx pibx nace chorrx, es su
condicidn esencial y natural.

- No sirven para nada, no estudian
ni trabajan: no son funcionales a la

3 La idea de los mitos es una analogia al
trabajo de Ana Maria Fernandez en La mujer de la
ilusion (1994).
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sociedad.
El estereotipo es, segun Cora Edith Garmanik

unarepresentacion repetida frecuentemente
que convierte algo complejo en algo simple
(...) es un proceso reduccionista que suele
distorsionar lo que representa (...) [que] lleva
necesariamente implicito en su existencia un

consenso (2009).

Podemos entender el porqué de Ila
banalizacién sobre las identidades sociales
de ciertos grupos, como por ejemplo, de
Ixs pibxs chorrxs. Si bien los prejuicios y los
estereotipos son necesarios a nivel cognitivo
para la adquisicion del conocimiento (una
porcién limitada de la realidad), se vuelven
peligrosos cuando la generalizacion limita la
indagacidon sobre los casos particulares de
los individuos que conforman esos grupos.
Esta operacion de simplificaciéon es utilizada
por los medios masivos para ejemplificar las
historias sensacionalistas que se crean para
llamar la atencién de las audiencias: un caso
aislado que resulta excepcional se “transfiere”
a la generalidad gracias al ejercicio de la
estereotipacién (Garmanik, 2009). Llevado a la
calle, el estereotipo® es también lo que utilizan

4 En estos casos, la estereotipacion llega a
un punto en el que se convierte en discriminacion,
la cual “implica un trato diferenciado en diversos
ambitos de la vida social de una manera que puede
llegaralahumillacion” (Gamarnik, 2009), y el racismo,
que “incorpora la accién violenta ‘justificada’ bajo
la idea del prejuicio biologicista” (Gamarnik, 2009),
fundado en el comunmente escuchado “negrxs de
alma” que resaltamos en el mito 2 de este apartado.
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las fuerzas de seguridad para aprehender
rutinariamente a jovenes que responden a las
caracteristicas del pibx chorrx. Es justamente
esto lo que intentamos evitar en los talleres.

Salirnos de los estereotipos
condenatorios es todo un desafio; por un
lado, porque a veces no tenemos nocién de
a quienes nombramos cuando nominamos, y
por el otro, porque resulta una operacién de
persuasién tan potente que imprime en los
grupos estereotipados una reafirmacidn sobre
las condiciones negativas que se les atribuyen.
En este sentido, damos cuenta de que el delito
siempre sale a colacién en cualquier actividad:
lo que el director de uno de los institutos
de menores denomind “tumberizacién” (él
apuntaba a “destumberizar” a Ixs jévenes
prohibiendo toda alusidon a lo delictual, sin
cuestionar el porqué de esa “tumberizacién”
de los discursos).

Tal vez una de las respuestas para
empezar a desmantelar estos mecanismos sea
la de nombrar a Ixs jévenes con otros atributos,
y para ello elegimos “jovenes creadorxs”. Lxs
jovenes creadorxs son aquellos que tienen algo
para decir, algo para compartir que puede llegar
a hacer temblar esos estereotipos negativos.
Demuestran que los reduccionismos no caben,
gue la mala fama tiene por debajo una razén
gue beneficia ciertos fines de determinados
grupos sociales. Critican la construccién de
la realidad que hacen aquellxs con el poder
hegemodnico para reescribir sus historias,
relatos en primera persona.

Hay muchos chicos que se crian en la calle
sin posibilidad de estudiar, de aprendery, es

mas, no tienen padres y se sienten ignorados
y despreciados por la sociedad. Esos chicos
son los que se olvidd el gobierno. Ellos lo
Unico que encuentran en la calle es frio,
miedo, droga y soledad, y salen a ganarse
la vida de la Unica forma que aprendieron,
en la calle, donde no sale nada bueno. Ahi
crecieron muchos de ellos y salen a robar
para ganarse lo que el porvenir no le dio. La
culpa no la tienen ellos sino este gobierno
injusto que no les dio posibilidad de nada.
[Franco, 2013].

Estxs jovenes deciden cdmo quieren ser
representadxs. Hablan sobre lo que quieren
hacer, sobre sus planes, sueflan con otros
mundos en este mundo.

Tallerista: ¢ Qué piensan o qué escuchan que
se dice de los jovenes?

Entrevistado 1: En la calle hay cada vez mas
jévenes menores drogdndose o estando en
la delincuencia. Y los condenan sin saber por
qué hacen eso.

Entrevistado 2: En la calle hay muchos
jovenes que por tener problemas familiares
ademds entran en el mundo de la droga y de
la delincuencia.

Entrevistado 3: Juzgan a las personas sin
conocerlas y...

Entrevistado 1: Sacan todo lo malo de una
persona y nunca encuentran lo bueno que
tiene una persona, qué hace en su vida real,
éno?

Entrevistado 2: Porque nos encontramos
privados de la libertad mucha gente nos mira



de otra manera.

Tallerista: ¢éY qué creen que hacen los
jovenes aparte de las cosas que muestran
los medios?

Entrevistado 1: Y, cosas buenas. Algunos
estudian, trabajan y no todo es delincuencia
y drogas como dicen. Ayudamos a la gente,
que eso es algo que nadie ve, sino lo Unico
que miran es lo malo que hace uno. A veces
por cometer un error no te dan una segunda
oportunidad sin saber que en la calle podrias
hacer las cosas bien.

DE-GENEROS® NO SE HABLA

-“Son re putxs
-“éAh, homosexuales decis vos?”

Aca hay una laguna social que de a

5 Por género entenderemos una categoria
social, “una de las contribuciones tedricas mas
significativas  del  feminismo  contempordaneo.
Esta categoria analitica surgid para explicar las
desigualdades entre hombresy mujeres, poniendo el
énfasis en la nocién de multiplicidad de identidades.
Lo femenino y lo masculino se conforman a partir
de una relacion mutua, cultural e histérica. El género
es una categoria transdisciplinaria, que desarrolla un
enfoque globalizadory remite alosrasgosy funciones
psicoldgicos y socioculturales que se le atribuye a
cada uno de los sexos en cada momento histérico
y en cada sociedad. Las elaboraciones histéricas de
los géneros son sistemas de poder, con un discurso
hegemodnico y pueden dar cuenta de la existencia
de los conflictos sociales. Y la problematizacion de
las relaciones de género logré romper con la idea
del caradcter natural de las mismas” (Gamba, 2008).
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poco se esta saldando, pero la realidad es que
la laguna nos llegd a nosotrxs como proyecto
también. Cuando hablamos de laguna social,
hacemos referencia a una especie de nebulosa
gue aun permanece en el discurso social. Una
nebulosa respecto de los géneros en cuantoasu
(de) construccidn, a su tratamiento en espacios
de ensefianza y de aprendizaje; a su debate
en los espacios publicos y privados. Durante
anos, educadorxs, talleristas, extensionistas,
académicxs y estudiantes de todos lados
hemos dejado de lado las discusiones en torno
a los géneros. Es que es un tema de dificil
abordaje (como todo tema en estado puro de
deconstruccidn). Si bien todo lo que nos rodea
(lo que habitamos y lo que nos habita) esta en
constante estado de deconstruccion, tal vez la
tematica en torno a los géneros nos interpela
aln mas en la actualidad por estar presente en
la trama mediatica y en la agenda politica®.

En los talleres con Ixs jovenes nos ha
costado profundizar en la tematica, pero no
por ello podemos decir que no ha surgido a
lo largo de los mismos. De hecho, en nuestras
conversaciones cotidianas aparecia como
discusidn encubierta o indirecta: por nuestros
modos de escritura y la utilizacion de la ‘X’ que
fue explicitado en el marco de los talleres (y
también explicado al principio del presente
material); por nuestros modos de hablar, pues

6 Al referirnos a la temdtica de géneros,
hacemos referencia a identidades de géneros, al
debate en torno al aborto, a las violencias hacia las
mujeres. No queremos decir que el debate entornoa
los géneros sea reciente ni muchos menos, sabemos
que existe y se discute desde hace mucho y que lo
que va cambiando son los modos de aceptacion
o rechazo en cada sociedad y en cada época.
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en la oralidad, aunque es mas dificil quizas dar
cuenta de la diversidad de géneros en cada
palabra, intentdbamos practicar un lenguaje
con perspectiva de géneros; por algunas
repreguntas cuando la tematica aparecia a
modo de insultos entre Ixs jovenes, entonces
aparecian expresiones como “puto”, “trolo”, “es
una gato” que eran secundadas por preguntas
del estilo de: ¢homosexual te referis?, éa qué te
referis cuando decis trolo? 6 épor qué le decis
asi?).

Si incluimos este subtitulo en este
capitulo, tuvo que ver con, por un lado, una
incertidumbre latente en lo que respecta a
como trabajar esta tematica, y, por el otro, a
modo de invitacién para que sea trabajado por
otrxs ya que entendemos que es imprescindible
para deconstruir estereotipos e imaginarios de
géneros muy arraigados socialmente.

EJERCICIOS PARA DECONSTRUIR (NOS)

En un encuentro en el que la intencién
era acercar a Ixs jovenes el formato audiovisual
en sus multiples géneros, la propuesta fue
mostrarles algunos videos (de diferentes vy
variadas tematicas) en que pudieran verse
expresadas esas variedades. Dos de los videos
abordaban especificamente la tematica en
relacién a los géneros identitarios.

El primer video con el que trabajamos,
era un cortometraje ficcional titulado “Por
la calle ” que trata la problematica del acoso
callejero. Hay algo en este video que a primera
vista nos descoloca: hay un chico caminando
por la calle y todas las mujeres que pasan por al
lado de él, le dicen o le gritan distintas cosas en
relacién a su fisico y a deseos sexuales de ellas
para con él. A quien estan acosando es a un

varén, y son las mujeres las que le gritan. Luego
de ver el video, hicimos el ejercicio de ponernos
en el lugar de las mujeres que, a diario, son
acosadas en la calle por varones; es decir, de
ponerse en el lugar del chico del video: “épor
gué esto es molesto? ¢Por qué es molesto para
una mujer? ¢Qué les ofenderia a ustedes? éSe
estd vulnerando algin derecho al acosar a una
persona?”. A raiz de una breve discusién con
Ixs jovenes, el acuerdo general que sostuvieron
fue que “a veces nos sentimos incomodos
diciéndolo”.

Nos parecid importante trabajar
a partir de como nos nombramos y como
nombramos a Ixs otrxs. A veces hay lugares
asignados socialmente y es dificil correrse de
ellos. Sin embargo, la propuesta de este taller
fue poner el acento en que las palabras no sélo
dicen o significan cosas, sino que nominan a Ixs
otrxs desde un posicionamiento determinadoy,
a veces, cosificado.

El segundo video que vimos en el taller,
titulado “La discriminacién genera violencia”,
era una campafa audiovisual en contra de la
discriminacion de géneros. Se muestran bocas
de mujeres diciendo frases machistas’ del
estilo de: “mujer tenia que ser”, “este juego no
es de chicas”, “tienes que estar guapa”. Luego

7 Entendemos por “frases [0 expresiones]
machistas” a las practicas y discursos de las
personas que expresan el sistema patriarcal en el
gue vivimos, en tanto, “estructura de organizacion
y dominacion social, politica, econdmica, cultural,
sexual y religiosa, en una sociedad que toma
como universal al masculino y por lo tanto, el
hombre es la regla (androcentrismo) y se le
atribuye mayor poder en detrimento de las
mujeres, travestis, trans, etc.”. (Colin Colin, 2013:)



de mirarlo con Ixs jovenes, se pusieron en
debate algunas preguntas disparadoras: “éiqué
significan las frases que escuchamos en el
video? ¢ Creen que es discriminacion? ¢ Por qué?
¢Todxs sufrimos la discriminacién? ¢ Hay lugares
y practicas asignados a los distintos géneros?
éNosotrxs, los reproducimos?”. El acuerdo que
se puso en comun luego de debatir el mensaje
de esta campafia, tuvo que ver con desmitificar
algunos roles sociales muy establecidos. A
partir de la frase “ese juego es de nifias”
surgieron una serie de comentarios en donde
Ixs jévenes querian dejar asentado el hecho de
gue tanto ellxs como sus hermanas mujeres
(Ixs que tenian) habia jugado en su infancia
con diversos juguetes. El acuerdo se sintetizo
en la frase: “son divisiones sin sentido” vy, entre
las risas de algunxs (lo que no estd mal pero
quizas de la pauta de que es un tema a seguir
trabajando), con uno de Ixs jovenes afirmando:
“iyo cocino!”.

SEGUIR LA AGENDA MEDIATICA

Algunos tépicos que tratamos en los
talleres siguen la agenda propuesta por los
medios. A veces no podemos escapar a los
debates publicos de turno, como sucedié con
los fondos buitres o el voto a los 16 afios en
su momento. Este ejercicio, permite que los
jovenes puedan “vivir el presente”, formar
parte de las discusiones sociales del momento.

La insercién de Ixs pibxs en estos
debates nos dan una perspectiva sobre laforma
en que interpretan sus realidades, sacan a flote
cuestiones que nunca habiamos imaginado
y, de esa manera, transforman nuestras
percepciones. La idea de documentarlas a
través de las producciones finales o parciales
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permiten que estas perspectivas adquieran un
eco que los lleve mas alld de los muros y de los
barrios en donde transitan.

De esos puntos de vista, seleccionamos

algunas opiniones sobre el voto a los 16
afios que reflexionan sobre la incidencia de
politicas publicas y derechos ganados desde la
perspectiva de Ixs jovenes detenidos.

= ——

PRODUCCION

Tallerista: ¢ Qué opinan de la ley [que permite el voto a jovenes a partir de los 16
afos]?

Entrevistado 1: No estaria bueno que empiecen a votar a los 16y tener respon-
sabilidades como si fueran mayores porque los institutos se llenarian de meno-
res. Al estar en un instituto se les corta la nifiez a los jovenes pero a los 16 ya son
imputables.

| Tallerista: ¢ Piensan que esta ley los perjudicard alin mas?

Entrevistado 2: Creemos que complica mas a los chicos que ya estan en un
instituto. Ademas nos daria mas responsabilidades como mayores. También hay
que ver cémo lo ven los jévenes que estan en la calle.

Tallerista: ¢ Pero no creen que esta bueno poder elegir quién los gobierne?
Entrevistado 3: No, porque esta todo arreglado, la justicia no existe mas. Ahora
todo es politica. Todos los presidentes son lo mismo. Tienen que estar en cana
porgue se roban todo y dejan al pais destruido como en el 2001.

Tallerista: aca tenemos dos chicos que van a opinar de la ley.

Entrevistado 4: No, me parece que por un lado estd bien y por un lado estd mal.
Porque yo cuando era chico tenia ganas de votar. Veia a toda la gente grande
que iba a votar y yo me quedaba con las ganas. Y ahora que ya soy mayor, puedo
votar y ahora bajan a los 16 afios. Por un lado, me parece que estd mal porque
tanta gente estuvo esperando tiempo para votar y ahora que bajaron a los 16
afios...
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¢QUE NOS QUEDA A LXS JOVENES?

(PREGUNTAS OUE IHCOMODAL)

“Esa violencia estatal se expresa en el dia a
dia, violenta derechos, vulnera derechos; es
una violencia que lastima y que mata, degrada,
humilla, sojuzga, somete y subordina, violencia
en clave de defensa social contra un enemigo
precario y peligroso. Si no nos preguntamos
por estas violencias y por estas inseguridades
SOmMos NOsotrxs quienes nos estaremos
transformando en ‘peligrosos’” (Pérez Esquivel
en Daroqui y otrxs, 2012)

Unadelas cosas que-quisimostransmitir
con este libro fue-la necesidad de-intervenir
los contextos de encierro. La comprensién de
esa necesidad latente se dio luego de recorrer
un territorio signado por la vulneracion de
derechos humanos vy, sobre todo, ignorado
en lo que respecta a procesos de ensefianza y
de aprendizaje. Nuestro punto de partida fue,
entonces, comprender que, metiéndonos en el
medio, podiamos-deshermetizarlos y volverlos
permeables, porque estudiar algo también es
desocultarlo (Freire, 2008)

Nos parece imperioso poder escuchar
lo que tiene para decir ese otrx que nunca
fue escuchadx, indagar cudles son sus

necesidades y descubrir qué se esconde detras
del discurso mediatico-hegemdnico que lo
criminaliza. Es necesario partir de ello para
poder comprendernos como sociedad. No nos
olvidamos de ese horizonte politico que nos
guia hacia un futuro mas justo, pero, sobre
todo, que nos recuerda un presente que, para
ser transformado, debe ser comprendido en
todas sus complejidades. Comprenderlo es
una manera de acercarse y nos puede servir
para dar cuenta de dénde estan las rejas y para
qué sirven, y si existe la libertad tal como la
idealizamos.

Estamos convencidas de que la
intervencién pedagodgica es el modo a través del
cual hay que seguir ocupando estos territorios.
Luego del transito por aquellos, dimos cuenta
de que lejos de ser instituciones totales
(Goffman, 1972), estan llenos de grietas desde
donde es posible intervenir: “toda intervencién
apunta a trabajar sobre procesos emergentes,
no sobre lo dominante (...) sobre los intersticios
institucionales” (2004: 7). Incluso porque,
retomando a Ricardo Nassif, “la educacion
genera siempre mas educacion” (1982: 249).
Indefectiblementeentodoprocesodeformacion
hay conservacion y hay transformacion, por
eso todo proceso educativo tiene efectos
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multiplicadores 'y otorga “herramientas,
despierta poderes intelectuales e incita criterios
de valoracion” (1982: 249). Asi como a nivel
macro para Nassif la historia ha demostrado que
la transmision y la reproduccién de las formas
socio-culturales nunca se da de manera literal
(1982), entendemos que a nivel micro (en los
contextos en que intervenimos, por ejemplo)
tampoco sucede asi. Las practicas educativas
también pueden comprenderse como procesos
de creacion, de “ayuda al desarrollo de las
capacidades humanas para la transformacién y
la creacion culturales” (Nassif, 1986: 7); asi las
hemos percibido en el proceso recorrido con Ixs
jévenes con Ixs que intervinimos.

La educacidn, al ser con otrxs, a veces
nos descoloca, porque supone un espacio de
interpelacién, de debate y de critica de los
supuestos que creiamos saldados. El encuentro
con el otrx nos permite ponerlos en duda y en
tension, con lo otro que no es mi verdad, ni
la verdad sino un modo mas de interpretar la
realidad que habitamos, para asi poder ampliar
nuestros modos de pensar, de interpretar y de
caminar.

Una vez mas queremos reafirmar
que nuestra labor no es un acto herdico, que
no trabajamos en estos contextos porque
pensamos que podemos proveer de algo a
otrx que no lo tiene. Somos conscientes de
que nuestro acercamiento se debe a un deseo
de querer-intervenir con otrxs y consideramos
que el encuentro con ellxs resulta revelador
para ambas partes. La apuesta es a construir un
nosotrxs colectivo que crezca taller a taller.

DESAFIOS PARA LA EXTENSION UNIVERSITARIA

Hace unos afios hicimos un trabajo
sobre el Proyecto Contrasefia que nos llevd
al “ExtenSo”, un Congreso de Extensidn
organizado por la Asociacion de Universidades
Grupo Montevideo (AUGM). Entrar a esa
Universidad fue, para nosotras, una revelacion:
nos encontramos con un programa de extension
gue no habiamos visto antes, con unainstitucién
entera preocupada por las problematicas de
la sociedad y dedicada a resolverlas. Con una
sociedad, entonces, dentro de la Universidad y
con una Universidad al servicio de ésta.

En esa oportunidad entendimos Ia
seriedad que requiere el desarrollo de los
programas de extensién y la importancia de
gue éstos sean, realmente, una de las patas de
la educacién superior. Ampliamos la conciencia
sobre la relevancia de nuestro trabajo
extensionista como una practica que implica la
posibilidad de dialogar con actores sociales, a
través de una modalidad horizontal. [...] que se
pueda interpelar el saber del otrx y dejar que
éste interpele el saber nuestro. Implica una
practica en la cual todos podemos aprender y
ensefiar” (Universidad de Playa Ancha: 2014).

En los espacios de encuentro dedicados
a la extension universitaria (e incluso por fuera
de ellos) pudimos conocer muchos proyectos
en marcha que abordan los contextos de
encierro, aungque no tantos que se aboquen
exclusivamente a institutos de menores. Sin
embargo, las experiencias se quedan en el
relato y en la novedad, por lo que creemos que
la mision de la extensidn universitaria para los



anos venideros radica en el disefio de accionesy
de métodos de intervencion concretos, asi como
en profundizar las experiencias y la produccién
del conocimiento derivado de ellas en pos de
conformar bases de datos confiables a partir de
las cuales seguir investigando.

NOSOTRXS CON LXS OTRXS

Mas alld de todo lo que se pueda discutir
acerca de la extension, cuando entramos a los
institutos nos encontramos Ixs jovenes que
intervenimos con otrxs que no estan en igualdad
de condiciones. ¢COomo nos relacionamos?
Debemos reconocer esa desigualdad, no porque
Ixs jovenes seamos el futuro, sino porque somos
el presente: estamos siendo. Intervenir con otrxs
implica conocerlxs y comprenderlxs en tanto
sujetxs inmersxs en la trama social. Esto no quiere
decir que debemos respetarlxs o tolerarlxs, sino
reconocerlxs. La tolerancia nunca alcanza al
otrx, ya que el problema no es el préjimo sino
el/x extrafix, aquél/x que nos amenaza, que nos
pone en peligro. Quien tolera es quien ejerce
el poder y tolerar es expandir los limites de lo
posible; pero los limites los sigo poniendo yo.
Quien tolera, entonces, se vuelve portadorx de
la racionalidad. En nombre de la tolerancia se
han creado los peores dispositivos de exclusidn
(Sztajnszrajber, 2014).

Dice el filésofo Dario Sztajnszrajber (2014)
que cuando accedo al otrx, accedo siempre
desde mi yo. Es necesario correr ese ego tan
presente para comprender al otrx desde su
otredad. La pregunta es: iresulta posible acceder
al otrx desde su misma otredad? Creemos que
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no, porque -tal como lo explica Sztajnszrajber-
“conozco al otrx cuando lo desotrx”, entonces
siempre debemos desprenderlo de su
mismidad, de sus propias caracteristicas.

“Nadie es si se prohiben que otrxs sean”,
dijo Paulo Freire ([1992] 2011), acercando
desde la condicién humana la problematica
constitutiva de las identidades: somxs porque
estan Ixs otrxs. Nuestra totalidad nunca cierra
porque siempre estd el otrx afuera, golpeando
la puerta esperando que le abramos. Ese otrx
irrumpe, exigiendo respuestas. Somos todxs
iguales porque somos diferentes. Entonces,
ées posible realmente separarnos tanto de
Ixs otrxs? éNo somos todxs un poco otrxs?
(Sztajnszrajber, 2014).

Entendemos como  imprescindible
la tarea de cuestionarnos sobre cédmo nos
reconocemos a nosotrxs en el mundo y si,
en el reconocimiento propio, aparece el de
Ixs otrxs. Cuestionarnos qué nos toca en la
dificil proeza de (re) conocer al otrx es una
forma de destrabar ese dualismo infinito para
problematizar la otredad que también nos
habita.

éNos estamos preguntando qué mundo
nos estamos ofreciendo Ixs pibxs? éQué se
les niega a esxs que estdn en desigualdad
de condiciones? éQué tan fuerte pegan sus
realidades para que ellxs la quieran devolver
todavia mads fuerte? éPor qué nos ofendemos
cuandoesopasa?¢Porquéavecesnonosdamos
cuenta que estan desaventajados con respecto
a nosotrxs? ¢Por qué estamos aventajadxs?

¢Por qué a veces el otrx nos repele? ¢Por qué 115

son incémodas estas preguntas?



¢QUE NOS QUEDA A LXS JOVENES?

116



AGRADECIMIENTOS

AGRADECIMIENTES

Para mi, este afio fue un afio minado de emociones. Vivi en cinco lugares, dos ciudades,
atravesé dos mudanzas. Sufri la pérdida de un ser querido, me abrazd la incertidumbre de haber
terminado de cursar en la facultad, empecé mi primera relacién laboral. Me alejé de algunas
personas con tristeza pero también hice otras muy buenas amistades.

La experiencia de tesis también atravesd todo este afio, con momentos de tensién e
incertidumbre, pero alavez, con una gran alegriay satisfaccion. Alo largo de ella, me acompafiaron
mi mama, mi papa y mi abuela desde todo lugar que pudieron, para mantenerme en eje y para
darme la confianza en mi misma que necesitaba ser reafirmada en algunos momentos. Mi
agradecimiento a ellos. Gracias a nuestros directores por su avido ojo critico y sus palabras de
aliento cuando estdbamos inseguras, su confianza en nuestro trabajo hizo que nos enamoraramos
aun mas de nuestro proyecto. Gracias a mis amigos que me apoyaron y me sostuvieron en todo
momento, y muy especialmente a aquellos que nos ayudaron con la tesis. Al equipo del Proyecto
Contrasefia por habernos brindado el espacio y cedernos los honores de desandar las experiencias
que atravesamos juntos.

Pero sobre todo, gracias a mi compafiera de tesis y de camino, de amistad y de trabajo: a
Ali. Porque tuvo la sensibilidad de entenderme, la perseverancia para esperarme, la sinceridad para
discutir nuestras posturas, la vocacion para ensefiarme cosas nuevas, la lucidez para aconsejarme
y el amor para ayudarme en todos los aspectos en que una persona puede ayudar a la otra. Parece
un cliché, pero no hay manera en que hubiera podido hacer esto sin su apoyo incondicional.

Desde mi lugar, dedico nuestro trabajo a nosotras y a los extensionistas que se animen a
acompafiar nuestros pasos. Pero principalmente, a los pibes del COPA, del Legarra, del AlImafuerte,
del Castillito y del Nuevo Dique por haber confiado en nosotras su otredad.

Por una extension que llene la Universidad, por una Universidad al servicio del pueblo y
por una sociedad que le de a los pibes tizas en lugar de rejas.

Milagros

117



118

AGRADECIMIENTOS

Una vez lei un texto que decia algo asi como que el mundo es mudo y nosotrxs, Ixs seres hu-
manxs, tenemos la tarea de hacerlo hablar, de narrarlo. Sin embargo, creo que el relato de ese
mundo nunca es individual, aun cuando lo escribimos en primera persona. Nuestros relatos
estan siempre habitados por las voces de otrxs. Entonces, no sélo quiero agradecer a esxs otrxs,
sino que sobre todo quiero reconocer la autoria colectiva y nombrar a muchxs de Ixs que hicie-
ron este libro junto a nosotras (incluso sin saberlo)...

Lxs pibxs que participaron de los talleres, que se pararon de palabra y nos mostraron que el
mundo esta al revés (y hay que cambiarlo).

Mi compafiera de tesis y, sobre todo, mi amiga; con la que nos embarcamos en este proyecto
que es el fin de una etapa pero el comienzo de otra nueva cargada de expectativas e inquietu-
des.

Las compafieras del proyecto de extension, con las que aprendi a pensar que una universidad
comprometida con su pueblo es posible y que aun falta mucho para lograrlo.

Mi familia, que me ensefid la pregunta por Ixs otrxs y desde piba me mostré que el mundo esta
asi pero que puede estar de muchos otros modos mas.

Mis amigxs, que me construyen dia a dia como quien voy siendo.

Mi compafiero de ruta, Martin, que me ensefid el amor sincero y es mi cuerpo sostén.

La pibada del Centro Cultural Mansion Obrera y de la radio La Charlatana de Berisso, que son mi
escuela y que, con Galeano como bandera, me hicieron comprender que “somos lo que hace-
mos para cambiar lo que somos”.

Fabiy a Ro, dos grandes educadorxs que, formalmente, acompafiaron nuestro proceso de tesis,
pero que, en la letra chica, también nos ensefiaron a nombrar a Ixs otrxs desde el reconocimien-
to sincero y comprometido con las injusticias sociales.

Gas y a Julia, dos grandes amigxs-hermanxs que, ademas de colaborar con sus dotes artisticas
en este trabajo, son dos maestrxs en mi vida.

La gente que se cruzd en este camino y que preguntd, que criticd, que sugirid y que nos empujo
a la concrecidn de esta guia que me da tanto orgullo.

Ali



BIBLIOGRAFIA

OGRAM

AAVV (2012). “Talleres contrasefia: promocion de derechos desde la comunicacién. Una propues-
ta para trabajar con jovenes en contextos de encierro”. Proyecto de extensidn universitaria. Facul-
tad de Trabajo Social, Universidad Nacional de La Plata.

Allende, I. [2008] (2013). Los amantes del Guggenheim y El oficio de contar. Buenos Aires: Suda-
mericana.

Almenara, J. C. y otrx (dirs.). (1996). Elaboracién de un sistema categorial de analisis de contenido
para analizar la imagen del profesor y la ensefianza en la prensa. [En linea]. Consultado el 1 de
noviembre de 2015 en: <http://edutec.rediris.es/documentos/1996/ANALISIS.htm>

Apella, G., Rodriguez, E., y Pedersoli, F. (2011). Derechos y estrategias frente a la violencia policial.
Cuaderno Nro. 1 de Formacion y Accion Colectiva. (1° ed.). La Plata: Facultad de Periodismo y
Comunicacion Social, Universidad Nacional de La Plata.

(2009). El derecho a tener derechos. Manual de dere-
chos humanos para organizaciones sociales (22 ed.). Colectivo de Investigacion y Accidn Juridica
(CIAJ). La Plata: El colectivo.

Batallan, G. y otrxs. (1985) Orientaciones Basicas de los Talleres de Educadores. Santiago de Chile:
Mimeo.

Benedetti, M. (1997). La vida ese paréntesis. Buenos Aires: Editorial Sudamericana.

Bentham, J. (1980). “El ojo del poder. Entrevista con Michel Foucault.” En Bentham, J. (1979) El
pandptico. Ed. La Piqueta, Barcelona, 1980. Traduccion de Julia Varela y Fernando Alvarez-Uria.

Bombini, G. (et. al.) (2011). “Juventud y penalidad: la construccién del ‘enemigo social’” (pp.9-
50). En Juventud y penalidad. Sistema de responsabilidad penal juvenil. (1° ed.). Mar del Plata:
EUDEM.

119



120

BIBLIOGRAFIA

Bourdieu, P. y Passeron, J.C. [1970] (1977). La reproduccién. Elementos para una teoria del siste-
ma de ensefianza. Barcelona: Laia.

Buenfil Burgos, R. N. (1992.) “El debate sobre el sujeto en el discurso marxista: notas criticas sobre
el reduccionismo de clase y educacion”. México: Instituto Politécnico Nacional, Tesis DIE-CINVES-
TAV 12. Introduccién y Consideraciones finales.

Calvino, 1. [1972] (2007). Las ciudades invisibles. (142 edicién) (trad. Aurora Bernardez). Madrid:
Siruela.

Castoriadis, C. (1989). La institucion imaginaria de la sociedad. Tomo II: “El imaginario social y la
institucion”. Capitulos IV y VII. Espafia: Tusquets Ediciones.

Chiriguini, M.C. (2004). “Identidades socialmente construidas” en Apertura a la Antropologia.
Buenos Aires: Proyecto Editorial.

Clarin (2014). “Una fandtica de los boliches, que abandond la secundaria”. [En linea]. Consultado
el 1 de noviembre de 2015 en:
http://www.clarin.com/policiales/fanatica-boliches-abandono-secundaria_0_1211279038.html|

Colectivo de juguetes (2014). éQuién lleva la gorra? Violencia, nuevos barrios y pibes silvestres.
(1° edicion). Buenos Aires: Tinta Limon.

Colectivo Situaciones. (2003). “Las resefias del taller”. [En linea]. Nodo 50. Consultado el 1 de
noviembre de 2015, en: <http://www.nodo50.0rg/colectivosituaciones/otro_cuaderno_01_rese-
nas2003.htm>

Colin Colin, A. R. “La desigualdad de género comienza en la infancia. Manual tedrico-metodoldgi-
co para transversalizar la perspectiva de género en la programacién con enfoque sobre derechos
de la infancia”. [En linea]. Red por los derechos de la infancia en México. Consultado el 6 de sep-
tiembre de 2015. <http://derechosinfancia.org.mx/documentos/Manual_Desigualdad.pdf>

Comisidn Provincial por la Memoria (2013). Informe anual 2013. Buenos Aires: Modelo para ar-
mar.

Comunicacion y Educacion catedra Il. (2011). Comunicacién / Educacidon: un acercamiento al cam-



BIBLIOGRAFIA

po. (documento de catedra) [en linea]. La Plata: Comunicacién y Educacién. FPyCS. UNLP. Consul-
tado el 9 de octubre de 2014 en <http://catedracomeduc.wordpress.com/bibliografia/>

Daroqui, A. (comp.) y otrxs. (2009) Muertes silenciadas: la eliminacion de los “delincuentes”. Una
mirada sobre las prdcticas y los discursos de los medios de comunicacidn, la politica y la justicia.
Buenos Aires: Ediciones del Centro Cultural de la Cooperacion Floreal Gorini.

Daroqui, A., Lépez, A.L., Cipriano Garcia, R.F. (coord. edit.) (2012). Sujeto de castigos. Hacia una
sociologia de la penalidad juvenil. Rosario: Homo Sapiens ediciones.

De Certeau, M. (1980) “Valerse de: usos y practicas” en La invencion de lo cotidiano 1. El oficio de
la Historia. México: Universidad Iberoamericana. Capitulo 3.

Diaz Larrafiaga, N. (2012). “La nostalgia del barrio o el lugar donde se vive”. [En linea]. En ALAIC.
Consultado el 26 de julio de 2014 en: <http://alaic2012.comunicacion.edu.uy/sites/default/files/
gt1l1l diaz_larraeaga_nancy.pdf>

Educacion CPM. (2012). “La voz de los jévenes se escucha”. [En linea]. Comisién Provincial por la
Memoria. Consultado el 1 de noviembre de 2015 en: <https://www.youtube.com/watch?v=0YY-
qvnJXPnl>

Elias, N. (1965). Ensayo acerca de las relaciones entre los establecidos y los forasteros. [En linea].
En Reis. Revista Espafiola de Investigaciones Socioldgicas. Consultado el 01 de noviembre de 2015
en:

<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=99717903010>

Fabbri, L. (2013). Apuntes sobre feminismos y construccién de poder popular. Rosario: Pufio y
letra.

Feinmann, J. P. (2013). “Alcances y limites del concepto ‘la patria es el otro’”. Diario Pagina/12 [en
linea]. Consultado el 4 de septiembre de 2015 en <http://www.paginal2.com.ar/diario/contrata-
pa/13-223384-2013-06-30.html>.

Fernandez, A. M. (1994). La mujer de la ilusion. Buenos Aires: Paidos.

Ferreiro, E. (1999). Vigencia de Jean Piaget. Buenos Aires: Siglo XXI.

Ferry, G. (1997). “Acerca del concepto de formaciéon”. En: Pedagogia de la formacidn. Buenos Ai-

121



122

BIBLIOGRAFIA

res: Facultad de Filosofia y Letras, UBA.
Foucault, M. (1985) Un didlogo sobre el poder y otras conversaciones. Madrid: Alianza.
Freire, P. [1993] (2008). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires: Siglo XXI.

——————————— [1997] (2006). Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
Buenos Aires: Siglo XXI.

Galeano, E. [1998] (2004), Patas para arriba. La escuela del mundo del revés. Buenos Aires: Siglo
XXI| editores.

[1990] (2010). “El derecho a la alegria” en Ser como ellos y otros articulos.
Buenos Aires: Siglo veintiuno.

Gamarnik, C. E. (2009). “Estereotipos sociales y medios de comunicacién: un circulo vicioso”.
Question. Revista especializada en Periodismo y Comunicacién [en linea]. Consultado el 11 de
octubre de 2015 en <http://perio.unlp.edu.ar/ojs/index.php/question/article/view/826>.
Gamba, S. B. (2007). “¢Qué es la perspectiva de género y los estudios de género?”. En Diccionario
de estudios de Género y Feminismos. Buenos Aires: Biblos.

Geertz, C. [1973] (1992). “Persona, tiempo y conducta en Bali”. En La interpretacién de las cultu-
ras. Barcelona: Gedisa. Pp. 299-338.

Giménez, G. (1997) Materiales para una teorfa de las identidades sociales. México: Instituto de
Investigaciones Sociales de la UNAM.

Goffman, E. [1961] (1972). Internados: Ensayos sobre la situacidn social de los enfermos menta-
les. Buenos Aires: Amorrortu Editores.

—————————————————— [1963] (2006). Estigma. La identidad deteriorada. Buenos Aires: Amorrortu editores.

Guber, R. [1991] (2005). El salvaje metropolitano. Reconstruccion del conocimiento social en el
trabajo de campo. Buenos Aires: Paidds.

Kaplun, G. (1996). Materiales “educativos” que no educan, materiales “no educativos” que edu-
can. Revista La Piragua, N. 12-13. Santiago de Chile: CEAAL.

Lewkovicz, I. (2004) “Los prisioneros de la expulsion: de la normalizacion al depdsito” y “Después
del encierro: la expulsidon” en Pensar sin Estado. La subjetividad en la era de la fluidez. Paidds:



BIBLIOGRAFIA

Buenos Aires.

Lopez, A. L. (2011) “Laleyy sus laberintos. Acerca de la trama de relaciones de poder en el proce-
so de reforma legislativa bonaerense en materia de infancia” en Bombini, G.A. (coord..) Juventud
y penalidad. Sistema de responsabilidad penal juvenil. Mar del Plata: EUDEM

Lorca, J. (2007). “Al rescate del proyecto politico y cultural de la universidad popular”. Diario Pagi-
na/12 [en linea]. Consultado el 5 de noviembre de 2014 en <http://www.paginal2.com.ar/diario/
universidad/10-92691-2007-10-09.html>.

Margulis, M. y Urresti, M. (1996). La juventud es mds que una palabra: ensayos sobre cultura y
juventud. Buenos Aires: Biblos.

Nassif, R. (1982). Teoria de la Educacioén. Introduccidn, capitulo 3 y capitulo 14. Madrid: editorial
Cincel-Kapelusz.

Reguillo Cruz, R. (2000). Emergencia de culturas juveniles. Estrategias del desencanto. [En linea].
Buenos Aires: Norma. Consultado el 13 de octubre de 2014 en <http://perio.unlp.edu.ar/teo-
rias2/textos/m4/reguillo.pdf>

Rodriguez Alzueta, E. (2012). “Circuitos carcelarios. El encarcelamiento masivo-selectivo, preven-
tivo y rotativo en Argentina”. En Revista Question Vol. 1, Num. 36. [En linea]. Consultado el 27 de
octubre de 2015 en: <http://perio.unlp.edu.ar/ojs/index.php/question/article/view/1650>

Remedi, E. [1994] (2004). “La intervencion educativa”. Conferencia presentada en el marco de la
Reunidén Nacional de Coordinadores de la Licenciatura en Intervencion Educativa de la Universi-
dad Pedagdgica Nacional. Mesa de trabajo I. Foros internacionales de andlisis sobre educacion y
sociedad. Foros Internacionales de Analisis sobre Educacion, EDUCAR, México, pp. 59-75.

Secretaria Nacional de Nifiez, Adolescencia y Familia del Ministerio de Desarrollo Social de la
Nacion (SENAAF). (2009). Procedimientos penales juveniles. Estado de avance de la adecuacion
a la convencion sobre los Derechos del nifio en la reforma legislativa a nivel provincial. [En linea].
Consultado el 01 de noviembre de 2015 en: <http://www.unicef.org/argentina/spanish/PUBLICA-
CION_SISTEMAS_PROCESALES_PROVINCIALES JUSTICIA_ JUVENIL.pdf>

Sirvent, M. T., Toubes, A., Santos, H., Llosa, S. y Lomagno C. (2006). “Revisidon del concepto de

123



124

BIBLIOGRAFIA

Educacién No Formal” [apunte de catedra]. Buenos Aires: Cuadernos de Catedra de Educacion No
Formal, FFyL, UBA.

Sztajnszrajber, D. (2011). “Laidentidad” y “El otro” en Mentira la verdad. Canal Encuentro. Tempo-
rada 1. [en linea]. Consultado el 10 de octubre de 2015 en <https://www.youtube.com/watch?-
v=Ks8BuS-QiMg&list=PL8ZfEptalREe_BPIhVUyf QgVGvOiO8w1&index=9>.

(2012). “Educacion, Posmodernidad y Nuevas tecnologias: la otredad”. V Con-
greso Regional del Programa Conectar Igualdad en la REGION CENTRO. [En linea]. Consultado el 8
de octubre de 2015 en < https://www.youtube.com/watch?v=5LGyUUUT5No>.

Universidad de Playa Ancha. (2014). “Dr. Humberto Tommasino: Vinculacién con el Medio, com-
promiso ético de las universidades” [en linea]. Consultado el 10 de octubre de 2014 en <http://
www.upla.cl/noticias/2014/06/24/dr-humberto-tommasino-vinculacion-con-el-medio-compro-
miso-etico-de-las-universidades/>

Universidad Nacional de La Plata (2015). “Extension Universitaria, un compromiso con la inte-
gracion”. [En linea] Consultado el 20 de noviembre de 2014 en <http://www.unlp.edu.ar/articu-
lo/2008/4/10/extension_apertura_institucional/>

Urresti, M. (2008). “Nuevos procesos culturales, subjetividades adolescentes emergentes y ex-
periencia escolar” en Tenti Fanfani, E. (comp.) Nuevos Temas en la Agenda de Politica Educativa.
Buenos Aires: Siglo XXI.

Verdn, E. (1993). La semiosis social. [En linea]. Barcelona: Gedisa. <http://fba.unlp.edu.ar/lengua-
jemm/?wpfb_dl=6>

Viegas Barriga, F. (2012). “La penalidad (in corpo)rada. Selectividad y criminalizacién desde la
comunicacién/cultura”. En: Echeverria, M. de la P. y Vestfrid, P. (coord.) Aprender a investigar. Re-
corridos iniciales en comunicacion. La Plata: Ediciones de Periodismo y Comunicacion.

Wacquant, L.; Cantor Vega, R.; Mclaren, P. y otrxs (2014). Tiempos violentos. Barbarie y decaden-
cia civilizatoria. Buenos Aires: Herramienta ediciones.

Zaffaroni, E. R. (2006). “El enemigo en el derecho penal”. [En linea].Departamento de Derecho Pe-
nal y Criminologia, Facultad de Derecho y Ciencias Sociales, Universidad de Buenos Aires. Buenos



BIBLIOGRAFIA

Aires. Consultado el 27 de octubre de 2015 en: <https://criminologiacomunicacionymedios files.
wordpress.com/2013/08/derecho-penal-del-enemigo-presentacion.pdf>

Legislacion

Ley de Educacién Nacional N° 26.206. [En linea] Consultado el 13 de octubre de 2014 en <http://
perio.unlp.edu.ar/teorias2/textos/m4/reguillo.pdf>

Ley de Educacién Provincial N° 13688. (Buenos Aires). [En linea] Consultado el 13 de octubre de
2014 en <http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/consulta2007/default.cfm>

Ley Nacional de Ejecucion de la Pena Privativa de la Libertad N° 24.660. [En linea] Consultado el 13
de octubre de 2014 en <http://www.infoleg.gov.ar/infoleginternet/anexos/35000-39999/37872/
texact.htm>

Reglas minimas de las Naciones Unidas para la administracion de la justicia de menores.“Reglas de

Beijing”. (1985) ONU. [En linea] Consultado el 13 de octubre de 2014 en <http://www.ordenjuri-
dico.gob.mx/TratInt/Derechos%20Humanos/OTR0OS%2018.pdf>

125












