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Resumen

El bullying es un comportamiento no deseado y agresivo entre nifios y adolescentes en
edad escolar que implica un desequilibrio de poder real o percibido; la conducta puede
ser esporadica o persistente y tiene graves consecuencias en las victimas. El estudio
tuvo como objetivo indagar si los estilos educativos parentales se asocian con los roles
que los estudiantes asumen en la violencia escolar en estudiantes del 1ro a 3ro de
bachillerato, en el cantén Paute durante el periodo escolar 2019-2020. El estudio fue de
disefio no experimental, de enfoque cuantitativo, de tipo correlacional. El instrumento
que se utilizé para medir el acoso escolar fue el BULL-S, mientras que los estilos de
socializacion parentales se midieron con el cuestionario ESPA29. Entre los principales
resultados se obtuvieron los siguientes: 55,4% de los adolescentes tenian de 16 a 18
afios de edad; 55% del total eran del género masculino; 70,1% vivian en zonas urbanas;
56,7% vivian con ambos padres y 5,2% habia repetido de grado alguna vez. Los niveles
bajos de cada dimension del BULL-S fueron los mas frecuentes. El estilo autoritario fue
el predominante en madres (86,1%) y en padres (58,9%). Se hallé6 que existe una
asociacion significativa entre los estilos parentales de madres y padres (p=0,018), entre
el estilo parental del padre y la edad de los escolares (p<0,001) y entre los estilos
parentales de la madre y la dimension agresora del bullying (p<0,001). El estudio
permitié sostener que el estilo autoritario afecta significativamente el comportamiento

agresivo de los escolares.

Palabras clave: Acoso escolar, Bullying, Estilos parentales, y Violencia escolar.



Abstract

Bullying is unwanted and aggressive behavior among school-age children and
adolescents that involves a real or perceived power imbalance; the behavior can be
sporadic or persistent and it has serious consequences for the victims. The study aimed
to investigate whether parental educational styles are associated with the roles that
students assume in school violence in students from 1st to 3rd year of high school, in
Paute during the 2019-2020 school period. The study had a non-experimental design,
quantitative approach, and correlational type. The instrument was used to measure
bullying was the BULL-S, while parental socialization styles were measured with the
ESPA29 questionnaire. Among the main results, the following were obtained: 55.4% of
the adolescents were between 16 and 18 years old; 55% of the total were male; 70.1%
lived in urban areas; 56.7% lived with both parents and 5.2% had repeated a grade at
some time. The low levels of each dimension of the BULL-S were the most frequent. The
authoritarian style was predominant in mothers (86.1%) and fathers (58.9%). It was
found that there is a significant association between the parenting styles of mothers and
fathers (p=0.018), between the parenting style of the father and the age of the
schoolchildren (p<0.001) and between the parenting styles of the mother and the
aggressor dimension of bullying (p<0.001). The findings support to sustain that the

authoritarian style significantly affects the aggressive behavior of schoolchildren.

Key words: Scholar intimidation, Bullying, Parenting styles, and School violence.



Introduccién

El acoso escolar es un tipo grave de violencia entre comparieros de estudios, el cual se
puede describir como un tipo de acoso con el uso repetido y deliberado de ataques
verbales, psicolégicos o fisicos para lastimar y dominar a otro nifio, adolescente o joven
sin provocacion previa y representa una seria amenaza dentro del entorno educativo y
familiar, ya que se pueden generar serias secuelas psicoldgicas en las victimas (Reyes
Guillén et al., 2019).

La investigacién sobre el acoso escolar se inicid6 hace mas de 40 anos y se definio
originalmente este comportamiento como aquellos actos agresivos e intencionales
llevados a cabo por un grupo o un individuo repetidamente y con el tiempo contra una
victima que no puede defenderse faciimente (Menesini & Salmivalli, 2017). De esta
manera, el problema de la violencia y la agresion escolar se ha estudiado durante
muchos afios, en especial porque estos fendmenos alcanzan enormes proporciones e

impactan profundamente (Ribakova et al., 2017).

Segun Gupta (2016) y Pulla Merchan (2017), en la actualidad se puede notar un declive
en los valores y principios basicos, tales como el respeto, la convivencia y la humildad;
asi, esta pérdida en los valores puede influir negativamente en las relaciones
interpersonales en la sociedad, por lo que no quedaria exenta la convivencia dentro de

las aulas de clase del sistema educativo formal.

Es importante considerar que, la formacion de la personalidad y, por consiguiente, su
efecto en la sociedad depende en gran medida de dos espacios esenciales: la familia y
la escuela; en primer lugar, la familia es el primer espacio de socializaciéon de los
individuos, por lo que las relaciones entre sus miembros y el estilo de convivencia dan
forma al comportamiento y la conducta de los nifios, nifias y adolescentes. Luego, en
segundo lugar, se encuentra la escuela como espacio de socializacion; alli, el individuo
expresa y modifica sus pautas de comportamiento. Es este sentido, ambos espacios
moldean el modo de sentir, de pensar y de actuar en general, definiendo asi la capacidad

ética y civica.

El contacto permanente, como profesional del sistema educativo del Ecuador, con los
miembros que componen la comunidad educativa, tales como los docentes, padres-

representantes y estudiantes, me ha ayudado a plantearme la necesidad de conocer la
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forma en como los estilos de crianza puedan estar influyendo en la conducta y el
comportamiento de los adolescentes y, por consiguiente, en la generacién de violencia
interpersonal entre companeros de clases. De este modo, esta experiencia me motiva
a plantear el estudio y analisis de, por una parte, las caracteristicas de la violencia
escolar (bullying) y, por otra, su relacion con el estilo educativo de los padres, desde el

punto de vista de la socializacién y relacién establecida parentalmente.

Actualmente, el estudiante se encuentra como centro de la accidon educativa,
considerado como un agente y constructor de su propio conocimiento; ademas, se pone
de manifiesto que la funcién del profesor es la de facilitar los medios para que el alumno,
desde sus capacidades, se desarrolle de manera integral, tanto en el marco de

conocimientos como en los principios y valores.

En este sentido, la funcion de los profesionales del sistema educativo es promover el
desarrollo psicosocial e intelectual de nifos, nifias y adolescente; no obstante, esto
puede verse afectado o interrumpido por otros sistemas, como la familia y la sociedad

en general (Suarez Palacio & Vélez Munera, 2018).

Lo mencionado anteriormente, se puede relacionar con la creciente insatisfaccién que
se vive en la situacion social actual, a partir de diversas fuentes de estrés que se
convierten en crisis, tales como la falta de estabilidad laboral, el empleo precario,
dificultad para adquirir bienes y servicios, atencién en salud y otros elementos que son
necesarios para una vida plena, de modo que se genera el auge de fendmenos y

acciones violentas en distintas instancias y a diferentes edades.

Lopez-Castedo et al. (2018) afirman que la investigacion sobre la violencia escolar,
como factor perjudicial de la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje en las
escuelas, ha aumentado en las ultimas décadas. Por otra parte, Galan Jiménez (2018),
menciona que el auge de las redes sociales ha incrementado la exposicion de la
violencia y, por consiguiente, algunos estudiantes propensos a la violencia son capaces

de ejecutarla con mayor rapidez y facilidad.

En este orden de ideas, los factores condicionantes presentes en la sociedad pueden
alterar el estilo de vida y, aunque no se ha profundizado en ello en los parrafos
anteriores, otros elementos como los medios de comunicacion y la alta capacidad de

intercomunicacion personal a través de aplicaciones en celulares inteligentes, en su
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mayoria redes sociales, pueden generar impactos considerables en los estilos

educativos parentales.

La busqueda bibliografica permiti6 constatar que no existen investigaciones previas
acerca del acoso escolar en el cantén Paute, en la provincia del Azuay en Ecuador, por
lo que constituye una necesidad de informacion para la indagacion y diagndstico de la
situacion, tomando como base alguna de las instituciones educativas; esta situacion

desprende la necesidad de realizar una mayor indagacién al respecto.

Contemplando la falta de informacién local, previamente mencionada, asi como la
relevancia que tiene el estilo educativo parental y el bullying en el desarrollo psicosocial
de los adolescentes, en este estudio se propone indagar si los estilos de socializacién
parentales se relacionan con los roles que los estudiantes de 1ro a 3ro de bachillerato
asumen en la violencia escolar. Esto, partiendo de la suposicion de que puede existir
una asociacién entre la educacién dentro del hogar (estilo parental) y el comportamiento
de los adolescentes en sus entornos sociales; pues, los diferentes estilos parentales
pueden influir al generar estrés o cambios en el comportamiento de los adolescentes y

afectar la forma en que estos ven el mundo.

Antecedentes de investigacion

Con el objeto de establecer un marco de referencia para el desarrollo de la investigacion
qgue se plantea en el presente diseno, se realizé la busqueda de estudios relacionados
con el tema, que estimulan la produccién de estudios locales. Estas investigaciones, si
bien provienen de otros paises y comunidades, aportan sustancialmente a la
comprension del problema de investigacién relacionado con la violencia escolar y
muestran la forma en que otros investigadores plantearon la solucidon metodolégica y

cumplieron con los obijetivos.

Cerezo et al. (2015), realizaron un estudio cuyo objetivo fue analizar la relacion entre la
dinamica bullying y diversas variables relacionadas con el contexto escolar y familiar,
con los estilos educativos familiares; por otra parte, se indagé en las diferencias segun
el rol en bullying. La muestra estuvo conformada por 847 estudiantes (450 masculino y
397 femenino), con edades entre los 9y 18 afios, pertenecientes a la educacién primaria
y secundaria. El estudio se realiz6 con base en 6 dimensiones; las primeras dos se
analizaron a partir del instrumento BULL-S: los roles asociados a la dinamica bullying

(agresor, victima, victima-agresor y otro o no implicado) y la reputacion social
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(aceptacioén, rechazo y exclusion); mientras que las otras 4 fueron: el test de evaluacién
sociométrica de la violencia entre escolares, la Escala de Clima Social Escolar (CES),
Escala de Clima Social Familiar (FES) y la Escala de Estilos de Socializacion Parental
en la adolescencia (ESPA29). Para determinar estadisticamente la relacion entre los
estilos educativos y los diversos roles en bullying se empled el analisis de tablas de
contingencias y el estadistico chi-cuadrado, en el software estadistico SPSS version 19.
Los resultados establecieron que los implicados en bullying son mas rechazados que
aquellos no implicados, siendo las victimas las mas excluidas y con menor nivel de
relaciones escolares; el contexto familiar es valorado positivamente; el estilo educativo
parental autoritativo es el mas frecuente en los implicados en bullying, mientras que
entre los no implicados predomina el indulgente, negligente en los agresores y

autoritario o autoritativo en las victimas.

Lopez-Herndez y Ramirez-Garcia (2017) realizaron un estudio titulado “Estilos
educativos familiares y acoso escolar: un estudio en la comunidad auténoma de la Rioja
(Espafia)”, sobre una muestra de 348 alumnos de la educacién secundaria. Segun los
resultados del estudio, un porcentaje alto de las familias riojanas tienen una relaciéon de
estilo democratico, mientras que el porcentaje de acoso escolar es relativamente bajo.
La conclusion principal de la investigacion es que los estilos democraticos parentales

tienen una alta influencia en el bajo porcentaje de violencia escolar.

Esteves y Fernandez (2015) publicaron un estudio sobre la relacién entre los estilos de
socializacion parental y el bullying en estudiantes de secundaria; la muestra consté de
315 estudiantes de secundaria y se aplicaron los instrumentos “Acoso Escolar de
Cisneros” y el “Inventario de Estilos de Socializacion Parental — ESPA29”. Los
resultados mostraron que el 43,8% de los padres y 35,9% de las madres presentan un
estilo de socializacion parental indulgente; también, se encontré que el 44,1% de los
estudiantes refiere que ha sido acosado por sus companeros. Se determind que existe
una relacién significativa entre los estilos de socializaciéon parental de la madre y la

agresion del acoso escolar.

Sanchez Lacasa y Cerezo Ramirez (2011) estudiaron la influencia del clima social
familiar y los estilos de socializacion parental sobre la aparicién de conductas bullying
en 421 alumnos escolarizados en 4°, 5° y 6° de educacioén primaria. Los investigadores
aplicaron tres instrumentos: Test Bull-S, Escala de Clima Social en la Familiar (FES) y

Escala de Estilos de Socializacion Parental en la Adolescencia (ESPA29). Los



13

resultados indicaron que los alumnos implicados en bullying perciben de manera

diferente tanto su contexto familiar como el estilo de socializacion parental.

Itegi (2017), publicé el articulo Bullying and its Effects: Experiences in Kenyan Public
Secondary Schools, el cual tuvo como objetivo examinar el alcance del acoso escolar
en las escuelas secundarias publicas. Como metodologia, se adoptd el disefio de
exposicion real para explorar la posible causa y efecto entre las variables; se utilizé una
muestra aleatoria estratificada de 300 estudiantes. Los resultados fueron que el acoso
escolar era un problema importante en las escuelas; sin embargo, la intimidacién fue
mas desenfrenada en las escuelas de nifos que en las nifias; la violencia fisica era
comun entre los nifios y verbal entre las nifas. El estudio recomendé el empoderamiento
de los maestros para mejorar el ambiente escolar de apoyo y la colaboracién entre las

partes interesadas.

Nur (2018), realizé un estudio que tuvo la finalidad de determinar el fenémeno de
intimidacion entre los adolescentes que traen los efectos de la violencia en las
instituciones educativas, y como eliminarlo entre los adolescentes cuando la existencia
de una institucion educativa se aleja de todas las formas de violencia en North Aceh.
Los datos se recopilaron mediante técnicas de observacion y entrevista. Se utilizé un
analisis cualitativo descriptivo; la verificacion de datos se realizé por triangulacién de
fuentes, técnicas y tiempos. Los resultados mostraron que el fenémeno del acoso
escolar entre los adolescentes tuvo un impacto en la violencia en las instituciones
educativas, especialmente en un entorno escolar donde la opresion y la humillacién son
una vista familiar. Este estudio recomendd que, para eliminarlos, se debe brindar
orientacion, consejos, ejemplos de la escuela y enriquecer el conocimiento islamico

contra el acoso escolar.

Menesini y Salmivalli (2017), realizaron un estudio llamado Bullying in schools: the state
of knowledge and effective interventions, con el objetivo de realizar una discusion de
estudios acerca de la prevalencia, las diferencias de edad y género, y varios tipos de
bullying, asi como también por qué ocurre y cuanto dura, a partir de las grandes
encuestas realizadas en paises occidentales y en menor medida en paises de ingresos
medios. Se realizd6 un analisis partiendo de que las tasas de prevalencia varian
ampliamente entre los estudios; por lo tanto, se obtuvieron definiciones, periodo de
referencia de tiempo vy el criterio de frecuencia; asi como también se centraron en los

factores de riesgo, y en los resultados a corto y largo plazo del acoso y la victimizacion.
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Adegboyega et al. (2017), realizaron una investigacion acerca de la relacion familiar y el
bullying en estudiantes con discapacidad en el que se examino la relacion familiar y el
comportamiento de intimidacion entre los estudiantes de secundaria con discapacidades
en Ogbomoso Sur, estado de Oyo, Nigeria. El disefio de investigacién empleado para
este estudio fue un método descriptivo del tipo de encuesta correlacional. La poblacion
para este estudio comprende todos los estudiantes de secundaria con discapacidades
en Ogbomoso Sur, estado de Oyo. Se utilizaron dos cuestionarios para recopilar los
datos necesarios. Cuestionario de prevalencia de acoso escolar (BPQ) y para medir la
relacién familiar, el instrumento en esta seccion fue adoptado de Nuhu. La técnica
estadistica de Correlacién de Momento de Producto de Pearson (PPMC) se uso para
probar la hipétesis generada. El hallazgo de este estudio reveld que la relacion familiar
de la mayoria de los encuestados era negativa por lo que existe una relacién significativa
entre la relacion familiar y el comportamiento de intimidacion entre los estudiantes de
secundaria con discapacidades en Ogbomoso Sur, estado de Oyo, Nigeria. Se
recomendd que, para reducir el acoso escolar, el Ministerio de Educacion sea

responsable del bienestar de las personas y su desarrollo.

En los dias actuales se evidencia la existencia del fendmeno bullying en las instituciones
educativas, que, a pesar de que se han hecho estudios durante mas de 4 décadas, esto
persiste y permanece en las instituciones educativas sin importar si son publicas o
privadas, es por esta razéon que se pretende realizar una investigacion que permita
encontrar las razones de esta tendencia entre los estudiantes y su relacion con la forma
de crianza de los padres, puesto que existen estudios que lo confirman, pero también
es necesario ir mas alla de lo investigado para poder conocer la raiz del problema y
poder recomendar soluciones a esta situacion que trae consecuencias negativas tanto

para los jévenes que son victimas como los acosadores.

Avilés et al. (2011) presentaron un articulo de revision, en el cual se analizaron
elementos conceptuales y descriptivos acerca del maltrato entre iguales. El estudio
muestra una revision de las investigaciones previas mas relevantes acerca del bullying,
los principales instrumentos de medicion y las medidas preventivas y de intervencion
necesarias en el ambito educativo. Entre los instrumentos mencionados en el articulo
se encuentran: “Cuestionario sobre intimidacion y maltrato entre iguales” implementado
desde 1995, “Cuestionario sobre abusos entre compafieros” desarrollado en 1998, “Bull-
S” en el afio 2000, “Insebull” en 2007 y el “Sociomet - Evaluacién de la competencia
social entre iguales” desde el aflo 2010. También, se listan los instrumentos para medir

el ciberbullying: “Cuestionario Ciberbullying” desarrollado en 2007, “Cibullquest” en
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2010, “Cuestionario sobre violencia social online” de 2010 y el “Cuestionario de

ciberacoso” de 2010.

Machado et al. (2015) desarrollaron un estudio en Brasil, a nivel nacional, denominado
“Encuesta Nacional de Salud Escolar”, entre estudiantes de noveno grado; la poblacion
fue de 59.348 estudiantes de 1.453 escuelas y 26 capitales estatales y el Distrito
Federal. La metodologia se basé en una regresion logistica multinivel, en un modelo de
tres niveles (individual, escolar y municipal). Como resultado se encontré que la
prevalencia de bullying verbal durante un periodo de 30 dias entre los estudiantes fue
del 14,2%. El estudio concluyd que todos los indicadores socioecondmicos evaluados
contribuyeron poco para explicar la variacion en el acoso a nivel individual, escolar o de

la ciudad.

Garaigordobil (Garaigordobil, 2019) desarrollé un estudio en el Pais Vasco, que tuvo
como objetivos analizar variables personales y familiares de los ciberagresores, e
identificar aquellas que predicen ciberagresion. La muestra estuvo conformada por
3.026 adolescentes de 12—-18 afios. Con un disefio predictivo, se administraron ocho
instrumentos de evaluacion: “Cyberbullying - Screening de acoso entre iguales”,
Cuestionario de empatia”, “Inventario de personalidad NEO Reducido de Cinco
Factores”, “Cuestionario de conductas antisociales-delictivas”, “Escala de Autoestima”,
“Trait Meta-Mood Scale”, “Escala de Socializacion Parental en la Adolescencia ESPA29”
y “Escala de problemas de conducta”. Los resultados de los analisis de varianza y post
hoc confirman que los ciberagresores (severos y ocasionales) comparados con los que
no habian realizado ninguna conducta de cyberbullying (no-ciberagresores),
significativamente, en el ultimo afno habian sido victimas y agresores de bullying,
cibervictimas, mostraban menor empatia, amabilidad, responsabilidad, autoestima, y
mayor neuroticismo, conducta antisocial y problemas escolares. Los ciberagresores
severos tenian menor regulacion emocional y adaptacion social, mas problemas y

progenitores que usaban alto nivel de coercién/imposicion y disciplina.

A partir de los antecedentes de investigacion presentados anteriormente, se puede
destacar que es clara la preocupacién de los investigadores por encontrar respuestas
acerca de los factores asociados con el acoso escolar, lo cual persiste en los espacios
escolares. Se puede rescatar que cada vez los criterios conceptuales y de evaluacion
son mas homogéneos y que la aplicacion de diversos instrumentos contribuye a la

determinacion de las relaciones entre factores que son considerados como
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condicionantes del bullying, tales como los estilos educativos parentales o los

descriptores de la personalidad.

Contemplando los antecedentes mencionados y con la meta de orientar la indagacion
al medio local, se plantean las siguientes preguntas de investigacion: ¢ cuales son los
perfiles de acoso escolar presentes entre los adolescentes estudiantes de 1ro a 3er afio
de bachillerato en la Unidad Educativa Agronémico Salesiano del cantén Paute?
¢, Cuales son los estilos de socializacion parentales predominantes en los hogares de
los adolescentes estudiantes de 1ro a 3er afno de bachillerato? ;Existe relacion entre
los estilos de socializacion parentales y el acoso escolar en los adolescentes estudiantes

de 1ro a 3er ano de bachillerato?

1. Justificacion

La relevancia del tema elegido esta determinada por el hecho de que en la actualidad
el problema de la intimidacién en el entorno escolar se amplia y afecta a todas las partes

del ambito escolar.

Hasta el momento, no se han realizado estudios sobre el acoso escolar en el cantén
Paute, de la provincia del Azuay en Ecuador, por lo que el estudio contribuira con una
base para el analisis, el diagndstico de la situacion y la indagacién sobre la relacion
entre el bullying y los estilos parentales. Con el conocimiento generado con la
investigacion sera posible establecer una base para otros investigadores académicos y

del sector educativo del cantén Paute.

Los padres y responsables de los adolescentes también podran beneficiarse del estudio
al conocer la relacién entre los estilos de socializacién en el hogar y el acoso escolar,
con lo cual podran tomar algunas previsiones en casa o corregir sus estilos, con el fin

de contrarrestar los efectos del bullying en la comunidad escolar.

El estudio tiene como meta contribuir al conocimiento acerca del comportamiento del
bullying en Ecuador, considerando que el desarrollo de investigaciones en cantones
como Paute es escaso o insuficiente. El aporte de esta investigacion se llevara a cabo,
especificamente, indagando si existe relacién entre los estilos parentales de
socializacion y el acoso escolar la poblacion estudiantil adolescente de 1ro a 3ro de

bachillerato en una institucion educativa del cantdn Paute; se describira
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estadisticamente el comportamiento de ambas variables por separado y luego se

analizara si existe asociacion estadistica entre ellas.

2. Marco conceptual

En este apartado se conceptualizaran los elementos que se involucran dentro del tema
de bullying o0 acoso escolar, que bien pueden ser generados desde el hogar o en el
propio entorno escolar, para conocer las posibles causas de esta tendencia que se esta

viviendo en las instituciones educativas.

2.1. La adolescencia

La adolescencia se caracteriza por un intenso cambio y transformacién en todos los
aspectos del desarrollo: fisico, psicolégico y social; la comunidad se convierte en su
escenario mas relevante y, junto con la familia y la escuela, fomentan el ajuste

psicosocial del adolescente (Lopez-Castedo et al., 2018).

La adolescencia es una etapa de transicion critica en el curso del desarrollo humano
gue se caracteriza por una multitud de situaciones convulsivas y cambiantes; de hecho,
en las ultimas décadas la investigacién ha subrayado el enorme impacto del fendmeno
de la violencia escolar en esta etapa de la educacion, que es perjudicial para el proceso
de ensenanza-aprendizaje, el desarrollo evolutivo y la coexistencia pacifica en la
escuela; y tiene repercusiones negativas en el bienestar, la salud psicoldgica y las

relaciones sociales (Lopez-Castedo et al., 2018).

2.2. Competencia emocional

Las emociones son sistemas complejos homeostaticos que se encuentran
estrechamente relacionados con la motivacién, los cuales permiten disparar
determinadas respuestas a un hecho perturbador o modificador de situacion (Maureira
& Sanchez, 2011).

La competencia emocional es el conjunto de habilidades personales de conocimiento y
de gestion emocional que capacitan al individuo para hacer frente a los retos interactivos

cotidianos (Aymerich Navarro, 2015).
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2.3. Violencia

La Organizacién Mundial de la Salud (OMS) define la violencia como el uso deliberado
de fuerza fisica o el poder, ya sea en grado de amenaza o efectivo, contra uno mismo,
otra persona, un grupo o comunidad, que cause o tenga muchas probabilidades de
causar lesiones, muerte, dafos psicoldgicos, trastornos mortales, del desarrollo o

privaciones (Gonzalez Amaya et al., 2018).

De acuerdo con Nur (2018), la violencia no solo se hace fisicamente, sino también
psicolégicamente; la tendencia a resolver los problemas entre los estudiantes, les fuerza
a algunos a percibir que la forma violenta es la mejor solucién, como si la autoexistencia
solo se pudiera demostrar golpeando a otra persona o sometiendo al oponente mediante

peleas fisicas.

A veces, en términos generales, la violencia se desencadena por un pequeno problema,
con frecuencia se busca que la victima sienta dolor, inclusive hasta llevarle a la muerte;
ademas, en entornos educativos, hay comportamientos hostiles, desde infantiles hasta
jévenes, quienes les gusta insultar, burlarse o acosar a sus companeros de clase, por
lo que todos estos factores conducen a la violencia en las instituciones educativas (Nur,
2018).

La ira y la rabia son emociones que activan una serie de manifestaciones, fisicas y
emocionales, cada vez que ocurre la frustracién; este sistema tiene como finalidad
ayudar en la supervivencia de la persona o individuo. Las estructuras neurobioldgicas
implicadas se encuentran en dos zonas dependiendo si la ira es defensiva o de ataque
(Maureira & Sanchez, 2011).

Es importante destacar que la violencia es hoy un componente cotidiano en nuestras
vidas, representa una manifestacién que ocurre en todos los niveles sociales,

econdmicos y culturales y, de manera particular, en las instituciones escolares.

2.4. Bullying: violencia escolar

Segun Ribakova, Valeeva y Merker (2017), existe una gran variedad de definiciones de
acoso escolar, pero no hay una definicion indicada, claramente formulada y
universalmente aceptada del término. El término sajon bullying, empezaria a utilizarse

en Suecia y en Noruega a partir de la introduccion del concepto por Heinemann,
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utilizando la version sueca de un libro del etiélogo Konrad Lorenz que se referia a un
ataque colectivo por un grupo de animales sobre un animal de otra especie que
constituye un enemigo natural, o a la acciéon de un grupo escolar contra un individuo
desviado del grupo, analogia que nos ayuda a comparar esta situacion con el diario de
muchos nifios y adolescentes que se ven obligados a sobrevivir en un contexto escolar
violento en el cual la debilidad de uno, constituye la fortaleza del otro y es en esta
situacién en donde la violencia encuentra un terreno fértil para desarrollarse (Gonzalez
Amaya et al., 2018).

La conducta motivada puede responder a necesidades fisiolégicas (motivos primarios)
y/o a necesidades adquiridas (motivos secundarios). Estas necesidades son aprendidas
en el entorno sociocultural en que vive la persona y tienen un importante valor
psicologico. En esta practica se analizaran los distintos factores implicados en el
desarrollo de la motivacion de logro (Palmero Cantero et al., 2010). Actualmente, los
problemas de comportamiento dentro del ambito escolar se notan como una

preocupacion que va en aumento en, practicamente, todo el mundo.

Segun Ribakova et al. (2017), se ha podido constatar que, a menudo, los nifios que son
victimas de la intimidacion de sus companeros de clase no hablan de ello; es por eso
que el circulo interno del nifio debe estar alerta a cualquier cambio en su
comportamiento, ya que hay ciertas caracteristicas tipicas en las victimas de acoso

escolar.

Existen diversos instrumentos para medir la presencia de bullying en entornos
educativos. La escala BULL-S es un instrumento con enunciados que contiene 88
proposiciones (ver Anexo 1) y permite identificar el rol de cada alumno en el grupo, en
funcién de la dinamica de acoso escolar o bullying, de acuerdo con las siguientes
categorias (Bustamante Pérez, 2019):
e Espectador: el alumno contempla la agresién, pero no actua o participa en contra
o a favor de dicha agresion; los items corresponden a la serie del 1 al 35.
e Victima: el alumno recibe y permite la agresion, sin tener o presentar recursos
para defenderse; corresponde a los items del 36 al 61.
e Agresor: es el alumno que emite y promueve conductas agresivas, de manera
reiterada e intencionalmente contra las victimas; corresponde a los items del 62
al 88.

Las sub-dimensiones se definen por (Bustamante Pérez, 2019):
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e Agresion fisica: incluye empujones, golpes con la mano, pies u objetos, etc., con
intenciones de mostrar superioridad sin compasion ni remordimiento; los items
son: 2,4,7,9,12, 15, 19, 26, 30, 36, 39, 41, 44, 48, 57, 60, 61, 64, 68,72, 74,
76.

e Agresion psicoldgica: incluye chismes, apodos, gritos, amenazas, insultos y
burlas, los items son: 3, 5, 8, 11, 16, 18, 20, 23, 25, 27, 29, 34, 35, 38, 45, 47,
50, 52, 54, 56, 63, 66, 73, 77,78, 79, 81.

e Agresion sexual: 17, 21, 22, 32, 33, 43, 51, 55, 58, 65, 70, 82, 84, 86, 87.

e Agresion cibernética: incluye hostigamiento a través de las redes sociales,
correos electronicos, mensajes de texto cargados de ofensas, amenazas,
chantajes y/o videos y fotos compartidos con intenciones de burlas, dichos items
son: 1, 6, 10, 13, 24, 28, 31, 37, 40, 42, 46, 49, 59, 62, 67, 69,71, 75, 80, 83, 85,
88.

Las puntuaciones generadas en el instrumento son utilizadas para construir las

siguientes subescalas (Bustamante Pérez, 2019):

Tabla 1. Escala de puntuaciones del cuestionario BULL-S

iy Nivel
Puntuacién - -
Bajo Medio Alto
Espectador Hasta 49 50-67 68 a mas
Victima Hasta 29 30-37 38 amas
Agresor Hasta 28 29-37 38 amas
Global Hasta 109 110-135 136 a mas

Fuente: Bustamante Pérez (2019)

2.5. Estilos de crianza

Las familias presentan actualmente una multiplicidad de realidades en relacién a sus
estructuras, limites, funciones y roles de sus integrantes (Capano Bosch et al., 2016).
La calidad de vida de la familia ha sido conceptualizada como una extensiéon natural de
la calidad de vida individual; la calidad de vida es cuando las necesidades de la persona
son satisfechas, cuando disfrutan la vida conjuntamente como una familia, y a su vez
tienen la oportunidad de perseguir y conseguir metas que son significativas para ellos
(Ossa Cornejo et al., 2014).
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El bienestar emocional, fisico, social y econdmico que posea la familia incidiria en el
apoyo y cuidado que los padres darian a los hijos, y en este sentido se relacionarian
con el desarrollo de conductas sociales y de afrontamiento de nifios y jovenes (Ossa
Cornejo et al., 2014).

El ambiente familiar incide de manera importante en el desarrollo de relaciones
normativas y emocionales de los miembros de la familia. Esta influencia puede ser calida
y con escasas discordias, en la que los padres se desempefien de una manera
competente y estimuladora, o puede ser agresiva y con altos niveles de conflicto, lo que
influye en la autoevaluacioén y valoracién de los hijos, y determina el tipo de interacciones

intrafamiliares y su insercion en una red social mas amplia (Ossa Cornejo et al., 2014).

Baumrind (1966) conforma una tipologia de tres estilos de crianza parental: el estilo con
autoridad, el autoritario y el permisivo, los diferentes patrones de crianza de los padres
generan pautas de interaccion relacionadas directamente con la conducta de los hijos,

tanto en el ambiente familiar como en el ambiente escolar (Ossa Cornejo et al., 2014).

Los estilos de crianza consisten en dos dimensiones; la exigencia se refiere a la medida
en que los padres muestran control, demandas de madurez y supervision en su crianza;
y, la capacidad de respuesta se refiere a la medida en que los padres muestran calidez

afectiva, aceptacion y participacion (Aunola et al., 2000).

2.5.1. Estilo democratico

Los padres que ejercen el estilo democratico (afecto, control y exigencia de madurez)
tienen hijos con un mejor ajuste emocional y comportamental (Capano Bosch et al.,
2016).

Son padres que estimulan la expresion de las necesidades de sus hijos, promueven la
responsabilidad y otorgan autonomia, logran en estos una mejor adaptacion y una
menor propension a experimentar ira o frustracion o a manifestar problemas como la
agresion. Este estilo tiene un impacto muy positivo en el desarrollo psicolégico de los
hijos, quienes manifiestan un estado emocional estable y alegre, una elevada
autoestima y autocontrol, un nivel superior de razonamiento moral y menos conductas
externalizantes e internalizantes, asi como menor nivel de estrés cotidiano (Capano
Bosch et al., 2016).
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2.5.2. Estilo permisivo

Los nifios y adolescentes que viven en hogares con estilo permisivo demuestran ser
poco obedientes, tienen dificultad en la interiorizacion de valores, viven situaciones de
agresividad en la familia, tienen baja autoestima, padecen de falta de confianza, tienen
bajos niveles de control de sus impulsos, asi como mayor riesgo de consumo de drogas
y alcohol. No obstante, algunos autores refieren en sus estudios que el estilo parental
permisivo funciona como factor de prevencién del consumo de sustancias y es el estilo

que presenta un menor consumo (Capano Bosch et al., 2016).

Cabe aclarar que los problemas de conducta que presentan los adolescentes con
padres permisivos son menores que los que presentan los adolescentes con padres
autoritarios y negligentes. Los padres permisivos les conceden la posibilidad de tomar
decisiones que no les competen. Son padres con miedo a influir demasiado en sus hijos,
con temor a veces a sus reacciones, no sabiendo relacionarse con ellos, se sienten

culpables por el escaso tiempo que les dispensan (Capano Bosch et al., 2016).

2.5.3. Estilo autoritario

Los padres con estilo autoritario valoran la obediencia, como una virtud, mantienen a
sus hijos subordinados y restringen su autonomia, provocando problemas en su
adaptacion social y una disminucion de la seguridad en si mismos (Capano Bosch et al.,
2016).

En cuanto a los hijos sus problemas se plantean a nivel emocional, debido al escaso
apoyo recibido, los hijos se muestran timidos, tienen minima expresién de afecto con
sus pares, pobre interiorizacién de valores, son irritables, vulnerables a las tensiones y
poco alegres. Este estilo es un factor de riesgo para el padecimiento en los hijos de
sintomas depresivos y para el consumo de sustancias. Asimismo, se ha relacionado el
estilo autoritario y el negligente con el estado nutricional de los adolescentes,

asociandolo con malnutricién por exceso o déficit (Capano Bosch et al., 2016).

En un estudio llevado adelante por De la Torre, Garcia-Linares y Casanova (2014),
refieren que la percepcion por parte de los adolescentes de un estilo parental autoritario
se encuentra asociada a mayores manifestaciones de agresividad. En ese mismo
sentido Garcia-Linares (2014), refiere en su estudio que entre las variables que mejor

predicen la agresividad se encuentran las practicas educativas rigidas e indulgentes.
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Por su parte Patterson (1982, 2002), manifiesta que las practicas de crianza coercitivas
son un factor determinante en el comportamiento antisocial del nifio (Capano Bosch
et al., 2016).

2.6. Estilos educativos parentales

Existen diversos tipos de agentes que influyen en el proceso de socializacién de los
adolescentes, no obstante, es la familia la principal responsable en dicho proceso, ya
que se constituye como el primer puente que establece una conexion entre el individuo

y la sociedad (Comino Veldzquez & Raya Trenas, 2014).

La paternidad y la maternidad definen el comportamiento parental y abarca placeres,
privilegios y ganancias, asi como frustraciones, miedos y fracasos; por lo tanto, los
padres pueden encontrar un interés y obtener un placer considerable y continuo en sus
relaciones y actividades con sus hijos. Por otra parte, los padres juegan un papel muy
influyente en el desarrollo de la personalidad de sus hijos, por lo que es importante
establecer estilos educativos que conduzcan a una socializacion sana de los hijos

durante la crianza (Kilonzo, 2017).

Los estilos educativos parentales tienen un impacto importante y consecuencias
evolutivas sobre los nifios y adolescentes, que no se refieren a la etapa infantil, sino que

ademas se prolongan a lo largo de la vida (Torio Lépez et al., 2008).

2.6.1. Autoritario

En este estilo autoritario de crianza, se espera que los nifios sigan reglas estrictas
establecidas por los padres; el incumplimiento de tales reglas generalmente resulta en
castigo. Los padres autoritarios no explican el razonamiento detras de estas reglas, por
lo que, si se les pide explicaciones, el padre podria simplemente responder: "porque yo
lo dije". Estos padres tienen altas demandas, pero no responden a sus hijos; ademas,
ellos suelen ser obedientes y orientados al estado, esperando siempre que sus érdenes
sean obedecidas sin explicacion. Los padres de este tipo intentan agudizar, controlar y

evaluar el comportamiento y la actitud de sus hijos (Kilonzo, 2017).
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2.6.2. Autoritativo

Los padres con un estilo de crianza autoritativo, generalmente, establecen reglas vy
pautas que se espera que sigan sus hijos; sin embargo, este estilo de crianza es mucho
mas democratico y los padres responden mejor a sus hijos y estan dispuestos a
escuchar las preguntas. Cuando los niflos no cumplen con las expectativas, estos

padres son mas carifiosos y perdonadores que castigadores (Kilonzo, 2017).

2.6.3. Permisivo indulgente

Los padres indulgentes, que también se conocen como padres permisivos,
generalmente tienen muy pocas demandas que hacer con sus hijos; estos padres rara
vez disciplinan a sus hijos porque tienen expectativas relativamente bajas de madurez
y autocontrol, también, son mas receptivos de lo que exigen. No muestran un
comportamiento maduro, permiten una autorregulacion considerable y evitan la
confrontacion. Los padres permisivos generalmente son carifiosos y comunicativos con
sus hijos y, a menudo, adoptan el estado de un amigo mas que el de un padre (Kilonzo,
2017).

Los padres que practican comportamientos de crianza indulgentes, por lo general,
tuvieron problemas cuando eran nifios y, por lo tanto, decidieron que haran todo lo
posible para hacer felices a sus hijos; como resultado, los padres indulgentes permisivos
tienden a ser muy receptivos a las necesidades y deseos de sus hijos, y muestran bajos
niveles de exigencia. En efecto, estos padres son extremadamente solidarios, en la
medida en que el nifo termina tomando el control de la situacion; en muchos sentidos,

este estilo es lo opuesto al estilo autoritario (Kilonzo, 2017).

2.6.4. Permisivo negligente

El estilo de crianza negligente se caracteriza por el establecimiento de pocas demandas,
baja capacidad de respuesta y poca comunicacion. Si bien estos padres satisfacen las
necesidades basicas de sus hijos, generalmente estan separados de la vida de estos.
En casos extremos, estos padres pueden incluso rechazar o descuidar las necesidades
de sus hijos; quienes practican estilos de crianza negligente se ejemplifican en padres
que rechazan, descuidan y no son directivos (Kilonzo, 2017). Se caracteriza por una
actitud de indiferencia y falta de supervision sobre los hijos llegando incluso a

considerarse como un tipo de maltrato (Comino Veladzquez & Raya Trenas, 2014).
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Estos padres también muestran bajos niveles de respuesta a sus hijos, tienden a estar
relativamente poco involucrados en la vida de ellos y, como resultado, estos padres
tienden a otorgar un alto grado de libertad para hacer lo que deseen. El comportamiento
de los padres se vuelve predecible, por o que no son capaces de mantener el control;

en general, estos nifios tienden a mostrar habilidades sociales deficientes.

3. Objetivos de la investigacion

3.1. Objetivo general

Indagar si los estilos de socializacién parentales se asocian con los roles que los
estudiantes de 1ro a 3ro de bachillerato asumen en la violencia escolar, en la Unidad
Educativa Agronémico Salesiano del cantén Paute durante el periodo escolar 2019-
2020.

3.2. Objetivos especificos

1. Caracterizar la poblacién estudiantil adolescente de 1ro a 3ro de bachillerato
segun los roles de violencia escolar.

2. Describir los estilos educativos parentales segun la percepcién de los
adolescentes.

3. Determinar si existe asociacion entre los estilos educativos parentales y los roles
asociados con la dinamica de violencia escolar en la poblacién estudiantil

adolescente de 1ro a 3ro de bachillerato.

4. Hipotesis de investigacion

4.1. Hipotesis

Hipotesis nula A: Los estilos de socializacién parentales no se asocian con la adopcién

de roles en la violencia escolar que asumen los estudiantes de 1ro a 3ro de bachillerato.
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Hipotesis alternativa A: Los estilos de socializacion parentales se asocian con la
adopcion de roles en la violencia escolar que asumen los estudiantes de 1ro a 3ro de

bachillerato.

Hipotesis nula B: El estilo parental autoritario no se relaciona con el rol agresor en los

estudiantes de 1ro a 3ro de bachillerato.

Hipotesis alternativa B: El estilo parental autoritario se relaciona con el rol agresor en

los estudiantes de 1ro a 3ro de bachillerato.

Hipotesis nula C: El estilo parental democratico no se relaciona con niveles bajos de

agresividad en los estudiantes de 1ro a 3ro de bachillerato.

Hipotesis alternativa C: El estilo parental democratico se relaciona con niveles bajos de

agresividad en los estudiantes de 1ro a 3ro de bachillerato.

5. Metodologia de la Investigacion
5.1. Caracteristicas metodolégicas
La presente investigacion es de disefio no experimental, ya que el investigador no
modificara variables. El estudio es de enfoque cuantitativo, de nivel correlacional, ya que
se hara un analisis estadistico para indagar si existe la relacion entre los estilos de

socializacién parentales y el acoso escolar en la poblacién objeto de estudio.

5.2. Definicion del universo de estudio, muestra, unidades de analisis y de

observacion

5.2.1. Universo de estudio
El universo esta conformado por todos los estudiantes de 1ro a 3er afios de Bachillerato

de la Unidad Educativa Agronémico Salesiano del cantén Paute, durante el periodo

escolar 2019-2020, que en la actualidad es de 241 estudiantes.

5.2.2. Muestra
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El muestreo es de tipo no probabilistico, ya que, a la poblacién objeto de estudio se
invitd a participar de forma voluntaria. Aunque hubo como expectativa alcanzar el total
del universo (N=241), se tuvo plena consciencia de que algunos estudiantes pudieran
desear no participar y que podria haber altas y bajas, alcanzando una muestra final de
231 estudiantes, representando el 95,9% del total. De acuerdo con Corral et al. (2015),
en las ciencias sociales se considera relevante una muestra cuya cobertura sea de, al

menos, el 30% del universo de estudio.

5.2.3. Unidad de analisis

La unidad de analisis es el estudiante de 1ro a 3er ano de bachillerato y su familia.
Segun Lépez-Roldan y Fachelli (2015), la unidad de analisis se refiere a aquellos

individuos sobre los cuales se obtendran los datos y se analizaran los resultados.

5.2.4. Unidad de observacion

La unidad de observacidon es cada estudiante de 1ro a 3er afio de bachillerato de la

Unidad Educativa Agronémico Salesiano, durante el levantamiento de la informacion.

5.3. Instrumentos de recoleccion de informacién

Se construyd un cuestionario integrado por dos (2) instrumentos que ya han sido
puestos a prueba en sus propiedades psicométricas en diversas investigaciones: BULL-
S y ESPA29; los cuales puede apreciarse en los anexos 1y 2, respectivamente. A
continuacion, se presentan las descripciones de los instrumentos que fueron utilizados

en la investigacion:

5.3.1. Testde la Evaluacion de la Agresividad entre Escolares: BULL-S

El test Bull-S es un instrumento que se utiliza para medir la agresividad entre escolares
empleado, en su forma A, para alumnos de 7 a 16 afos. Este instrumento presenta
valores alfa de Cronbach de 0.68 para identificar cuando la escala es completa, 0.73
cuando se omiten items sociométricos, de 0.82 para los items inherentes a conductas
de agresion y de 0.83 para conductas de victimizacion (Gazquez & Nufez, 2018). Esta
conformado por 88 items que analizan tres dimensiones: 1) dimensidn sociométrica, que
esta conformado por variables sobre la posiciéon social de cada miembro del grupo y de

la estructura socio-afectiva del grupo en su conjunto, 2) dimension bullying, con
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variables sobre la relacién agresion-victimizacion, distinguiendo entre las especificas

para el agresor y la victima (Cerezo et al., 2015).

Se examinan las consecuencias que un acto de bullying tiene para el grupo. A nivel
particular de los individuos implicados analizando los niveles de popularidad, rechazo,
aislamiento, exclusion, etc. y a nivel grupal detectando subgrupos en torno al agresor.
3) dimensién situacional descriptiva, que contribuye con informacion relacionada con las

circunstancias de las dinamicas de bullying (Lara-Ros et al., 2017).

5.3.2. Cuestionario de estilos educativos parentales ESPA-29.

Es un instrumento que permite identificar y comparar los cuatro estilos de crianza
parental: autoritativo, autoritario, indulgente y negligente (Aguirre Torres & Villavicencio
Aguilar, 2017). La escala esta conformada por 29 preguntas que son contestadas por
los adolescentes en concordancia con la manera en que perciben de tipo Likert con

opciones de nunca a siempre.

Adicionalmente, Ademas, las puntuaciones se alcanzan para las dimensiones de
aceptacién/implicacion y sus variables afecto, dialogo, indiferencia y displicencia y para
la dimension coercion/imposicion con sus variables coercién verbal, coercion fisica y
privacion. La fiabilidad para madres o cuidadoras (alfa de Cronbach = 0,92) y padres y
cuidadores (alfa de Cronbach = 0,93) (Espinoza-Garcia, 2020).

5.4. Operacionalizacion de variables
e La variable dependiente sera la escala bullying.

e La variable independiente sera el estilo parental de socializacién.

La valoracion y analisis de las variables del estudio se realizan de acuerdo con las

siguientes caracteristicas, en funcion de los items de cada cuestionario.

Tabla 2. Operacionalizacion de la escala de bullying (BULL-S)

Nivel de Nivel de
. . ‘2 Medicion . s s
Variable | Dimension en Peso ltems Meqlclon Valores
Dimension en liems
35 items: 1. Bajo
Bullying | Espectador | Intervalar | 39,78% 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, Intervalar | 2. Medio
11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 3. Alto
18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, '
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Nivel de .
Medicion . Nivel de
Variable | Dimension en Peso ltems Me(jicién Valores
. . en ltems
Dimension
25, 26, 27, 28, 29, 30, 31,
32, 33, 34, 35.
25 items: .
36,37, 38, 39, 40, 41, 42, 1. Bajo
Victima Intervalar | 28,41% | 43,44, 45,46, 47, 48, 49, Intervalar | 2. Medio
50, 51,52, 53, 54, 55, 56, 3. Alto
57,58, 59, 60.
28 items: .
61,62, 63, 64, 65, 66, 67, 1. Bajo
Agresor Intervalar | 31,81% | 68,69, 70, 71, 72, 73, 74, Intervalar | 2. Medio
75,76,77,78, 79, 80, 81, 3. Alto
82, 83, 84, 85, 86, 87, 88.
Tabla 3. Operacionalizacion de la escala de estilos parentales (ESPA29)
Nivel de .
-y Nivel de
Variable Dimension Medicion | Sub- items Medicion Escala
en dimensiones :
. . en ltems
Dimension
2,4,6,8,9, 1. Nunca
11,12, 13, 2. A veces
Intervalar Dialogo 15,17,19, | Intervalar | 3. Muchas
20, 21, 25, veces
26, 29. 4. Siempre
1. Nunca
116 31’45 ,176’ 2. A veces
1Y, 3. Muchas
Intervalar Afecto 18 2223, Intervalar Totes
24,27, 28. .
Aceptacion— 4. Siempre
Implicacion 1. Nunca
21' 14'162' 81'59' 2. A veces
Intervalar | Displicencia 2 | Intervalar | 3. Muchas
Estilos P 19,20, 21, veces
parentales 25,26, 29. 4. Siempre
1. Nunca
110’ 31,45,176’ 2. A veces
i ' 1 1 T, 3. Muchas
Intervalar Indiferencia 18 22,23, Intervalar Tooes
24,21, 28. 4. Siempre
1. Nunca
21’ 14’162' 81'59' 2. A veces
Intervalar Privacion =0 | Intervalar | 3. Muchas
Coercion— 19,20, 21, veces
Imposicion 25,26, 29. 4. Siempre
Coercion 2,4,6,8,9, 1. Nunca
Intervalar verbal 111215, Intervalar 2 Aveces
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Nivel de Nivel de
Variable Dimensién | Medicion |~ Sub- items Medicion |  Escala
en dimensiones :
. . en ltems
Dimension

19, 20, 21, 3. Muchas

25, 26, 29. veces
4. Siempre

1. Nunca
Coercion 21 14,162, 81,59’ 2. R veces
114 Y 3. Muchas

Intervalar fisica 19,20, 21 Intervalar Jooes

25, 26, 29. .
4. Siempre
Tabla 4. Clasificacion de los estilos parentales
N L Coercion-Imposicion
Aceptacion-Implicacion -
Alta Baja
Alta Autoritativo Indulgente
Baja Autoritario Negligente

5.5. Plan de tabulacién y analisis de datos

Una vez aplicados los cuestionarios, los datos contenidos en los mismos fueron
transcritos y procesados en el software estadistico SPSS, versiéon 25, en el cual se
realizé el analisis descriptivo segun las categorias de resultados de los instrumentos,
por lo que se presentaron frecuencias absolutas y porcentajes para cada caso. Por otra
parte, las variables numéricas de escala de intervalo se presentaron y analizaron segun
estadisticos de tendencia central, como la media y la mediana, asi como por estadisticos

de dispersién, tales como: desviacién estandar y el error estandar de la media.

Para determinar la asociacion entre los estilos educativos parentales y los roles
asociados con la dindamica de violencia escolar se aplico el analisis chi-cuadrado para
tablas de contingencia, en lo cual se determiné la asociacion cuando el p-valor fuera

inferior al nivel de significancia del 5% (a=0,05).

Regresion logistica utilizando como variable independiente, ademas de otras, a los
puntajes directos de las dimensiones ESPA 29. La variable dependiente (Agresor) se
codificé 1 cuando el valor fue mayor que la mediana (> 29) y 0 cuando fue igual o menor
que la Md (=< 29).
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Se formularon modelos de regresion logistica utilizando inicialmente el método de
introduccion de las variables independientes y luego un método stepwise con seleccién
hacia adelante mediante el test de Wald. Los resultados no variaron, por lo que a

continuacion se exhiben los resultados del primer modelo por resultar mas informativos.

5.6. Confiabilidad del instrumento

De acuerdo con Rodriguez-Rodriguez y Reguant-Alvarez (2020), la confiabilidad de un
instrumento con respuestas categéricas constituye un soporte para la investigacion pues
es un indicador de la estabilidad del mismo y se puede medir con el estadistico Alfa de
Cronbach. Este indicador expresa el nivel de variabilidad interna que ofrece el
instrumento de recoleccion de datos, cuya confiabilidad esta directamente relacionada
con el resultado del Alfa de Cronbach, mientras mas alto es el valor mayor sera la

confiabilidad del cuestionario.

Al aplicarse el célculo del Alfa de Cronbach en el software estadistico SPSS v.25 para
los indicadores principales de cuestionario combinado (BULL-S y ESPA-29), se
encontré que el mismo tiene un valor de 0,639 (Anexo 3). El cual, al contrastar con los
criterios de Landis y Koch (1977), se puede afirmar que el cuestionario combinado
utilizado en el presente estudio tiene un acuerdo sustancial interno, por lo que se
considera que dicho instrumento cuenta con la fiabilidad necesaria para dar validacion

a los resultados que se obtuvieron de este.

5.7. Aspectos éticos

El estudio se llevé a cabo dentro de los lineamientos éticos del Comité de Etica de la
Universidad Nacional de La Plata, asi como también respetando la legislacion

ecuatoriana en materia de proteccion de los nifios, nifias y adolescentes.

Para garantizar la transparencia del estudio se present6 el Consentimiento Informado a
los padres, madres y responsables de los adolescentes de 1ro a 3er aio de bachillerato
(ver Anexo 4), asi como también el Asentimiento Informado del estudiante participante

(Ver Anexo 5) y la solicitud de participacion a la institucion educativa (Ver Anexo 6).

Se garantizé la confidencialidad de los datos de los participantes, ya que no se

identificaron los cuestionarios con nombres o numeros de identificacion. Los resultados
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fueron procesados y presentados de manera agregada, por lo que sera imposible

identificar al participante de manera individual.

Una vez concluido el estudio, los cuestionarios se mantendran guardados bajo llave
durante un (1) aio que, por razones académicas, serian revisados en caso que el comité
de investigacion presente alguna duda respecto a los datos del estudio. Una vez

superado este periodo, los cuestionarios seran destruidos.
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6. Resultados

6.1. Analisis de variables sociodemograficas

Figura 1. Total y porcentaje de estudiantes segun edad simple.

Distribucion de la muestra por edad simple

30

60

40

Recuento

72 74
31,17% 32,03%

13 14 15 16 17 18

Edad (afios cumplidos)

En la figura 1 se puede observar que la mayor proporcién de estudiantes tienen 15y 16

afios, con un 31,17% y 32,03%, respectivamente; estas dos edades representan el

63,2%.

Figura 2. Porcentaje de estudiantes segun grupos de edad del ESPA-29.

60,0% 55,4%
43,7%
40,0%
20,0%
0,9%
0,0%
12-13 anos 14-15 anos 16-18 anos

Grupos de Edad

Segun los grupos de edad utilizados en el cuestionario ESPA-29 mostrados en la figura
2, se tiene que el grupo de 12 a 13 anos representod el 0,9%, los de 14 a 15 afios el
43,7% y los de 16 a 18 anos el 55,4%.



Figura 3. Total y porcentaje de estudiantes segtin sexo.

34

104
45,0%
127
55,0%
= Masculino
= Femenino

Segun el resultado de la figura 3, el 55% de los estudiantes son del género masculino y

el 45% del género femenino.

Figura 4. Total y porcentaje de estudiantes segun lugar de residencia.

162
70,1%

= Urbano = Rural

En la figura 4 se puede apreciar la distribucién de estudiantes segun el lugar de

residencia, lo cual indica que el 70,1% viven en zonas urbanas y el 29,9% en zonas

rurales.
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Tabla 5. Distribucion de estudiantes segun las personas con quienes viven.

¢ Con quién vive? Frecuencia Porcentaje
Ambos padres 131 56,7%
Solo con la madre 71 30,7%
Solo con el padre 8 3,5%
Con otros (sin sus padres) 21 9,1%

Total 231 100,0%

Segun la tabla 5, el 56,7% de los estudiantes de la muestra viven con ambos padres, en

tanto que un 30,7% viven solo con la madre.

Figura 5. Total y porcentaje de estudiantes segun repitencia.

219 12

94,8% _ 5,2%

De acuerdo con el resultado de la figura 5, el 5,2% de los estudiantes ha repetido de

grado alguna vez.

6.2. Analisis de la aplicacion del instrumento BULL-S

Tabla 6. Distribucion de estudiantes por dimension bullying segun nivel (BULL-S).

Dimension Bajo Medio Alto Total
Global 172 (74,5%) 42 (18,2%) 17 (7,4%) 231 (100%)
Espectador 169 (73,2%) 50 (21,6%) 12 (5,2%) 231 (100%)
Victima 176 (76,2%) 42 (18,2%) 13 (5,6%) 231 (100%)

Agresor 109 (47,2%) 116 (50,2%) 6 (2,6%) 231 (100%)
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En la tabla 6 se presentan los resultados de la aplicacion del instrumento BULL-S, segun
lo cual el 7,4% de los estudiantes presenta un nivel alto de bullying a nivel global y el
18,2% se ubican en un nivel medio de bullying. Por otra parte, en la dimension
espectador el 5,2% de los estudiantes tiene un nivel alto de bullying y el 21,6% un nivel
medio; en la dimension victima se observa que el 5,6% tienen un nivel alto y el 18,2%
un nivel medio; finalmente, en la dimension agresor se tiene que el 2,6% de los

estudiantes presenta un nivel alto y el 50,2% un nivel medio.

Tabla 7. Distribucion de estudiantes por género segun nivel de bullying en la dimension
global (BULL-S).

BULL-S Global
Género Total [o]
Bajo Medio Alto
Masculino 95 (74,8%) 23 (18,1%) 9(7,1%) 127 (100,0%)
Femenino 77 (74,0%) 19 (18,3%) 8 (7,7%) 104 (100,0%) 0,983
Total 172 (74,5%) 42 (18,2%) 17 (7,4%) 231 (100,0%)

En la tabla 7 se observa que no existen diferencias significativas entre géneros para los
niveles de bullying a nivel global, dado que el valor de p basado en el estadistico chi-
cuadrado para tablas de contingencia es de 0,983, mayor que 0,05, por lo que no se

rechaza la hipdtesis nula de independencia entre las variables.

Tabla 8. Distribucion de estudiantes por género segun nivel de bullying en la dimension
espectador (BULL-S).

BULL-S Espectador

Género Total P
Bajo Medio Alto
Masculino 99 (78,0%) 24 (18,9%) 4 (3,1%) 127 (100,0%)
Femenino 70 (67,3%) 26 (25,0%) 8 (7,7%) 104 (100,0%) 0,126
Total 169 (73,2%) 50 (21,6%)12 (5,2%) 231 (100,0%)

En la tabla 8 se observa que no existen diferencias significativas entre géneros para los
niveles de bullying en la dimension espectador, dado que el valor de p del estadistico
chi-cuadrado es 0,126, mayor que 0,05, por lo que no se rechaza la hipétesis nula de

independencia entre las variables.
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Tabla 9. Distribucion de estudiantes por género segun nivel de bullying en la dimension
victima (BULL-S).

BULL-S Victima

Género Total Jo]
Bajo Medio Alto
Masculino 97 (76,4%) 21 (16,5%) 9(7,1%) 127 (100,0%)
Femenino 79 (76,0%) 21 (20,2%) 4 (3,8%) 104 (100,0%) 0,475
Total 176 (76,2%) 42 (18,2%) 13 (5,6%) 321 (100,0%)

En la tabla 9 se observa que no existen diferencias significativas entre géneros para los
niveles de bullying en la dimension victima, dado que el valor de p del estadistico chi-
cuadrado es de 0,475, superior a 0,05, por lo que se consideran que las variables son
independientes.

Tabla 10. Distribucion de estudiantes por género segun nivel de bullying en la dimension
agresor (BULL-S).

BULL-S Agresor (Nivel)

Género Total Jo]
Bajo Medio Alto
Masculino 53 (41,7%) 69 (54,3%) 5(3,9%) 127 (100,0%)
Femenino 56 (53,8%) 47 (45,2%) 1(1,0%) 104 (100,0%) 0,096
Total 109 (47,2%) 116 (50,2%) 6 (2,6%) 231 (100,0%)

En la tabla 10 se observa que no existen diferencias significativas entre géneros para
los niveles de bullying en la dimension agresor, dado que el valor de p del estadistico
chi-cuadrado es de 0,096, mayor que 0,05, por lo que no hay asociacién entre las
variables.

Tabla 11. Prueba de Kolmogorov-Smirnov segtn dimension bullying

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra
Bullying - Bullying - Bullying - Bullying -
Espectador Victima Agresor  Global

N 231 231 231 231
Parametros Media 46,15 28,52 30,02 104,68
normales?P Desv. Desviacion 10,238 5,808 5,389 18,338
Maximas Absoluta 0,138 0,273 0,354 0,186
diferencias Positivo 0,134 0,232 0,293 0,186
extremas Negativo -0,138 -0,273 -0,354 -0,181
Estadistico de prueba 0,138 0,273 0,354 0,186
Sig. asin. (bilateral)° <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

a. La distribucion de prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.
c. Correccion de significacion de Lilliefors.
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De acuerdo con los resultados de la tabla 11, se puede asegurar que la distribucién de
los datos de cada uno de los niveles de Bullying no se comportan como una normal, ya
que los valores p son inferiores a 0,001, por debajo del valor de significancia establecido

en 0,05, por lo que se rechaza la hipétesis nula de normalidad en los datos.

Figura 6. Diagrama de cajas segun dimensiones de bullying
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En la figura 6, se muestra el diagrama de cajas para cada nivel del BULL-S y se aprecia
qgue en cada uno de los niveles se presentan valores atipicos hacia el extremo superior
de las puntuaciones, indicando tendencia de algunos adolescentes a comportarse como

espectadores, victimas o agresores.

Figura 7. Diagrama de caja para bullying global
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En la figura 7, que la puntuacion global de bullying presenta valores atipicos de un

conjunto de adolescentes, lo cual representa una mezcla de las diferentes dimensiones
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del bullying. Esto también influye en la distribucién no normal de los datos, ya que el

exceso de datos atipicos hacia el extremo superior produce un movimiento de la media.

Tabla 12. Estadisticos descriptivos para las puntuaciones de la dimensién agresor de
bullying

Descriptivos
Estadistico Error estandar

Bullying - Agresor Media 30,02 0,355
95% de intervalo de Limite inferior 29,32
confianza para la media  Limite superior 30,72
Media recortada al 5% 29,21
Mediana 29,00
Varianza 29,043
Desviacion estandar 5,39
Minimo 28
Maximo 76
Rango 48
Rango intercuartil 2
Asimetria 6,702 0,160
Curtosis 50,719 0,319

Segun la tabla 12, la puntuacién promedio para la dimension bullying agresor es de
30,02 puntos con una desviacion estandar de 5,39; los valores observados estuvieron
en el rango de 28 — 76 puntos y la mediana fue de 29 puntos. El intervalo de confianza
al 95% va desde 39,32 hasta 30,72 puntos.

Tabla 13. Distribucion de los datos respecto al punto de corte en la mediana

Mayor que Md 29

. . o Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
acumulado
<=29 109 47,2 47,2 47,2
Valido >29 122 52,8 52,8 100,0
Total 231 100,0 100,0

Nota: Md = Mediana.

Segun la tabla 13, el 47,2% de los adolescentes se ubican por debajo de la mediana de
29, en tanto que el 52,8% tienen puntuaciones iguales o superiores a 29 en la escala de

bullying agresor.
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Figura 8. Porcentaje de estudiantes segun estilo parental de la madre (ESPA-29).
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Segun los resultados de la figura 8, el 86,1% de las madres (n = 199) presenta un estilo

parental autoritario, seguido de un 12,6% negligentes (n = 29).

Tabla 14. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones del ESPA-29 para la madre

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media DeSYiacion

estandar
Dialogo (madre) 231 16 50 32,24 6,772
Afecto (madre) 231 13 52 19,86 7,305
Displicencia (madre) 231 16 54 33,30 7,529
Indiferencia (madre) 231 13 52 40,23 9,772
Coercion Fisica (madre) 231 16 48 32,22 6,575
Privaciéon (madre) 231 16 49 32,64 6,545
Coercion Verbal (madre) 231 16 49 32,72 6,724
PD1 (madre) 231 1,00 3,13 2,0149 ,42325
PD2 (madre) 231 1,00 4,00 1,5275 ,56190
PD3 (madre) 231 1,00 3,38 2,0812 ,47054
PD4 (madre) 231 1,00 4,00 3,0946 , 75169
PD5 (madre) 231 1,00 3,00 2,0138 ,41091
PD6 (madre) 231 1,00 3,06 2,0398 ,40908
PD7 (madre) 231 1,00 3,06 2,0452 ,42028
Aceptacion/Implicacion (madre) 231 1,67 3,30 2,0917 ,28098
Coercion/Imposicion (madre) 231 1,00 2,92 2,0329 ,39470
PD1 Centil (madre) 231 1 75 19,94 15,192
PD1 Centil (madre) 231 1 99 15,91 20,946
PD1 Centil (madre) 231 15 99 88,03 16,091
PD1 Centil (madre) 231 10 99 84,21 20,484
PD1 Centil (madre) 231 10 99 76,54 20,046
PD1 Centil (madre) 231 1 85 34,22 20,913
PD1 Centil (madre) 231 40 99 96,54 8,503
é(;?];taitla0|onllmpllca0|on (madre) 231 1 93 711 10,039
Coercién/Imposicion (madre) Centil 231 1 99 75,70 25,252
N valido (por lista) 231

Notas: PD1=Dialogo; PD2=Afecto; PD3=Displicencia; PD4=Indiferencia; PD5=Coercion fisica;
PD6=Privacion; PD7=Coercion verbal ; N=numero de registros en la muestra.
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Figura 9. Porcentaje de estudiantes segun estilo parental del padre (ESPA-29).
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La figura 9, muestra que el 58,9% (n = 136) de los padres tienen un estilo parental

autoritario, seguido de un 18,2% (n = 42) que son democraticos con sus hijos.

Tabla 15. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones del ESPA-29 para el padre

Estadisticos descriptivos

N Minimo Méximo Media  Desviacion

estandar
Dialogo (padre) 231 25 45 34,27 3,678
Afecto (padre) 231 14 31 21,58 3,267
Displicencia (padre) 231 22 49 34,48 4,315
Indiferencia (padre) 231 28 48 38,96 3,684
Coercion Fisica (padre) 231 23 47 34,48 4,342
Privacion (padre) 231 24 45 34,69 3,876
Coercion Verbal (padre) 231 26 45 34,94 3,575
PD1 (padre) 231 1,56 2,81 2,1420 0,22989
PD2 (padre) 231 1,08 2,38 1,6597 0,25129
PD3 (padre) 231 1,38 3,06 2,1550 0,26966
PD4 (padre) 231 2,15 3,69  2,9967 0,28339
PD5 (padre) 231 1,44 294  2,1550 0,27136
PD6 (padre) 231 1,50 2,81 2,1683 0,24224
PD7 (padre) 231 1,63 2,81 2,1840 0,22347
Aceptacion/Implicacion (padre) 231 1,74 255 2,1625 0,13651
Coercion/Imposicion (padre) 231 1,79 256 2,1691 0,14131
PD1 Centil (padre) 231 3 50 20,75 9,823
PD2 Centil (padre) 231 1 50 13,51 9,051
PD3 Centil (padre) 231 70 99 95,48 4,154
PD4 Centil (padre) 231 75 97 90,12 4,971
PD5 Centil (padre) 231 40 97 84,40 10,096
PD6 Centil (padre) 231 10 75 37,08 13,697
PD7 Centil (padre) 231 93 99 97,97 1,455
é(;?];taitlamonllmpllcamon (padre) 231 1 35 357 3,463
Coercién/Imposicion (padre) Centil 231 60 97 88,53 7,434
N valido (por lista) 231

Notas: PD1=Dialogo; PD2=Afecto; PD3=Displicencia; PD4=Indiferencia; PD5=Coercion fisica;
PD6=Privacion; PD7=Coercion verbal ; N=numero de registros en la muestra.
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Tabla 16. Distribucion de estudiantes por estilos parentales del padre y de la madre
(ESPA-29).

Estilos Estilos parentales (padre)
parentales Total P
(madre) Democratico Indulgente Autoritario Negligente

Democratico 2 (0,9%) 0(0,0%) 0(0,0%)  0(0,0%) 2 (0,9%)
Indulgente 0 (0,0%) 0(0,0%)  1(0,4%)  0(0,0%) 1 (0,4%)
Autoritario 37 (16,0%) 24 (10,4%) 121 (52,4%) 17 (7,4%) 199 (86,1%) 0,018
Negligente 3 (1,3%) 4(1,7%) 14 (6,1%) 8(35%) 29 (12,6%)

Total 42 (18,2%) 28 (12,1%) 136 (58,9%) 25 (10,8%) 231 (100,0%)

En la tabla 16, se puede apreciar que el 52,4% de los escolares de 1ro a 3ro de
bachillerato del canton Paute tienen padres y madres que tienen un estilo parental
autoritario. Asimismo, se observa que existe una diferencia significativa entre los estilos
parentales de madres y padres, dado que el valor de p del estadistico chi-cuadrado es
de 0,018, inferior al nivel de significancia de 0,05. La distribucion indica una significativa
diferencia de lo esperado por azar, destacandose la alta frecuencia de la coincidencia

entre ambos padres autoritarios.

Tabla 17. Distribucion de estudiantes por género segun estilos parentales de la madre
(ESPA-29).

Género del estudiante

Estilos parentales (madre) Total P
Masculino Femenino

Democratico 1 (0,4%) 1 (0,4%) 2 (0,9%)

Indulgente 0 (0,0%) 1 (0,4%) 1(0,4%)

Autoritario 109 (47,2%) 90 (39,0%) 199 (86,1%) 0,706

Negligente 17 (7,4%) 12 (5,2%) 29 (12,6%)

Total 127 (55,0%) 104 (45,0%) 231 (100,0%)

Segun la tabla 17, el 47,2% de los participantes del estudio son escolares masculinos
con madre autoritaria, mientras que el 39,0% son escolares femeninas con madres

autoritarias. No existe relacion significativa entre el estilo parental materno y el género
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del estudiante, dado que el valor de p del estadistico chi-cuadrado es de 0,706, superior

al nivel de significancia de 0,05.

Tabla 18. Distribucion de estudiantes por género segun estilos parentales del padre

(ESPA-29).

Género del estudiante

Estilos parentales (padre) Total Jo]
Masculino Femenino

Democratico 27 (11,7%) 15 (6,5%) 42 (18,2%)

Indulgente 16 (6,9%) 12 (5,2%) 28 (12,1%)

Autoritario 69 (29,9%) 67 (29,0%) 136 (58,9%) 0,429

Negligente 15 (6,5%) 10 (4,3%) 25 (10,8%)

Total 127 (55,0%) 104 (45,0%) 231 (100,0%)

De acuerdo con la tabla 18, el 29,9% de los participantes del estudio son escolares

masculinos con padre autoritario, en tanto que el 29,0% son escolares femeninas con

padres autoritarios. No hay relacién significativa entre el estilo parental del padre y el

género del estudiante, dado que el valor de p es superior a 0,05.

Tabla 19. Distribucion de estudiantes por grupos de edad segun estilos parentales de la

madre (ESPA-29).

Estilos Grupo de Edad
parentales Total P
(madre) 12 -13 afios 14 - 15 afios 16 - 18 afos
Democratico 0 (0,0%) 0 (0,0%) 2 (0,9%) 2 (0,9%)
Indulgente 0 (0,0%) 1(0,4%) 0 (0,0%) 1(0,4%)
Autoritario 2 (0,9%) 84 (36,4%) 131 (48,9%) 199 (86,1%) 0,567
Negligente 0 (0,0%) 16 (6,9%) 13 (5,6%) 29 (12,6%)
Total 2 (0,9%) 101 (43,7%) 128 (55,4%) 231 (100,0%)

En latabla 19, se observa que el 48,9% de los escolares participantes del estudio tienen

de 16 a 18 anos con madre autoritaria, mientras que el 36,4% tienen de 14 a 15 afios

con madre autoritaria. No existe asociacién significativa entre el estilo parental de la
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madre y la edad de los escolares de 1ro a 3ro de bachillerato, dado que el valor de p es

superior a 0,05.

Tabla 20. Distribucién de estudiantes por grupos de edad segun estilos parentales del
padre (ESPA-29).

Estilos Grupo de Edad
parentales Total Jo]
(padre) 12 -13 afios 14 -15afos 16 - 18 anos
Democratico 0 (0,0%) 21 (9,1%) 21 (9,1%) 42 (18,2%)
Indulgente 1(0,4%) 23 (10,0%) 4 (1,7%) 28 (12,1%)
Autoritario 0 (0,0%) 38 (16,5%) 98 (42,4%) 136 (58,9%) <0,001
Negligente 1(0,4%) 19 (8,2%) 5(2,2%) 25 (10,8%)
Total 2 (0,9%) 101 (43,7%) 128 (55,4%) 231 (100,0%)

Segun la tabla 20, el 42,4% de los participantes tienen de 16 a 18 afnos y su padre es
autoritario, en tanto que el 16,5% tienen de 14 a 15 anos con padre autoritario. Existe
asociacion significativa entre los estilos parentales del padre y la edad de los escolares,

dado que el valor de p es inferior a 0,001.

Tabla 21. Distribucién de estudiantes por lugar de residencia segun estilos parentales
de la madre (ESPA-29).

Estilos parentales Lugar de Residencia

(madre) Urbano Rural Total P
Democratico 1 (0,4%) 1 (0,4%) 2 (0,9%)

Indulgente 0 (0,0%) 1 (0,4%) 1(0,4%)

Autoritario 139 (60,2%) 60 (26,0%) 199 (86,1%) 0,362
Negligente 22 (9,5%) 7 (3,0%) 29 (12,6%)

Total 162 (70,1%) 69 (29,9%) 231 (100,0%)

En la tabla 21, se aprecia que el 60,2% de los escolares provienen de zonas urbanas y
tienen madres autoritarias. No hay asociacion significativa entre el estilo parental de la

madre y el lugar de residencia (p = 0,362).
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Tabla 22. Distribucién de estudiantes por lugar de residencia segun estilos parentales
del padre (ESPA-29).

Lugar de Residencia

Estilos parentales Total I

(padre) ota p-valor
Urbano Rural

Democratico 27 (11,7%) 15 (6,5%) 42 (18,2%)

Indulgente 20 (8,7%) 8 (3,5%) 28 (12,1%)

Autoritario 94 (40,7%) 42 (18,2%) 136 (58,9%) 0,381

Negligente 21 (9,1%) 4 (1,7%) 25 (10,8%)

Total 162 (70,1%) 69 (29,9%) 231 (100,0%)

En la tabla 22, se observa que el 40,7% de los escolares provienen de zonas urbanas y
tienen padres autoritarios. No existe relacion significativa entre el estilo parental del

padre y el lugar de residencia (p = 0,381).

6.4. Estadisticas descriptivas de subgrupo que vivia con ambos padres (n= 131)

A continuacién, se presentan los resultados para los 131 adolescentes que viven con

ambos padres:

Figura 10. Distribucién de los adolescentes que viven con ambos padres segun género

52
39,7%

79
60,3%

= Masculino = Femenino

Segun la figura 10, el 60,3% de los adolescentes que viven con ambos padres son del

género masculino y 39,7% del género femenino.
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Figura 11. Distribucién de los adolescentes que bien con ambos padres segun lugar de
residencia

® Urbano mRural

En la figura 11, se puede apreciar que el 72,5% de los estudiantes que viven con ambos

padres viven en zonas urbanas y el 27,5% en zonas rurales.

Figura 12. Niveles de Bullying en adolescentes que viven con ambos padres

73,3% 74,8%
51,9%
44,3%
(n=68)
22,1% 19,8%
(n=6) (n=7) (n=5)
(n=29) 60/ (n=26) 5,3% 3,8%
[ ——
BULL-S Espectador BULL-S Victima BULL-S Agresor

EBajo " Medio mAlto

De acuerdo con la figura 12, tanto en la dimension espectador como victima del bullying
el nivel bajo es el mas frecuente entre los adolescentes que viven con ambos padres,
con 73,3% y 74,8%, respectivamente. Por el contrario, para el nivel agresor, el nivel

medio es el mas frecuente con el 51,9%.
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Figura 13. Estilos parentales de la madre en adolescentes que viven con ambos padres

85,5%

(n=112)

(n=17)
(n=2) 13,0%
Democratico (autorizativo) Atoritario Negligente

Estilos parentales (madre)

En la figura 13, se puede apreciar que el 85,5% de las madres son autoritarias, 13,0%

negligentes y 1,5% democraticas.

Figura 14. Estilos parentales del padre en adolescentes que viven con ambos padres

55,7%
(n=73)
(n=24) _
18,3% 1‘2‘;9/) (n=15)
. - -
Democratico Indulgente Atoritario Negligente

(autorizativo) .
Estilos parentales (padre)

En la figura 14, se puede observar que el 55,7% de los padres son autoritarios, 18,3%

democraticos, 14,5% indulgentes y 11,5% negligentes.

6.5. Relacion entre estilos parentales y nivel de bullying

A continuacion, se presentan los resultados del analisis de la posible relacion existente

entre los estilos parentales y niveles de bullying en los adolescentes.
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Tabla 23. Distribucion de estudiantes por estilos parentales de la madre (ESPA-29)
segun dimensiones del bullying (BULL-S).

BULL-S Estilos parentales (madre) Total o
Dimension Nivel | Democratico Indulgente Autoritario Negligente
Bajo 1(0,4%) (0,4%) 144 (62,3%) 23(10,0%) 169 (73,2%)
Espectador Medio 0 (0,0%) 0(0,0%) 46 (19,9%) 4(1,7%) 50 (21,6%) 0,116
Alto 1(0,4%) 0 (0,0%) 9 (3,9%) 2 (0,9%) 2 (5,2%)
Bajo 1(0,4%) 1(0,4%) 149 (64,5%) 25(10,8%) 176 (76,2%)
Victima Medio 0 (0,0%) 0(0,0%) 39 (16,9%) 3(1,3%) 42(18,2%) 0,137
Alto 1 (0,4%) 0 (0,0%) 1(4,8%) 1(0,4%) 13 (5,6%)
Bajo 1 (0,4%) 1(0,4%) 87 (37,7%) 20 (8,7%) 109 (47,2%)
Agresor Medio 0 (0,0%) 0(0,0%) 108 (46,8%) 8 (3,5%) 116 (50,2%) <0,001
Alto 1(0,4%) 0 (0,0%) 4 (1,7%) 1(0,4%) 6 (2,6%)
Bajo 1(0,4%) 1(0,4%) 146 (63,2%) 24 (10,4%) 172 (74,5%)
Global Medio 0 (0,0%) 0(0,0%) 39 (16,9%) 3(1,3%) 42(18,2%) 0,290
Alto 1 (0,4%) 0 (0,0%) 14 (6,1%) 2 (0,9%) 17 (7,4%)

Segun los resultados presentados en la tabla 18, solo existe asociacion significativa

entre los estilos parentales de la madre y la dimension agresora del bullying, dado que

el valor de p es inferior a 0,001.

Tabla 24. Distribucion de estudiantes por estilos parentales del padre (ESPA-29) segun
dimensiones del bullying (BULL-S).

BULL-S Estilos parentales (padre) Total p
Dimension Nivel | Democratico Indulgente Autoritario Negligente
Bajo 36 (15,6%) 18 (7,8%) 97 (42,0%) 18 (7,8%) 169 (73,2%)
Espectador Medio 4 (1,7%) 8(3,5%) 31(13,4%) 7(3,0%) 50(21,6%) 0,327
Alto 2 (0,9%) 2 (0,9%) 8 (3,5%) 0 (0,0%) 12 (5,2%)
Bajo 36 (15,6%) 19 (8,2%) 99 (42,9%) 22 (9,5%) 176 (76,2%)
Victima Medio 4 (1,7%) 6(2,6%) 30(13,0%) 2(0,9%) 42(18,2%) 0,287
Alto 2 (0 9%) 3(1,3%) 7 (3,0%) 1(0,4%) 13 (5,6%)
Bajo 1(9,1%) 15 (6,5%) 60 (26,0%) 13 (5,6%) 109 (47,2%)
Agresor Medio 9 (8,2%) 3(5,6%) 73(31,6%) 11(4,8%) 116(50,2%) 0,775
Alto (0 9%) 0 (0,0%) 3 (1,3%) 1(0,4%) 6 (2,6%)
Bajo 36 (15,6%) 9(8,2%) 97 (42,0%) 20(8,7%) 172 (74,5%)
Global Medio 3 (1,3%) 6(2,6%) 29(12,6%) 4(1,7%) 42(18,2%) 0,451
Alto 3 (1,3%) 3(1,3%) 10(4,3%) 1(0,4%) 17 (7,4%)

De acuerdo con los resultados de la tabla 19, no existe asociacion estadistica

significativa entre el estilo parental del padre y las dimensiones del bullying, ya que los

valores p son superiores al nivel de significancia de 0,05.
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A continuacion, se presenta el analisis estadistico de diferencia de medias de las
puntuaciones del estilo parental, discriminadas respecto al punto de corte de la mediana
igual a 29, lo cual dicotomiza los resultados de las puntuaciones para las categorias
dicotdmicas de la variable dependiente (Agresor):

Tabla 25. Comparacion de medias de las puntuaciones de los estilos parentales para la
variable dependiente (agresor)

Estadisticas de grupo

Estilo parental Mayor que Md 29 N Media Desvjacién Media ’de
estandar error estandar
Aceptacion/Implicacion <=29 58 2,04 0,271 0,035
(madre) >29 73 2,05 0,264 0,031
Coercion/Imposicion <=29 58 1,93 0,395 0,051
(madre) >29 73 2,12 0,383 0,044
Aceptacion/Implicacion <=29 58 6,07 13,143 1,726
(madre) Centil >29 73 5,95 8,388 0,982
Coercion/Imposicion <=29 58 67,19 28,348 3,722
(madre) Centil >29 73 81,21 21,640 2,533
Aceptacion/Implicacion <=29 58 2,17 0,123 0,016
(padre) >29 73 2,16 0,161 0,018
Coercion/Imposicion <=29 58 2,19 0,122 0,016
(padre) >29 73 2,16 0,153 0,017
Aceptacion/Implicacion <=29 58 3,52 5,013 0,658
(padre) Centil >29 73 3,55 2,804 0,328
Coercion/Imposicion <=29 58 88,41 6,923 0,909
(padre) Centil >29 73 87,85 8,205 0,960

En la tabla siguiente se destaca que al andlisis bivariado sélo la variable
coercion/imposicion de la madre tiene diferencias significativas en las medias de cada
categoria de la variable dependiente, tanto en su medida directa como en su medida en

percentiles.
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Tabla 26. Prueba de muestras independientes para medias de las puntuaciones de los estilos parentales para la variable dependiente (agresor)

Prueba de muestras independientes
Prueba de Levene

de igualdad de
varianzas

prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo de

e st Sonfeain piranca Diferencia  confanza dela
Pf::t :rn ?a?:?o‘:gss estandar Inferior Superior
Aceptacion/implicacion %ﬁg@gme" varianzas - g 479 0,681  -0,248 129 0,402 0,805 -0,011 0,047 -0,104 0,081
R \')‘:ngﬁ;;:?;ﬁgl o 0,247 120,969 0,403 0,805 -0,011 0,047 -0,105 0,081
Coercion/Imposicion %ﬁg‘lse‘;me” varanzas - 9903 0,344  -2,786 129 0,003 0,006 -0,190 0,068 -0,325 -0,055
e \')‘:ng?];;:?;ﬁgl o 2,775 120,571 0,003 0,006 -0,190 0,068 -0,326 -0,054
Aceptacion/implicacion %ﬁg‘lse‘;me” varanzas - ge97 0,405 0,065 129 0,474 0,948 0,124 1,891 -3,618 3,865
izl e C'&.Zﬁf:é‘?;ﬁ& o 0,062 92,217 0,475 0,950 0,124 1,085 3,819 4,067
Coercion/Imposicion %ﬁgzgme“ varianzas - 10006  ,002 -3,209 129 <0,001 0,002 -14,016 4,367 -22,657 -5,375
(mizgliz) et C'&.Zﬁf:é‘?;ﬁ& o 3113 104,298 0,001 0,002  -14016 4502  -22,944 5,088
Aceptacion/implicacion %ﬁ;se‘;me“ varanzas 6353 0,013 0,444 129 0,329 0,658 0,011 0,025 -0,039 0,062
(pils) \')‘a"rIZﬁzé‘::Eﬁgl os 0,458 128,836 0,324 0,648 0,011 0,024 -0,037 0,060
Coercion/mposicion %‘Zaalse‘;me“ varanzas - 5759 0,099 1,190 129 0,118 0,236 0,029 0,024 -0,019 0,078
(pils) \')‘;ngﬁzajgg‘jgl os 1220 128,986 0,112 0,225 0,029 0,024 -0,018 0,077
Aceptacion/implicacion %‘fj;zgme“ varanzas - nggg 0,347  -0,044 129 0,482 0,965 -0,031 0,692 -1,401 1,339
(el el \')‘;ngﬁzajg[gﬁgl o 0,042 84,714 0,483 0,967 -0,031 0,736 1,493 1,432
Coercion/mposicion %‘3 Zeqmenvananzas - 2138 0,146 0,419 129 0,338 0,676 0,564 1,348 -2,103 3,232
(padre) Centi No se asumen 0,427 128508 0,335 0,670 0,564 1,322 -2,052 3,181

varianzas iguales
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6.6. Estadistica multivariada

Habiendo ingresado las variables género, procedencia y las dimensiones
Aceptacion/Implicacion y Coercion/Imposicién tanto de la madre como del padre, la
variable que permanece con asociacion estadisticamente significativa es
Coercién/Imposicion de la madre (OR 3,85; 95 % IC: 1,48-10,04; p = 0,006). La
interpretacion del estadistico indica que por cada punto que aumenta la puntuacion
directa aumenta casi 4 veces el riesgo que el nifio pertenezca al grupo de alta agresién
(Md > 29).

Tabla 27. Regresion logistica sobre la variable dependiente agresion

Variables en la ecuacion
95% C.I. para

Error EXP(B)
B estandar Wald gl Sig. Exp(B) Inferior Superior
Paso Género -0,595 0,388 2,347 1 0,125 0,552 0,258 1,181
12 Procedencia 0,200 0,425 0,221 1 0,638 1,221 0,531 2,809
Aceptacion/implicacion 0,331 0,739 0,200 1 0,654 1,392 0,327 5,929
(madre)
Coercion/Imposicion 1,347 0,489 7,582 1 0,006 3,847 1,475 10,037
(madre)
Aceptacion/Implicacion -0,501 1,331 0,142 1 0,706 0,606 0,045 8,224
(padre)
Coercion/Imposicion -1,501 1,367 1,206 1 0,272 0,223 0,015 3,249
(padre)
Constante 1,754 4,270 0,169 1 0,681 5,778

a. Variables especificadas en el paso 1: Género, Procedencia, Aceptacion/Implicacion (madre),
Coercion/Imposicion (madre), Aceptacion/Implicacion (padre), Coercion/Imposicion (padre).

Se puede apreciar en la tabla 27, que solo la variable Coercion/Imposicién (madre)
resulté significativa para explicar la dimensién agresion del bullying, dado que el valor p

fue de 0,006, inferior al nivel de significancia de 0,05.

Por otra parte, cabe destacar que el modelo clasific6 apropiadamente el 65% de los
casos y explicé el 12% de la variancia (R cuadrado de Nagelkerke = 0,122) y ajustd

adecuadamente a los datos (Prueba de Hosmer y Lemeshow 9,09; g/ 8; p = 0,335).
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7. Discusion

El trabajo de investigacion tuvo como objetivo indagar si los estilos educativos
parentales se asocian con los roles que los estudiantes asumen en la violencia escolar
en estudiantes de 1ro a 3ro de bachillerato, en el cantén Paute durante el periodo
escolar 2019-2020. Para ello se tomd una muestra de 231 escolares de 1ro a 3ro de
bachillerato del canton Paute y se aplicaron los instrumentos BULL-S y ESPA-29. Segun
Cerezo (2006), el instrumento Bull-S es un instrumento de aplicacion colectiva, que ha
sido disefiado de forma especifica para obtener una medida de la agresividad entre

individuos de grupos homogéneos en contextos escolares.

Entre las caracteristicas socio demograficas, se observé que el grupo de edad de 16 a
18 anos fue el mas frecuente con el 55,4%, aunque la edad simple con mayor numero
de observaciones correspondio a los 15 afios con el 31,2%. El 55% de los participantes
eran del género masculino; 70,1% del total vivian en zonas urbanas; el 56,7% vivian con
ambos padres al momento del estudio y apenas un 5,2% ha repetido de grado alguna

vez.

Respecto a los niveles de bullying segun las dimensiones del BULL-S, en general se
observd que las mayores frecuencias se presentaron en los niveles bajos de cada
dimensién; no obstante, los niveles altos por cada dimensién se ubicaron entre 2,6%
para el rol agresory 7,4% de manera global, en tanto que la mayor frecuencia se observo

en el rol de victima con un 5,6%.

En el estudio realizado por Méndez y Cerezo (2010), sobre una muestra de 886
estudiantes de bachillerato se encontr6 que el 20,8% de los participantes se
encontraban implicados en los diferentes roles del bullying. Los autores refirieron que
existen factores asociados a la conducta agresiva dentro del ambiente escolar, los
cuales incluyen el estilo parental, el nivel socioecondémico y el acceso a alcohol, tabaco
y drogas. Este resultado de Méndez y Cerezo (2010), muestra que es posible que en
determinados entornos escolares se presenten mayores niveles de bullying, en los
cuales se evidencien algunos factores de riesgo; esto contrasta con los valores mas
bajos del presente estudio, cuya diferencia puede estar relacionada con la baja

presencia de factores que se asocian con la violencia escolar.

Por otra parte, un valor mas bajo del rol de victima fue el encontrado por Mendoza
Gonzélez et al. (2017), en su estudio realizado en México, en el cual un 2,4% de los
adolescentes escolares fueron agredidos por otros compafieros o companeras dentro

de la institucién educativa. Por su parte, Garaigordobil et al. (2019), encontraron en su
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estudio de revision que existia una prevalencia significativa de bullying que va de
ocasional a frecuente con variaciones en el rol de victimas que va desde un 4,6% hasta

un 50%, en tanto que el rol de agresor se ubica entre un 4% y un 34,9%.

Entre los hallazgos del presente estudio se destaca que se verificd la inexistencia de
asociacion significativa entre las dimensiones del bullying y género (p>0,05). De manera
similar, Ruiz Narezo et al. (2020), encontraron en un estudio realizado en Espafa, que
no existen diferencias significativos en el rol agresor del bullying y el género. En
consecuencia, con base en estos hallazgos y aunque resulte llamativa la diferencia de
géneros y la coincidencia con los resultados de otras latitudes, se puede decir la
independencia entre géneros se debe a una mayor equidad en la accesibilidad a
informacién y la igualdad de conductas entre individuos del género masculino y
femenino, quienes pueden incurrir en agresiones fisicas, verbales y de forma
cibernética. De todas maneras, seran importantes futuros estudios para ratificar esa
homogeneidad y profundizar en eventuales diferencias que no estuvieren captadas por

los instrumentos utilizados.

Por el contrario, Jaradat (2017), encontré en su estudio realizado en una poblacién
escolar de secundaria en Jordania que hubo una diferencia significativa en las
puntuaciones de intimidacién y en victimizacion entre hombres y mujeres; el autor refirio
gue muchos adolescentes varones pueden ver su comportamiento agresivo como una
indicacion de su poder y como socialmente aceptable, por lo que estos estudiantes
estarian motivados para burlarse de sus compafieros, con el fin de imponerse y ganar
respeto o temor. Es posible que la diferencia respecto al presente estudio radique en
que se ha logrado un mayor avance en términos de la informacion que se suministra a
los escolares, asi como una mayor participacién de docentes, padres, madres y

comunidad educativa en todo lo relacionado con la disminucién de la violencia.

Al respecto, Blaylock (2017), indica que entre los nifios y adolescentes, las dos formas
mas prominentes de acoso que resultan de la construccion de género son el acoso fisico
y el acoso relacional, los cuales se pueden observar en diversos grados segun las
percepciones del acosador y de la victima sobre los estereotipos de género; sin
embargo, un ambiente de agresion y victimizacion dentro del recinto escolar puede ser
independiente del género. Como se encontré en nuestro estudio, el estilo autoritario se
asocia significativamente con el rol agresor del bullying, lo que puede ser un efecto de
diversas dinamicas que influyen de alguna forma en esa asociacién, como por ejemplo,
el aprendizaje social, modelado y la normalizacién de los comportamientos violentos,
entre otros. La verificacion de esas dinamicas de transmision transgeneracional no esta

abarcada en el presente estudio y podrian ser foco de futuras investigaciones.
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Segun Li et al. (2020), en su estudio no se observo una tendencia a la baja en las
diferentes formas de victimizacibn por intimidacion, tanto tradicional como
electrénicamente sino que, por el contrario, se mantienen a lo largo del tiempo y pueden
incrementarse, a la vez que mas estudiantes mujeres informaron haber sido intimidadas
en comparacion con los estudiantes varones. En este sentido, para futuras
investigaciones sera necesario profundizar en la influencia de los diferentes medios de
comunicacion disponibles, como las redes sociales, con las cuales se incrementan las

posibilidades de agresién, exposicién e intimidacion.

En nuestra investigacion, el 86,1% de las madres tuvo un estilo parental autoritario, en
tanto que en los padres la proporcion fue del 58,9%. Dado que los resultados obtenidos
en esta investigacion dan cuenta de muy alto porcentaje de madres y padres con estilo
parental autoritario y de que la asociacién verificada esta en linea con lo descripto por
Ruiz-Hernandez et al. (2019), resulta razonable sostener que el estilo autoritario, basado
en el uso de practicas coercitivas, el castigo fisico o la imposicion, plantea un riesgo
para el desarrollo de conductas externalizantes y resulta socialmente preocupante y
que, por otra parte, los estilos o practicas de crianza autoritarios basados en la
promocion del afecto, la comunicacién o la autonomia son claramente beneficiosos. Sin
embargo, desde el punto de vista institucional, es preciso considerar la necesidad de
realizar mas estudios e implementar de alguna manera la planificacién de intervencién

que pudiera moderar las influencias del autoritarismo parental.

De acuerdo con Capano y Ubach (2013), los estilos parentales buscan establecer un
modelo o marco educativo bajo la figura de la autoridad parental, con lo cual se le da
importancia a ciertos aspectos, tales como la disciplina, el respeto, la obediencia y la
autonomia. En este sentido, en nuestro estudio se encontré que existe una asociacion
significativa entre los estilos parentales de madres y padres (p = 0,018); lo cual quiere
decir que existe una sinergia entre las formas de crianza llevados a cabo por cada padre
y madre. Al respecto, Arciniegas Daza et al. (2018), afirman que es usual que los estilos
parentales de padres y madres dentro del entorno familiar tienda a ser el mismo como
funcién familiar o, al menos, a mantener un determinado acuerdo sobre la forma en que

se desea llevar a cabo la crianza de los hijos.

Existe una relacién significativa entre el estilo parental del padre y la edad de los
escolares (p < 0,001). Por el contrario, en un estudio realizado en México, por Padrés
Blazquez et al. (2020), no se encontraron diferencias por sexo ni por edad en los estilos

parentales.
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También, en el presente estudio se observé una asociacion significativa entre los estilos
parentales de la madre y la dimensién agresora del bullying (p < 0,001); por el contrario,
no se encontro relacion significativa entre el estilo parental del padre y las dimensiones
del bullying. En el estudio realizado por Cerezo et al. (2018), al examinar las diferencias
en los estilos de crianza de las victimas y no victimas, las victimas mostraron valores
significativamente mas altos en comparacion con las no victimas para estilos parentales

autoritativos, como es el caso de las madres en el presente trabajo de investigacion.

De acuerdo con Singh et al. (2017), la crianza que generan los padres y las madres a
través de sus estilos parentales dominantes afectan la autopercepcion del amor propio
en los hijos, lo que influye en sus relaciones sociales; en el estudio de los autores se
encontré una diferencia significativa entre nifios y nifias con respecto a la agresién y la
autoestima, respectivamente. Por otra parte, Zhang et al. (2021), opinan que aunque el
estilo de crianza puede predecir comportamientos agresivos, tanto en adolescentes
como en adultos a través de la desvinculacion moral, no todos los individuos estan

igualmente influenciados por el estilo de crianza.

Segun Jaradat (2017), los programas de prevencion e intervencién para reducir el acoso
escolar deben centrarse en la vigilancia de los estudiantes en lugares y momentos
especificos, ya que cuando los estudiantes que intimidan a sus compaferos saben que
son observados por adultos no tendran el valor suficiente para hacerlo; ademas, se debe
alentar a las victimas a que hablen con adultos, como por ejemplo, padres, maestros,

cuando sean sometidas a cualquier forma de intimidacion.

Al realizar la regresion logistica sobre la variable dependiente de bullying agresor, se
encontré que Unicamente la variable Coercion/Imposicion (madre) resulté significativa
para explicar la dimension agresion del bullying (p = 0,006). Para Pérez-Arellano y
Castafieda-Ramirez (2015), la actitud coercitiva de los padres, en especial de quien
pasa mayor tiempo con el nino como lo es la madre, influye sustancialmente en el
comportamiento agresivo de nifios y adolescentes, lo que se traduce en hechos
violentos dentro del espacio educativo. Por el contrario, en el estudio realizado por Pérez
etal. (2016), se evidenci6 que no existio relacion significativa entre los estilos parentales
maternos y la adaptacién de conducta de los adolescentes, lo que permite sospechar
que existen otras variables o factores que influyen en el comportamiento de los

adolescentes respecto al bullying.
Fortalezas y limitaciones

Entre las fortalezas se puede mencionar la alta tasa de respuesta de los adolescentes

participantes, alcanzando el 95,9%; esto representd un conjunto mas homogéneo de
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respuestas y, por lo tanto, mayor confiabilidad en los resultados. Otra fortaleza
observada fue la relativa facilidad para la construccion del analisis, con lo cual se obtuvo
una descripcion detallada de las variables y se obtuvieron las asociaciones

significativas.

Entre las debilidades, se encontrd la eventual incidencia de sesgos en los cuestionarios
auto informados y que el estilo parental fue examinado a través de la apreciacion de los
adolescentes. Al no estar incluidos los padres en la recoleccién de informacion se
obtiene una sola perspectiva de los hechos dentro del hogar; no obstante, los
instrumentos BULL-S y ESPA-29 se aplican de manera estandarizada con esta

debilidad, permitiendo la comparabilidad con otros estudios.

Dadas las dificultades de interpretacion que podria generar el analisis de los casos que,
aun teniendo ambos padres vivos, se criaban con un unico progenitor o con cuidadores
familiares, se decidio explorar la relacion multivariada sélo con los casos que vivian con

ambos padres.
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8. Conclusiones

El trabajo de investigacion se enfoco en la indagacion sobre la posible relacion entre el
bullying y los estilos parentales de la madre y el padre en adolescentes escolares de 1ro
a 3ro de bachillerato en el cantén Paute de Cuenca, Ecuador; lo cual se llevd a cabo
mediante la aplicacion de los instrumentos BULL-S y ESPA-29 en una muestra de 231
escolares de 13 a 18 afos. A partir de los resultados obtenidos, se presentan las

siguientes conclusiones:

Al observar las caracteristicas socio demogréaficas se aprecié que la mayoria de los
adolescentes que participaron en el estudio tienen de 16 a 18 afios de edad; mas de la
mitad de los estudiantes eran del género masculino. La gran mayoria de los
adolescentes vivian en zonas urbanas; 6 de cada 10 viven con ambos padres y, en el

ambito escolar, una minoria ha repetido de grado alguna vez.

En general, segun los resultados del instrumento BULL-S, se observdé una
predominancia de los niveles bajos en cada una de las dimensiones del bullying; en
tanto que, no se encontraron asociaciones significativas entre las dimensiones del
bullying y género, por lo que ser hombre o mujer no implicé ninguna diferencia para la

violencia escolar.

El estilo parental autoritario fue el mas frecuente en madres y en padres, siendo
mayoritario en las primeras. Esto supone una influencia en el comportamiento escolar

de los adolescentes.

Se observd, como un primer hallazgo, una diferencia significativa entre los estilos
parentales de madres y padres, lo que supone una mayor influencia de alguno de los
padres en el comportamiento violento de los adolescentes. También, se relacionaron
significativamente el estilo parental del padre y la edad de los escolares, asi como entre
los estilos parentales de la madre y la dimensidn agresora del bullying. Por lo tanto, se
sostiene la hipotesis de afectacion del estilo parental sobre el comportamiento agresivo

de los escolares, lo cual es consistente con las hipétesis planteadas en la teoria.

El analisis de regresion logistica permitié determinar que la variable Coercidon/Imposicion
de la madre influye significativamente en el comportamiento agresor de bullying en

adolescentes.

Los resultados orientan a sostener que es la dimensién coercién/imposicion en el estilo
de crianza de la madre la que se asocia significativamente con el desarrollo de un nifio

con comportamiento de bullying agresivo.
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9. Heuristica

El estudio ofrece informacion que puede ser sustento de politica institucional tendiente
a promover integracién entre los alumnos, con el objeto de reducir las conductas

violentas entre companeros y compafieras.

Con base en los resultados y conclusiones del estudio, podria resultar valioso integrar
a padres y madres en talleres que promueva la integracién entre padres, madres y sus
hijos, donde se vinculen estrategias de crianza y estilos parentales con las actividades
escolares, en las cuales se refuercen los valores de solidaridad, respeto y cooperaciéon

entre los escolares.

Asimismo, los resultados estimulan la producciéon de algun tipo de intervencion
educativa para el estudiantado, con el cual se pudiere moderar efectos de valores

autoritarios y promover valores de tolerancia, respeto, solidaridad y compafierismo.

Finalmente, el estudio deja diversos interrogantes para futuros estudios, tales como
cuales con las especificas dinamicas de transmisién transgeneracional de los
comportamientos de bullying y la indagacion de algunas formas especificas de género

de ese comportamiento que tal vez puedan ser captadas por otros instrumentos.

Asimismo, como futuras lineas de investigacién se plantea la realizacién de estudios
que permitan integrar diferentes tipos de instrumentos, que consideren el analisis de la
relacion entre los estilos parentales respecto al bullying y otros factores como la
exposicion a redes sociales, videojuegos violentos y otros contenidos a los cuales se

accede a través de paginas y aplicaciones de Internet.
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ANEXOS

Anexo 1: Escala de convivencia escolar (ES-BULL forma A)

I. Datos sociodemograficos:
1.Edad ____ afios
2. Género:
1. Masculino__
2. Femenino __
3. ¢ Con quiénes vives?
1. Ambos padres __
2. Solo lamadre __
3. Solo el padre __

4. Otros (especificar):

4. Procedencia:
1. Urbano __
2. Rural __
5. ¢ Has repetido de grado alguna vez?
1.8i__
2.No__

II. Instruccién:
El objetivo de la escala es valorar como te relacionas con tus compafieros en el centro de estudios en este Ultimo afio.
Lee atentamente cada afirmacion y marca con una X la alternativa que mas se asemeja a tu realidad.

Recuerda que no hay respuestas correctas o incorrectas.

¢,Con qué frecuencia TUS COMPANEROS HACEN estas cosas, A OTROS estudiantes?

Muchas

Enunciado Nunca | A veces
Veces

1. Publican videos o fotografias de la agresion hacia tus compafieros por
celular o internet (Facebook, WhatsApp, entre otros)

Patean a otros

Excluyen del grupo a otros por su color, raza o algun rasgo fisico

Dan purietes a otros

Se burlan cuando otros participan

Insultan a otros por celular o internet (Facebook, WhatsApp, entre otros)

Jalan el cabello a otros

Escriben frases humillantes en las pertenencias de otros

©lX|IN | |o WD

Golpean a otros, cuando no hacen lo que quieren

—
e

Cuentan mentiras o rumores falsos de otros por celular o internet
(Facebook, WhatsApp, entre otros)

11. Obligan a otros hacer lo que no quieren.
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Enunciado Nunca | A veces Mvuchas
eces
12. Golpean con la regla, cuaderno u otro objeto escolar a otros
13. Envian mensajes erdticos a otros por celular o internet (Facebook,
WhatsApp, entre otros)
14. Dan lapos en la cabeza, frente 0 en alguna parte del rostro de otros
15. Empujan a otros
16. Esconden las cosas (cuaderno de control, libros, mochila, etc.) de otros
17. Hacen roces (sexuales) intencionados a otros
18. Discriminan o rechazan a otros por su color, raza o algun rasgo fisico
19. Golpean los genitales de otros
20. Ponen apodos o insultan a otros
21. Dan palmazos en la nalga de otros
22. Presionan a otras personas para ver pornografia
23. Amenazan verbalmente a otros
24. Publican fotos de otros solo para burlarse por celular o internet
(Facebook, WhatsApp, entre otros)
25. Hablan mal o cuentan mentiras de otros solo para dafiar su imagen
26. Golpean por diversion a otros
27. Evitan que otros participen en clase, solo para fastidiarlos
28. Amenazan a otros por celular o internet (Facebook, WhatsApp, entre
otros)
29. Quitan las cosas a otros sin pedir permiso
30. Ponen cabe o hacen tropezar a otros
31. Creany publican memes burlandose de otros por celular o internet
(Facebook, WhatsApp, entre otros)
32. Tocan partes intimas de otros contra su voluntad
33. Alzan la falda o bajan el pantalén a otros
34. Hacen bromas pesadas a otros
35. Se burlan de otros por algun rasgos fisico, etc.
¢ Con qué frecuencia tus compafieros TE HACEN ESTAS cosas?
Enunciado Nunca | A veces Mvuchas
eces
36. Me empujan
37. Me amenazan por celular o internet (Facebook, WhatsApp, entre otros)
38. Escriben frases humillantes en mis pertenencias
39. Me dan pufietes
40. Publican videos o fotografias de la agresion que me hacen por celular o
internet (Facebook, WhatsApp, entre otros)
41. Me jalan el cabello
42. Me insultan por celular o internet (Facebook, WhatsApp, entre otros)
43. Me dan palmazos en la nalga
44, Me patean
45, Se burlan de mi por algun rasgo fisico, efc.
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Enunciado

Nunca

A veces

Muchas
Veces

46.

Crean y publican memes burlandose de mi por celular o internet
(Facebook, WhatsApp, entre otros)

47.

Hacen bromas pesadas sobre mi

48.

Me golpean por diversién

49.

Publican fotos mias solo para burlarse por celular o internet (Facebook,
WhatsApp, entre otros)

50.

Esconden mis cosas (cuaderno de control, libros, mochila, etc.)

51.

Me alzan la falda o bajan el pantalon

52.

Me discriminan o rechazan por mi color, raza o algun rasgos fisico

53.

Me presionan para dar un beso a otra persona

54.

Me ponen apodos 0 me insultan

95.

Me tocan mis partes intimas contra mi voluntad

56.

Hablan mal o cuentan mentiras de mi solo para dafiar mi imagen

57.

Me ponen cabe 0 me hacen tropezar

58.

Me hacen roces sexuales intencionados

59.

Me excluyen o dejan de lado en conversaciones por celular o internet
(Facebook, WhatsApp, entre otros)

60.

Me dan lapos en la cabeza o en la frente

¢,Con qué frecuencia TU HAS HECHO ESTAS COSAS a otros estudiantes?

Enunciado

Nunca

A veces

Muchas
Veces

61.

Empujas a otros

62.

Publicas videos o fotografias de la agresién a otras personas por celular
o internet (Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagram, Hotmail)

63.

Amenazas a otros con armas (alguna de estas: cuchillos, navajas,
pistola, etc.)

64.

Das pufietes a otros

65.

Presionas otras personas para dar un beso

66.

Hablas mal o cuentas mentiras de otros solo para dafiar su imagen

67.

Creas y publicas memes burlandose de otros por celular o internet
(Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagram, Hotmail)

68.

Golpeas por diversion a otros

69.

Publicas fotos de otros solo para burlarte por celular o internet
(Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagram, Hotmail)

70.

Tocas partes intimas de otros contra su voluntad

7.

Te burlas de otros por su raza, aspecto fisico o procedencia por celular o
internet (Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagram, Hotmail)

72.

Golpeas con la regla, cuaderno u otro objeto escolar a otros

73.

Amenazas verbalmente a otros

74.

Golpeas a otros, cuando no hacen lo que quieren

75.

Amenazas a otros por celular o internet (Facebook, WhatsApp, Twitter,
Instagram, Hotmail)

76.

Pateas a otros
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Enunciado

Nunca

A veces

Muchas
Veces

7.

Excluyes del grupo a otros por su color, raza o algln rasgos fisico

78.

Pones apodos o insultan a otros

79.

Escribes frases humillantes en las pertenencias de otros

80.

Excluyes o dejan de lado a otros en conversaciones por celular o internet
(Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagram, Hotmail)

81.

Obligas a otros hacer lo que no quieren.

82.

Cuentas chistes obscenos (o rojos) de otros

83.

Cuentas mentiras o rumores falsos de otros por celular o internet
(Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagram, Hotmail)

84.

Alzas la falda o bajan el pantalén a otros

85.

Insultas a otros por celular o internet (Facebook, WhatsApp, Twitter,
Instagram, Hotmail)

86.

Presionas a otras personas para ver pornografia

87.

Haces roces sexuales intencionados a otros

88.

Cuentas mentiras o rumores falsos de otros por celular o internet
(Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagram, Hotmail)
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Anexo 2: Cuestionario ESPA-29

ESPA29
(Autores: Musitu y Garcia, 2004)

Instrucciones:

A continuacion, encontraras una serie de situaciones que pueden tener lugar en tu
familia. Estas situaciones se refieren a las formas en que tus padres responden cuando
tu haces algo. Lee atentamente las situaciones y contesta a cada una de ellas con la
mayor sinceridad posible. No hay respuestas correctas, lo que mas vale es la sinceridad.
Las puntuaciones que vas a utilizar van de 1 hasta 4, asi: el 1 es igual a NUNCA, el 2
es igual a ALGUNAS VECES; EL 3 es igual a MUCHAS VECES; el 4 es igual a
SIEMPRE. Utiliza aquella puntuacién que tu creas que responde mejor a la situacion
que tu vives en tu casa.

Las puntuaciones que vas a utilizar van de 1 hasta 4, asi:

Puntuacién Significado
1 NUNCA
2 ALGUNAS VECES
3 MUCHAS VECES
4 SIEMPRE

Utiliza aquella puntuacién que tu creas que responde mejor a la situacidon que tu vives

en tu casa. Te presentamos el siguiente ejemplo:

Madre Cuestion Padre
Me muestra Se muestra E1 Sirecojo la Me muestra Se muestra
carino indiferente mesa carifio indiferente
1 2Q 4 1 23 4 1 23 4 1Q 3 4

Has contestado rodeando el nimero 3 en el apartado " Me muestra carifio”, que quiere decir que tu
madre te muestra cariio MUCHAS VECES.

Has contestado 2 en el apartado "Se muestra indiferente”, que quiere decir que tu padre ALGUNAS
VECES se muestra indiferente cuando tu recoges la mesa.

Para cada una de las situaciones que te planteamos valora estos aspectos:

e« ME MUESTRA CARINO: Quiere decir que te felicita, te dice que lo has hecho muy
bien, que esta muy orgulloso de ti, te da un beso, un abrazo, o cualquier otra muestra
de carifo.

o SE MUESTRA INDIFERENTE: Quiere decir que, aunque hagas las cosas bien, no

se preocupa mucho de ti ni de lo que haces.
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o HABLA CONMIGO: Cuando haces algo que no esta bien, te hace pensar en tu
comportamiento y te razona por qué no debes volver hacerlo.

o LE DA IGUAL: Significa que sabe lo que has hecho, y aunque considere que no es
adecuado no te dice nada. Supone que es normal que actues asi.

e ME RINE: Quiere decir que te rifie por las cosas que estan mal hechas.

o ME PEGA: Quiere decir que te golpea, o te pega con la mano o con cualquier objeto.

o ME PRIVA DE ALGO: Es cuando te quita algo que normalmente te concede, como
puede ser retirarte la paga del fin de semana, o darte menos de lo normal como
castigo; dejarte sin ver la television durante un tiempo; impedirte salir de la casa,

encerrarte en tu habitacion, o cosas parecidas.

Vera que las situaciones que pueden suceder en tu familia se encuentran en el centro
de la pagina. En primer lugar, deberas leer cada situacién y contestar en el bloque de la
derecha, destinado a las reacciones que tiene tu PADRE. Cuando acabes de valorar las
reacciones de tu padre a todas las situaciones, deberas volver a leer las situaciones y
contestar en el bloque de la izquierda, destinado a las reacciones que producen en tu
MADRE. Es muy importante que sigas este orden y que las valoraciones que hagas de

tu MADRE sean independientes de la que has hecho de tu padre.

S| TIENES ALGUNA DUDA, CONSULTA CON EL RESPONSABLE ANTES DE
EMPEZA



1 2 3 1
MI MADRE NUNCA A ktt':‘;s “LLLL(T: 5 SIEMPRE MI PADRE

Me muestra | Se muestra Me muestra | Se muestra

carifio indiferente 1. Siobedezco las cosas que me manda. cariio indiferente

1[2]3]a]1]2]3]4 1J2]aJaf1]2]3]4

Le da igual Me rife Me pega Me privade algo Habla conmigo [ 2. Si no estudio o no quiem hacer las tareas que Le da igual Me riiie Me pega Me priva de algo Habla conmigo
L2 342342 37412341 J2]3]4 me mandan en el colegio. 234234234 Ja]3]4]1]2]3T4
Mc‘ muestra ?t, _ mucstra 3. Si viene a visitamos a casa me comporto con Mc_ muestra ‘Sc _ Muestra
carifio indiferente : 7 ' 3 i cariiio indiferente
1[2]3]4]1[2]3]4 SRR 1[2]3Ja|1[2]3T4

Me rifie Me pega Me privade algo] Habla conmigo Le daigual : E . Ny B Me rifie Me pega Me priva de algo| Habla conmigo Le da igual
T[2[3]a]1[2]3]a|1[2[3[4]1[2][3]4[1[2][3]7 4. Sirompoo malogro algunaossdemt case. T[2]3]a[ 1 [2]3]a| 12341 [2]3]a[1][2]3]4
:z:fiﬁo TR ﬁ;ifﬁczicma 5. Sitraigo acasa.]a Iiblrela de notas a final del afio ?I;_Iﬁ o tussta ib:difcm:::zcsna
1]2]3]4a]1]2]3]4 con buenas calificaciones. L [2Tala[1]2]3]4

Le da igual Me rifie Me pega Me privadealgo | Habla conmigo 2 el L Lo Le da igual Me rifie Me pega Me priva de algo [ Habla conmigo
1123 41123121112 3411 2[5 4] 1][2]5]4]|" Siestoyaxioyamdajoso (malyestido). T12]3]4] 1234 1]2]3]a]1[2][3]4]1]2]3]4
Mc_ muestra Sc muestra 7§ o ateEl o ML“ muestra SL muestra
cariio indiferente Sk L1 Lompor_m ‘1‘ efu]“ Amente. €0: Gasd Y 10 cariio indiferente
1[2]3]al1]2]3]% interrumpo sus actividades. 1234 [1]2]3]%

Me pega Me priva de algo Habla conmigo Le da igual Me niiie 8. Si se entera que he roto o ma]ogrado alguna Me pega Me priva de algo Habla conmigo Le daigual Me rifie
tJa]3]al 2342342341234 cosa de otra persona. o en la calle. pl2]3fan 234t ]2f3]4[1]2]3[4]1[2]3]4
Habla conmigo Le da igual Me niie Me pega Me g]lglz)a de 9. S [‘raiga tndiRieiaia notasal Anl delr e eon Habla conmigo Le da igual Me rifie Me pega Me priva de algo
T2l 3 4123 [a 12 3 412341 [2]3]% algtin curso desaprobado. T2 123 a1 234 123212132
Mu_ muesira Sc _ Mmuestra 10, S NEEar T AGEtE) Voelvi 5. 68 5 T hom N[L‘- muestra bL _ Mmuestra
catiiio indiferente ’ G ’ ’ cariiio indiferente
l|2|3|4 ]|2|3|4 acordada, sin retraso. ||2|3|4 ||2|3|4
Me priva de algo| Habla conmigo Leda igua.l Me rifie Me pega 11. 81 sa]gg de casa para ira algﬁn sitio, sin pe;dir]e Me privade algo| Habla conmigo Le da igual Me rifie Me pega
L2334 tJ2]sJal1J2]s]4]1J2]3]a]1]2]3]4 permiso a nadie. L2342 3]alt]2]34]1]2]3]4]1]2]3]4

Me pega Me g)dug‘a de Habla conmigo Le da igual Me rifie 12. Si me quedo despierto hasta muy tarde, por Me pega Me E]I;:;adc Habla conmigo Le daigual Me rifie
T[2[3[4]1[2]3[a|1[2[3[4|1[2][3][4a[1]2][3][4]| cemploviendolaTVoenlacomputadora 151317 [1[2[3[4[1[2][3[4|1][2][3][4[1][2]3]4

Me riiie Me pega Me priva de algo] Habla conmigo Le daigual 13. Si1 a]gun{) de mis pmfemres le informa que me Me rifie Me pega Me priva de algo| Habla conmigo Le da igual
T2 341234123 ]4] 12341 J2]3]4 comporto mal en clase. L2342 3]4] 12341 J2a]3]4]1]2]3]4
Me muestra | Se muestra Me muestra | Se muestra
carifio indiferente 14. Si cuido mis cosas y estoy limpio y aseado. cariiio indiferente
12341234 1[2]3Ja]1]2]3]4

Le da igual Me rifie Me pega Me privade algo | Habla conmigo Le da igual Me rifie Me pega Me priva de algo | Habla conmigo
112314123 |4]1]2]|3[4]1]2 3|4 112 3|4 15. §i digo una mentira y me descubren. 112341234123 |4(1]2([3]|4]1]2 3|4
Me muestra | Se muesira Me muestra | Se muestra
carifio indiferente 16. Si respeto los horarios establecidos en mi casa. | carifio indiferente
12341234 1[2l3Ja]1]2]3]4
Habla conmigo Le da igual Me niie Me pega Me privadealgo | 17. Si me.quedo por ahi con mis amigos o amiga_&; y Habla conmigo Le daigual Me rine Me pega Me privade algo
1 2|3|4 ]|2|3|4 ]|2|3|4 ]|2|3|4 ]|2|3|4 ]]ego[m’dcacasapor]am}(;he, ||?.|3|4 ||2|3|4 ||2|3|4 ||2|3|4 ]|2|3|4
Me muesira | Se muesira Me muestra | Se muestra
carifio indiferente 18. 81 ordeno y cuido las cosas en mi casa. cariio indiferente
1j2]3]4]1]2]3[4 1]203[4f1[2]3[4
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TR NUNt]‘A \&c&:\\s |»1\L:1Hh }’s SIEM:RE T
Me priva de aleo] Habla conmigo Le da igual Me rifie Me pega 19. Si me peleo con alglin amigo o alguno de mis | Me privade algo] Habla conmigo Le da igual Me rifie Me pega
U2 13 14 |1 [2 13 (4|1 (2003 [4 [0 [2 (3 [4 [0 [2]3 |4 Vecinos. 1 ]2 ]3[4 [1[2 [3]4]1 [2[3[4[1]2]3]4][1]2]3]4
Me pega M, privade Habla conmigo Le daigual Me rifie 20. Sl,me pongo furioso (estar muy nmlestq, lorar, Me pega M privade Habla conmigo Le daigual Me riiie
algo gritar o golpear) por algo que me ha salido mal algo
T2 A [I12 3 A [T 2B (A [TTZ I3 [A 1112318 o iomedalo s s, 234|123 1232 [1]2[3[4[1[2]3[*
Me riiie Me pega Me priva de algo] Habla conmigo Le da igual 21. Cuando no como los alimentos que se me sirven Me riie Me pega Me priva de algo] Habla conmigo Le da igual
L2341 [2]3]afui[2af3]a]f2[3]4]1]2]3]4 en la mesa. L2 34234t ]2]3]4f1]2[3]4]1[2[3]4
Mc‘_ muestra Sc muestra 22.Si mis amigos o cualquier persona le Mc" muestra Sc muestra
cariio indiferente i s 2 £ & cariio indiferente
1 | B | 3 | 211 | 2 | 3 | 1 comunican que soy buen compafiero. 1 | 2 | 3 | 211 | 2 | 3 | )
Me muestra | Se muestra 23. Si habla con alguno de mis profesores y recibe [ Me muestra | Se muestra
carifio indiferente algin informe del colegio diciendo que me | carifio indiferente
1J2]3]4f1]2]3]4 comporto bien. 12]3]4]1]2]3]4
Mc‘ muestra Sc muestra 24. Si estudio 1 s T s Hatsus Mc‘ muestra SC muestra
carifio indiferente iy eb_ LCeo:- 1o “et'ebz_mo Y “i8g0. a3 8y cariino indiferente
1[2]3]al1]2]3]4 trabajos que me mandan en clase. 1]2]3]4]1]2]3]4
Le da igual Me rifie Me pega Me priva de algo | Hablaconmigo [ 25. Si molesto en casa 0 no dejo que mis padres Le da igual Me rifie Me pega Me priva de algo | Habla conmigo
1J2]3aliJ2]3]al1J23Tal[2]3]a]1[2]3]4 vean las noticias o el partido de fiitbol. tJ2l3Jalua]s]alua]alalia]3]4]1]2]3]4
Habla conmigo Le daigual Me rifie Me pega Me priva de Habla conmigo Le daigual Me rifie Me pega Me priva de
aleo 26. Si soy desobediente. algo
tl2]s a2 3lala2]3alalals]4]1[2]3]4 L2342 3lala2]3]a]1[2]3]4]1]2]3]4
Me muestra | Se muestra Me muestra | Se muestra
cariiio indiferente 27. Si como todo lo que me ponen en la mesa. cariiio indiferente
1]2]34]1]2[3]4 1]2[3]4]1]2[3]4
MLT." eS| S - \m'fm'”“ 28. Sino falto nunca a clase y llego todos los dias Mf.v THeA, | 90 . \m?mm
carifio indiferente carifio indiferente
1[2]3]al1]2]3]4 puntnalmente: 1]2]3]4]1]2]3]4
Me privade algo] Habla conmigo Le da igual Me rifie Me pega 29. Sialguien viene a casa a visitarnos y hago ruido | Me privade algo| Habla conmigo Le da igual Me rifie Me pega
1JaafaliJa]3]al] o34 a]3]4]1]2]3]4 o molesto. V2342342342341 [2]3]4

POR FAVOR, COMPRUEBA QUE HAS CONTESTADO TODAS LAS PREGUNTAS.
MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION
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Anexo 3: Alfa de Cronbach del instrumento combinado

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach basada en
Alfa de Cronbach N de elementos
elementos estandarizados

0,617 0,639 6

Matriz de correlaciones entre elementos

BULL-S BULL-S BULL-S BULL-S Estilos Estilos
Espectador Victima Agresor Global parentales = parentales
(Nivel) (Nivel) (Nivel) (Nivel) (madre) (padre)
BULL-S Espectador
1,000 0,596 0,335 0,839 -0,072 0,058
(Nivel)
BULL-S Victima
0,596 1,000 0,480 0,802 -0,118 0,014
(Nivel)
BULL-S Agresor
0,335 0,480 1,000 0,481 -0,147 0,019
(Nivel)
BULL-S Global
) 0,839 0,802 0,481 1,000 -0,089 0,037
(Nivel)
Estilos parentales
-0,072 -0,118 -0,147 -0,089 1,000 0,184
(madre)
Estilos parentales
0,058 0,014 0,019 0,037 0,184 1,000

(padre)
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Anexo 4: Consentimiento Informado

Universidad Nacional de La Plata
Facultad de Ciencias Médicas
Departamento de Postgrado
Maestria en Salud Mental Forense

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Paute, /712020
Sres. Padres:

Mi nombre es Diego lhiguez, Licenciado en Psicologia. Tengo el agrado de
dirigirme a Uds. para informarles que, como maestrante en la Facultad de Ciencias
Médicas de la Universidad Nacional de La Plata (Maestria en Salud Mental Forense),
estoy llevando a cabo una investigacién sobre aspectos vinculados con el bullying cuyo
titulo es: “Relacién entre los estilos educativos parentales y los roles asociados
con la dinamica de violencia escolar en estudiantes de 1ro a 3ro de Bachillerato,
en el cantén Paute”. El estudio se desarrolla en la Unidad Educativa Agronémico
Salesiano, la cual ha sido seleccionada para solicitar el pedido de colaboracioén en la

investigacion mencionada y las autoridades escolares han autorizado dicha peticion.

El objetivo del estudio es describir y analizar si existe relacién entre las conductas
agresivas de los alumnos de 1ro a 3ro de Bachillerato y el estilo educativo en el hogar,
especificamente quienes estudian en el canton Paute durante el periodo escolar 2019-
2020. La investigacién es completamente objetiva, por lo que se aplicaran metodologias

probadas en otros paises de América y Europa.

Para ello, se requiere de la participacion de su hijo o hija, la cual es de caracter
voluntaria y libre, por lo que no debe sentirse obligado u obligada a participar en ningun
momento en esta investigacion; incluso, si participa podra retirarse cuando lo desee, sin
que esto le perjudique de alguna forma. Por otra parte, la investigacion no requiere ni
implica costo econdmico alguno sobre el participante, ya que es enteramente

académica.
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El estudio consiste en la aplicacion de un cuestionario integrado por dos (2)
instrumentos estandar que ya han sido probados y validados en otros estudios, como lo
son el Cuestionario BULL-S y el Test ESPA-29, los cuales realizan mediciones
objetivas sobre el acoso escolar y los estilos educativos, respectivamente, mediante
respuestas de seleccion simple. La duracién de la encuesta no superara los 50 minutos.
La participacion de su hijo(a) es completamente anénima, de esta manera garantizamos
que en ningun momento se podra identificar a quién ha respondido al estudio. La
informacién recopilada servira para realizar calculos estadisticos agregados, es decir,
totales, frecuencias y porcentajes, lo que asegura la confidencialidad sobre cada registro
individual. Los resultados servirdn para caracterizar la problematica del estudio y

establecer conclusiones al respecto, como derivaciones de la investigacion.

Ante cualquier inquietud, duda o pregunta quedamos a su disposicion para
responder a este respecto. Mucho agradeceriamos la colaboracion que presten, tanto

usted como su hijo(a) a esta investigacion, sin cuya ayuda no podria llevarse a cabo.

Los saludo con atenta consideracion.

Lic. Diego lfiiguez

Facultad de Ciencias Médicas de la UNLP
Maestria en Salud Mental Forense
div5380@gmail.com

099-676.60.26

Si autorizo que mi hijo/a sea incluido/a en el Proyecto.
(Nombre)

Firma C.C.:
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Anexo 5: Asentimiento Informado

Universidad Nacional de La Plata
Facultad de Ciencias Médicas
Departamento de Postgrado
Maestria en Salud Mental Forense

ASENTIMIENTO INFORMADO (ESTUDIANTE)

Paute, / /2020

Yo, he sido informado (a) que el

Licenciado Diego IAiguez, en el marco de la Maestria en Salud Mental Forense de la
Facultad de Ciencias Médicas en la Universidad Nacional de La Plata, esta realizando
una investigacion que permitira describir y hacer un analisis para determinar si la
presencia de conductas agresivas de los alumnos del 1ro a 3ro de Bachillerato tiene
alguna relacién con los estilos educativos dentro del hogar, especificamente en el
cantdon Paute durante el periodo escolar 2019-2020. Como posible participante de la
investigacion, se me informd que durante la misma no se me realizaran estudios ni
examenes clinicos de ningun tipo, sino que solo se responderan preguntas en un

cuestionario.

Yo acepto libremente participar en el estudio. Entiendo que para esto debo responder
un cuestionario integrado por dos (2) instrumentos estandar que ya han sido probados
y validados en otros estudios, como lo son el Cuestionario BULL-S y el Test ESPA-
29, los cuales realizan mediciones objetivas sobre el acoso escolar y los estilos

educativos, respectivamente, mediante respuestas de seleccién simple.

Comprendo que mi participacion es completamente voluntaria y que, si no deseo
responder cualquier pregunta, van a respetar mi decisién, asi como también, si deseo
retirarme de manera voluntaria en cualquier momento se me respetara y no ocasionara
ningun tipo de sancion. Ademas, mis datos de identificacion personal no seran
utilizados, suministrados, ni publicados, dado que la informacién personal en el estudio

es confidencial.
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Entiendo que, mi participacion en el estudio no estaré afectado por ningun motivo y que
los resultados seran beneficiosos para los estudiantes, madres, padres y docentes a
través de la publicacion de estadisticas globales en el informe del estudio. Por otra parte,
entiendo que la informacion que les daré sera utilizada de manera confidencial y que no
seré identificado en los resultados del presente estudio. También, se me ha preguntado

si tengo alguna duda acerca del estudio en este momento.

Ademas, sé que, si tengo alguna duda en el futuro acerca de la investigacion, me puedo
poner en contacto con el investigador, Lic. Diego lihiguez, correo electronico
div6380@gmail.com y numero de teléfono celular 099-676.60.26. Y con el director de
tesis, profesor Dr. Jorge O. Folino de la Facultad de Ciencias Médicas en la Universidad

Nacional de La Plata con correo electrénico folino@med.unlp.edu.ar.

Firma del participante Firma del testigo
Nombre:
C.C. No.:
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Anexo 6: Autorizacion institucional

Universidad Nacional de La Plata
Facultad de Ciencias Médicas
Departamento de Postgrado
Maestria en Salud Mental Forense

AUTORIZACION INSTITUCIONAL

Paute,  de mayo de 2020
Sr(a),
Rector(a) del Colegio
Unidad Educativa Agronémico Salesiano

Ciudad.

Mi nombre es Diego Ihiguez, Licenciado en Psicologia. Tengo el agrado de
dirigirme a Uds. como maestrante en la Facultad de Ciencias Médicas de la Universidad
Nacional de La Plata, en la oportunidad de solicitar la autorizacion a tan valiosa
institucion educativa la autorizacion para llevar a cabo una investigacion sobre los
aspectos vinculados con el bullying cuyo titulo es: “Relacién entre los estilos
educativos parentales y los roles asociados con la dinamica de violencia escolar

en estudiantes de 1ro a 3ro de Bachillerato, en el cantén Paute”.

El objetivo del estudio es indagar si los estilos de socializacion parentales se
asocian con los roles que los estudiantes de 1ro a 3ro de bachillerato asumen en la
violencia escolar, en la Unidad Educativa Agronémico Salesiano del cantén Paute
durante el periodo escolar 2019-2020. Para lograr dicho objetivo es necesaria la
participacién de los alumnos de 1ro a 3ro de Bachillerato de la Unidad Educativa

Agrondmico Salesiano.

El estudio consiste en la aplicacion de un cuestionario integrado por dos (2)
instrumentos estandar que ya han sido probados y validados en otros estudios, como lo

son el Cuestionario BULL-S y el Test ESPA-29, los cuales realizan mediciones
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objetivas sobre el acoso escolar y los estilos educativos, respectivamente, mediante

respuestas de seleccion simple. La duracién de la encuesta no superara los 50 minutos.

La participacion del alumno o la alumna es completamente anénima, de esta
manera se garantiza que en ningun momento se podra identificar a quién ha respondido
al estudio. La informacion recopilada tendra fines académicos exclusivamente; servira
para realizar calculos estadisticos agregados, es decir, totales, frecuencias y
porcentajes, lo que asegura la confidencialidad sobre cada registro individual. Los
resultados servirdn para caracterizar la problematica del estudio y establecer

conclusiones al respecto, como derivaciones de la investigacion.

Ante cualquier inquietud, duda o pregunta quedo a su disposicion para responder
a este respecto.

Lic. Diego Ilniguez
Facultad de Ciencias Médicas de la UNLP
Maestria en Salud Mental Forense

div6380@gmail.com
099-676.60.26

Mucho agradeceré la colaboracion que preste la institucion educativa, sin cuya

ayuda no podria llevarse a cabo la investigacion. Les saludo con atenta consideracion.

Yo, como Rector(a) de la Unidad Educativa

Agrondmico Salesiano apruebo y autorizo la realizacion del trabajo de investigacion
‘Relacion entre los estilos educativos parentales y los roles asociados con la
dinamica de violencia escolar en estudiantes de 1ro a 3ro de Bachillerato, en el

canton Paute” en esta institucion educativa.

Firma:

Cédula de Ciudadania:

Paute, a los dias del mes de de 2020. (Sello de la institucion)
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