Tras la huella de la mandragora: derivas tedricas
de una experiencia de intervencién social
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Breve presentacién de un proyecto de intervencién
social con la literatura

En el ano 2012, como parte de un Proyecto de Extensién de la Universidad Nacional del Litoral,
comenzé a funcionar en Santa Fe el Taller literario para nifios “Tras la huella de la Mandragora”. Bajo
la direccion de Analia Gerbaudo (CEDINTEL-UNL/CONICET), la experiencia se propuso promover
practicas de lectura de literatura y “escritura de invencion” (Alvarado, 1997) que ligaran el arte con la
propia vida, deconstruyendo asi los sentidos que anudan necesariamente la intervencion estatal con
el “asistencialismo™?.

Si bien, inicialmente, la propuesta suponia su realizacién en un unico espacio, el inmediato
involucramiento del gobierno citadino permiti6 multiplicar los lugares fisicos donde las actividades
tendrian lugar. De comun acuerdo con ambas instituciones se pautd entonces la proyeccién de un
ciclo de cinco encuentros a realizarse en distintos barrios de la ciudad (Villa Teresa, Villa Hip6dromo,
La Boca, San Pantaleén, Los Troncos, Barranquitas, San Agustin, Abasto y Barranquitas Sur). Esta
disposicion se mantuvo durante todo el afio 2012, siendo modificada en 2013 al convenirse que los
encuentros resultaban escasos para los vinculos que se generaban entre los chicos, los talleristas y
el material de lectura. En vista de ello, se resolvié prolongar el ciclo de cinco a diez intervenciones,
aun cuando eso implicaba reducir la cantidad de barrios que visitariamos (La Boca, Villa Teresa,
Barranquitas Sury Villa Hipédromo).

Aunque las citadas variaciones supusieron la reorganizacion del calendario, de los grupos de
trabajo, de los traslados y los materiales, la estructura de las actividades planificadas para los
encuentros se mantuvo. Se respetd en todos los casos una diferenciaciéon de tres etapas a partir del
tipo de tarea predominante en cada una de ellas: en la primera, la exploracion de libros y/o de relatos
orales; en la segunda, la lectura y la posterior “conversacion literaria” (Chambers, 2007); y en la

tercera, la realizacion de una produccién vinculada al proceso anterior.

% En ese sentido y anclado a dicho propésito, el Taller persiguié ante todo la recuperacién, puesta en didlogo e inscripcion
verbal y/o pictérica de los sentidos que los asistentes les asignaron a los textos literarios en el proceso de su “apropiacion”
(Gerbaudo, 2011a; Chartier, 1991, cf. Rockwell, 2000) efectiva.
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Si en los primeros talleres se planteé dicha estructura a un nivel macro [primer encuentro:
exploracion libre de los libros que conforman la canasta-biblioteca mévil del Taller y recuperacion de
relatos orales, realizacion de un diagndstico sobre las edades de los concurrentes, la probabilidad de
asistencia, la existencia o no de dificultades en el “desciframiento de la letra” (de Certeau, 2000);
segundo encuentro: lectura colectiva del libro Tuk es Tuk de Claudia Legnazzi y apertura a un dialogo
que propicie y rescate la asignacion de sentidos al texto; tercer encuentro: invencion de personajes
tomando como base las lecturas realizadas del mencionado libro; cuarto encuentro: insercién de esos
personajes en un relato de elaboracion colectiva a partir de preguntas disparadoras; quinto encuentro:
presentacion de la historia resultante en un video a proyectarse en ese espacio y en otros barrios
visitados]; en los talleres posteriores se repitid esa misma estructura a un nivel micro. En estos
ultimos casos, a partir de la conformacion de una serie literaria tematica, se paut6 en cada reunion un
momento especifico para 1) explorar las narraciones orales o el material de lectura proporcionado por
los talleristas y/o por los nifios asistentes; 2) abordar colectivamente un libro seleccionado desde la
mencionada clave tematica; y 3) realizar una produccion a partir de la “conversacion literaria”

sostenida en la instancia anterior.

Antecedentes de la experiencia. El trazado de puentes
interprovinciales desde las utopias de igualdad

El titulo asignado al taller, lejos de pretenderse arbitrario o criptico, evoca en si mismo el
antecedente mas inmediato del proyecto. Se trata de una experiencia de la misma naturaleza que
viene sosteniendo desde el ano 1995 el “Grupo Creativo Mandragora” en Tucuman. Coordinado por
Rossana Nofal (UNT/CONICET) y Ana Garcia Guerrero (UNT), y con territorio de accion tan variado
como Casa Cuna, el Hospital de Nifos, el Comedor Infantil Don Bosco, el Hogar Eva Perén, el Hogar
Santa Rita y la Escuela Obispo Molina, la iniciativa fue consolidandose como un espacio reconocible
en la tradicion de los talleres literarios en Argentinazg. De este colectivo recuperamos distintos
aspectos tedricos y metodoldgicos que hacemos nuestros en un gesto de “apropiaciéon” (Gerbaudo,
2011a; Chartier, 1991, cf. Rockwell, 2000). En principio, retomamos la visién que sostiene el Grupo
de los actos de leer y escribir como procesos ligados a la utopia de una sociedad igualitaria. En ese
marco, se entiende a la “lectura” como la posibilidad de que todos podamos apropiarnos de los
mismos relatos (talleristas, de los relatos que traen los nifios y los demas talleristas; nifios, de los
relatos que brindan los talleristas y los demas nifios); y a la “escritura” como la inscripcion de la propia
voz en el mundo. A estas concepciones, les sumamos los aportes proferidos por la antropdloga
Michele Petit sobre la potencia de los “encuentros” (1999) atravesados por la lectura o el objeto libro.

Dice la autora:

% | os datos de los lugares visitados por este Taller fueron consignados a partir de la informacién que brinda el blog electrénico
del Grupo Creativo Mandragora. Disponible en:
http://www.grupomandragora.blogspot.com.ar/ (Consulta: 05 de Agosto de 2013).
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“Los seres humanos se constituyen siempre en la intersubjetividad” (...), “y sus
trayectorias pueden cambiar de rumbo después de algun encuentro. Esos
encuentros, esas interacciones, a veces son propiciadas por una biblioteca, ya sea
que se trate del encuentro con un bibliotecario, con otros usuarios o con un
escritor” (...) “O que se trate también, claro esta, de encuentros con los objetos que
alli se encuentran” (Petit, 1999: 53).

La focalizacidon que esta visidon proyecta sobre el potencial de lo interpersonal (atravesada, en este
caso, por lo literario) supuso para nuestro colectivo de trabajo el redoblamiento del compromiso
asumido en torno a la continuidad semanal o quincenal de los talleres. Percibida la cuestion desde
esta perspectiva, se comprende que tal como lo sugiere la directora del proyecto, dicha potencia
“puede diluirse o incluso la accién puede volverse contraproducente si lo que falta es el compromiso
de continuidad de los actores implicados™ (Gerbaudo, 2011b: 4).

Otra dimension del Taller que traza lineas intertextuales con la propuesta del Grupo Mandragora
es la metodoldgica, instancia con la que entramos en didlogo a partir de dos cuestiones. La primera

refiere a la consigna que sostiene el Grupo de “dar de comer y dar de leer”’

, a la cual le agregamos
la cuestidon de lo saludable: no la panificacion que se dona por su pérdida de frescura; no el alimento
que atenta contra una alimentacion saludable para el desarrollo fisico e intelectual de los individuos.
En relacion con esto ultimo, se sefala que una reconocida marca productora de alimentos nos
permitié alcanzar dicho objetivo al donar una inmensa cantidad de cereales de colores, sabores y
texturas diversas.

La segunda cuestion refiere a los modos de pensar, seleccionar y organizar el material
literario para el armado de los talleres. Posteriormente a la asistencia a un curso ofrecido en la
ciudad de Santa Fe por Rossana Nofal (asesora externa del Taller), se convino adoptar la
modalidad de la serie literaria como eje articulador de los encuentros. Siguiendo dicha pauta,
desde el ano 2013 trabajamos con la tematica de lo identitario desde /o indefinido, conformando
un corpus que suspende las logicas convalidantes de una cierta legalidad en cuanto a las
opciones identitarias. Entre esos textos se destacan libros como Nifia Bonita de Ana Maria
Machado, Mi amor de Beatrice Alemagna, Cuero Negro, Vaca Blanca de Pablo Bernasconi, Tuk
es Tuk de Claudia Legnazzi, y/o Mi gato Luis de Javier Garrido.

Finalmente, se sefialan dos antecedentes que se reconocen como claves en la animacién u
orientacion del armado de la experiencia. El primero es el proyecto La biblioteca de la cuadra
impulsado por el Centro de Publicaciones de la UNL, el programa radial E/ dia menos pensado de LT
10 y la Municipalidad de Santa Fe. En vigencia desde el afio 2009, esta experiencia consistio en
repartir pequenas bibliotecas moéviles a diez vecinos que habitaban en diferentes zonas de la ciudad.

La entrega incluyo el inventario de libros, una planilla donde se consignan los datos de la persona que

% Conformamos de manera comprometida el Taller “Tras la huella de la Mandragora”, Analia Gerbaudo (direccién), José Volpogni
(codireccion), Ivana Tosti (coordinacién), Rossana Nofal (asesoria externa), Daniela Coniglio y Mariano Pagés (tutores), Celeste
Abba, Pamela V. Bértoli, Leonel Cherri, Larisa Cumin, Emilia Spahn, Paula Yédice y Angeles Ingaramo (talleristas).

*" Una iniciativa que se vincula al surgimiento del Taller “La Mandragora” durante la sociedad excluyente de los noventa.
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los retira y la fecha en que debe devolverlos, y un escrito sobre la importancia de cuidarlos y
restituirlos en tiempo y forma.

El éxito de este proyecto, legible en la “apropiacién” que hicieron los vecinos de las bibliotecas
implantadas -las completaron con libros que ellos mismos fueron donando-, nos llevé a hipotetizar
que nuestra propuesta seria bien recibida y que se podia plantear el armado de una biblioteca con
similares caracteristicas al finalizarse el dictado del Taller®.

La segunda experiencia refiere a dos proyectos de investigacion financiados por la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la UNL, ambos dirigidos por Analia Gerbaudo. A saber, (CAI+D
2005-2008) Obstaculos epistemolégicos en la ensefianza de la lengua y de la literatura en el
nivel EGB3, notas para una agenda didactica actualizada, y (CAI+D 2009-2013) Obstaculos
epistemoldgicos y buenas practicas en la ensefianza de la lengua y de la literatura en la Escuela
Secundaria: diagndstico y propuestas de intervencién. Los resultados alcanzados en el marco
de estos dos proyectos, que identifican “obstaculos epistemolégicos” (Bachelard, 1948; cf.
Camilloni, 1997; cf. Gerbaudo, 2006a; 2011a) e “ideoldgicos” (Gerbaudo, 2011a), y “buenas
practicas” (Gerbaudo, 2011a) en “aulas de literatura” (Gerbaudo, 2006a) escolares de la ciudad
de Santa Fe, posibilitaron la reflexion sobre ciertos credos que decidimos rechazar o retomar al
proyectar la instancia del Taller. Entre los mismos ha de mencionarse el rechazo al
aplicacionismo teérico como movimiento de lectura; la negativa a concebir al discurso literario
como un mero reflejo de la “realidad”, o como un espacio probatorio y posterior a lo que
declaran otros tipos de discursos (historiograficos, socioldgicos,entre otros); y la conviccion de
la potencialidad de la literatura en su capacidad de poder “decirlo todo” (Derrida 1992 [1989],
1993; cf. Gerbaudo, 2009), unida a su circulacion sin censuras, como vinculadas al desarrollo de

una sociedad democratica (Gerbaudo, 2006b).

Esto también es leer. Modos desescolarizados
de practicas de lectura

Una mirada analitica al Taller desde el campo de la “Historia Cultural de la Lectura” resulté de gran
productividad para el grupo de talleristas y tutores que lo conforman, en tanto permitié la revisiéon de
varios supuestos que orientaron nuestras practicas.

En principio, se destaca que durante las primeras reuniones quienes nos encontrabamos a cargo
del dictado de los talleres nos reconociamos sorprendidos ante la actitud de algunos de los chicos
asistentes frente a la lectura. Lejos de tratarse de un proceso lineal y aquietado, los mismos

intercalaban el acto de leer con el de jugar, relatar anécdotas, bromear, e ir y volver al texto.

2 Un objetivo que se alcanzé en cuatro de los barrios visitados, y en cuya resolucién no debe pasarse por alto la cuestion
econdémica. Nuestro principio de ofrecer lo que consideramos “buenos libros” supuso un coste econdémico que no siempre
pudimos afrontar a gran escala.
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Una representacion “moderna” de la lectura entendida como una accién que remite a la
individualidad, al orden y al silencio (Chartier, 1987; Chartier y Bourdieu, 2002; de Certeau, 2000)
nos llevé a interpretar ese modo de relacion con el objeto como una posible manifestacion de
desinterés. Con el paso del tiempo, y a partir de los didlogos que se fueron gestando, pudimos
constatar que esto no era asi; que los chicos se hallaban interesados -inclusive nos pedian
algunos libros para llevarselos a sus hogares, o leian mas de dos veces el mismo texto- y que la
lectura en el espacio del taller se manifestaba por lo general de una manera diferencial a las que
nos resultaban mas familiares.

En relacion con esto ultimo, Roger Chartier (1987) y Michel de Certeau (2000) han sefialado que
tanto las capacidades como las condiciones de lectura son histéricamente variables, advirtiendo que
leer no siempre supuso un acto privado, intimo, que reenvia a la individualidad. Tanto este ultimo
autor (2000), como Pierre Bourdieu (2002), reconocen que los grupos de poder fueron definiendo las
practicas de lecturas consideradas como legitimas, desacreditando todas aquellas que, lejos de los
circulos intelectuales, se apartaran de dichas formas. En este proceso, los autores admiten que la
Escuela cumplié un papel fundamental, imponiendo el aprendizaje de formas que propaga como Ssi
fuesen naturales y universales.

En vinculacion con lo enunciado, se destaca otra caracteristica de los modos de lectura activados
en el marco del Taller: su caracter colectivo. Muy pronto advertimos que varios de los chicos
reiteraban insistentemente la peticién de leer ante nuestra escucha y la de los demas nifios, y no de
manera individual. Mas aun, muchos directamente no leian si no contaban con companeros cerca, o0
con un tallerista escuchando.

Probablemente haya sido esta forma colectiva de abordar los relatos la que incentivd la
participacion entusiasta de los asistentes en la actividad disefiada para el dictado de los primeros
talleres. A partir de la lectura del libro Tuk es Tuk de Claudia Legnazzi -un relato sobre un extrafio ser
llamado Tuk que "no es gato, ni pez, no es tortuga, ni raton" (Legnazzi, 2005)- se propuso que cada
uno creara un personaje que derivara de la mezcla entre animales, objetos, personas, o seres. A
continuacion, elegimos por votacion colectiva uno de los varios personajes presentados, dividimos a
los chicos en tres grandes grupos y armamos una especie de “cadaver exquisito” al asignarle a cada

grupo la resolucién de determinadas preguntas. En un caso, “;quién es y dénde vive?”; en otro,
“¢.qué superpoderes tiene?”; y en otro, “;con quién se encontré y qué se dijeron?”. Para finalizar,
ordenamos en un relato las respuestas que los grupos habian plasmado en dibujos y escritos, y
pensamos entre todos, la contestacion a un ultimo interrogante: “; Qué pasé entonces?”.

La existencia de estas practicas colectivas de lectura se volvié evidente durante el desarrollo de
uno de los talleres en el barrio de Villa Teresa. Mientras abordaba un libro junto a un grupo de chicos,
uno me pregunto si conocia el libro de “los animalitos que son pero no son”. Ante mi negativa, fue
hasta su casa y trajo el texto. Rapidamente, todo el grupo, aparentemente ya familiarizado con ese
objeto, se fue agrupando a su alrededor. La lectura fue en ocasiones interrumpida por los propios
chicos para un cambio arbitrario de lectores, y el proceso de asignacién de sentidos se manifesté de

modo similar. La escena revistié de una importancia radical: no sélo puso en escena la existencia y
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consolidacion de practicas de lectura que no responden exclusivamente a la tradicional
representacion “moderna” del acto de leer (Chartier, 1987; Michel de Certeau, 2000); sino que
también puso en tension las posiciones que desconfian radicalmente de la presencia del objeto libro
y/o de las practicas de lectura y escritura en los lugares econémicamente mas vulnerables®. En torno
a esos supuestos, que aqui y en otras reflexiones se invalidan (Sawaya, 2008), cabe preguntarnos si
en un momento como el actual -en el que el soporte papel parece estar perdiendo terreno frente a lo
virtual y en la que la copia muchas veces gratuita (legal o0 no) es moneda corriente-, aun es posible
sostener que en dichos sectores existe una imposibilidad de acceso a bienes culturales que cada vez
mas se vuelven disponibles en la web. Una interrogacién que surge desde coyunturas como la
argentina, donde el Estado Nacional viene desarrollando grandes avances en torno a la
democratizacion de los instrumentos de acceso a Internet®. En todo caso, ante tal panorama, la
pregunta por el acceso real puede virar hacia esa misma posibilidad, pero en términos simbdlicos:
¢garantiza el acceso a una determinada informacién o bien cultural el contar con la herramienta o
medio para alcanzar dicho fin? Pregunta que, formulada en esa clave, no parece ser atribuible a sélo
una clase o sector social especifico™.

Pero es necesario, en términos éticos y politicos, avanzar un paso mas en la reflexién. Ante los
trastocamientos del funcionamiento de los “campos sociales” (Bourdieu, 1992) provocados por
Internet y sus usos, emerge la consideracion de los efectos de estos desplazamientos en el interior de
instituciones que abordan el objeto literario. En esa linea, como educadores y ciudadanos, podemos
preguntarnos ¢cual es el accionar de la Escuela o del Estado -en su papel de agente curricular-,
frente a las producciones de actores que inscriben a través de Internet su voz en el mundo sin
traspasar ciertas instituciones y agentes que tradicionalmente conforman el “campo literario”
(Bourdieu, 1992)? ; Coémo se “apropia” la Escuela -si es que lo hace- de esas voces que irrumpen
desde los mas multiples y diversos sectores produciendo literatura?

En relacién con esta ultima cuestion, el hacer circular la voz de los asistentes, se constituyé como
uno de los objetivos primordiales del Taller; un propdsito vinculado al deseo de darle visibilidad a la
palabra que surge del acto de “apropiacion” de la lengua. Asi, a la concepcion “mandragoreana” de la
escritura como inscripcion de la voz del sujeto en el mundo, le agregamos entonces la necesidad de
hacerla circular, convencidos de que una voz que no se escucha, dificiimente pueda consolidarse,
interpelar, recrearse. Acorde a dicha perspectiva, se pautd la impresion de las producciones de los
chicos en dos formatos diferentes: el audiovisual y el escrito. No sélo la elaboracion y difusion
institucional de videos incorporados a la plataforma de www.youtube.com y a la pagina del Taller

(www.traslahuelladelamandragora.blogspot.com) con sus producciones; sino también la ediciéon por

% Villa Teresa, con gran parte de sus casas construidas en material de chapa y nifios semi-desnudos en invierno, lo es.

% Nos referimos fundamentalmente al Programa ‘Conectar Igualdad’. EI mismo fue creado en Abril de 2010 a través del
Decreto N° 459/10 de la Presidenta de la Nacién, Cristina Fernandez de Kirchner. Este Programa tiene el objetivo de entregar
una net-book a cada estudiante y docente de las Escuelas Publicas Secundarias, de las Escuelas de Educacion Especial, y
de los Institutos de Formacion Docente. Se propone, ademas, capacitar a los docentes en el uso de esta herramienta, y
elaborar propuestas educativas que favorezcan su incorporacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Pagina web
del programa: http://www.conectarigualdad.gob.ar/seccion/sobre-programa-6 (Consulta: 05 de Agosto de 2013).

* En el sentido de que no siempre la posibilidad de adquirir o de acceder a determinados bienes conlleva a la necesaria
adquisicion o abordaje de los mismos.
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parte de la Editorial de la UNL de una serie de postales que recuperan esos relatos y fueron

distribuidas entre los asistentes y el publico en general.

Relatos desatendidos en la reflexion sobre lo literario

Una interrogacion que soliamos realizarles a los asistentes luego de las presentaciones es si
conocian algun texto “literario” en cualquiera de sus variantes (“cuento”, “poesia”, “teatro”, entre
otros.); a la que por lo general respondian que no. Sin embargo, cuando reiterabamos la pregunta
utilizando la palabra “historia”, comenzaban inmediatamente a transmitirnos una serie de relatos de
creacion propia que anclaban sus raices tematicas en mitos latinoamericanos y que reconocian como
verdades indiscutibles.

Resulta interesante advertir que este hecho habilita al menos a dos posibles interpretaciones: o
bien los chicos asimilan el género “literario” a la mentira y por esto no les asignan a sus relatos el
caracter de “literarios”; o bien consideran que estos relatos que (re)crean y que circulan en el barrio,
no ingresan al conjunto de textos que se identifican como “literatura”.

En cuanto a la primera, de acuerdo a los resultados de un estudio que realizamos durante 2009 en
la ciudad de Santa Fe, y que englob6é a mas de quince establecimientos educativos de la ciudad
(Ingaramo, 2009), la Escuela pareciera tener un rol activo en la propagaciéon de una cuestionable
percepcion conceptual del objeto literario: la que lo define desde su caracter ficcional, entendiendo
por tal a la “mentira” o a la “falsedad”. De esta forma, se va consolidando un “obstaculo
epistemoldgico” (Bachelard, 1948; cf. Camilloni, 1997; cf. Gerbaudo, 2006a) que evade los aportes al
tema realizados por autores como Paul Ricoeur (1983, 1984, 1985), Iser Wolfgang (1990), o Michel
Foucault (1992), y que puede derivar en un descreimiento sobre el potencial perfomativo de la
literatura (Foucault, 1992).

En cuanto a lo segundo, la cuestion se muestra especialmente preocupante, ya que
frecuentemente la Escuela -uno de los lugares por excelencia de abordaje y trasmisiéon de lo
literario- no recupera como objeto de analisis los discursos que producen los chicos, para activar
la reflexidn sobre las participaciones genéricas de los textos (“Literatura”, “Historia”, entre otras).
Asimismo, el objeto literario cominmente hace su aparicién en ese espacio institucional de
formacion desde su version escrita®, consolidando una representacion al respecto que excluye a
la oralidad como materialidad a partir de la cual es posible “hacer literatura”. Esto supone un
problema si tenemos en cuenta que, por lo general, las producciones a las que aqui nos estamos
refiriendo se apoyan muchas veces en la oralidad, tanto para su construccién como para su
propagacion entre los habitantes del barrio.

Una educacion critica esta llamada en ese sentido a propiciar la construccién de un conocimiento

que permita a los sujetos reinterpretar criticamente los discursos que los atraviesan y los que ellos

% Esto, sin embargo, no parece ser asi durante los afios de formacion inicial escolar de los nifios.
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mismos reelaboran. Un paso que supone ante todo reconocerlos como productores: de conocimiento,
de narraciones, de instituciones, de clasificaciones, de sentidos.

En esa sintonia, Roger Chartier (Chatier y Bourdieu, 2002) sefala que la lectura entendida como
una practica cultural ligada a un espacio y a un tiempo determinados, supone un acto de creacién de
sentidos en el que juega un papel determinante la historia de vida del propio sujeto. Una postura que
lo habia llevado a proponer el uso de la categoria de “apropiacion” (1991) para marcar el rol activo
que poseen los individuos en los procesos de lectura y escritura; transformando, reformulando,
excediendo aquello que reciben (Chartier, 1991; cf. Rockwell, 2000). Desde esta vision, nos interesa
reparar en ciertas experiencias de resignificaciones de objetos literarios realizadas en el marco del
Taller, en las que se manifesté como la produccion se gesta desde una “memoria cultural” (de
Certeau, 2000) que se va reconfigurando.

Un caso clave a este respecto acontecidé con una nifa de once afios que vive en el Barrio Los
Troncos. Cuando le preguntamos si conocia algun “cuento”, la nifia dijo que si, que conocia el de los
Tres Chanchitos, e inmediatamente relatd lo siguiente: “Habia una vez tres chanchitos que vivian en
una casa que se cayo, entonces la mama cobro el Plan®” por los chanchitos y arreglaron la casa”. El
relato que produjo esta nifia muestra las marcas que los sujetos les imprimen a los discursos,
provocando variaciones que pueden explicarse a partir de una tradicidon que precede al texto en si.

Recuperando investigaciones del ambito de la Psicolinguistica, de Certeau (2000) diferencia en el
acto de la lectura, el leer el sentido y el descifrar la letra. Segun el autor, de forma previa a este
desciframiento, el sujeto lector activa la formulacion de hipétesis sobre los sentidos del texto desde su
propia memoria cultural; una construccidon que sera apenas corregida en el segundo acto. Esto es lo
que explica que ante el libro Cuentos mudos que presenta en cada una de sus péaginas distintos
dibujos que, sin recurrir a la letra escrita, remiten a los cuentos clasicos de los hermanos Grimm, un
nifio del barrio La Boca haya identificado el dibujo del lobo de La Caperucita Roja con “El Lobizén”.

A proposito de este hecho, resulta interesante destacar la recurrente presencia de personajes
miticos de largo anclaje en la cultura argentina y latinoamericana (“la Llorona”, “el Gaucho blanco”, “el
Duende”) que tiene lugar en los discursos que elaboran los chicos. Una recuperacion que, lejos de
perseguir una copia-exacta de los mitos en sus versiones mas conocidas, supone un verdadero
trabajo de “apropiacion”. Asi, por ejemplo, uno de los chicos de barrio San Agustin relataba el mito de
“La llorona”, pero duplicandola. Aparecian en su narracién una Llorona buena y una mala, con el
agregado especial de que la buena se encontraba presa y la mala libre, desplegando asi una
particular vision sobre el funcionamiento del sistema carcelario.

En la mayoria de los casos, estos mitos funcionan en los barrios visitados como un foco generador
de relatos, en gran parte debido a que la necesidad de asegurar su veracidad, lleva a estos

narradores a construir historias que los tengan por protagonistas (“yo lo vi’, “yo lo vivi’). Y la

% En el afio 2009, el gobierno nacional puso en marcha el Plan de Asignacion Universal por Hijo, a partir del cual se les asigna
un seguro social a los desocupados, monotributistas, trabajadores no registrados y personal doméstico que ganen igual o
menos del salario minimo vital y movil, por cada hijo menor de edad que tengan. El mismo otorga mensualmente un 80% del
total asignado y el restante 20% soélo se entrega una vez por afio, cuando los padres entregan constancias de que los hijos
por los que cobran asisten a la Escuela y tienen actualizadas sus libretas de salud.
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recuperacion es en ese sentido de doble via. El ansia de verdad que mueve al relato puede asimismo
relacionarse con el uso que se hace de los mitos para reinterpretar o reinventar la propia historia
identitaria personal. De este modo lo puso de manifiesto uno de los chicos que adjudicaba una
cicatriz en su espalda a los rasgufios mientras dormia de “la Llorona”.

En este sentido, resulta oportuno volver a la concepcion de lectura como utopia de igualdad a
partir de la ampliaciéon de los archivos con los que cuenta el sujeto. Por un lado, debido a que los
talleristas pudimos empaparnos de estas historias; por el otro, porque los textos que presentamos
parecerian haber pasado a formar parte de la “memoria cultural” de los chicos asistentes. Asi, no
parece arbitrario que durante el encuentro siguiente a la lectura de La forre de los cubos de Laura
Devetach en el barrio Los froncos, una de las nifias me comentara que también tenia un agujerito
para mirar lo que no se ve, un lugar donde podia charlar con su hermano, quien se habia ido al cielo

para siempre en “el globo que va a las nubes”.

Conclusiones

La experiencia del Taller “Tras la huella de la Mandragora” significo para el colectivo de trabajo
que lo constituyé no sélo el poder nutrirse de los relatos producidos por los nifios asistentes, sino
también la posibilidad de activar la reflexién sobre los supuestos que orientaron nuestras propias
practicas. En esa revision, el acceso a bibliografia proveniente del campo de la “Historia Cultural de la
Lectura” jugd un papel fundamental, al permitir advertir la variabilidad histérica y social de lo que se
entiende por acto de lectura y, con esto, la legitimidad de otros modos de abordaje diferenciales a los
dominantes (Chartier, 1987; Michel de Certeau, 2000). Estos aportes nos llevaron a volver a observar
a los sujetos desde sus “encuentros” concretos con el objeto literario; y en ese proceso se los
descubrié como portadores de libros y como productores de relatos. Relatos cuya recuperacion en los
espacios educativos podria propiciar la construccion de conocimiento tedrico-literario que permita
tanto la reflexion sobre los discursos que ellos mismos recrean; como sobre las potencialidades y

alcances del objeto literario en su relacién con los demas discursos.
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