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reales, debates en foros/chats/redes, muros colaborativos, formularios, 

encuestas participativas durante la clase, lectura y debate crítico, otros 

(aclarar).  

14. ¿Cuáles tuvieron un buen impacto en sus clases? Todos los 

seleccionados/ Algunos (desarrollar cuales) 

15. ¿Fue incorporando dichas ED progresivamente a lo largo de la 

pandemia, o no innovó y se mantuvo con los mismos desde el inicio? 

Incorporé/mantuve 

16. Si fue incorporando, ¿noto mejoría en sus clases, o fue indistinto? 

Mejoría/ indistinto/ otro (aclarar) 

CAPACITACION Y ADAPTACION 

17. ¿Tenía conocimiento previo sobre el uso de herramientas tecnológicas y 

recursos pedagógicos virtuales? Si/No 

18. ¿Ha recibido capacitación universitaria para el uso de los mismos? Si/No 

19. En caso negativo, ¿cómo se capacitó para su utilización? Autodidacta, 

cursos, explicación de colegas, especialización docente, otros (aclarar) 

20. Según su apreciación, ¿los estudiantes tuvieron inconvenientes para 

adaptarse a las herramientas virtuales y estrategias didácticas 

propuestas durante sus clases? Si/ no/ no se. 

CONECTIVIDADY BARRERAS DE ACCESIBILIDAD (En docentes y/o 

alumnos) 

21. ¿Presento problemas de conectividad en sus clases? Si/No 

22. En caso afirmativo: ¿A qué se debieron? mala calidad de internet 

(interrupciones intermitentes del servicio), falta de acceso a internet 

(ausencia permanente del servicio), cortes de luz, otros (aclarar) 

23. En caso de interrupción del servicio de internet ¿Con que frecuencia 

ocurrían? Semanalmente, mensualmente, muy esporádicamente, nunca. 

24. ¿Existieron barreras de accesibilidad tales como falta de dispositivos 

tecnológicos? (ej: no tener computadora o celular smartphone) Si/ No. 

VIRTUALIZACION FORZADA/ EDUCACION VIRTUAL/EDUCACION 

MIXTA 



“La virtualidad forzada y la educación médica en épocas de pandemia” 

26 
 

25. ¿Como le pareció la calidad de los encuentros virtuales con los 

alumnos? Buena, regular, mala 

26. ¿Tuvo que brindarle más o menos tiempo al cargo docente desde la 

implementación de la virtualización? Mas/ Menos 

27. ¿Considera necesaria la actividad practica presencial en la formación 

médica? Si/No  

28. ¿Y en neurología? Si/No 

29. ¿Qué grado de conformidad presenta respecto a la educación virtual 

forzada en la Cátedra? Muy conforme, conforme, poco conforme o 

disconforme. ¿Por qué? 

30. OBSERVACIONES ADICIONALES- RELATO DE EXPERIENCIA 

(OPCIONAL) 

 
 
7.3. Entrevista al titular de Catedra 
 
Se realizó una entrevista al titular de la Catedra, con preguntas orientativas y 

disparadoras para direccionar la conversación y conocer el camino recorrido: 

1. ¿Cuántos años de antigüedad tiene como titular de la Catedra? 

2. ¿Desde cuándo usa la catedra un aula virtual (entorno educativo)? 

¿cómo fue su integración (solicitud de la catedra, etc)?  

3. ¿Considera que se ha modificado la manera de dar clases en el aula 

física desde que se creó el aula virtual?  

4. ¿Como era la organización de actividades teóricas y prácticas antes de 

la pandemia?  

COMUNICACIÓN DE LA CATEDRA CON LOS ALUMNOS (para 

organización, avisos, etc) 

5. ¿A través de que medios se comunicó la catedra con los alumnos 

durante la virtualización forzada?: Mail, chat/ whastapp, redes sociales 

(Ig, Facebook, twitter), entorno educativo, otros. 

EN RELACIÓN A LA VIRTUALIZACIÓN EN PANDEMIA Y LOS TEORICOS 

6. ¿Se modifico la modalidad/organización de las clases teóricas con la 

virtualización en pandemia? ¿Cual? 
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EN RELACIÓN A LA VIRTUALIZACIÓN EN PANDEMIA Y LA 

NEUROMARATON/ NEUROSPRINT 

7. ¿Se mantuvo durante la pandemia en forma virtual o se suspendieron?  

8. ¿Se programaron encuentros sincrónicos o asincrónicos para estas 

clases?  

9. ¿Qué plataforma digital se utilizó para las mismas? (zoom, meet, Skype, 

etc).  

10. ¿Qué estrategia didáctica se implementó para las mismas? (clase 

magistral sincrónica, Clases pregrabadas asincrónicas, Presentación 

PPT sin audio, etc) 

EN RELACIÓN A LA VIRTUALIZACIÓN EN PANDEMIA Y LOS TRABAJOS 

PRACTICOS 

11. ¿Dió alguna directiva en base a la organización de los trabajos prácticos 

docentes en la virtualidad? 

12. ¿Dió alguna directiva en base a las TICs (tecnologías de informacion y 

comunicación) a utilizar?  

13. ¿Dió alguna directiva en base a los materiales didácticos digitales a 

usar?  

14. ¿Dió alguna directiva en base a las estrategias didácticas a 

implementar? 

15. ¿Cuál es la cantidad de docentes de la catedra? ¿Cuántos dictaban 

trabajos prácticos antes de la virtualidad? ¿Cuántos han dictado TPs 

durante la virtualidad? Si hay diferencia, ¿puede vincularse o 

relacionarse a la dificultad para manejar las herramientas tecnológicas? 

16. ¿Presento reclamos por parte de los alumnos en relación a problemas 

de conectividad/ barreras de accesibilidad para acudir a las clases? En 

caso afirmativo, ¿cuál fue la respuesta de la catedra al problema? 

APRECIACIONES FINALES 

17. ¿Cuál es su apreciación o balance sobre la virtualidad forzada en la 

catedra? (respecto a la educación/formación de los alumnos) 

18. ¿Cree que se ha cumplido la propuesta pedagógica de la Catedra 

durante la virtualidad?  
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19. ¿Qué grado de conformidad presenta respecto a la educación virtual 

forzada en la Cátedra? Muy conforme, conforme, poco conforme o 

disconforme 

¿Por qué? 

20. ¿Considera necesaria la actividad practica PRESENCIAL en la 

formación médica? ¿Y en neurología? 

OBSERVACIONES ADICIONALES/ RELATO DE EXPERIENCIA 

(OPCIONAL) 

 

En el anexo se vuelca la informacion recolectada en los cuestionarios 

individuales a docentes, y la transcripción de la entrevista al titular de la 

Catedra, quien ha brindado su apoyo y acompañamiento en el proceso. (Ver 

ANEXO) 

 

8. PLAN DE TRABAJO Y CRONOGRAMA 

 

ACTIVIDADES TIEMPO (EN MESES) 
Revisión bibliográfica y profundización del marco 

conceptual. 

2 meses 

Diseño de herramientas de recolección de informacion. 1 mes 

Aplicación de encuestas a docentes y entrevista al 

titular. 
1 mes 

Confección de una base de datos con los resultados de 

las encuestas y entrevista. 

1 mes 

Análisis estadístico de los resultados. 1 mes 

Evaluación de los resultados. 2 meses 

Elaboración del trabajo final. 4 meses 
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ene.-22feb.-22mar.-22abr.-22may.-22jun.-22 jul.-22 ago.-22sep.-22 oct.-22nov.-22 dic.-22 ene.-23

Revisión bibliográfica y profundización del marco conceptual.

Diseño de herramientas de recolección de informacion

Aplicación de encuestas a docentes y entrevista al titular.

Confección de una base de datos con los resultados de las encuestas y
entrevista.

Análisis estadístico de los resultados.

Evaluación de los resultados.

Elaboración del trabajo final.

CRONOGRAMA 

 

 

9. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS 

 

9.1 Resultados del análisis de los cuestionarios a docentes 

De los 24 docentes que presentaban comisiones de trabajos prácticos, 21 

(87,5%) fueron los que mantuvieron comisión durante la virtualización. 

Participaron de la encuesta en forma voluntaria 14 docentes de los 21 

mencionados anteriormente (66,66%). 

La edad promedio docente fue de 43,9 (44 años). La mayoría se encuentran 

entre la franja etaria de 30 a 39 años (50%, 7 personas), o de 40 a 59 años 

(35,7%, 5 personas), y solo 2 personas tienen más de 60 años. 

Si bien en nuestro caso gran parte de los docentes son adultos de edad media, 

la mayoría de edad no pareciera haber sido una limitante al momento de la 

virtualización, dado que los docentes adultos mayores supieron adaptarse al 

uso de nuevas tecnologías y mantener las actividades durante la pandemia 

(entendiéndose como adulto mayor a aquellos con más de 60 años, según la 

definición de la OMS). 
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Respecto los medios de comunicación utilizados con los alumnos, los mismos 

fueron el mail (13; 92,9%), el chat/WhatsApp (12; 85,7%) y el entorno educativo 

(2; 14,3%). 

En relación a las plataformas de comunicación usadas para desarrollar los 

encuentros virtuales, se destacan: el Zoom (12; 85%), Meet (3; 21,4%), y el 

Skype (3; 21,4%). Quienes probaron más de una plataforma, han basado su 

elección principalmente en la practicidad de las mismas, la difusión popular, en 

la posibilidad de mantener el contacto visual con la audiencia durante las 

presentaciones, y el tiempo permitido de las reuniones. Mas allá de ello, la 

totalidad de los docentes (100%) consideraron que las plataformas de 

comunicación fueron de gran utilidad en el desarrollo de las actividades 

prácticas virtuales. 

 

 

 

 

 

 

 

Por otro lado, los materiales didácticos digitales que se implementaron 

principalmente fueron: Presentaciones tipo Power Point (14, 100%), imágenes 

(10; 71,4%), videos educativos con autoría de otra persona/entidad educativa 

(7; 50%), artículos (7; 50%), historias clínicas digitales (6; 42,9%), audios (5; 

35,7%), libros digitales (5; 35,7%), grabaciones/videos asincrónicos de 

elaboración propia (4; 28,6%), textos resúmenes (4; 28,6%), infografías (1; 

7,1%), video conferencias (1; 7,1%).  
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Si bien los materiales didácticos digitales implementados han sido variados, el 

Power Point sigue siendo el material más utilizado en las clases. De todas 

formas, tratándose de actividades inminentemente prácticas, tambien se ha 

recurrido bastante a la utilización de otros recursos tales como las imágenes, 

los videos educativos, los artículos, y las historias clínicas digitales, entre otras. 

En relación a las estrategias didácticas utilizadas por los docentes se 

encontraron: Desarrollo de casos problema (12; 85,7%), videos sobre pacientes 

(11; 78,6%), clases magistrales (10; 71,4%), imágenes sobre pacientes (9; 

64,3%), exposiciones de alumnos (7; 50%), simulaciones (6; 42,9%), lectura y 

debate clínico (5; 35,7%), análisis de películas (4; 28,6%), debates en 

chats/foros/redes (3; 21,4%), juegos (2; 14,3%), entrevistas a pacientes reales 

(2; 14,3%), formularios (2; 14,3%), encuestas participativas en clase (2; 14,3%), 

muros colaborativos (1; 7,1%). 
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Entre las modalidades de trabajo fomentadas en los alumnos, se ha optado por 

actividades: grupales (9; 64,3%), individuales (7; 50%), y colaborativas (9; 

64,3%). La mayoría de los docentes (9; 64,3%) han fomentado de manera 

alternada las diversas modalidades mencionadas; entre aquellos que se 

limitaron estrictamente a una única modalidad (5; 35,7%), hubo igual 

predilección por las formas individual y grupal (2; 14,3% - cada variable), 

siendo menos elegida la forma colaborativa (1; 5,8%). 

Cabe destacar que la gran mayoría de los docentes fueron incorporando 

nuevos materiales didácticos digitales y nuevas estrategias didácticas conforme 

avanzó la pandemia (12; 85,7%), obteniendo mejorías en el desarrollo de sus 

clases, según su propia apreciación. 

Esto puede estar vinculado a la propia evolución docente respecto a la 

capacitación en herramientas tecnológicas y recursos pedagógicos, dado que 

la mayoría fue aprendiendo sobre sus usos conforme se mantuvo la 

virtualización. Los docentes fueron perfeccionando sus prácticas virtuales de 
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diversas formas: autodidacta (10; 90,9%), explicación de colegas (8; 72,7%), 

capacitación universitaria (3; 21,4%), carrera de especialización docente (2; 

18,2%), tutoriales (1; 9,1%). Cabe mencionar que solo el 57,1% (8) de los 

docentes contaba con conocimiento previo sobre el uso de los mencionados 

recursos y herramientas. La falta de capacitación previa no fue un impedimento 

para continuar con las actividades prácticas, dado que la mayoría de los 

docentes se adaptó a las mismas. 

Según la apreciación docente, el 85,7% (12) considera que los alumnos no 

presentaron inconvenientes para adaptarse a las herramientas virtuales y 

estrategias didácticas propuestas para el desarrollo de las clases. 

Respecto la conectividad, la mayoría de los docentes 10 (90,9%) manifestaron 

problemas durante sus clases: mala calidad de internet- interrupciones 

intermitentes del servicio- (9; 64,3%), Falta de acceso a internet- ausencia 

permanente del servicio- (5; 35,7%), Cortes de luz (4; 28,6%). Las barreras de 

conectividad dificultaron las actividades prácticas. Pocos fueron los docentes 

que evidenciaron barreras de accesibilidad tales como la falta de dispositivos 

tecnológicos (computadora, o celular smartphone - 3; 21,4%). 

 

 

 

 

 

 

 

 

En relación a la opinión docente respecto a la virtualización, han expresado que 

la virtualidad es una buena herramienta para las actividades teóricas, pero no 

es suficiente para el desarrollo de las actividades prácticas dado que se pierde 
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el contacto con el paciente. La totalidad de los docentes (14, 100%) consideran 

necesaria la actividad practica presencial tanto en la materia Neurología como 

en la carrera de medicina en general. 

 

9.2 Resultados del análisis de la entrevista al titular de Catedra 

La entrevista al titular de la cátedra, el Dr. Pedersoli Luis, quien desempeña su 

rol como tal desde el año 2015, se desarrolló bajo un formato dirigido y 

estructurado, pero de manera informal, dando la posibilidad de extenderse más 

allá de su estructura para fomentar un intercambio enriquecedor. Aquí me 

limitaré a destacar las cuestiones más relevantes para la reflexión, pudiéndose 

encontrar la entrevista completa en el apartado de anexos. (Ver ANEXO) 

La catedra debió modificar principalmente el marco de sus actividades a causa 

de la pandemia, pero logró mantener la organización y el desarrollo de las 

mismas.  

Las vías de comunicación con los alumnos no tuvieron modificaciones, se 

continuaron usando el mail, el entorno educativo, y en algunas ocasiones el 

WhatsApp.  

La neuromaratón y las clases teóricas se desarrollaron mediante 

videoconferencias en diversas plataformas (Zoom, Meet, Skype entre otras), 

principalmente en forma sincrónica, aunque estas últimas se siguen 

encontrando disponibles en el entorno educativo al alcance del alumno en 

forma asincrónica.  

En relación a las actividades prácticas, se desarrollaron encuentros virtuales 

con los docentes asignados, con libertad en la elección de las TIC, los 

materiales didácticos digitales y las estrategias didácticas, siendo requisito 

abordar los contenidos indispensables de la materia y usar todo el material y 

los recursos disponibles para ello. El equipo docente logró adaptarse al manejo 

de las TIC de manera destacada, salvo escasas excepciones.  
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Respecto a las barreras de conectividad, se presentaron dificultades sobre todo 

con internet, pero la catedra mantuvo una postura de apoyo al alumnado, 

brindándole orientación y acompañamiento, difiriendo actividades de ser 

necesario hasta su posible realización en adecuadas condiciones. 

A modo de reflexión, las actividades practicas presenciales en medicina y 

neurología son necesarias, pero dadas las circunstancias en relación a las 

capacidades de medios, lugares, y confinamiento que conspiraron contra la 

realización de las actividades académicas, se intentó reforzar todo lo que se 

pudo. Para entrar en una valoración, estimamos que lo importante es haberlo 

realizado, sin haberse paralizado por las circunstancias. 

 

10. REFLEXIONES FINALES 

El distanciamiento social derivado de la pandemia y la consecuente 

interrupción de nuestra cotidianeidad, constituyó un escenario complejo que 

motivó a trasladar las clases presenciales a una virtualización forzada, donde lo 

académico se supo confundir con lo domestico, y donde no se contó con la 

apropiada preparación previa, lo cual supuso un desafío para el cuerpo docente 

y las instituciones de los diversos ámbitos académicos.  

Considerando la experiencia de la catedra de Neurología de la Facultad de Cs. 

Medicas- UNLP, los docentes encontraron la forma de adaptarse y aprender 

sobre el uso de nuevas herramientas y recursos tecnológicos, planificaron y 

reestructuraron las actividades, adecuaron los espacios curriculares a las 

nuevas tecnologías, repensaron las estrategias didácticas a implementar, a la 

vez que afrontaron las diversas dificultades que se presentaron, tal como las 

barreras en el acceso a los espacios virtuales de algunos alumnos. A pesar de 

ello, se atrevieron a enseñar y comunicar de maneras diferentes a las 

habituales, con el objetivo de promover la permanencia y el avance académico. 

En relación a las TIC, los docentes implementaron diversos medios de 

comunicación y plataformas virtuales para desarrollar las actividades 

estipuladas en la materia, basando su elección en la practicidad, la difusión 

popular, el modo de contacto con los alumnos/ audiencia, entre otros.  
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Respecto las estrategias y los materiales didácticos digitales utilizados, en 

general, optaron en un principio por mantener aquellos con los que ya se 

contaba experiencia previa, aunque conforme se perpetuó la pandemia, la gran 

mayoría de los docentes fueron implementado nuevos recursos y estrategias a 

sus actividades, permitiéndose innovar al momento en que fueron 

perfeccionándose y capacitándose en relación a las practicas educativas 

virtuales y sus diversas posibilidades.  

En este punto, me permito reflexionar en relación a que las estrategias 

didácticas planteadas por sí solas no generan conocimiento, y las plataformas 

virtuales por sí solas no crean un espacio atractivo de aprendizaje. Es 

importante el rol docente para estimular el aprendizaje, debiéndose adaptar a 

los diversos escenarios, capacitarse y prepararse para elaborar un adecuado 

diseño de las clases que cumpla con los objetivos estipulados; establecer y 

mantener la comunicación con los alumnos regularmente para guiar y 

determinar el avance académico de los mismos; trasmitir sus conocimientos 

mediante los recursos educativos adecuados; desarrollar actividades que 

fomenten el aprendizaje y la motivación; entre otros.  

No obstante, a pesar del trabajo de los docentes de la catedra por mantener las 

actividades académicas, existieron dificultades inherentes a la virtualidad que 

debieron ser afrontadas, tales como la presencia de barreras de conectividad, 

las cuales dificultaron las actividades principalmente a causa de las 

interrupciones intermitentes del servicio de internet, siendo menores los casos 

de cortes permanentes de dicho servicio, cortes de luz, o falta de acceso a 

dispositivos tecnológicos.  

En base a esto último, podemos reflexionar que, a causa de la situación de 

emergencia sanitaria, se han puesto al descubierto las múltiples necesidades 

que aún tenemos por resolver como sociedad, como por ejemplo, contar desde 

las instituciones educativas con plataformas y recursos tecnológicos que 

permitan y garanticen el desarrollo de estrategias de enseñanza-aprendizaje, o 

contribuir a través de políticas públicas en la cobertura de conectividad o 
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adquisición de dispositivos para los sectores de estudiantes con desventajas 

sociales dentro del sistema educativo. 

Respecto a la opinión docente en relación a la experiencia vivida, la totalidad 

concluyó en que la virtualidad es una buena herramienta para las actividades 

teóricas, pero no es suficiente para el desarrollo de las actividades prácticas, 

tanto en la catedra de neurología como en la carrera de medicina, dado que se 

pierde el contacto con el paciente. Se entiende que el momento vivido fue 

singular, pero considero que esta situación peculiar de virtualización forzada 

nos permitió pensar la posibilidad de un futuro con una integración entre 

modelos híbridos de educación presencial y educación virtual, que quizás 

pueda adaptarse a la carrera/currícula de Medicina, incrementando el acceso al 

conocimiento y la flexibilidad en el aprendizaje, sin dejar de lado el contacto 

con los pacientes ni nuestro espacio laboral (hospitales, consultorios, etc.) 

Por último, destaco que como comunidad educativa nos antepusimos a la 

adversidad, nos abocamos a hacer lo mejor que se podía con todo lo que se 

tenía, a pesar de encontrarnos frente a una situación desconocida, con miedos 

e incertidumbre, enfrentando una situación atípica que expuso lo mecanizado 

de nuestras practicas docentes, y nos llevó a pensar y revisar las mismas. Nos 

logramos mantener con los objetivos claros y en continuo movimiento, 

desempeñando no solo nuestro rol docente mediante los actos pedagógicos 

habituales, sino también un rol social y humanitario, conteniendo y 

acompañando desde nuestros hogares. 
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12.ANEXOS 
 
 
12.1 Resolución y protocolo para examen virtual- FCM-UNLP 
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12.5 ENTREVISTA AL TIRULAR 

 

ENTREVISTA AL TIRULAR:  
CATEDRA DE NEUROLOGIA Y VIRTUALIDAD EN PANDEMIA 

 

1. ¿Cuántos años de antigüedad tiene como titular de la Catedra? 
Rta: Por concurso, desde diciembre del 2015 
 

2. ¿Desde cuándo usa la catedra un aula virtual (entorno educativo)? 
¿cómo fue su integración (solicitud de la catedra, o imposición)? 
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Rta: Lo dispusimos desde el 2013 junto con otro docente de la catedra, 
ubicado en el Moodle de Cs Medicas, porque veíamos la necesidad.  
 

3. ¿Considera que se ha modificado la manera de dar clases en el aula 
física desde que se creó el aula virtual?  
Rta: Si, ayudo con el tema de la carga horaria, dado que era poca 
 

4. ¿Como era la organización de actividades teóricas y prácticas antes de 
la pandemia?  
Rta: Entorno educativo, TP presenciales en hospitales (8 encuentros), 
clases teóricas opcionales, y neuromaratones pre examen final. 
 

Comunicación de la catedra con los alumnos (para organización, avisos, etc) 
5. ¿A través de que medios se comunicó la catedra con los alumnos?: Mail, 

chat/ whastapp, redes sociales (Ig, Facebook, twitter), entorno educativo, 
otros. 
 
Rta: A través del entorno educativo, del mail, fundamentalmente con 
ello. Luego WhatssApp (docentes y alumnos, para organización de 
trabajos prácticos) 

En relación a la virtualización en pandemia y los TEORICOS 
6. ¿Se modifico la modalidad/organización de las clases teóricas con la 

virtualización en pandemia?  
Ejemplo: Pre-pandemia las clases teóricas eran asincrónicas y estaban 
disponibles en el entorno educativo (modalidad: presentaciones PPT sin 
audio). ¿En pandemia, esto sufrió alguna modificación? ¿Cual? 
 
Rta: Se trato de mantener lo mismo, pero vía videollamadas 
(plataformas). 
Se mantuvieron las clases en el entorno educativo, y las de youtube 
como la de acv.  

En relación a la virtualización en pandemia y la NEUROMARATON/ 
NEUROSPRINT 

7. ¿Se mantuvo durante la pandemia en forma virtual o se suspendieron?  
Rta: Se continuó dando por plataformas de videos llamadas 
 

8. ¿Se programaron encuentros sincrónicos o asincrónicos para estas 
clases?  
Rta: En forma sincrónica, se enviaba el link a los inscriptos 
 

9. ¿Qué plataforma digital se utilizó para las mismas? (zoom, meet, Skype, 
etc).  
Rta: Por todas ellas 
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10. ¿Qué estrategia didáctica se implementó para las mismas? (clase 
magistral sincrónica, Clases pregrabadas asincrónicas, Presentación 
PPT sin audio, etc) 
Rta: La estrategia es la interacción, participación dinámica de los 
alumnos que preparan los temas (en gral con PPT), y se interactúa con 
ellos. 

 
En relación a la virtualización en pandemia y los TRABAJOS PRACTICOS 

11. ¿Dió alguna directiva en base a la organización de los trabajos prácticos 
docentes en la virtualidad?  

12. ¿Dió alguna directiva en base a las Tics (tecnologías de informacion y 
comunicación) a utilizar? 

13. ¿Dió alguna directiva en base a los materiales didácticos digitales a 
usar?  Ejemplo: Presentación PPT, video/grabación de clase, historias 
clínicas digitales, video educativo, infografía, textos resúmenes, audios, 
imágenes, libros digitales, artículos, digitalización de recursos, otras 

14. ¿Dió alguna directiva en base a las estrategias didácticas a 
implementar? Ejemplo: Clases magistrales, exposiciones de los alumnos 
(Ppt), elaboración de historias clínicas, desarrollo de casos problema, 
simulaciones, juegos, análisis de películas, videos de pacientes 
neurológicos, entrevista a pacientes reales, debates en 
foros/chats/redes, muros colaborativos, formularios, encuestas 
participativas, lectura y debate crítico, otros 
 
Rta a 11,12,13,14: Se desarrollaron encuentros virtuales con los 
docentes. Dentro de los requisitos se encontraban dar los contenidos 
indispensables de la materia, y usar todo el material disponible 
(exámenes neurológicos, etc) 

 

15. ¿Cuál es la cantidad de docentes de la catedra? ¿Cuántos dictaban 
trabajos prácticos antes de la virtualidad? ¿Cuántos han dictado TPs 
durante la virtualidad? Si hay diferencia, ¿puede vincularse o 
relacionarse a la dificultad para manejar las herramientas tecnológicas? 
 
Rta: Participaron todos los docentes, de manera destacada, algunos no 
han podido porque no manejan la virtualidad (2-3 excepciones) 
 

16. ¿Presento reclamos por parte de los alumnos en relación a problemas 
de conectividad/ barreras de accesibilidad para acudir a las clases? 
(interrupciones de internet, falta de recursos como computadoras o 
celulares smartphones para acudir a las clases, etc). En caso afirmativo, 
¿cuál fue la respuesta de la catedra al problema? 
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Rta: Problemas ultra conocidos (internet). La respuesta de la catedra fue 
con paciencia, orientando a los alumnos en que o como hacer y 
reconectarse. Si en algún momento no se produjo la condición 
adecuada, se difirió la actividad a horas más tarde o días mas tardes. 
Respetando cada una de las directivas del protocolo, y brindándonos en 
todo lo posible. 
 

APRECIACIONES FINALES 
17. ¿Cuál es su apreciación o balance sobre la virtualidad forzada en la 

catedra? (respecto a la educación/formación de los alumnos) 
18. ¿Cree que se ha cumplido la propuesta pedagógica de la Catedra 

durante la virtualidad?  
19. ¿Qué grado de conformidad presenta respecto a la educación virtual 

forzada en la Cátedra? Muy conforme, conforme, poco conforme o 
disconforme 
¿Por qué? 
 
 
Rta a la 17,18,19: No podemos entrar en apreciaciones finales de 
conforme, no conforme, es lo que se pudo hacer, dadas las 
circunstancias de capacidades de medios, lugares, y confinamiento que 
conspiraron contra la realización de la actividad académica, y se intentó 
reforzar todo lo que se pudo, desde el punto de vista teórico. Para entrar 
en una valoración, estimamos que lo importante es haberlo realizado, sin 
haberse paralizarlo por las circunstancias.  

 
20. ¿Considera necesaria la actividad practica PRESENCIAL en la 

formación médica? ¿Y en neurología?  
Rta: Si 

 
 

 


