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“Escribir con sencillez es tan dificil como escribir bien’

W. Somerset Maugham

“Escribir no es una capacidad natural del ser humano. Las relaciones sociales que
estan en la base de los usos escritos son complejas, como lo son también las
formas de lenguaje que se han de adoptar en ellas. La particularidad de la
situacion interactiva caracteristica de la comunicacion escrita, en la que el
interlocutor, el destinatario, no esta presente, hace mucho mas compleja su
representacion y gestion. Escribir es necesario para aprender a escribir, pero no
es suficiente (...) para aprender la complejidad de los usos escritos, tiene que
haber actividades de ensefianza y aprendizaje que prevean que hay
conocimientos especificos relacionados con las particularidades de los géneros

escritos que habra que ensefiar para que puedan ser aprendidos”.

Anna Camps, 2000
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Resumen

Existen diversos aspectos que se desconocen de la practica de la escritura
académica, en especial, la Odestinada a la textualizacion de material que sea
complementario para la ensefianza. Considerando que la escritura académica de los y
las estudiantes universitarios es un tema actualmente vigente y motivo de numerosas
investigaciones, resulta de interés dar espacio a la exploracion de aquella que
involucra a los y las docentes, mucho menos estudiada.

En esta indagacién se analiz6 la practica de escritura de textos académicos
formativos, cuyo fin es facilitar, promover y fortalecer el aprendizaje de los y las
estudiantes, en el ambito de la catedra de Histologia y Embriologia de la Facultad de
Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional de la Plata. Se describieron los
supuestos y las percepciones de los y las docentes sobre la escritura académica
general y, en particular, de textos destinados a la ensefianza, a partir de encuestas y
entrevistas que recuperaron sus intereses y motivaciones, y también las
preocupaciones, dificultades y obstaculos que enfrentan al momento de escribir este
tipo de textos.

La escritura de textos formativos permite reflexionar, cuestionar y adaptar formas y
contenidos disciplinares a los cursos y contextos universitarios actuales. Ademas de
ser formativa para los y las estudiantes, contribuye al crecimiento profesional y a
mejorar las practicas docentes, tanto individuales como colectivas. El trabajo
colaborativo entre escritores expertos y no expertos posibilita superar aquellas
limitaciones individuales propias de la falta de experiencia en escritura académica
general y, particularmente, de estos textos.

Resulta de interés ampliar los espacios formativos docentes para aumentar la
frecuencia de la practica de la escritura, y asi mejorar su calidad. Para ello, seran
necesarias instancias de intervencion institucional, entre ofras, para la formacion de
los y las docentes que permitan adquirir las habilidades necesarias para la escritura de

este tipo de textos formativos.



1. Introduccidén

En educacion, el lenguaje verbal, ya sea expresado en forma oral o escrita, es una de
las maneras mas utilizadas para compartir conocimiento. Particularmente, la escritura
permite evidenciar y respaldar la comunicacion a lo largo del tiempo (Avendano,
2020). El texto escrito garantiza la transmisién de la informacién sin importar el
momento, dada su capacidad de permanencia y exactitud de repeticion,
caracteristicas que lo definen como un medio confiable y eficiente. Por el contrario, el
texto oral personaliza la informacién y posibilita una interaccion mas dinamica que el
escrito, pero que no es estable en el tiempo, porque no perdura y depende del
momento en que se produce (Cassany, 1995,1999; Avendafio, 2020).

Debe quedar aclarado que al escribir no solo se expresa en palabras aquello que se
piensa, ni tampoco se trata solo de una forma de transmitir conocimiento. La escritura
tiene potencial epistémico, en otras palabras, ademas de registrar o comunicar
informacion a otros, es una herramienta que permite incrementar el propio
conocimiento, a través de la reflexion, revision y transformacién del texto (Carlino,
2004a). La claridad de lo comunicado en forma escrita depende de los recursos que
utilizan quienes la transmiten y del modo que es recibida y procesada por sus
destinatarios. Toda comunicacion, por lo tanto, esta condicionada no solo por la
habilidad del emisor (en este contexto, el/la docente) para configurar el mensaje, sino
también por la del receptor (el/la estudiante) para interpretarlo. En este sentido, es
necesario que el mensaje (texto oral o escrito) sea configurado segun las intenciones y
necesidades de la comunicacion propiamente dicha, y acorde con las habilidades de
quienes la reciben para interpretarla (Avendario, 2020).

La cultura académica es una cultura letrada por excelencia ejercida por una
comunidad que necesita conocer y dominar las reglas del trabajo intelectual mediante
el dominio implicito de las reglas de la produccién escrita en las distintas disciplinas
(Carlino, 2005a). En todas las materias de una carrera universitaria se recomiendan
distintos textos como material bibliografico de consulta para que los y las estudiantes
dispongan de bases tedricas que les faciliten la comprension de los contenidos de la
disciplina. En este sentido, el uso de la bibliografia en el &mbito académico es una
necesidad a lo largo de todo el proceso de formacion universitaria (Serrano y Sanchez
y col., 2020). En palabras de Carlino (2003):

“...leer bibliografia auténtica de la disciplina es indispensable para poder
analizar las corrientes teéricas, apreciar la complejidad de sus razonamientos y

examinar las bases empiricas en las que se apoyan. Esto no se logra a través de



manuales disefados para ensefar la materia, ya que estos textos son utiles para
organizar el acceso a un campo de estudios, pero -por su misma naturaleza- alisan las
complicaciones intrinsecas a la discusion tedrica, uniformizan las tonalidades de cada
punto de vista y privan al lector de conocer la gama de problemas no resueltos que

hacen al empefio mismo de la ciencia”.

La interpretacion de la informaciéon de textos académicos genuinos de una materia
puede resultar abrumadora para muchos estudiantes, y mas aun al comienzo de su
carrera universitaria, por no poder contar con los conocimientos, tanto generales como
particulares de la disciplina, que les permitan reflexionar y procesar toda esa nueva
informacion e integrar gradualmente lo conocido y lo nuevo, y también por no haber
adquirido aun el dominio del lenguaje académico de la comunidad discursiva en la que
se incorporan (Carlino, 2003). Con frecuencia no tienen acceso a los libros originales
completos, o si la tienen suelen usar solo textos aislados de ellos, sin relacionar la
informacion de los capitulos precedentes ni posteriores. Este tipo de “recorte textual”,
generalmente asociado a presupuestos universitarios ajustados y, en ocasiones, con
la despreocupacion docente, dificulta al estudiantado ubicarse dentro de lo que lee
(Carlino, 2003). Si los textos sugeridos en la bibliografia contienen informacion tacita,
que los autores suponen que el lector puede reponer, no seran adecuados para el
momento académico del estudiante, pues se trataria de un tipo de lectura con
caracteristicas desconocidas para los estudiantes (Carlino, 2003, 2004a,b).

La escritura de textos didacticos por parte de los docentes de una materia podria
ayudar a facilitar el abordaje de los contenidos sin que ello limite el desarrollo de la
capacidad comprensiva e interpretativa de los y las estudiantes. Sin embargo, en este
Trabajo Final Integrador (TFI) se considera que la escritura de este tipo de textos es
un gran desafio y puede traer aparejadas problematicas en los y las docentes
comparables con aquellas tan abordadas y analizadas en profundidad en los y las
estudiantes (Carlino, 2003, 2004a,b; 2005a,b). Como docentes universitarios
practicamos la escritura de distintos tipos de textos y géneros académicos, y asi como
para los y las estudiantes universitarios resulta desafiante el pasaje e integracion a
una comunidad discursiva universitaria, los y las docentes también atravesamos por
procesos de aprendizaje continuo al momento de escribir textos para estudiantes.

Las practicas letradas son el objeto de estudio y la unidad basica de la literacidad o
alfabetizacion y como practica social conforman y delimitan la propia comunidad
discursiva. En otras palabras, son los modos de leer, escribir y hablar en un ambito
disciplinar. Son actividades que integran la escritura, como material observable, con

elementos abstractos, como valores, actitudes, concepciones y sentimientos de los



autores y sus lectores. Estas practicas y sus textos estdn organizadas en esferas de
actividad, disciplinas o ambitos. Como docentes que formamos parte de la comunidad
letrada trabajamos en instituciones académicas particulares, donde se llevan a cabo
estas practicas de acuerdo a un organigrama y una organizacion determinados
(Cassany, 2006).

En relacion con lo expresado, segun el tipo de dedicacién de los cargos docentes
existen marcadas diferencias en la practica de la escritura académica, dado que para
aquellos que tienen dedicaciones exclusivas escribir es tarea obligatoria en el marco
de los proyectos de investigacion y extension en los que participan, en tanto que para
docentes con dedicaciones simples la escritura no los atraviesa de igual modo. En
este contexto, la escritura de textos didacticos para estudiantes no es tan exigida ni
practicada como la escritura de articulos cientificos, proyectos, revisiones, por
mencionar solo algunos, y eso lleva a subestimar su importancia y a desestimar su
ejercicio.

La practica de la escritura de textos didacticos para la ensefianza es el eje de este
trabajo. Su caracterizacién y el conocimiento de las problematicas docentes asociadas
a su ejercicio brindaran herramientas para mejorar la comprension de los y las
estudiantes. Que los y las docentes mejoremos nuestra forma de escribir no implica
necesariamente que podremos ensefar a escribir a los y las estudiantes, pero si
facilitaremos la comprension de contenidos disciplinares al facilitar un abordaje acorde
a las necesidades del estudiantado en el momento de la carrera en la que se

encuentran.

2. Caracterizacion del tema y problema, contextualizacién y justificacion

En el presente trabajo se indagd sobre la practica de la escritura de textos académicos
de los y las docentes del primer afio de la carrera de Ciencias Veterinarias,
focalizando, particularmente, en la redaccion de textos orientados a la ensefianza de
grado cuyo fin es facilitar, promover y fortalecer el aprendizaje de los y las estudiantes.
Asimismo, se abordaron las experiencias o vinculos de los y las docentes con la
escritura en general, para analizar, en el marco de esta indagacion, la posible
articulacion existente entre esa experiencia y la escritura de textos académicos
orientados a favorecer el aprendizaje.

Este Trabajo Final Integrador se realizé bajo la modalidad de indagacion exploratoria.
La indagacion puede ser entendida como la habilidad para convertir a los interrogantes

que surjan de la realidad en un instrumento para orientar su rastreo en esta ultima y



comprender los modos en que se configura ese objeto de estudio. EI componente
exploratorio de esta modalidad tiene que ver con el tipo de actividades que invita a
realizar: identificar conceptos, suposiciones, teorias; usar el pensamiento logico, critico
y reflexivo que conduzca a pensar en explicaciones alternativas (Camacho y col.,
2008).

La indagacion exploratoria es una forma de promover el espiritu de la investigacién
docente, con el fin de reconocer problemas, formular nuevos interrogantes, identificar
areas inexploradas, caracterizarlas y obtener informacion de ellas como un medio para
fortalecer la propia practica docente y el curriculum, ademas de generar una
comunidad docente critica (Abero y col, 2015). Segun el perfil del docente-
investigador, este puede investigar para producir conocimiento y, a su vez, resolver
problemas de la practica, formulando las teorias; o puede tener un perfil que recurre a
la investigacion para promover su desarrollo profesional, con el principal objetivo de
solucionar cuestiones propias de la practica y no tanto en la construccion de saberes
con rigor cientifico (Enriquez, 2007).

La modalidad indagacion exploratoria permite a docentes-investigadores construir
conocimientos que describan profundamente la practica docente y sirvan de base para
formular interrogantes y asi resignificar las acciones pedagdgicas que se efectuan en
el contexto socio-historico particular de cada aula e institucion (Enriquez, 2007).

La presente indagacion se realizd en el contexto de la materia Histologia y
Embriologia del primer afio de la carrera de Medicina Veterinaria de la Facultad de
Ciencias Veterinarias (FCV) de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP). Al
tratarse del primer afo universitario, se reconocen en la mayoria de los y las
estudiantes diversas dificultades en la practica de la lectura y la escritura, descritas,
caracterizadas y analizadas por distintos autores, que requieren de un accionar
docente que contemple los tiempos que los y las estudiantes necesitan para adaptarse
a los nuevos contenidos y al lenguaje disciplinar y académico propio de cada materia
de la carrera (Ortega, 1997; Carlino 2009).

En relacién con la experiencia escritural de materiales de ensefanza, un equipo de
docentes de la catedra ha tenido la oportunidad de presentar un proyecto para la
redaccion de un libro en espanol y en formato digital sobre la Histologia de las aves en
una convocatoria para la redaccién de libros de catedra impulsada por la UNLP. El
proyecto presentado en ese entonces fue seleccionado y a partir de ese momento se
comenzaron a redactar diferentes capitulos junto a docentes de otras catedras de la
misma unidad académica, como la de Anatomia, y docentes de la Facultad de
Ciencias Naturales y Museo de la UNLP, pertenecientes a las catedras de Anatomia

Comparada, Zoologia Il vertebrados y Ornitologia. Esta primera experiencia de



escritura conjunta resultdé en un libro que permitié llenar, en forma muy completa y
actualizada, un area de vacancia de bibliografia en espanol con los aspectos
comparativos mas relevantes que caracterizan a los diferentes sistemas y 6rganos de
las aves.

La experiencia descrita enriquecio la formacion disciplinar de quienes participaron, al
tener que estudiar, investigar, ampliar y actualizar sus propios conocimientos
disciplinares, junto al reto de comunicarlos en forma escrita y contextualizada para
estudiantes de grado y posgrado. Ademas, fue un desafio para quienes tenian poca o
nula experiencia en la escritura académica general, y particularmente de textos para la
ensefianza. Quienes fueron escritores mas inexpertos contaron con el apoyo y la
revision por parte de los mas experimentados.

En el afio 2019 se realiz6 una nueva convocatoria de la Coleccion libros de catedra
promovida por la UNLP, y nuevamente un equipo de docentes de esta catedra
participd en la redaccion de otro libro, en esta oportunidad sobre histologia veterinaria
de los mamiferos. Se traté de una nueva experiencia para desarrollar practicas de
escritura académica de textos para la ensefianza. Muchos docentes que habian
participado en la experiencia anterior también formaron parte de este nuevo proyecto
de libro de catedra, en tanto que para otros fue su primera incursion en este tipo de
proyectos.

A continuacion, se describira el contexto que motivo esta indagacion, comenzando con
una breve referencia de las caracteristicas de la materia y del equipo de trabajo
docente. Como se menciond previamente, se realizé en la catedra de Histologia y
Embriologia del primer afio de la carrera de Medicina Veterinaria, de la UNLP. El
equipo docente es numeroso y esta constituido por un titular, una profesora asociada,
una profesora honoraria, seis profesoras adjuntas, siete jefe/as de trabajos practicos,
nueve auxiliares diplomados/as y siete ayudantes alumnos (incluyendo rentados y
adscriptos). La trayectoria en el ejercicio de la docencia del equipo es muy diversa,
independientemente de la antiguedad en un determinado cargo. Muchos docentes
poseen mas de 15 afos de trayectoria (jefes y profesores), e incluso algunos han
superado los 40 afos. Al tratarse de cursos del primer afio de la carrera, la cantidad
de inscriptos suele superar los 1000 estudiantes en el primer cuatrimestre, y casi 800
en el segundo. Si bien el plantel docente es numeroso, la relacién docente-estudiante
nunca llega a ser 6ptima.

Los cursos que dependen de esta catedra pertenecen administrativamente al
departamento de Ciencias Basicas y corresponden a Biologia Celular y del Desarrollo
e Histologia. Ambos cursos son coordinados por diferentes profesores, pero las

dinamicas de trabajo son previamente consensuadas entre profesores en primera



instancia y luego con el resto del cuerpo docente, y son llevadas a cabo segun un
cronograma académico institucional preestablecido. Se dictan clases tedricas y
practicas presenciales, si bien algunas de ellas se complementan virtualmente. Ante la
pandemia provocada por el virus SARS-CoV-2 en el afio 2020 la modalidad de ambos
cursos fue totalmente virtual durante dos afos, hecho que motivé cambios
sustanciales para el desarrollo de los contenidos disciplinares en ese periodo. En
relacion con la bibliografia recomendada para ambos cursos se trata, en su mayoria,
de textos en espanol y, particularmente los de Histologia, de medicina humana; en
ocasiones se elabora algun material complementario, generalmente audiovisual, o se
comparten articulos académicos relacionados, siendo escasa la redaccién de material
didactico especifico por parte del equipo de docentes.

Durante el periodo 2020-2022 se fueron redactando los capitulos del libro Introduccién
a la Histologia Veterinaria y si bien no se trataba de su edicion final, luego de varias
revisiones de los manuscritos originales se pusieron a disposicion de los estudiantes
para que contaran con un material textual propio de la catedra y con intenciones de
complementar las lecturas de otros textos y del material audiovisual que por ese
entonces se iba elaborando en el contexto de la emergencia sanitaria que se estaba
atravesando. La necesidad de elaborar textos para la ensefianza puso en evidencia
debilidades en la escritura y la existencia de diversas dificultades al momento de tener
que elaborar un texto genuino con contenidos disciplinares y destinado a lectores
estudiantes en el comienzo de su carrera universitaria. Si bien muchos de las y los
autores de los capitulos del libro contaban con cierta experiencia en el campo de la
escritura académica, muy pocos la tenian en la redaccion de un texto para la
ensefianza.

Mi rol como autora de capitulos de dos libros de tipo didacticos o formativos me ha
permitido vivir e identificar problematicas compartidas por el equipo docente que
motivaron el interés por caracterizar, mediante una indagacion, nuestra practica
escritural docente en la catedra de Histologia y Embriologia de la FCV, UNLP, para
entender su dindmica actual y conocer cuan preparados se perciben las y los docentes
universitarios involucrados para incorporarla y utilizarla en la ensefianza, mas alla del
trabajo escritural colectivo que implica formar parte de la autoria de un libro de
catedra. Asi como los y las estudiantes no nacen escritores, y mucho menos,
escritores académicos, los y las docentes tampoco. Sin embargo, naturalizar que por
ser docentes debemos dominar la escritura académica, ya sea cientifica o con fines
pedagodgicos, puede conducir a subestimar la existencia de la problematica que, a su
vez, por desuso o mal uso, podria impactar negativamente en la ensefianza y, por

ende, en el aprendizaje de los y las estudiantes.



Existen muchos trabajos en relacién con la escritura académica de estudiantes con
profundos analisis de sus problematicas en los distintos niveles educativos, pero son
escasas las referencias a las caracteristicas y problematicas docentes al momento de
ejercer nuestras propias practicas.

Indagar en la caracterizacion de nuestras practicas escriturales permitira identificar sus
fortalezas y reconocer sus debilidades con el fin de contribuir a su fortalecimiento y, en
consecuencia, a la mejora de la ensefianza con el consiguiente impacto en el
aprendizaje de los y las estudiantes.

Por todo lo expuesto, en el marco del este TFI, se explord la escritura académica
docente y se analizé en forma critica y reflexiva la informacién obtenida, sin perder el
eje central de producir nuevo conocimiento que sume valor agregado a nuestras

practicas de ensefianza.

2.1. Caracterizacion del problema objeto de la indagaciéon

El interés explicitado por el tema abordado surgié a partir de ciertos interrogantes.
Entre ellos, ¢qué experiencia tienen los y las docentes de la catedra en la produccién
de textos académicos?; ¢qué particularidades se pueden recuperar de ellas?;s,con
qué frecuencia y qué tipo de textos académicos escriben?; ¢cuales fueron las
motivaciones que llevaron a producir textos escritos destinados a
estudiantes?;¢ cuales son las dificultades y los obstaculos que enfrentan al momento
de escribir un texto?; sa qué conocimientos o0 saberes apelan para escribir y qué
estrategias y procedimientos psicolinglisticos caracterizan su escritura? En relacion
con este aspecto, ¢cual es la valoracién personal que los y las docentes otorgan a la
practica de la escritura de textos que posibiliten transformarlos en un recurso adicional
y complementario de la ensefanza?; ;qué ventajas y desventajas consideran que
posee la escritura para la comunicacion de los saberes de la disciplina, en
comparacion con la oralidad? Finalmente, es de interés considerar jcual es la
valoracién de los y las docentes acerca del uso de sus propios textos académicos para
reducir las dificultades existentes en el uso del lenguaje disciplinar y la alfabetizacion
académica de los y las estudiantes, especialmente en el primer afio de una carrera
universitaria?

Frente a este panorama, en este trabajo de indagacién se propone centrar el analisis
en la practica escritural de textos académicos para la ensefianza realizados por los y
las docentes universitarios del grupo en estudio, entendiendo que esta practica se
encuentra orientada a facilitar el aprendizaje de los y las estudiantes, y a conocer
como se la puede aprovechar como un recurso que acompafe su alfabetizacion

académica, de manera tal de sumar la escritura a la tradicion oral de la ensefianza.



Las competencias para dominar la escritura o la oralidad no son similares en la
comunidad docente. Algunas personas tienen mayor habilidad para escribir que para
comunicarse mediante discursos orales; otras, por el contrario, son expertos oradores,
pero con dificultades a la hora de tener que realizar textos escritos (Cassany 1995;
Cassany, 1988; Cuenca Orinyana y Funes, 2011). Esta heterogeneidad puede
contribuir a sobrestimar, subestimar o desestimar la existencia de una problematica
con la propia escritura. A priori, pareciera que el nivel de dificultad para la escritura
académica de material de ensefianza es bajo, dado que se trata de los contenidos
disciplinares, conocidos y de uso habitual, y se espera que sean mas faciles de
escribir que, por ejemplo, un proyecto o trabajo de investigacion o extensién. Sin
embargo, segun desde qué dimensiones se estudie y analice este tipo de practica
escritural, podriamos encontrarnos con una mirada mucho menos simplista.

Las problematicas de la escritura académica estudiantil han sido foco de mayor
atencion que la de docentes universitarios. En esta indagaciéon se caracterizaron las
practicas de escritura académica, tomando como material de analisis la experiencia en
la redaccion de los capitulos de un libro de histologia veterinaria destinado a la
ensefanza de grado para discernir si es correcto asumir que existen problemas
relacionados con la practica de la escritura en docencia.

Reconocer debilidades y fortalezas en la escritura docente, permitira eventualmente
considerar la posibilidad de solicitar el acompafamiento institucional con programas
formativos sobre escritura académica general y especifica para textos destinados a
mejorar la ensefanza, con el fin de perfeccionar ciertas habilidades o de adquirir otras,
y explotar, de este modo, el potencial epistémico que tiene la escritura para ser

utilizada como recurso fundamental en la ensefianza.

2.2. Indagaciones o antecedentes preexistentes

La practica de la escritura académica universitaria ha sido y sigue siendo motivo de
preocupacion y ha llevado a la realizacién de numerosos estudios en educacion sobre
la alfabetizacion académica. La mayoria de las propuestas e investigaciones sobre
produccién académica se han centrado en el analisis de las dificultades que tienen los
y las estudiantes (pregrado, grado y posgrado) en la lectura y escritura de textos,
como se relaciona la escritura con el aprendizaje y la ensefianza, qué factores
institucionales y personales facilitan y dificultan ambas practicas, cuales son sus
caracteristicas, cdmo se ocupan los y las docentes y las unidades académicas de
facilitar su adquisicién, por mencionar solo algunos de los temas mas abordados
(Carlino, 2004,2005a,b; Chois Lenis y Jamarillo Echeverri, 2016).



Pese a contar con numerosas investigaciones sobre escritura académica en sus
diversos géneros, son escasas las indagaciones sobre la practica de la escritura
académica general de docentes universitarios, sus problematicas, dificultades,
percepciones y formas de desarrollarla, y mas aun con respecto a aquellas que
corresponden a textos didacticos destinados a estudiantes.

En este sentido, Patifio Garzén (2006) enuncia algunas razones que podrian dar
cuenta del escaso abordaje de la tematica a nivel investigativo. En primer lugar, la
creencia de que los y las docentes cuentan con esta competencia naturalmente; en
segundo lugar, el hecho de reconocer a la oralidad como la herramienta principal del
ejercicio docente; finalmente, el lugar poco relevante que se le asigna a la escritura
dentro de la labor académica. Este ultimo punto se ve todavia mas afectado en lo que
respecta a la escritura de material de ensefianza, en virtud de la mayor importancia
que tienen las publicaciones de indole cientifica para la promocion o mantenimiento de
los cargos jerarquicos docentes. De este modo, Patifio Garzén (2006) expresa que la
docencia universitaria de la actualidad es el producto de un sistema que no ha
utilizado a la escritura como estrategia de aprendizaje. Al parecer, tampoco la ha
explotado como un recurso para la ensenanza.

En la docencia universitaria se desarrollan multiples funciones ademas de la
ensefanza. Las tareas de investigacién, extensién y algunas otras actividades
administrativas y de gestion, dan cuenta de una diversidad funcional, y en todas ellas
escribir es un denominador comun. Por lo tanto, la escritura es una practica que la
atraviesa en mas de un contexto, pese a ello poco se reflexiona al respecto.

En su articulo sobre el rol del profesor universitario, Mas (2011) enuncia diferentes
competencias y unidades competenciales, que serian las actividades vinculadas con
esas competencias, para hacer un buen ejercicio de la docencia e investigacion. Entre
las competencias relacionadas con la funcién docente menciona la seleccion y disefio
de recursos didacticos para la produccién de guias de docencia de acuerdo a las
necesidades, contexto y perfil profesional del estudiantado y que contribuyan a ampliar
0 mejorar las competencias profesionales. Una interesante reflexion a la que llega el
mismo autor es que la mayoria de los y las docentes universitarios, pese a trabajar en
la institucion formativa de mayor nivel, en su gran mayoria carecen de una formacién
especifica para ser docentes, ya que en muchos casos han ingresado a las
instituciones luego de una extensa formacion y dominio de los contenidos propios de
su area sin que ello garantice su competencia docente. Ademas, no todos tienen
formacion pedagdgica, ya sea porque no han sentido la necesidad de formarse en el
area o porque la institucion en la que trabajan tampoco se las ha exigido. En linea con

este pensamiento, y ya profundizando en las actividades docentes relacionadas con la
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practica de la escritura académica, los y las docentes tampoco cuentan con una
preparacion acorde previa, ni se exige contar con ella. Sin embargo, como se
menciond previamente, la escritura esta estrechamente ligada con todas las funciones
que se espera que un/a docente desarrolle. Jimenez Rodriguez (2017) también
reflexiona sobre este aspecto y suma razones a las mencionadas previamente sobre
la escasez de indagaciones acerca de la escritura docente. Entre ellas, el posible
temor de los y las docentes a la critica y ridiculizaciéon cuando sus escritos quedan a
disposicién de sus pares y demas miembros de la comunidad. Por ello, en algunos
casos, frente a este temor individual, la escritura en colectivo constituye una
alternativa que puede, ademas, colaborar en el aprendizaje de su practica. Asimismo,
otras causas que menciona son la escasa preparacion con talleres o cursos formativos
en la escritura y el desbalance en la distribucion de las cargas horarias de las distintas
tareas docentes, muchas veces con excesos en las de indole administrativo, y que van
en detrimento de la practica de la escritura académica.

A este respecto, Carlino (2004a) definié cuatro problematicas en la ensefanza de la
escritura para estudiantes inexpertos que, a su entender, también podrian ser
extensibles a los y las docentes inexpertos en esta tematica: la falta de consideracion
por el lector, principalmente cuando se escribe una prosa basada en el autor, en lugar
de la basada en el lector; el desaprovechamiento del caracter epistémico de la
escritura, en otras palabras, poder transformar el conocimiento a partir de lo que se
sabe de un tema; la superficialidad de la etapa de revision de los textos, se critica
poco lo escrito y cuesta sacrificar o despojarse de lo ya expresado para transformarlo
en algo mejor y, finalmente, la postergacion del momento en el que se debe empezar
a escribir. Esto ultimo podria ser un motivo por el cual cuesta iniciar cualquier tipo de
actividad escritural: no se automatiza ni se naturaliza como una parte de las
actividades docentes, motivo por el cual ante la necesidad de escribir aparecen
tensiones y ansiedades que pueden conducir a rechazarla, en vez de aceptarla como
un desafio y un modo de repensar lo que sabemos. En la actualidad, la competencia
de escribir esta tan naturalizada que se cree que cualquier individuo puede hacerlo.
Sin embargo, aprender a escribir es un proceso que se adquiere con la practica
sistematizada y a largo plazo, siendo erréneo pensar que con la alfabetizacion inicial
sea suficiente (Kloss-Medina y Mufioz, 2021).

En un estudio llevado a cabo por Castronovo y col. (2001) acerca de la problematica
de la escritura de los y las docentes universitarios se deja en evidencia que ni la
realizaciéon de un ejercicio continuo de la escritura ni el hecho de ser profesionales, por
contar con una formacién de grado o incluso de posgrado, constituyen garantias de

que dicha practica escritural se adecua a los codigos vy criterios del mundo académico,
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0 que su ensefianza o transmision llegara a los y las estudiantes. En este trabajo, los
autores analizaron distintas formas en que la escritura docente podria obstaculizar o
facilitar el desempefo de los estudiantes. Por ejemplo, desde la confeccion de las
preguntas y consignas de los examenes, la elaboracién de un programa de estudios
que sirva como texto pedagogico y académico, hasta la redaccion de textos propios de
la asignatura para ser usados como recursos didacticos. Pese al interesante analisis,
en este estudio poco se profundiza sobre los factores causales que les dan origen. Sin
embargo, se plantea la posibilidad de poner a la escritura de los y las docentes en el
foco, como objeto de revision, analisis y reflexion, segun los criterios y normas propias
de cada universidad.

El aprendizaje de la escritura no se adquiere una sola vez y para siempre, sino que se
trata de un proceso en constante evoluciéon, no es algo que se desarrolle
naturalmente, como tampoco se puede garantizar su adquisicion con el paso de un
nivel formativo a otro (Chois Lenis y Jamarillo Echeverri, 2016). Tal como sostiene
Piatti y col. (2019):

“La escritura académica resulta entonces una practica vertebradora que atraviesa o

deberia atravesar los niveles educativos de la vida universitaria” (p.497).

Desde la perspectiva de los y las docentes resulta de especial interés promover la
divulgacion escrita de textos didacticos, para que a través de nuestros propios textos
expongamos nuevas ideas sobre los contenidos disciplinares, reformulemos y
reflexionemos sobre conceptos e informemos sobre hechos que los y las estudiantes
destinatarios necesitan o deben conocer. Por este motivo, resulta central asegurar la
formacion de profesores como productores de textos y considerar como eje de la
formacion el conocimiento didactico en relacion con la lectura y la escritura. El acceso
a textos originales destinados especialmente a estudiantes podria contribuir a
concientizarlos sobre la necesidad de profundizar y actualizar su saber en forma
permanente (Lerner, 2001).

En este contexto, parece evidente que se debe dejar de considerar que escribir textos
académicos es una consecuencia natural del saber y hacer docente. Saber escribir no
es sinénimo de ser escritores competentes en el ambito académico. Segun Cassany
(1988), la competencia en la escritura requiere del dominio del conjunto de
conocimientos de gramatica y lengua que tienen los escritores en su memoria y del
conjunto de estrategias comunicativas que se usan para producir un texto. La
transformacion a escritores competentes surge cuando se dominan estos aspectos.

Ademas, es necesario conocer los contenidos de lo que se quiere escribir. Dubois
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(1990) expresa que el saber es una condicién necesaria para el hacer, pero no es una
condicion suficiente. No alcanza con conocer el proceso de escritura “desde afuera”
(p.1), sino que hay que vivirlo “desde adentro” (p.1). En este sentido, el mismo autor
considera que los y las docentes deben demostrar como la lengua escrita es parte de
la existencia cotidiana; para ello es necesario que se posicionen como lectores y
escritores criticos de sus propios textos, y asi puedan transformarlos. De este modo,
se podra allanar el camino para estimular el desenvolvimiento de ese mismo potencial
en los y las estudiantes.

A modo de cierre, estos antecedentes permiten identificar que existen diversos
aspectos que se desconocen de la practica de la escritura académica, en especial, la
destinada a la textualizacion de material que sea complementario para la ensefianza.
Considerando que la escritura académica de los y las estudiantes universitarios es un
tema actualmente vigente y que se aborda desde distintas perspectivas en el mundo
académico, resulta de interés dar espacio a la exploracion de aquella que involucra a

los y las docentes.

3. Objetivos de indagacion

3.1. Objetivo General

Caracterizar los procesos de escritura de textos académicos formativos que son
elaborados por los docentes de la catedra de Histologia y Embriologia de la FCV de la

UNLP, para identificar las fortalezas y debilidades que atraviesan su practica.

3.2. Objetivos especificos

. Indagar las concepciones, intereses, motivaciones y valoraciones que tienen
los y las docentes acerca de la redaccién de textos académicos formativos
disciplinares, como apuntes y libros de libro de catedra, con el propdsito de

comprender como influyen en su practica de escritura.

. Realizar un diagndstico en torno a las preocupaciones, dificultades y
obstaculos que se presentan a la hora de realizar textos académicos para la
ensefianza, con el fin de pensar en herramientas que contribuyan a adquirir o

complementar las competencias necesarias para superarlos.

13



. Analizar la experiencia de los y las docentes en la escritura académica general
para establecer posibles relaciones entre esas practicas escriturales y las
singularidades y problematicas de escribir textos formativos disciplinares destinados

a la ensefianza.

° Describir las caracteristicas que posee la escritura de textos, tales como un
libro de catedra o similares, para la ensefanza, en cuanto a estilo, registro y

contextualizacion.

. Explorar las estrategias, normas y recursos discursivos a las que apelan los y
las docentes para adquirir una identidad como escritores y autores de este tipo de

texto académico.

4. Marco conceptual

Las competencias linglisticas se refieren al conocimiento que se tiene de la propia
lengua, la capacidad del ser humano para construir y entender un numero infinito de
oraciones siguiendo diferentes reglas gramaticales. Esta competencia es parte de un
concepto aun mas amplio: la competencia comunicativa, en el que quedan incluidas la
competencia linguistica propiamente dicha, la competencia sociolinguistica
(relacionada con la capacidad de adaptar lo que se quiere comunicar a un fin, a ciertos
destinatarios, un espacio fisico y temporal), y la competencia discursiva (capacidad de
elaborar un mensaje segun las convenciones del tipo de comunicacién) (Cuenca
Orinyana y Funes, 2011).

En el mundo académico la escritura y la oralidad son dos competencias linguisticas
utilizadas, en mayor o menor medida, para la ensefianza, como medios de
comunicacion del conocimiento. Con la alfabetizacion académica se espera que estas
mismas competencias sean dominadas por los y las estudiantes, desde su ingreso y
durante su transcurso en la comunidad universitaria de grado, e incluso en el
posgrado. Para ello, es necesario que se les ensefe y aprendan cémo hacerlo. Sin
embargo, en el entorno en el que me desenvuelvo y como lo plantean distintos autores
(Carlino, 2004a,b; Patifio Garzon, 2006; Jimenez Rodriguez, 2017), pareciera que una
vez ya profesionalizados como docentes y/o docentes-investigadores universitarios, no
hay necesidad de plantear cuanto de esa problematica podria seguir vigente, mas adn
teniendo en cuenta que en una gran variedad de actividades la frontera entre la

oralidad y la escritura se torna difusa (Cassany, 1999).
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En los ultimos tiempos se han desarrollado numerosos trabajos de investigacion sobre
la escritura académica de estudiantes universitarios. En este sentido, el tema se ha
abordado desde distintos enfoques, pero principalmente con “el foco” en el
estudiantado. De este modo, se han desarrollado estudios para comprender las
dificultades que se presentan al momento de escribir; en los que se analizan el rol y la
responsabilidad docente e institucional en la alfabetizacion académica del
estudiantado, y se mencionan los posibles factores que pueden promover y/o dificultar
la ensefanza y el aprendizaje de la escritura académica (Carlino, 2004, 2005a,b).

Es posible pensar que esta centralizacion de la atencion en el estudiantado deje de
lado la posibilidad de plantear interrogantes acerca del dominio y practica escritural
docente, quienes somos considerados, implicitamente, escritores maduros o
experimentados. De hecho, esta concepcion naturalizada de experticia escritural
docente y las poco cuestionadas habilidades y dificultades que podemos tener a la
hora de utilizar a la escritura en nuestras actividades docentes de rutina, nos excluye
como posibles participes de una problematica similar a la identificada en el
estudiantado. Por lo tanto, resulta critico este hecho de subestimar o negar la
posibilidad de reconocer que pese a ser docentes, también podriamos estar
vivenciando dificultades similares a las evidenciadas en nuestros estudiantes, y que
los problemas con la escritura no serian tan solo exclusivos de una etapa formativa
especifica, como cuando se ingresa a una nueva comunidad discursiva (Castronovo y
col., 2001; Carlino, 2004a,b), sino mas bien se pueden trasladar a las diferentes
etapas y actividades de desarrollo profesional. Desde esta Optica, intentar escribir
textos de tipo formativo, cuyos destinatarios son los estudiantes, podria representar el

ingreso a una nueva comunidad discursiva para los y las docentes.

4.1. Concepto de textos y géneros

Escribir no es una capacidad innata. La escritura implica un proceso de organizacion
de ideas que se transforman en un medio de comunicacién y un instrumento
epistemolégico del lenguaje (Cassany, 1988; Cassany 1995; Carlino 2006; Castellé y
col., 2011).

Al escribir podemos comunicar informaciéon sin limites espaciales ni temporales.
Escribir implica hacer una reflexién diferente a la que puede surgir desde la oralidad;
se generan contenidos nuevos, se transforman las ideas y los pensamientos. La
estabilidad de las palabras escritas de un texto permite tenerlas enfrente,
reflexionarlas, volver a pensarlas para finalmente modificarlas si es necesario. De ahi

que existan pasos metodoldgicos durante la escritura que incluyen un primer momento
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de planificacion (preescribir), uno de textualizacion (escribir) y uno de revision
(reescribir y editar). Pero esta metodologia es incompleta si no se contemplan los
contextos de las situaciones comunicativas en los que se desarrollan (Cassany 1995;
Cassany, 1988; Carlino 2006; Castell6 y col., 2011a,b).

A continuacion, se expondran algunos conceptos basicos utiles para comprender el
proceso de la escritura. Para comenzar, resulta de interés definir qué es un texto o
discurso, qué tipos o tipologia de textos se pueden escribir y cuales son las
propiedades que caracterizan a los textos.

Se considera texto o discurso a los productos verbales orales y escritos que incluyen
dimensiones linglisticas, funcionales y comunicativas en su construccién y en el que
interactian o se plasman distintos tipos de conocimientos. Un texto constituye la
unidad comunicativa linglistica maxima, resulta de relacionar la expresion linguistica
con su contexto, el que depende de la situacién en la que se produce la comunicacion.
La definicion de texto invita a considerar al menos tres dimensiones. En primer lugar,
una comunicativa, debido a que es el producto de una actividad social con informacién
explicita e implicita en el marco de ese acto comunicativo. En segundo lugar, una
dimensién pragmatica, que afnade componentes extralingliisticos siempre presentes
en un acto de habla y que atafien a los aspectos situacionales o sociales externos del
uso de la lengua. Finalmente, una dimension cultural, en la que el texto tiene una
organizacion interna con reglas gramaticales y de coherencia que garantizan su
significado (Ciapuscio y Kuguel, 2002; Alexopoulou, 2010; Cuenca Orinyana y Funes,
2011).

Los textos poseen formas especificas y adaptadas a diferentes situaciones sociales y
esferas comunicacionales con las que se asocian. Por este motivo se define a la
escritura como una practica socialmente situada (Ciapuscio y Kuguel, 2002;
Alexopoulou, 2010; Cuenca Orinyana y Funes, 2011). En este sentido, Dolz y Gagnon
(2010), sostienen que “El hecho de que un texto singular presente caracteristicas
comunes a otros textos producidos en situaciones similares permite su identificacion
como perteneciente a un género” (p. 501).

En este sentido, el concepto de género agrupa a textos que comparten una estructura
convencional, predeterminada, y que forman parte del repertorio comunicativo de las
personas. Por lo tanto, son agrupaciones de textos que cumplen funciones sociales
similares y tienen caracteristicas formales en comun. La mayoria de nuestras
actividades sociales son discursivas y se realizan en un ambito o esfera
comunicacional con situaciones comunicativas que implican el uso de géneros. Un

género incluye todos los posibles usos de un lenguaje, este ultimo contemplado como
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una actividad social (Camps Mundo6, 2000; Camps Mundo y Castelld, 2013). En este
sentido, Camps Mundé (2000) afirmé:

Los géneros se conciben como la institucionalizacion de actividades
verbales que comparten todas aquellas personas que participan en tipos
determinados de intercambios sociales y culturales por medio del uso de la
lengua; son consecuencia de la accién que se lleva a cabo con la palabra en

respuesta a contextos sociales recurrentes. (p.70).

Si bien los géneros cuentan con estabilidad en el lenguaje comun y responden a
situaciones arquetipicas, también son dindmicos y cambiantes, “se diversifican,
desaparecen, surgen otros géneros nuevos a medida que la vida social y cultural se
diversifica y cambia” (Camps Mundé, 2000, p.71). Por lo tanto, los géneros pueden
modificarse segun el ambito en el que se usan, segun el contexto, sin por ello perder
su identidad (Camps Mundé, 2000).

En el género académico los textos son principalmente especializados (como las tesis),
formativos (como manuales y libros) o divulgativos (como conferencias y notas de
opinién) cada uno con diferencias en su estilo, modos y registro’. En relacion a los
formativos o didacticos, se trata de textos que son elaborados para abordar
determinados contenidos disciplinares y que complementan a los materiales
bibliograficos que se recomiendan. Se pueden producir en forma individual o colectiva.
Se trata de textos que no constituyen una sintesis o resumen, sino un material que
surge como resultado de una reflexion por parte de los docentes sobre como abordar
los contenidos disciplinares especificos, asi como las formas de comunicarlo, su
importancia en el contexto de la carrera y su integracion con contenidos posteriores de
otros cursos (Avendano, 2020). El libro de texto también se ha definido como un estilo
de escritura socialmente determinado, enmarcado por su objetivo institucional cuya
finalidad no es presentar conocimientos nuevos, sino reproducir conocimientos ya
sabidos, mediante un proceso que incluye la delimitacion, seleccion y reformulacion de
los contenidos disciplinares de una materia y que esté en relacion con el nivel de

conocimiento de los estudiantes (Selander, 1990).

1Se denomina registro a la variedad lingliistica seleccionada para un texto, segun el contexto inmediato
en el que se produce, el tema, los participantes, el medio de comunicacion y la intencionalidad. Ej:
registros formales e informales.
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/registro.htm
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Este tipo de textos formativos tienen por finalidad contribuir a la ensefianza y favorecer
el aprendizaje de los contenidos disciplinares. Por lo tanto, en su composicion es
necesario que quien lo escriba incluya de algin modo su voz para hacer mas
comprensible a aquella de los autores que tomara como referencia y con quienes
dialogara para originar su propio texto. En esta produccién de un nuevo texto
académico el/la autor/a adopta una posicidon mixta entre lector y escritor, ajustada a
una situacion de comunicacion disciplinar especifica, en la que integra en su propio
texto la informacién que como lector supo adquirir de los autores que ahora son sus
fuentes. Al escribir se necesita considerar qué es lo que se quiere comunicar, desde
qué lugar y para quienes, ademas de adecuarse a las particularidades del género y el
discurso disciplinar que le son especificos. El texto que se genere debe ser original y
diferente al de las fuentes en las que se apoya, para valorar la identidad del nuevo
autor. La integracién de la informacion para construir un texto propio requiere de una
comprension lectora mas exigente de las fuentes, una comprensién reflexiva diferente
a aquella que podriamos tener cuando somos solo lectores (Castellé 2009; Castello y
col., 2011a,b).

4.2. Tipos de textos

Segun la finalidad comunicativa los textos se pueden clasificar en tipos o prototipos:
argumentativos, cuando expresan la opinion del emisor o intentan dar
fundamentaciones para convencer al receptor; descriptivos, si informan sobre el
estado de las cosas; narrativos, si presentan hechos y acciones en una linea temporal,
expositivos si pretenden explicar algo y, conversacional o dialdgico, si se establece
una interaccion entre los interlocutores. Cabe aclarar que ningun texto es puramente
de un tipo, sino que en su construccidon se combinan tipologias, y se clasifican segun
la que predomine. De aqui surge el concepto de las secuencias textuales, entendidas
como fragmentos del texto caracterizadas por una serie de rasgos o marcas y que
tienen una finalidad comunicativa (conversacionales, narrativas, descriptivas,
argumentativas y expositivas) (Cuenca Ordinyana y Funes, 2011).

Los textos también pueden clasificarse segun el propdsito que impulsa su lectura. De
esta manera, los textos pueden ser de entretenimiento, informativos, académico-
cientificos y didacticos. Estos ultimos, que son el eje de esta indagacion, tienen por
finalidad contribuir a la formacién del conocimiento, con impacto directo en la
formacion intelectual y académica del lector al facilitar la organizacion, explicaciéon y

presentacion de los contenidos de un tema (Avendano, 2020).
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4.3. Propiedades de un texto

La comunicacion escrita, incluyendo la destinada a la formacion de estudiantes, se
hace mucho mas fluida y eficaz cuando los textos presentan las siguientes
propiedades: cohesién, coherencia y adecuacion, entre otras. La coherencia y
cohesion son propiedades del texto propiamente dicho, mientras que la adecuacion se
vincula principalmente con el contexto comunicacional. Se entiende por cohesién a la
conexién que se establece entre cada una de las partes del texto e incluye
procedimientos para relacionar las ideas oracional y extraoracionalmente. La
coherencia alude al significado del texto; da cuenta de la existencia de una unidad de
sentido y organiza la informacién mediante relaciones logicas. La coherencia puede
ser lineal, entre los elementos de una oracion, de un parrafo o de los parrafos entre si,
global, en relacién con la macroestuctura (el contenido semantico, el sentido del texto)
y superestructura (la organizacion de todas sus partes segun el género discursivo), y
pragmatica (entre el texto y su contexto) que es en la que el lector participa. La
adecuacion del texto implica su adaptacién al contexto discursivo, en otras palabras, a
la situaciobn de comunicacion. Para ello, un texto es adecuado si la tematica, la
seleccion linguistica, el registro, la relacidn entre el emisor y el receptor, y la
intencionalidad se ajustan a una situacién comunicacional particular (Bustamante y
Moya, 2005; Ordinnyana y Funes, 2011). Obtener un texto que respete estas

propiedades se alcanza con la experiencia en la escritura.

4.4. Escritura académica. Los textos académicos: la produccién de textos para la
ensefanza

¢ Qué es la escritura académica? La escritura académica es aquella que se produce
en el ambito universitario y cientifico para la difusion del conocimiento, se materializa
a través de diferentes textos que pueden ser elaborados tanto por estudiantes
universitarios como por docentes e investigadores. No obstante, también se
consideran textos académicos a aquellos que se difunden en ella, que circulan sin que
hayan sido originados en el seno académico especificamente (Camps Mundé vy
Castelld, 2013; Reguera, 2014).

Los textos académicos pueden tener distintos destinatarios. Pueden ser producidos y
destinados por y para especialistas, como en el ambito cientifico, o entre especialistas
y no especialistas, como entre docentes y estudiantes. Por lo tanto, no todos los textos

que se producen en la universidad comparten sus finalidades ni responden a las

19



mismas situaciones académicas (Camps Mundo6 y Castelld, 2013; Martin Sanchez,
2015).

Cada comunidad discursiva comparte normas discursivas comunes que facilitan el
entendimiento, particularmente en el ambito académico, y que requieren del uso de la
terminologia disciplinar especifica de dicha comunidad (Tolchinsky, 2014). Asi, surgen
distintos estilos de escritura para los diferentes géneros y tipos de textos, ya sea para
elaborar exdmenes, informes, programas de estudio, recursos didacticos (como libros,
manuales, guias, apuntes), articulos cientificos, revisiones bibliograficas, textos
completos y resumenes de conferencias, ponencias, encuentros, revisiones de libros,
y otros documentos de interés académico o cientifico (Tolchinsky, 2014; Jimenez
Rodriguez, 2017).

Si bien algunos aspectos de la escritura pueden ser incorporados con la practica, otros
deben ser ensefados, para facilitar su apropiacion, durante las practicas discursivas
de una comunidad. De esta manera, con la escritura se pueden comprender mas
profundamente los contenidos disciplinares de una especialidad. Al escribir se piensa
de una manera diferente aquello que se intenta comunicar, porque se ponen en juego
operaciones mentales que aclaran, enriquecen y ordenan la comprension de lo que se
esta escribiendo (Tolchinsky, 2014). Este TFI se fundamenta en la idea de que esto es
valido tanto para docentes como para estudiantes.

Como se describié anteriormente el género hace referencia a todos los posibles usos
del lenguaje. Se trata de una forma de actividad social y como tal las producciones
orales o escritas se realizan en ambitos o esferas de comunicacién que reflejan
particularidades especificas de cada uno de esos espacios donde surgen y se
comparten. Entre ellas, el contenido tematico, el estilo, los recursos léxicos,
fraseoldgicos y gramaticales que se usen, asi como la composicion o estructuracion
del texto (Camps Mundoé y Castelld, 2013).

Partiendo de estas consideraciones se puede caracterizar al género académico segun
los ambitos de comunicacion y las actividades que en cada uno de ellos se realizan.
Estas ultimas difieren en el sentido y significado que le dan a la escritura, en su
proceso de composicion (individual o colectivo), en la especializacion final del producto
y en sus destinatarios. Estos sistemas incluyen al profesional, al de docencia, al
académico propiamente dicho y al social (Camps Mundé y Castelld, 2013).

Los distintos sistemas de actividades dan cuenta de la diversidad de practicas de
escritura que se realizan en la universidad. En ocasiones, tanto estudiantes como
docentes participamos con nuestra escritura en mas de un tipo de actividad y en

diferentes ambitos. En este sentido, podremos encontrar que hay docentes que
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escriben con mayor frecuencia textos propios del sistema profesional que aquellos que
forman parte del sistema que involucra a las practicas de ensenanza (Camps Mundé y
Castello, 2013; Hernandez Vargas y Marin Cano, 2018). Por lo tanto, el desafio para
cambiar de sistema y poder elaborar textos que tengan el sentido y significado que
son propios de cada uno de ellos implica repensar las formas en que se concibe el
texto, los recursos y reglas preestablecidas que lo caracterizan, nuestra posicién como
escritores, ademas de conocer a la comunidad lectora a la que va dirigido.

En las distintas comunidades disciplinares la comunicacion escrita es un modo de
difundir y compartir un conocimiento con el resto de los miembros de esa comunidad.
Cabe aclarar que la actividad escritural cientifica, como la redaccién de papers, es
habitualmente la mas practicada por aquellos docentes que ademas realizan tareas de
investigacion. Una de las razones posibles es que la publicacién de articulos
cientificos es el principal mecanismo de promocion y crecimiento profesional, ya que la
cantidad y calidad de estas publicaciones se utilizan como indicadores del rendimiento
académico y, segun el resultado, pueden posibilitar 0 no el crecimiento o0 ascenso
jerarquico por los diferentes peldanos de una carrera académica (Tolchinsky, 2014).
Esto permitiria entender por qué la practica de la escritura de una determinada clase

de texto por parte de un sector de la comunidad docente es mas frecuente que otra.

4.5. Adquisiciéon de una identidad como escritores. Escritores expertos e

inexpertos

La escritura es un proceso que se aprende de manera gradual, se desarrolla
escalonadamente, a partir de niveles basicos, como lo meramente reproductivo, hasta
llegar a los mas elaborados, como los epistémicos y criticos. La adquisicion de
experticia como escritores tiene que ver con aprender a pasar de una prosa basada en
el autor a una basada en el lector; en atravesar un proceso de escritura que considere
la retérica en la que se escribe, contemplando los contenidos en funcion de las
necesidades de quien los leeran, para ello, se escribe y se reescribe hasta lograr un
texto en el que confluyen y se complementan los conocimientos con las exigencias
retéricas para escribirlo adecuadamente (Carlino, 2004a,b; Marinkovich Ravena y col.,
2013).

Ser escritores académicos implica el manejo de varios instrumentos. No alcanza solo
con tener los conocimientos sobre el tema del que se escribira, o con conocer el
proceso de composicion de un texto y contar con los saberes linguisticos, retéricos y

formales que permiten construirlo. Resulta crucial poder regular el proceso de escritura
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durante su construccion, sometiendo al texto a un proceso de revision continua que
permita corroborar si se encuentra en concordancia con los objetivos propuestos, si es
adecuado para una comunidad lectora determinada y para una situacion
comunicacional especifica. Este ultimo aspecto es el que debemos perfeccionar en
cada situacién de escritura a la que damos inicio (Castelld, 1995; 2007). Se debe tener
en cuenta la situacion especifica en la que se contextualiza la escritura, debido a que
se trata no solo de un proceso mental-cognitivo, sino también socialmente situado, y
quien escribe debe contemplar esa situacion comunicativa en particular (Castellé y col,
2011 a, b).

En todo proceso de ensefianza se requiere alcanzar un conocimiento comprensivo de
los contenidos de la materia precisamente para comunicarlos mejor. Por lo tanto, la
escritura de material de ensefanza implica tener conocimiento didactico del contenido,
en otras palabras, conocer aquello que facilita o dificulta el aprendizaje de temas
concretos; dominar las formas de representar y formular el contenido para hacerlo
comprensible y adaptarlo a las necesidades y caracteristicas del estudiantado,
teniendo en cuenta las concepciones, dificultades, motivaciones, autoconceptos e
intereses de los y las estudiantes (Marcelo Garcia, 1992). Sin embargo, esto no
significa que se anula la posibilidad de que aquellos también realicen una escritura
critica posterior y resignifiquen esos contenidos.

De acuerdo con lo anterior, para establecer la calidad de un texto se necesita
contar con conocimiento profundo del tema a escribir, conocimiento linguistico (de
reglas léxicas, gramaticales y ortograficas), conocimiento de la situacion retérica v,
finalmente, conocimiento del género textual. Asimismo, al ser la composicion escrita
un proceso cognitivo socialmente situado, es decir que comienza con los
pensamientos del escritor y depende de una situacibn comunicativa especifica,
ensefar y aprender a escribir requiere cambios fundamentales tanto en los contenidos
a ensefar como en la forma de ensenarlos (Castello, 2002).

En este sentido, Castell6 (2002) plantea que en el proceso de composicion se deben
ensenar y aprender una secuencia de actividades que garanticen la contextualizacion
de la escritura, que aseguren la funcionalidad y el sentido del texto producido y que
contribuyan a la evaluacion del proceso formativamente. Si bien estas actividades
estan pensadas para los y las estudiantes, son compatibles también para todas las
personas que utilizamos a la escritura académica sin ser expertos escritores. Estas
actividades incluyen a las que preceden la escritura, como leer para escribir y hablar
sobre lo que se conoce del tema; las que se desarrollan mientras se escribe, como el
uso de pistas de una guia o pautas para pensar de forma adecuada a lo largo del

proceso de composicién, y las actividades de ensefianza-aprendizaje disefiadas
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cuando ya existe una primera version del texto, para poner en marcha procesos de
revision que lo mejoren y concienticen al autor sobre el propio proceso de
composicién, sea mediante una auto o hetero evaluacioén, y que genere conocimiento
util para escrituras futuras.

Segun la forma en que la que los escritores inician y disefian sus textos se han
descrito distintos estilos o perfiles, como el “buzo”, el “helicoptero”, el “puzle” y el
“caos” (Castelld, 2007). Cada uno de ellos comienza a escribir con posicionamientos y
modos diferentes entre si, pero todos encuentran dificultades, ya sea para comenzar a
escribir o continuar lo iniciado. Todos estos perfiles pueden atravesar momentos de
conflicto con su propio texto, sentir emociones poco gratificantes y hasta frustrantes
que los alientan a abandonar su trabajo, o desvalorizar o subestimar su potencial
como escritores. Pero los inconvenientes se pueden superar si se parte de una
planificacion preexistente, seguida de una textualizacion y una revision reflexiva y
profunda del texto inicial y todas sus versiones venideras. Ademas de estos perfiles,
Cassany (1998) menciona al “escritor bloqueado”, que corresponderia a aquel que,
incluso habiendo adquirido muchos de los conocimientos propios de la lengua, no
puede escribir o lo hace con dificultad, debido a que carece de las estrategias
necesarias para hacerlo. Se trata de quienes escriben como hablan. Este tipo de
escritores dan cuenta de cierta espontaneidad a la hora de escribir sus textos, como si

fuesen discursos orales, sin recurrir a la revision y reescritura tan esenciales.

Tanto estudiantes como docentes transitamos etapas formativas en nuestras practicas
de escritura. Partimos como escritores inexpertos, noveles o poco competentes, pero
con el tiempo y la practica vamos conociendo e integrando modos y competencias
escriturales que nos transforman en escritores maduros o expertos (Cassany, 1988).

La experticia depende de varios factores, como el contexto en el que se desarrolla la
practica escritural en la que se incursione, debido a que se puede ser inexperto en la
escritura de un determinado género discursivo, en tanto experimentado en otro
(Cassany, 1988). También, influye la frecuencia con la que se realiza la practica, el
conocimiento de las convenciones linglisticas y de los contenidos disciplinares;
ademas, la capacidad de reflexionar y repensar sobre lo que se escribe denota
madurez. No existe una divisidn neta, preestablecida, de estas categorias, se trata de
etapas formativas en la practica escritural. El pasaje de la inexperiencia a la
experiencia escritural no se logra por el solo hecho de recorrer una carrera
universitaria y alcanzar la meta final. La evolucion es continua, atemporal y gradual,

con avances Y retrocesos (Castelld, 1995; 2007). En palabras de Carlino (2004a):
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La condicion de experto o de principiante no son categorias absolutas,
no son atributos que caractericen a los sujetos en si mismos; son conceptos
relacionales que solo tienen sentido respecto de los contextos y de las
practicas de escritura en los que participan (o todavia no lo hacen) los que
escriben. Quiza resulte util pensarlos como fases recurrentes en la génesis del
escritor, cada vez que se enfrenta a escribir sobre temas nuevos, en lugar de

estadios sucesivos que se superarian de una vez y para siempre. (p. 324).

Segun el nivel de experticia, existen diferencias en la forma de redaccion y en la
apreciaciéon que tienen los escritores de su texto. Por ejemplo, los escritores expertos
saben que la primera escritura de un texto nunca es la version final. De ahi surge el
concepto de “borrador”, la primera version de un texto es un primer borrador que luego
de transitar una o varias revisiones se transforma en el texto que pasara a ser la
“version final”. Aunque, los escritores expertos saben que aun su texto “final” y hasta
aquellos publicados y que estdan a disposicion para ser leidos publicamente,
seguramente ante una nueva revision encontraran aspectos a ser mejorados, mas aun
si han sido valorados criticamente por los lectores a quienes iba destinado su
contenido. En general, cuanta menos experiencia se tiene en la escritura,
principalmente haciendo referencia a la académica, se cree que el primer borrador de
un texto puede llegar a ser el definitivo. Un escritor experto sabe que esto no es
verdad (Castelld, 2007). Por lo tanto, la experticia escritural se manifiesta en aquellos
escritores que previo a escribir se toman un tiempo para planificar las ideas, objetivos,
contenidos y el contexto discursivo en el que desarrollaran su trabajo (Castelld, 2000;
2007). Si bien se pueden utilizar distintas formas de organizar la planificacion de un
texto, lo importante no es seguir una secuencia 0 un modelo predeterminado, sino
entender su significado para conocer el propio proceso de composicién, analizarlo y
dominar técnicas y procedimientos que permitan mejorarlo de forma estratégica, en
otras palabras, ajustada a sus objetivos, posibilidades y contextos (Castellé y col.
2002).

En este sentido, el texto requiere de un proceso de revision de extension variable y
que puede ser realizado por el propio autor o por otros, con el fin de mejorarlo. Para el
primer caso, la autorrevisidén, se necesita de un distanciamiento previo por parte del
autor, y de una lectura profunda para identificar aquellas expresiones o parrafos que

hayan quedado repetitivos, redundantes, confusos, incoherentes, o que simplemente
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no dejen en claro aquello que se pretendié comunicar. Suele ocurrir que al escribir
creemos haber dejado establecidas relaciones o ideas que nuestro texto no explicita;
por ello, la revision hecha por otras personas puede detectar esos inconvenientes,
entre otros (Castelld, 2007). En linea con la etapa de revision Kloss-Medina y col.
(2020) sostienen que la incorporacion de borradores es parte del proceso de escritura
en el que el autor necesita volver sobre su texto e ir mejorandolo constantemente. Sin
embargo, los escritores menos experimentados no siempre lo logran y por ello
necesitan ser guiados. En este sentido, Kloss-Medina y col. (2021) propone la
necesidad de contar con modelos didacticos que sustenten el desarrollo de la escritura
en contextos académicos y disciplinares especificos, comenzando con definir el
contexto, género y propésito comunicativo del texto que se escribird; luego, realizar
comentarios escritos sobre lo redactado en ese primer borrador; modificar el texto en
consecuencia para transformarlo en otro borrador que serd nuevamente revisado y
comentado. Finalmente, se suma la autoevaluacién o coevaluacion y la socializacion
de la escritura, acciones que promueven la autorregulacion como escritores en la
disciplina y también como evaluadores del trabajo propio o el de otros. El desarrollo de
estas etapas favorece que el escritor se distancie de su texto y asi se fomenta el
proceso de revision.

También, existen diferencias en la forma en que revisan sus textos estos dos grupos
de escritores. Para los escritores experimentados la revisiéon tiene como finalidad
confirmar si el texto se acerca o no a sus objetivos o ideas iniciales, en tanto que para
los otros es solo una forma de mirar a grandes rasgos el texto con el fin de encontrar
errores menores (Cassany, 1988; Castello, 1995, 2007).

Es importante dejar asentado que las etapas de planificacién, textualizacion y revisiéon
de un texto suceden siguiendo principios de recursividad, concurrencia e iteratividad, e
implican tiempos y esfuerzos supeditados a la personalidad del escritor (sus creencias,
valores, intereses, actitudes y motivaciones) y a las competencias y conocimientos
sobre el tema a escribir (su dominio y complejidad) (Morles, 2003). A este respecto,

Bustamante y Moya (2005) plantean:

La elaboracion de un texto requiere una serie de competencias, entre
las que resalta el conocimiento de estrategias metocognitivas, de las normas
de la textualidad y de las reglas canodnicas, pero el conocimiento de estos
principios y normas no garantiza per se el éxito de la produccion textual pues

también intervienen las actitudes que hacia el proceso tenga el escribiente. Es
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decir, la actitud con que enfrente la escritura y ésta, en muchas ocasiones, se
ve afectada por lo punitiva que ha sido tradicionalmente la ensefianza de la
lengua que ha sancionado cualquier error y, en general, se ha convertido en
causa de castigos académicos e incluso corporales que de alguna manera ha

generado el temor a la escritura. (p.81).

El proceso de revisién es complejo y su comprension y gestion se complejiza con la
experiencia del escritor. Al revisar el texto se buscan errores, fallas, omisiones,
incongruencias, incoherencias, carencias, excesos, o cualquier otra insatisfaccion que
no responda a los criterios propios o de externos, y luego aplicar los ajustes o
correcciones necesarios para alcanzarlos (Morles, 2003).

La revision de un texto es compleja y se puede realizar en tres niveles: la
superestructura, la macroestructura y la microestructura. La superestructura se define
como el nivel mas global del texto, representa el sentido, el asunto o el tema del que
trata un texto. Aqui, se organiza el género y textura discursiva, se definen las
secciones y los contenidos que incluyen. La macroestructura, también conocida como
el mecanismo de coherencia textual, permite que un conjunto de oraciones pueda
constituir un texto. Corresponde al esquema basico o esqueleto que establece el
orden o la coordinacién de las distintas partes que componen un texto, incluye al
contenido de ideas basicas que parecen hacer parte del escrito; se diferencian las
ideas propias del autor del escrito de aquellas tomadas de otras fuentes. Finalmente,
la microestructura involucra las relaciones presentes en el texto a nivel morfolégico,
sintactico y semantico que lo hacen cohesivo y coherente. Se utilizan conectores para
dar cuenta de la relacion légica que se establece entre las ideas (Kloss-Medina y
col.2012).

El proceso de revisidbn y correccion de un texto tiene dos objetivos principales:
identificar errores y faltas, por un lado, y reformularlos, por otro. Pero también hay que
hacer una distincién entre el significado de un error y el de una falta. Los errores
suceden por escaso manejo de las competencias linguisticas, en tanto que las faltas
son defectos en las actuaciones linguisticas que surgen por cansancio, estrés o falta
de concentracion. Por lo tanto, los errores requieren ser sefialados, ya que el escritor
carece de herramientas para reconocerlos, mientras que las faltas si pueden ser
autoidentificadas y corregidas (Cassany 1993; Kloss-Medina y col.,2020). En un

principio, las correcciones se deben centrar en el contenido y luego en las formas.
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Segun mi experiencia, si bien los y las docentes suelen ser expertos en la
construccion de textos orales, dado que es su principal recurso en sus practicas de
ensefanza, o en la escritura de textos escritos cientificos inherentes a sus practicas
de investigacion, suelen ser inexpertos en la construccion de textos escritos

formativos.

5. Disefio metodolégico

5.1. Caracterizacion del tipo de estudio

El enfoque metodolégico en el que se inscribe esta indagacién exploratoria para la
ejecucion de los objetivos del presente plan fue preponderantemente de tipo
cualitativo?>. La metodologia cualitativa se caracteriza por ser inductivista, debido a
que a partir de los datos obtenidos podemos comprender la realidad de los sujetos y
objetos de analisis que actuan como informantes de la realidad que se desea explorar,
para llegar a su comprension y poder, de esta manera, formular conceptos y cuerpos
tedricos interpretativos de ella. Posee un caracter naturalista y descriptivo que se
relaciona con la interaccion no intrusiva de los recursos que utiliza quien indaga para
poder conocer las perspectivas de las personas involucradas en su propio marco
referencial y asi alcanzar un analisis descriptivo y exploratorio de lo observado. Esta
contemplacion de la totalidad de la configuracion en la que se encuentran los
participantes le otorga caracter holistico (Gallart, 1993; Monje Alvarez, 2011).

Los objetivos de la investigacion desde un enfoque cualitativo estan dirigidos a la
descripcion y comprension para establecer relaciones de sentido. El método cualitativo
se centra en comprender el significado de los fenédmenos y no solo sus causas, se
interesa por captar la realidad a través de las percepciones de los sujetos que la
configuran. Su caracter cientifico estd fundamentado en el trabajo sistematico,
transparente e imparcial que lleva a cabo el investigador desde el momento en el que
comienza la recoleccién de datos, asi como en la triangulacion de las fuentes. Esta
ultima implica comprobar la concordancia de los datos recogidos de cada una de ellas,
para compararlo y elaborar conclusiones validas (Monje Alvarez, 2011).

Teniendo en cuenta estas particularidades, este enfoque se ajusté apropiadamente

para el presente trabajo de indagacion, debido a que se pretendidé caracterizar la

2 Si bien en el proyecto de TFI se propuso un analisis cualitativo, durante el desarrollo de trabajo se obtuvieron algunos
datos cuantitativos. Para aprovechar la informacién surgida, se procesaron esos datos con algunas técnicas del
enfoque cuantitativo (Carlino, 1999; Sanchez Flores, 2019).
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escritura académica de un equipo docente a través de lo reflejado en sus textos y las
percepciones, concepciones y problematicas manifestadas en las encuestas y
entrevistas, con el fin de aportar a la comprension de su practica escritural.

Como unidad de andlisis® de esta indagacion exploratoria se consideraron las
percepciones y valoraciones de docentes de la catedra de Histologia y Embriologia de
la FCV, UNLP sobre su propia experiencia en la escritura académica general y, en
particular, de textos para la ensefianza universitaria de grado.

Se utilizaron como unidades de observacion* dos versiones (primera y ultima) de tres
capitulos que finalmente formaron parte del libro de catedra sobre Histologia
veterinaria recientemente publicado (http://sedici.unlp.edu.ar’handle/10915/149242) y
que fueron elaborados como escritura colectiva por distintos equipos de docentes. Se
considero la constitucion del equipo de escritores en funcidn de los cargos docentes y
la experiencia escritural, para poder enriquecer la comprension de los datos que se
obtuvieron a partir del analisis de sus textos. Se analizaron capitulos que difirieran en
experticia escritural de sus autores, en la complejidad de los contenidos a explicar y
que se dictasen total o parcialmente en clases tedricas durante el desarrollo del curso
de grado y otros que no estuvieran incluidos en los contenidos del curso. Finalmente,
la seleccidn de tres capitulos se realizé al azar y el muestreo se cerré cuando la
muestra saturd las caracteristicas consideradas relevantes para responder a los
interrogantes planteados y formular interpretaciones sobre los conceptos tedricos que

delimitaron los objetivos de la indagacién (Gallart, 1993; Monje Alvarez, 2011).

5.2. Estrategias de relevamiento e instrumentos de indagacién

En este TFlI se utilizd el analisis sistematico del contenido de una
comunicacion, en este caso en particular, el analisis de la expresion escrita académica
de textos destinados a la ensenanza de grado. Este analisis se basa en la
interpretacion y comprensién de textos, en su mas amplio significado (escritos, orales,
filmados, fotograficos, transcripciones de entrevistas, discursos, documentos) y tiene
en cuenta el contexto en el que se produce tanto lo manifiesto como lo latente de los

discursos (Monje Alvarez, 2011; Schettini y Cortazzo, 2015). Con el uso de este

3 Las unidades de andlisis son el conjunto de entidades abstractas y relaciones circunscritas temporal y espacialmente
elegidas para la indagacion (Azcona y col., 2013).

4 Las unidades de observacién son los referentes o soportes empiricos y concretos sobre los cuales se obtendran los
datos que permitiran, luego de ser clasificados, analizar a las variables (Azcona y col., 2013).
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instrumento se analizaron estrategias, estilos, normas y recursos discursivos en los
textos para poder caracterizarlos y categorizarlos.

Para este fin, se seleccionaron como material de estudio dos versiones (la
primera y la definitiva) de tres capitulos del libro Histologia Veterinaria
(http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/149242). El analisis de estos textos permitid
recolectar datos para caracterizar al proceso de escritura, identificar problematicas que
fueron viviendo los y las autores en estas etapas de la redaccion del material. Estos
datos también sirvieron para la construccién de categorias analiticas y luego obtener
inferencias reproducibles y validas para el contexto del estudio.

A continuacién, se explican las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos que se
utilizaron en esta indagacion.

-Encuestas: definidas como la aplicacién de un procedimiento estandarizado para
recabar informacion oral o escrita de una muestra amplia de sujetos. En esta
indagacion se realizaron encuestas dirigidas al conjunto del plantel docente que no fue
entrevistado, el cual esta formado por un grupo heterogéneo de ayudantes-alumnos,
diplomados, jefes de trabajos practicos y profesores, cada uno con diferente experticia
en escritura académica. Resulta necesario conocer todas las concepciones,
sentimientos, opiniones y aportes individuales para entender mejor el funcionamiento
del equipo de trabajo de escritura de cada capitulo. La encuesta fue anénima y no
obligatoria y consistié principalmente en preguntas de tipo abiertas. Estas preguntas
aportan mayor libertad y posibilitan de adquirir respuestas mas profundas, incluso
pueden surgir reflexiones y planteos que no hayan sido tenidos en cuenta a la hora de
disefar el cuestionario y que pueden dar amplitud critica al analisis. Se sondearon
aspectos generales (motivaciones; experiencias previas en proyectos de escritura de
la catedra); puntos de vista relacionados con la dinamica del trabajo escritural
individual y colectivo; problematicas surgidas durante el proceso de escritura (tanto
propias como externas); experiencia en escritura de textos académicos de distintos
geéneros; aspectos vinculados con el proceso de revision de los textos, el vinculo
docente-estudiante, entre otros, y se reflexioné sobre las contribuciones que aportd
cada integrante del proyecto (Abero y col., 2005). El anexo 1 corresponde al modelo

de encuesta utilizado.

-Entrevistas: entendidas como didlogos cara a cara entre quien entrevista y quien es
entrevistado, a través de un texto oral que se emite a partir de tematicas sugeridas o
preguntas enunciadas por el/la investigador/a con el fin de extraer informacion sobre
opiniones, creencias, concepciones, percepciones, problematicas, entre otros estados

subjetivos del informante. En esta investigacion se utilizaron entrevistas
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semiestructuradas, con preguntas guia abiertas, flexibles y adecuadas al perfil de la
persona entrevistada. Se dispuso de un momento de explicaciéon de los objetivos de la
indagacion y en todos los casos se asegurd la privacidad de la informacién brindada
(Abero y col, 2005).

Las entrevistas estuvieron dirigidas a los editores del libro quienes, de acuerdo a sus
antecedentes, cuentan con extensa experticia escritural académica. La intencién de
las preguntas de este instrumento se focalizd en los aspectos relacionados
especificamente con la coordinacion del trabajo en equipo, las dificultades que
surgieron durante el desarrollo del trabajo; las problematicas durante la etapa de
revision y los aprendizajes adquiridos. Todas las entrevistas se grabaron en audio y se
transcribieron a textos digitales para su analisis posterior. EI anexo 2 contiene las

preguntas realizadas a las personas entrevistadas.

-Analisis de contenidos: se trata de un método indirecto que combina la observacion y
el analisis de documentos. Con este instrumento se pretendié descubrir, caracterizar el
significado de un mensaje (en esta investigacién el mensaje es el texto escrito
elaborados por los y las docentes). Para ello se clasificaron datos obtenidos de los
textos para formar categorias de analisis que facilitaran la interpretacion del proceso

de escritura (Monjes Alvarez, 2011; Schettini y Cortazzo, 2015).

Al tratarse de una metodologia preponderantemente cualitativa el numero de docentes
encuestados y la seleccién de la cantidad de capitulos y sus versiones a analizar no
se predetermind, sino que tuvo caracter exploratorio y no lineal. El tamafio de la
muestra no siguid reglas ni criterios predeterminados, sino que se determin6 en base a
la necesidad de informacion. La informacion se considerd saturada cuando los datos
obtenidos con los instrumentos no produjeron aportes diferentes ni sustantivos a los ya
existentes. Asimismo, se aplico el principio de triangulacion de fuentes y se mantuvo el
anonimato de los participantes. Solo se consideraron sus cargos jerarquicos y las
particularidades de su experticia en escritura académica con el fin de poder establecer
relaciones o vinculos entre ellos y elaborar conclusiones (Abero y col, 2005; Monjes
Alvarez, 2011).

6. Resultados y analisis

6.1. Ejecucion del plan de trabajo
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El plan de trabajo comenzé con la busqueda adicional de bibliografia sobre
antecedentes e indagaciones previas relacionadas con la practica de la escritura
académica de textos destinados a la ensefianza de grado por parte de los y las
docentes universitarios. Ademas, se incluyd todo material bibliografico que resulté
complementario, tanto para lo metodolégico como para la profundizacién de aspectos
relacionados con la escritura.

Se realizo el disefio de las preguntas a utilizar en las encuestas y entrevistas, segun
los objetivos que se propusieron (ver ANEXOS 1 y 2). Los destinatarios de las
entrevistas fueron los editores del libro. Una vez definidos los cuestionarios se
realizaron las entrevistas y las encuestas a la poblacion propuesta.

Para poder incluir como parte del material de estudio al analisis de algunos capitulos

se solicitd el permiso y consentimiento de sus autores.

6.2. Encuesta a los autores

Ante la pregunta acerca del significado de la escritura en la vida personal y la
actividad docente, los encuestados la calificaron como una actividad muy importante
y fundamental, con funciones comunicativas y formativas, esto concuerda con lo
mencionado por Carlino (2005a,b) como una de las concepciones mas extendidas
sobre su finalidad, que considera la escritura como un canal para la expresion de las
ideas, un medio universal de registro y transmision del saber. Sin embargo, en estas
funciones no se hace explicito el valor epistémico de la escritura, en otras palabras,
aquel que surge cuando la escritura pasa a ser un medio para la construccién de
conocimiento a partir de la transformacion del propio saber (Cassany 1999; Carlino,
2005). Resulté interesante que solo un docente del grupo de los auxiliares diplomados
considerd el valor epistémico de la escritura al expresar que con ella “generamos
conocimiento”, en este caso, concordando con Carlino (2009), se reconoce en la
escritura a una potente herramienta de creacion y aprendizaje de conocimientos
nuevos.

En relaciéon a la pregunta: ¢escribis textos académicos, ya sean especializados,
como articulos cientificos, tesis, tratados, o formativos, como manuales, libros
de texto, apuntes, entre otros? Si es afirmativa la respuesta, ;qué tipos y con
qué frecuencia? La mayoria de los encuestados respondié que lo hacia al escribir
tesis, articulos de investigacion, resumenes de resultados para presentaciones en
congresos, capitulos de libro de alguna especialidad, manuales de procedimientos

técnicos, apuntes para cursos de posgrado, protocolos de trabajo, guias de trabajos
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practicos para estudiantes y proyectos de investigacién. Todos los profesores
expresaron escribir textos cientificos y solo tres mencionaron también escribir textos
destinados a los estudiantes (referidos como “apuntes”, “capitulos de libro”). Este
grupo estaba formado por docentes que superaban los 16 afios de antigiedad en la
docencia y que contaban con formacién de posgrado, tanto doctoral como en docencia
universitaria, excepto uno que expresé solo haber realizado el doctorado. Entre los
jefes de trabajos practicos, un docente (con mas de 16 afos de antigiedad en la
docencia y sin formacion de posgrado) respondié que no escribia ningun tipo de texto;
los restantes, que contaban con formacién doctoral y uno de ellos, ademas, habia
realizado la especializacion en docencia universitaria, expresaron que escribian
ambos tipos de textos. En el grupo de auxiliares, las respuestas obtenidas fueron mas
heterogéneas, dado que, por ejemplo, un docente doctorado y especialista en
docencia universitaria respondio que solo escribia textos cientificos; dos docentes que
no contaban con formacioén de posgrado manifestaron escribir textos cientificos y uno
de ellos también “apuntes” (sin aclarar destinatarios de estos ultimos, pero se asume
en este TFI que son estudiantes); un docente con doctorado manifestd escribir solo
textos cientificos, mientras que otro, con la misma formacién, ambos tipos de texto.
Por otro lado, entre los dos docentes especialistas en docencia universitaria (sin otros
titulos de posgrado) uno no respondidé, mientras el otro expresd que no escribia ningun
tipo de texto.

Es importante resaltar que al plantear la pregunta no se aclar6 el significado que se
otorgaba a “texto académico”, motivo por el cual algunos docentes podrian haber
incluido bajo ese término solo a aquellos trabajos de indole netamente cientifico, en
tanto otros podrian haber sumado a otros tipos de texto. Bassi Follari (2017a,b)
sostiene que no todo texto académico puede considerarse cientifico, y que otros tipos
de textos, como monografias, informes, actas de reuniones, congresos, por mencionar
algunos ejemplos, producidos como parte de la actividad académica de estudiantes y
profesores también lo son, y que, si bien no surgen como parte de una actividad
puramente cientifica, promueven el uso de estructuras y estilos particulares de
escritura.

La heterogeneidad de las respuestas obtenidas en esta pregunta refuerza la
percepcion planteada en este TFl acerca de la escasa practica de la escritura de
textos destinados a estudiantes y que la antigiiedad en el ejercicio de la docencia o el
tipo de formacion de posgrado complementaria no se relaciona directamente con una
mayor produccién de este tipo de textos. Esto concuerda con el planteo de Patifio
Garzén (2006) para quien en el ambito universitario la escritura no se utiliza

mayoritariamente como una estrategia de aprendizaje (en este caso de la disciplina en
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la que los docentes desarrollan sus actividades), y en funcion de las respuestas
obtenidas aqui, tampoco para la ensefanza.

Los docentes con cargos jerarquicos mas altos y, por ende, con mayores
responsabilidades académicas, utilizan a la escritura principalmente para la
elaboracion de textos destinados a integrantes de la propia comunidad cientifica o con
otros fines especificos de y para su profesién. Es posible que la multiplicidad de
funciones de sus cargos docentes universitarios limite o condicione la disponibilidad de
su tiempo para escribir con mayor frecuencia textos para estudiantes. Y pese a que la
mayoria de los encuestados poseen experiencia y formaciones de posgrados
completas, escribir textos para estudiantes implica conocer y dominar el uso de otras
estrategias y recursos de escritura, dado que el destinatario no esta totalmente
incluido en la misma comunidad letrada disciplinar. En este sentido Dominguez de

Rivero (2007) plantea que:

muchas veces el propio docente, en el transcurrir de su vida
académica, profesional y personal, no ha logrado proveerse del minimo de
recursos que le permitan distinguirse como un lector o escritor competente. En
muchos casos, la falta de practica en estos procesos lo ha colocado en una

situacion tan precaria como la de los estudiantes a quienes debera formar.

(p-4)

Por otra parte, al indagar sobre si contaban con experiencia en la redacciéon de
textos como material de ensefanza, dos profesores expresaron tener escasa
experiencia, principalmente con la escritura colectiva, y uno que no tenia. Los
restantes profesores respondieron que si tenian experiencia, uno en forma individual y
colectiva, y el otro fundamentalmente colectiva. Entre los jefes de trabajos practicos
solo dos respondieron que tenian experiencia, un docente que no tenia y el resto que
era “poca”,” minima” o "casi nada”. Por el contrario, el ayudante alumno (con menos
de cinco anos de antigliedad) respondié afirmativamente la pregunta. Es posible que
haya considerado su participacion como coautor de un capitulo del libro de catedra
COmo una experiencia ya consumada.

A pesar de la amplia trayectoria docente (en su mayoria superior a los16 afos entre
profesores y jefes, y entre 6 y 10 afios entre auxiliares diplomados) quedd en

evidencia que en general existe escasa experiencia y poca practica de escritura de
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este tipo de textos. En esta misma pregunta se les consultdé sobre la frecuencia con la
que escribian textos académicos y hubo respuestas muy variadas. Asi, dentro del
grupo de profesores una persona sostuvo que lo hacia “frecuentemente”; en el grupo
de jefes de trabajos practicos un docente respondio entre una y dos veces al afio, otro
que lo hacia de manera constante, mientras que en otros casos al menos una o dos
veces por ano. Por su parte, entre los diplomados uno respondié que siempre estaba
redactando algun tipo de texto cientifico, otro que lo hacia asiduamente, y otro una vez
al afo; un docente aclaré6 que escribia con periodicidad textos académicos
(interpretados aqui como cientificos), mientras que era su primera experiencia en la
redaccion de textos formativos (entendidos en este contexto como aquellos que tienen
como destinatarios a estudiantes).

En conclusion, los textos académicos destinados a la comunidad cientifica fueron los
que con mayor frecuencia escribian los encuestados, en contraposicién con los textos
destinados a la ensefianza de los estudiantes. Y esto se contrapone a lo planteado por
Mas Torell6 (2011) quien sostiene que la seleccidon y disefio de medios y recursos
didacticos de acuerdo con las necesidades, el contexto y el perfil profesional del
estudiantado es una de las funciones que hacen a la competencia del docente
universitario, asi como su trabajo junto a otros profesionales en la concepcion y
elaboracion de nuevos instrumentos, materiales y recursos didacticos para ampliar y/o
mejorar las competencias profesionales de los y las estudiantes.

Escribir es siempre una actividad compleja tanto en el pregrado como en el posgrado
(Castelld y col., 2011; Chois Lenis y Jamarillo Echeverri, 2016, Piatti y col., 2019), e
independientemente de contar con formacion de posgrado o tener una vasta
experiencia en la ensefanza de contenidos especificos de la disciplina en la que se es
docente, ninguna garantiza que se podra enfrentar satisfactoriamente la escritura de
cualquier tipo de texto académico (Chois Lenis y Jamarillo Echeverri, 2016), como ha
quedado reflejado en muchas de las respuestas plasmadas en este TFI.

En un estudio realizado por Bustamente y Moya (2005) sobre problematicas de
estudiantes al momento de tener que escribir plantearon que “entre las mayores
limitantes estaba el temor a equivocarse y el hecho de tener conciencia de los
problemas escriturales que presentaban” (p.81). Estas mismas razones también
podrian extenderse a algunos docentes quienes por temor a cometer errores tratarian
de evitar su exposicion en textos escritos.

La escritura de cualquier texto académico requiere de una profunda lectura para
integrar la informacién de multiples fuentes, y obtener un nuevo texto ya ajustado a
una situacién de comunicacion disciplinar especifica (Castelld y col., 2011). Dominar

esta situacion comunicacional implica adoptar una posicion mixta entre lector y
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escritor, y si bien se podria pensar que por ser docentes ya tenemos adquirido total o
parcialmente el lenguaje del discurso académico de la comunidad en la que somos
parte, la escritura de cierto tipo de textos se aprende desarrollando actividades que
permitan practicarla con frecuencia. Por lo tanto, es evidente que escribir un texto
académico implica saber escribir; pero saber escribir no garantiza necesariamente
poder producir textos académicos (Bustamante y Moya, 2005; Blezio, 2016).

En cuanto a la pregunta sobre las ventajas y desventajas de la escritura individual
y la colectiva, se mencioné que con la escritura individual se tiene libertad de
redaccion y manejo personal de los tiempos destinados a escribir, siendo sus
principales desventajas la ausencia de la opinion de otros y de sus correcciones.

En cuanto a la escritura colectiva se destacé que aporta miradas alternativas, que se
trata de un trabajo colaborativo, enriquecedor y que permite un intercambio formativo.
Las valoraciones sobre la escritura colectiva sefaladas por los encuestados
concuerdan con lo propuesto por Arenas Hernandez (2017) y Bonilla Valencia y de
Casto-Daza (2021) quienes consideran que este tipo de escritura promueve la
construccion de conocimiento (valor epistémico) al visibilizar los contrastes y las
contradicciones propias de un proceso de construccion conjunta; ademas, fomenta el
pensamiento critico, el intercambio de informacién y el desarrollo de habilidades de
discusion y comunicacién. Por otro lado, entre sus desventajas los encuestados
sefialaron la dificultad para llegar a acuerdos entre los miembros del equipo que
escribe. En este sentido, Bonilla Valencia y de Casto-Daza (2021) mencionan que la
escritura colectiva implica reconocer la importancia de la alteridad en la constitucién de
las interacciones y el establecimiento de relaciones de confianza en los grupos de
escritura. Asimismo, como propone Castell6 (2009), cuando se escribe de forma
colaborativa resulta imprescindible que los coautores compartan los objetivos y la
representacion acerca del texto que se va a escribir.

En lo que se refiere al valor que los docentes otorgan a la redaccion de textos
académicos, en general la mayoria la calific6 de alto valor, que representa un
aprendizaje porque tiene caracter formativo y que permite elaborar un material para
ser usado como herramienta pedagodgica, dado que orienta, unifica criterios y
contextualiza los contenidos para el momento de la carrera.

Particularmente en el grupo de profesores, dos la calificaron de “muchisimo valor’ y
otro docente como “importantisimo”, coincidiendo en que es fundamental para
comprender con claridad una idea y para seguir aprendiendo (en esta respuesta se
rescatoé el valor epistémico que en otra pregunta no habia surgido). Un docente senalé
que este tipo de texto permite aclarar diferencias encontradas en la bibliografia

recomendada y que pueden ser “Utiles” si la informacidon que contienen esta
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actualizada y acorde con los contenidos del curriculo o propuesta pedagodgica.
Asimismo, el mismo docente aclaré que, si bien consideraba que los estudiantes
“prefieren las lecturas cortas”, la “simplificacion a veces es conveniente, pero muchas
veces pecan de demasiado simples para temas complejos”. Al respecto, Castelld
(2007) sostiene que es preferible dedicar tiempo a elaborar una representacion
compleja del texto, de aquello que se quiere decir y como hacerlo antes que eludirlo
con simplificaciones que luego nos dificulten dar por terminado el texto y quedarnos
conformes con él.

Entre los docentes del grupo de JTPs, solo dos calificaron el valor de estos textos
como “muy alto”, y manifestaron que sirve para pensar los contenidos que los
estudiantes necesitan conocer, ademas de actualizarles bibliografia y fijar y recuperar
conceptos. Todos los auxiliares diplomados coincidieron también en calificar la
actividad como “muy importante”, “fundamental”, “Gtil” y “valiosa”, por diversos motivos:
“‘porque se genera material autdctono”, “porque no hay bibliografia especifica en
castellano y actualizada”, “porque enfoca el estudio, lo sintetiza y pone en contexto”, y
un docente sostuvo: “aseguro que los contenidos lleguen de la manera de la que uno
estd convencido sera mas clara para el alumno”. Finalmente, a esta misma pregunta,
el ayudante-alumno senalé que “resulta ser una herramienta pedagdégica importante
en la formacién de futuros profesionales, ya que, ademas de brindar un contenido
tedrico fundamental, da la posibilidad de que todo el material pueda llegar a la mayoria
de los alumnos y su aprendizaje”.

Esta valoracién positiva que los docentes han otorgado a la elaboracion de textos de
su disciplina para estudiantes no se refleja en la frecuencia con la que escriben este
tipo de textos. En mi opinion, la escritura de textos académicos que no sean
destinados especificamente a estudiantes, como pueden ser los articulos cientificos,
tesis, revisiones, son curricularmente mejor puntuados al momento de concursar por
algun cargo en la carrera docente o de investigacion; por ello, pese a reconocer su
potencial utilidad para la ensefianza, la regulacion del crecimiento de los antecedentes
curriculares en el propio curriculum vitae inclina la balanza hacia aquellos, en
detrimento de los textos de tipo formativo.

En cuanto a la pregunta ¢ organizas tu escritura siguiendo algun orden? En caso
afirmativo, ¢ qué pasos seguis durante la escritura? La mayoria mencion6 que si lo
hace. En algunos casos mediante el esbozo inicial de ideas, desde las mas generales
a las particulares. En otros, con la confeccion de un indice para la organizaciéon de
temas y subtemas.

Entre los profesores, solo uno respondié que no organizaba previamente el texto; sin

embargo, aclaré que escribe ideas que luego profundiza. Otro docente de este grupo
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respondid que crea un indice tentativo de temas y subtemas; esta misma idea la
senald otro docente al responder que ordena titulos generales y luego subtitulos; en
tanto que otros dos indicaron que organizan segun el tipo de texto (texto cientifico o
libro), pero no respondieron como. Una reflexiéon que resulta interesante fue la de un
docente al escribir que “La redaccién cientifica es mucho mas estructurada y si bien no
es sencilla, la dedicada a la docencia es mas compleja, justamente por el destinatario,
que en mi asignatura son estudiantes de primer ano [...]".

En el grupo de los jefes de trabajos practicos, solo dos de los tres encuestados
respondieron que lo hacen, pero solo uno describié el modo: comienza por los titulos y
luego profundiza. Dos docentes auxiliares diplomados plantearon el uso de indices,
otro que escribia siguiendo instructivos predeterminados segun el texto; un docente
sefalé que primero escribia ideas sueltas de diferentes apartados y luego analizaba
“‘donde encajan los pedacitos de texto esbozados en los apartados definitivos”. Un
docente de este mismo grupo declaré que creia que si organizaba sus textos para
escribir, pero que consideraba no ser consciente de ello. Ademas, comentdé que
realizaba diversas lecturas para identificar y seleccionar una “estructura de narracion”
que le sirviera como modelo para lo que fuera a escribir. El ayudante alumno
respondid que su orden “es progresivo desde lo mas general a lo mas particular”.

En suma, la intencién de esta pregunta fue indagar si los docentes practicaban la
escritura de modo progresivo y recursivo. Considerando como actividad inicial a la
planificacion, en general, todos comentaron algun tipo de accion relacionada en mayor
o0 menor medida con planificar qué comenzaran a escribir. La mencion del uso de
indices organizadores, pensar ideas, son algunas estrategias para ello. Esto
concuerda con lo que plantea Cassany (1988) y Castell6 (1995) al describir que
cuando se planifica la escritura de un texto se forma una representacion mental,
abstracta, y que no es necesariamente completa del contenido final del texto. En esta
representacion se generan ideas, se organizan y formulan objetivos. Esto podria
reflejarse en la respuesta de algunos docentes cuando mencionaron que pensaban
“ideas sueltas de diferentes apartados” y luego iban viendo “dénde encajan los
pedacitos de texto esbozados en los apartados definitivos”.

En el contexto de la planificacion estas acciones podrian ser comprendidas como
parte del subproceso de “organizar las ideas” que menciona Cassany (1988). Este
subproceso ordena y completa las ideas originales, se separan las ideas principales
de las secundarias, se generan nuevas. Al respecto, en las encuestas se recuperaron
respuestas relacionadas con estas particularidades de la planificacion, tales como
escribir “temas y subtemas”, ir “de lo general a lo particular’. Finalmente, las ideas se

organizan en una estructura global, para luego adecuarlas y modificarlas en funcién de
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los nuevos objetivos de la comunicacion y a las caracteristicas del texto (en otras
palabras, se trabaja la coherencia del texto). Por otro lado, para la composicion puede
ser de utilidad buscar modelos de los textos que tengamos que escribir (Cassany,
1988), como lo reflejaron dos docentes en sus respuestas al escribir que seguian el
“orden indicado en el programa del capitulo” o que leian “diversos textos de la misma
tematica” para identificar “cierta estructura en la narracién” y elegir cual “ayudaria mas
a lo que quiero hacer.” La mencién del uso de organizadores o indices es parte de lo
que Mira y Solé (2007) describen como escritura de elaboracion, aquella que permite
estructurar las ideas y pensamientos para saber qué contenidos tendra el texto que se
pretende escribir, y que se vale del armado de una lista de temas, indices, esquemas,
mapas conceptuales, entre otros recursos. Estos autores consideran que “La escritura
de elaboracion es una escritura lenta y tentativa, requiere de tiempo, concentracién y
material de lectura disponible” (p.94).

Pese a conocer la existencia de estos tres momentos de la escritura de un texto, una
interesante reflexion a la que llega Castelld (2007) y que se acerca mucho mas a la
realidad del proceso de composicion de un texto que respondieron los docentes, es
que, si bien son actividades diferentes, no pueden ser faciimente separadas. Por el
contrario, la planificacion, textualizacidon y revision de un texto son procesos

recurrentes. Al respecto, reflexiona:

podemos planificar antes de empezar, pero también en la mitad del
proceso; escribimos, pero es posible que, mientras estemos haciéndolo,
empecemos también revisar lo que acabamos de escribir; valoramos lo escrito,
pero en ocasiones valoramos incluso el texto que todavia no hemos llegado a
escribir, aquellas ideas que formulamos como si ya fuese texto y que se

transcriben al papel solo si son evaluadas de forma positiva. (p.58).

Por otro lado, no siempre se planifica de la misma manera, ni se da por
terminada una revisiéon del mismo modo (Castelld, 2007), algunos docentes hicieron
referencia al respecto, al condicionar su forma de encarar la escritura de un texto al
tipo de texto en cuestion.

El analisis de las respuestas relacionadas con los procesos que anteceden y se
ejecutan durante la escritura de un texto dejan a la luz que existe una relacion directa

con el nivel de experticia que tienen los escritores. Las formas en que la realizan
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variaran segun tengan mas o menos experiencia (Cassany, 1988; Castell6 1993,
2007; Carlino 2004 a,b).

En relaciéon con la pregunta: “;Qué preocupaciones, dificultades y obstaculos se
te presentan con la escritura de un texto académico destinado a la ensefianza?”
y éHas sentido en algiin momento la sensacion de no poder avanzar con la
escritura del texto? ;Cudles pensas que podrian ser los motivos?;Cémo los
superaste?

La mayoria de las preocupaciones comentadas tenian que ver con la posibilidad de
elaborar un texto que fuera claro y entendible. Al respecto, en el grupo de profesores
algunos mencionaron “que se entiendan los conceptos”, “que se interprete
correctamente lo que se quiere explicar”, entre los jefes de trabajos practicos “que el
que reciba ese escrito entienda lo que se quiere transmitir”, entre los docentes del
grupo de diplomados algunos respondieron sin especificar si se trataba de una
preocupacion, dificultad u obstaculo, pero en sus respuestas aparecieron la escasa
formacion en escritura, la extension del texto: “tiendo a escribir por demas”, “irme por
las ramas”, y el lenguaje. El ayudante alumno manifest6 como una preocupacion a la
claridad o significado del texto: “que la idea conceptual sea de facil comprensién”.

Las dificultades/obstaculos se relacionaron con poder contar con disponibilidad de
tiempo suf