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1.Título

Aulas expandidas: su incorporación en el curso de Patología General

Veterinaria como innovación metodológica orientada a la mejora de la

enseñanza.

2. Resumen

Este proyecto de innovación se enmarca en la cátedra de Patología General

Veterinaria de la Universidad Nacional de La Plata, materia de segundo año de

la carrera, a partir de la necesidad de brindar mayor acompañamiento a los

estudiantes a lo largo de la cursada, haciendo énfasis en el proceso de

aprendizaje de la producción de informes histopatológicos escritos, el cual

constituye una de las capacidades fundamentales que se busca que los

estudiantes alcancen. Se propone facilitar y optimizar el proceso de enseñanza

y aprendizaje mediante la introducción de TIC (Tecnologías de la Información y

la Comunicación), implementando un entorno virtual, concretamente un aula

expandida, como complemento y ensamble del aula física. En las aulas

virtuales es también posible generar un espacio donde se rompe la relación

unilateral docente-alumno, aun a pesar de la asincronía de tiempo y espacio,

convirtiendo al aula en una red de intercambio y relaciones.

En el caso de la asignatura en la que se propone la innovación, esta posibilidad

resulta central para optimizar los tiempos presenciales de trabajo tanto de los

docentes como de los estudiantes en la revisión y elaboración de los informes

histopatológicos como práctica profesional relevante en el área.
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3. Contextualización y justificación de la relevancia de la innovación que
se propone

Como Médica Veterinaria durante los últimos diez años me he desempeñado

como auxiliar diplomada en la cátedra de Patología General, materia obligatoria

de segundo año de la carrera de Medicina Veterinaria. Esta cursada

corresponde al ciclo básico y tiene una carga horaria de 70 horas. La misma se

cursa en el segundo cuatrimestre y consta de un total de 10 encuentros

semanales, en los cuáles se abordan contenidos teóricos y prácticos, siendo

muy importante en la práctica que los estudiantes adquieran los conocimientos

y destrezas necesarios para utilizar correctamente los microscopios y elaborar

un informe histopatológico, no sólo para acreditar la materia, sino

fundamentalmente como saber relevante para su futuro desempeño

profesional.

La Patología General Veterinaria busca como objetivo general que el alumno

interprete las lesiones básicas y los mecanismos patogénicos asociados a la

enfermedad, para que estos puedan ser luego aplicados al estudio de la

Patología Sistemática, que usualmente comprende enfermedades específicas

de órganos y sistemas que hacen a la clínica e inciden negativamente en la

producción animal. El conocimiento detallado y racional de los mecanismos

patogénicos constituye la llave para diagnosticar, tratar y pronosticar las

enfermedades.

Los contenidos de la asignatura comprenden las consideraciones generales,

alcances y divisiones de la Patología.

UNIDAD1 Adaptación celular.

Los organismos, órganos, tejidos y células en particular, son capaces de

adaptarse. Sin esta adaptación no sería posible la vida. Los procesos de

adaptación son reacciones a sobrecargas endógenas y exógenas por debajo

del límite de tolerancia. Al sobrepasar los límites de tolerancia se

producen alteraciones que, dependiendo de la dosis y el efecto, pueden ser
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reversibles o irreversibles. Las lesiones celulares producen defectos

estructurales y funcionales. La manifestación biomorfológica es la

lesión celular. Si el proceso es reversible, se restablecen las funciones

normales de la célula; en ese caso suele hablarse de degeneración. Por el

contrario, si se producen alteraciones estructurales y funcionales permanentes

e irreversibles se llega irremediablemente a la muerte celular y tisular.

UNIDAD 2 Muerte celular

Se conocen dos patrones principales de lesión celular irreversible, con

mecanismos diferentes, pero con amplia superposición entre ambos.

La necrosis es la muerte de tejido en un animal vivo y tiene diferentes patrones

morfológicos según el tipo celular afectado. En la apoptosis la muerte celular

está programada, es un “suicidio controlado” por la propia célula, desde la

embriogénesis, como parte del recambio celular normal y también asociada a

ciertas circunstancias patológicas. 

UNIDAD 3 Disturbios circulatorios I

Las causas de las alteraciones circulatorias condicionadas por el corazón son

variadas. Las más importantes incluyen: a) alteraciones de las válvulas

cardíacas; b) procesos patológicos del miocardio; c) presión externa sobre el

corazón; d) sobrecarga aguda del ventrículo izquierdo; e) sobrecarga aguda o

crónica del ventrículo derecho; f) alteraciones del sistema de la conducción con

trastornos del ritmo cardíaco. Todas las causas tienen el mismo resultado: la

cantidad de sangre propulsada por unidad de tiempo es insuficiente; como

consecuencia se establecen procesos de estancamiento cuyas

manifestaciones patológicas dependerán del área afectada.

UNIDAD 4 Disturbios circulatorios II

La sangre tiene la capacidad de coagularse fuera de los vasos o también

dentro de ellos bajo determinadas condiciones patológicas. En condiciones

fisiológicas existe un equilibrio permanente entre los factores que coadyuvan y

los que inhiben la coagulación (hemostasia). Los procesos de coagulación que
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tienen lugar en condiciones fisiológicas son de importancia para mantener la

impermeabilidad normal de la pared vascular. Cuando las condiciones de

hemostasia se pierden o alteran, una consecuencia importante es

la trombosis o proceso de formación de un trombo.

La embolia es el proceso de formación de émbolos. Se define a un émbolo

como una masa sólida, líquida o gaseosa intravascular, que es transportada

libremente por la sangre hasta un lugar distante de su punto de origen, y que al

encontrarse con un diámetro vascular menor, puede producir una obstrucción

con la probable muerte del tejido (infarto). Casi el 99% de todas las embolias

representan una porción desprendida de un trombo (tromboémbolo).

UNIDAD 5 Inflamación Aguda

La reacción inflamatoria resulta de la acumulación de fluídos, electrolitos,

proteínas plasmáticas y leucocitos en el tejido extravascular, siendo

reconocido clínicamente por el enrojecimiento (rubor), el calor, la tumefacción

(tumor), el dolor y la pérdida de función del tejido afectado. A estos signos se

los conoce como signos cardinales de la inflamación aguda.  

La inflamación constituye un mecanismo biológico de protección cuya misión

es limitar localmente la lesión, diluir, aislar, eliminar la causa de injuria y reparar

el tejido dañado, estando estrechamente relacionada con los

mecanismos hemostáticos y con el sistema inmune.  

Sin el proceso inflamatorio los animales no sobrevivirían a la diaria

interacción con los microorganismos, los materiales extraños, los traumas, etc.

UNIDAD 6 Inflamación Crónica

 A medida que progresa el proceso inflamatorio, comienzan a observarse los

signos iniciales de la resolución o respuesta reparativa. Cuando la inflamación

se ve dominada por dichos procesos recibe la denominación de “inflamación

crónica”.

UNIDAD 7 Regeneración y Reparación
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En los mamíferos el proceso de reparación del daño tisular está muy

desarrollado; este consiste en fenómenos de revascularización, fibroplasia y

reepitelización, que ocurren en las fases tardías del proceso inflamatorio. 

 La regeneración es una de las características principales de los organismos

inferiores. Las heridas cicatrizan rápidamente y las partes dañadas pueden ser

reemplazadas. En los mamíferos existen pocos tejidos que presentan la

capacidad de regenerarse.

UNIDAD 8 Alteraciones del crecimiento

 Crecimiento y desarrollo son dos conceptos importantes a tener en cuenta. Por

un lado, el crecimiento comprende el aumento del tamaño de un organismo o

cualquiera de sus partes como fenómeno cuantitativo, afectando a cualquier

nivel de organización biológica. El desarrollo, por otra parte, implica cambios de

tipo cualitativos, comprendiendo tanto al incremento en el tamaño como a la

diferenciación celular.  

Las alteraciones del crecimiento son todas aquellas manifestaciones

morfológicas y/o funcionales en las que los procesos previamente mencionados

sufren algún tipo de alteración.

UNIDAD 9 Neoplasias

Desde épocas antiguas el término tumor se aplicó a cualquier bulto del cuerpo,

a menudo debido a inflamación. Con el tiempo se ha convertido en sinónimo

exclusivo de neoplasia, que significa en sentido literal nuevo crecimiento. Los

tumores son clasificados en benignos y malignos en base a su comportamiento

biológico y a las características celulares observadas al microscopio óptico. El

término cáncer hace referencia a un tumor maligno en donde las células no

sólo se dividen en forma descontrolada sino que, asimismo, invaden y

colonizan otros tejidos del organismo generando tumores

secundarios (metástasis)a través de diferentes vías.

UNIDAD 10 Agentes

Agentes Animados
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 La misión principal de la epidemiología y de la epizootiología es la aclaración

de las causas y de la diseminación de las enfermedades infecciosas entre los

hombres y los animales. Las enfermedades infecciosas son producidas por

microorganismos tales como los virus, clamidias, bacterias y protozoarios.

Agentes Inanimados

Dentro de los agentes etiológicos inanimados mencionamos a los agentes

físicos (traumas mecánicos, altas y bajas temperaturas, radiaciones,

electricidad, factores ambientales), agentes químicos y nutricionales entre los

que se incluyen las carencias y los excesos.

Esta disciplina comienza a introducir al estudiante en el razonamiento

sistemático del proceso Salud-Enfermedad. En esta asignatura preclínica, el

objetivo general es que el estudiante desarrolle aptitudes de asimilación de

contenido, análisis, razonamiento y síntesis respecto de las alteraciones

moleculares, funcionales y morfológicas de la enfermedad en células, tejidos y

órganos, aplicables al individuo y la población animal. Es decir que

pretendemos formar futuros profesionales capaces de retomar estas

habilidades adquiridas y las puedan desarrollar en la clínica diaria.

En esta materia se aborda por primera vez la observación y comprensión de las

lesiones presentes a nivel tisular y orgánico de los animales, utilizando como

pilar fundamental a la Histología (en la que se identifican y observan tejidos

sanos) para dar cuenta de los cambios morfológicos y funcionales de los tejidos

observados. Luego en tercer año cursarán Patología Especial y en cuarto año

Patología aviar y así concluirán el proceso de aprendizaje con la observación y

descripción de cortes histopatológicos. De esta manera abordarán los cambios

microscópicos de manera integral en los diversos órganos y sistemas de las

diferentes especies animales.

El perfil del egresado de la carrera, acorde con lo planteado en el proyecto

curricular, es el de un profesional capaz de identificar lesiones, comprender
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procesos complejos que suceden en la biología animal, encontrar formas de

solucionar las diferentes situaciones clínicas de los pacientes, poder trabajar en

equipo con otros colegas y ser proactivo, entre otras muchas características

que definen al Médico Veterinario incluyendo ante todo el respeto y el bienestar

animal. Partiendo de una sólida base teórica y una minuciosa observación

microscópica se analizarán los casos y se llegará a un diagnóstico para el

posterior tratamiento.

El plantel docente de la asignatura se compone de diez integrantes, entre

auxiliares y jefes de trabajos prácticos, todos ellos abocados a acompañar y

asistir a los estudiantes durante la cursada, sobre todo en lo que concierne a

actividades prácticas, más los profesores Titulares y Adjuntos (cuatro

miembros) quienes están a cargo del dictado del desarrollo de los contenidos

teóricos exclusivamente.

A lo largo de estos años han acontecido cambios sustanciales, como, por

ejemplo, el aumento del número de estudiantes que cursan la materia. Cinco

años atrás contábamos con entre 100 y 150 alumnos y actualmente el número

asciende a una cantidad de entre 300 y 350. Ante este aumento, hemos tenido

que solicitar más aulas e implementar rotaciones para garantizar, sobre todo, el

correcto uso de los microscopios ya que se dispone de sólo un aula de

microscopía con capacidad máxima para 100 alumnos. En relación con la

necesidad de estructurar las experiencias de enseñanza y aprendizaje en las

clases de formación práctica, en torno del reconocimiento de lesiones a nivel

microscópico, ésta limitada disponibilidad de los mismos, ha llevado a

estructurar las clases de la siguiente manera: desarrollo de una clase de tipo

expositivo de una hora y media de duración, y luego de un breve recreo, los

estudiantes son organizados en tres sub grupos de manera estable, los cuales

van a rotar entre la sala de microscopía, el aula de trabajos prácticos y el aula

de informática. Para estas actividades cuentan con una hora de trabajo en cada

una de ellas.

En la sala de microscopía van a observar en el microscopio óptico los

preparados histopatológicos correspondientes al tema de la clase con la
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finalidad de interpretar los cambios estructurales y funcionales que afectan a

las células y/o tejidos, para lo cual deben hacer un enfoque microscópico

panorámico (4x), luego observar a menor aumento (10x) y finalmente hacer el

detalle celular en mayor aumento(40x). En el aula de trabajos prácticos

resolverán un caso clínico problema y en el aula de informática volverán a

observar los cortes histopatológicos en imágenes digitales, y allí también se

llevan a cabo las producciones escritas de los estudiantes.

Se los estimula a escribir informes histopatológicos, ya que lo consideramos

una práctica fundamental en su futuro profesional. Cabe destacar que dichos

informes deben dar cuenta de los cambios morfológicos celulares y tisulares

observados al microscopio real y virtual como así también deben incluir la

patogenia, es decir la explicación detallada de los cambios funcionales y

morfológicos implicados en dicho proceso, lo cual requiere haber adquirido los

conocimientos teóricos y relacionarlos con lo observado, para luego expresarlo

de manera escrita. En este sentido se trata de una actividad que a los

estudiantes les es nueva y para la cual no han recibido formación previa

alguna. Estas actividades se realizan de manera individual, son tres en total;

habitualmente se solicitan y comienzan a ser elaboradas en el marco de la

clase, y deben entregar su informe por escrito la semana siguiente.

Este informe, cuya elaboración no es de carácter obligatoria, una vez corregido

por el docente, puede ser reescrito tantas veces como sea necesario siempre

dentro del tiempo de cursada. Aquellos alumnos que logran aprobar los tres

informes solicitados a lo largo de la cursada, obtienen un punto adicional para

el examen parcial y les permite promocionar la materia (7 o más) o subir la

calificación final.

El equipo docente ve cambios significativos en la calidad de los informes según

avanza el curso, pero a su vez también quedan en evidencia las dificultades

que atraviesan los alumnos en este transitar. Vale hacer referencia a la

dimensión de la escritura científica que supone el desarrollo del informe, en el

marco de lo que se comprende como el proceso de incorporación a una nueva

cultura, que se reconoce como cultura académica; entendida como el conjunto

de pautas, normas y modalidades de trabajo propias de la universidad y las

comunidades de docentes e investigadores, y es nuestro deber facilitar su
11



proceso de afiliación. (Carlino, 2005). Leer y escribir en el marco de una

comunidad dada, plantea desafíos y dificultades a quienes se inician en ella, y

esta tarea debe formar parte de la enseñanza, lo que supone brindar a los

estudiantes un mayor acompañamiento en este aprendizaje.

En cuanto a la estructuración metodológica de la propuesta de producción de

los informes escritos, cada docente realiza el seguimiento de treinta alumnos y

recibe trabajos nuevos, reescrituras, hace comentarios pertinentes a cada uno

de ellos según las diferentes necesidades observadas en sus informes. Por

otro lado, como parte del desarrollo de las clases prácticas trabaja en la

visualización de los cortes en las computadoras.

Se ha evidenciado como aspecto problemático en el devenir de estas prácticas,

y cuyo abordaje da fundamento al diseño de esta propuesta de innovación

consistente en la inclusión de un espacio de trabajo de aula extendida, que

resulta escaso e el tiempo para llevar a cabo de manera óptima este conjunto

de tareas, centrales en el proceso de formación que plantea la asignatura.

Así, por ejemplo, el tiempo transcurrido entre una entrega del informe escrito y

su devolución por parte del docente es una semana y desde este momento

hasta la siguiente entrega transcurre otra semana. Cabe destacar que durante

todo este período el estudiante no tiene oportunidad de evacuar sus dudas o

realizar algún tipo de comentario. Esta dinámica de trabajo no favorece el

aprendizaje, la comprensión significativa, la consolidación de competencias

específicas de escritura, entre otras dificultades.

Se han realizado reuniones entre los docentes del curso en las que se ha

evidenciado la necesidad de implementar nuevas estrategias de trabajo y

generar nuevos espacios y herramientas que nos permitan desempeñar

nuestra tarea de la manera más eficiente posible y garantizando la apropiación

de contenidos y de estrategias de análisis y habilidades de escritura por parte

de los estudiantes, brindándoles mayor acompañamiento durante el proceso.

En tal sentido la aquí se presenta, en el marco del Trabajo Integrador Final de

la carrera, una propuesta innovadora de reestructuración de los trabajos

prácticos de la asignatura, que posibiliten mejorar los procesos formativos

mediante el uso de las TIC, y específicamente de diseño de estrategias de
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mejoramiento de los procesos de aprendizaje para la escritura de informes

histopatológicos en el marco de un espacio de aula expandida.

Se denominan aulas expandidas al entorno virtual complementario del espacio

presencial, que se articula con la propuesta de enseñanza y aprendizaje y tiene

como objeto acompañar y potenciar estos dos procesos, permitiendo dinamizar

las propuestas iniciadas en el espacio del aula presencial pudiendo convertirse

en terreno ideal para continuar las discusiones o actividades que allí se inician.

Por su parte, en la Resolución 244-18 UNLP se define al CAMPUS VIRTUAL

de la UNLP como el espacio conformado por diferentes entornos virtuales de

enseñanza y aprendizaje (EVEA) que administran y gestionan las unidades

académicas y/o desde presidencia de la Universidad para desarrollar

propuestas educativas. Entendiendo que el campus virtual es el espacio

utilizado para la comunicación de la comunidad educativa, la publicación de

información y de material bibliográfico, la acción y de intervención sobre temas

administrativos y de gestión entre otros, el Campus Virtual de la UNLP está

conformado por un conjunto de espacios que utilizan Internet como soporte

principal y en donde se pueden desarrollar propuestas educativas.

Entre las funciones del Campus Virtual se destacan:

A) Desarrollo de ofertas de educación a distancia. Se desarrolla el dictado

virtual de propuestas educativas a distancia y el desarrollo de carreras

completas en forma virtual

B) Extensión del aula presencial. Se incorpora material de consulta

complementario o ampliatorio de clases presenciales, así como también se

pone a disposición de los estudiantes distintas propuestas de actividades. La

comunicación en la enseñanza de modalidad presencial se concentra en los

encuentros áulicos presenciales, pero puede potenciarse a través de la

utilización de diferentes herramientas con las que cuentan los entornos

virtuales. 

C) Propuestas innovadoras. Se utiliza a los entornos para nuevas propuestas

de enseñanza que estén referidas a mayor grado de trabajo virtual y desarrollo

de actividades colaborativas con diferentes herramientas que permitan mediar

la comunicación entre docente y alumnos.
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D) Sistema de Video Conferencia Web. Basado en el sistema libre denominado

Big Blue Button que permite compartir además documentos (PDF,

presentaciones de Power Point, documentos de Word, etc) la UNLP ofrece

este sistema que sólo requiere de una conexión a internet. Contiene cámara

web, chat, micrófono y escritorio en un mismo espacio, y permite grabar

sesiones completas para su posterior difusión y reproducción. Estas sesiones

pueden ser habilitadas desde las aulas presentes en los EVEA o en sesiones

independientes.

-AulasWeb es un entorno que se pone a disposición de todas las Unidades

Académicas, establecimientos y áreas de Presidencia de la UNLP para

desarrollar proyectos educativos de todos los niveles. En este entorno se

alojan tanto proyectos de educación a distancia (cursos y carreras) como

cursos y propuestas de cátedra presenciales de diversas unidades

académicas, institutos de investigación y otros establecimientos de la

Universidad que amplían el aula presencial con aulas virtuales. Existe un

espacio para las carreras de grado (https://aulaswebgrado.ead.unlp.edu.ar/) y

otro para los espacios de formación de posgrado

(https://aulaswebposgrado.ead.unlp.edu.ar/)

Es a partir de este encuadre institucional, tecnológico y pedagógico que se

torna viable la propuesta diseñada, orientada a desarrollar en el marco del

ámbito de Aulas web un aula expandida del curso que posibilite ampliar las

experiencias de aprendizaje de los estudiantes en la práctica transversal de

elaborar informes histopatológicos, a partir de la utilización provechosa del

conjunto de herramientas de comunicación, edición digital, repositorio de

materiales, entre otras, que ofrece el campus.

Cabe señalar que el presente trabajo comenzó a diseñarse con anterioridad a

la suspensión de clases en el marco de la pandemia de COVID 19, y algunas

estrategias de trabajo a distancia fueron implementadas ante la necesidad de

dar continuidad a la formación de los estudiantes en la totalidad de las carreras

de la UNLP, sin embargo, la urgencia de la virtualización y la multiplicidad de

las tareas, no posibilitó contar con los tiempos para el diseño de esta

propuesta, la que se torna aún más significativa luego de la experiencia de
14
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trabajo en entornos virtuales de docentes y estudiantes que ese proceso dejo

como aprendizaje.

4. Objetivos del TFI

Objetivo General

-Implementar mejoras en la formación práctica puntualmente en la producción

de informes histopatológicos, con el fin de favorecer una mejor apropiación de

los contenidos e incrementar la participación activa de los estudiantes a partir

de la inclusión de estrategias de trabajo mediadas por TIC.

Objetivos específicos
-Diseñar en la plataforma Aulasweb Grado el espacio del aula expandida de la

asignatura en la que se estructurará una propuesta teórico-metodológica para

el desarrollo de estrategias de trabajo intelectual para la producción de

informes histopatológicos.

-Elaborar dispositivos y consignas de trabajo, centradas en las herramientas

que ofrece la plataforma, que acompañen activamente a los y las estudiantes

durante el proceso de identificación de las estructuras histológicas y de la

escritura de los informes.

- Configurar un espacio colaborativo y comunicacionalmente dinámico en el

que puedan dialogar con los docentes y con sus pares favoreciendo el proceso

de enseñanza y aprendizaje.

-Planificar un espacio de intercambio y capacitación del equipo docente previas

a la implementación de las actividades propuestas.
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5. Perspectivas teóricas

Acerca de las estrategias de fortalecimiento de la escritura académica como
innovación educativa

Barraza Macias (2013) sostiene que la innovación educativa es un proceso que

involucra la selección, organización y utilización creativa de elementos

vinculados a la gestión institucional, el currículum y/o enseñanza y suele

responder a una necesidad o problema que requiere una respuesta integral.

Esto implica realizar un conjunto de acciones con el objetivo de lograr un

cambio duradero que pueda ser considerado como una mejora a la situación

previamente existente. Esta innovación debe emprenderse desde el

intercambio y la cooperación permanente como fuente de enriquecimiento

También en relación con la noción y el sentido de las innovaciones, la misma

supone, según Lucarelli (2004) la ruptura del statu quo con que se desarrolla

en forma tradicional la enseñanza, e implica la inclusión del estudiante como

sujeto, con la puesta en acción de estrategias que garanticen la libertad de éste

en su recorrido y la introducción de espacios donde se genere su implicación.

Basar el estilo de enseñanza innovador en la tríada

docente-estudiante-contenido lo cual supone modificar el modelo didáctico,

organización, contenidos, estrategias, recursos, el rol que cumple el docente, el

rol del alumno y en especial el sistema de relaciones entre los componentes.

En relación específicamente con el tema que nos ocupa resulta central el

aporte de Paula Carlino (2005a) quien propone trabajar la lectura y escritura en

todas las asignaturas universitarias con el fin de invitar a los alumnos a

participar de nuestra cultura, la cultura académica. Siguiendo a la autora,

Santelices señala “Si reconocemos que la alfabetización no es una habilidad

que se complete en algún momento y sea trasladable a cualquier contexto,
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debemos reconocer que leer y escribir, en el marco de una comunidad dada,

plantea desafíos y dificultades a quienes se inician en ella. Los modos de leer y

escribir, y sus exigencias, son muy diferentes en la universidad a aquellos del

nivel medio” Santelices Iglesias. (2012, pág. 6). Si bien se reconoce que la

enseñanza de las habilidades generales y conocimientos básicos les compete

a los niveles anteriores, es la propia universidad quien debe habilitar los modos

propios de cada disciplina académica (Marucco, 2005).

La producción de textos deberá incluirse al trabajo de las cátedras para, en

palabras de Carlino, (2005a pág. 15) ¨…abrir las puertas de la cultura de la

disciplina que enseña para que de verdad puedan ingresar los estudiantes (…)

En este sentido, sólo es posible alfabetizar en la disciplina desde la disciplina

misma” (Carlino 2005a).

Por otro lado, podemos señalar que los ambientes de aprendizaje no se

circunscriben a la educación formal, ni tampoco a una modalidad educativa

particular, se trata de aquellos espacios en donde se crean las condiciones

para que el individuo se apropie de nuevos conocimientos, de nuevas

experiencias, de nuevos elementos que le generen procesos de análisis,

reflexión y apropiación.

Asimismo, la lengua escrita no es un código de transcripción, sino un sistema

de representación. El aprendizaje de la escritura significa la apropiación de un

nuevo objeto de conocimiento y cumple un rol central en el desarrollo de

capacidades como clasificar, categorizar, analizar y desarrollar el juicio crítico

(Casco, 2008).

La introducción de las TIC y la Educación a Distancia en la educación superior

A los ambientes de aprendizaje que se concretan en entornos virtuales se los

denomina así en el sentido que no se llevan a cabo en un lugar físico

predeterminado y que el elemento distancia y asincronía están presentes. En

términos generales, plantean una mayor presencia del estudio independiente,

que lleva consigo la responsabilidad de la propia formación por parte del

alumno, en el que las tecnologías tienen un papel fundamental, favoreciendo la
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conformación de las comunidades de aprendizaje, siempre y cuando se

interactúe con los otros, donde el aprendizaje colaborativo refuerza los

conocimientos nuevos entre dichas comunidades. Es posible afirmar que, en el

contexto actual, el conocimiento y sus relaciones con los individuos son el

factor principal para formar una sociedad de conocimiento (Ávila Patricia y

Bosco Martha, 2001).

Mariano (2018, pág. 19) sostiene que “…se denominan Tecnologías de la

Información y la Comunicación (TIC) al conjunto de tecnologías que permiten la

adquisición, producción, almacenamiento, tratamiento, comunicación, registro y

presentación de informaciones, en forma de voz, imágenes y datos contenidos

en señales de naturaleza acústica, óptica o electromagnética. Las TIC incluyen

la electrónica como tecnología base que soporta el desarrollo de las

telecomunicaciones, la informática y el audiovisual… “

Las TIC han generado un notable impacto en la vida cotidiana, siendo

utilizadas para casi todas las actividades humanas y sociales diarias,

permitiendo que las personas generen relaciones e interactúen a distancia, es

decir, sin coincidir en tiempo y espacio.

Es posible generar espacios educativos donde el requisito de coincidir en un

sitio físico para su desarrollo no es imprescindible, esto se lo debemos a las

TIC.

Siguiendo a Mariano (2018 pág. 20), “… nace una educación a distancia en la

que espacio y tiempo no aparecen como condicionantes, sino como factores

que se utilizan para cada propuesta educativa, generando un nuevo entorno

pedagógico. Así, se pasa de una educación a distancia considerada por

muchos como una educación de carácter compensatorio, a la cual estaban

confinados todos aquellos individuos que no tenían la posibilidad de acceder a

las aulas presenciales, a una educación a distancia como alternativa y

complemento ante la consolidación de los diseños basados en las tecnologías

colaborativas actuales”.
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Según González et al (2012), la educación a distancia se entiende como la

modalidad educativa no presencial o semipresencial, que propone formas

específicas de mediación de la relación educativa entre los actores del proceso

de enseñanza y de aprendizaje, utilizando una gran variedad de recursos

(especialmente los de las tecnologías de la información y redes de

comunicación), junto con la producción de materiales de estudio, poniendo

énfasis en el desarrollo de estrategias de interacción. La educación a distancia

ha logrado no sólo la interacción entre los estudiantes, sino también entre ellos,

los docentes y las distintas fuentes de información al alcance.

Sin dudas, las TIC en los contextos educativos han venido para brindar

beneficios para el sistema educativo en su totalidad, tanto para los alumnos,

docentes y la comunidad educativa en general. Aceptada ya una

generalización de proyectos de uso de TIC para cursos a distancia,

presenciales y/o semipresenciales, ahora el desafío debe centrarse en

configurar modelos que respondan a los nuevos planteamientos relacionados

con la enseñanza flexible, que independientemente de si la enseñanza es

presencial o a distancia, proporcionen al alumno lo que necesita para su

aprendizaje, teniendo en cuenta el contexto dinámico circundante (Collis y

Moneen, 2002).

Los EVEA (entornos virtuales de enseñanza y aprendizaje) y la noción de aula

extendida

Podemos definir un entorno virtual de enseñanza y aprendizaje (EVEA) desde

diferentes aseveraciones. En términos generales puede decirse que son

aplicaciones informáticas desarrolladas con fines pedagógicos, es decir, que

persiguen un fin educativo (Ferreira y Sanz, 2009).

Un entorno virtual de aprendizaje es un espacio educativo alojado en la web,

un conjunto de herramientas informáticas que posibilitan la interacción

didáctica de manera que el alumno pueda llevar a cabo las labores propias de

su proceso de formación como son participar de intercambios, diálogos y

debates, leer documentos, realizar ejercicios, autoevaluaciones, editar y
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compartir documentos colaborativos, formular preguntas al docente y trabajar

en equipo. Todo ello sin que medie una interacción física entre docentes y

alumnos.

La primera y más extendida funcionalidad de un entorno virtual de aprendizaje

es la de ser un repositorio de documentos y también enlaces a otros sitios de

contenido. También debe permitir entregar trabajos, realizar evaluaciones en

línea, hacer encuestas, ver calificaciones, comunicar avisos y video-clases.

Debe ser accesible desde cualquier sitio y desde cualquier dispositivo. Un

aspecto sustancial y cada vez más creciente refiere a que los EVEA no están

limitados a la formación online o a distancia, sino que son una herramienta

complementaria a la formación presencial cada vez con más énfasis.

Estos espacios son accesibles a toda hora y adaptables al ritmo de aprendizaje

individual de cada alumno. La interacción es fundamental para comprender el

triángulo alumno -profesor-contenidos como unidad básica de los procesos de

enseñanza y aprendizaje en los contextos virtuales. Aquí se concibe el rol del

docente como el de un facilitador, un tutor que guía y orienta al alumno para

que este sea el constructor de su conocimiento, a través de instancias de

trabajo individual y grupal. El profesor actúa, así como orientador del

aprendizaje, siendo un guía que conduce al estudiante, sin imposiciones, pero

con la autoridad suficiente que emana de su formación y experiencia. Gracias a

las herramientas disponibles actualmente en estos entornos, se permite un ida

y vuelta entre docentes y estudiantes, como también ocurre en la educación

presencial.

En relación con la especificidad de esta propuesta, Ingrassia y Giménez (2016)

denominan aulas extendidas o ampliadas al entorno virtual complementario del

espacio presencial, que se articula con la propuesta de enseñanza y de

aprendizaje y tiene como objetivo acompañar y potenciar estos dos procesos.

La incorporación de este tipo de espacios y procedimientos permiten dinamizar

y potenciar las propuestas iniciadas en el espacio del aula presencial pudiendo

convertirse en terreno ideal para continuar las discusiones que allí se inician, o
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bien puede constituirse en un espacio para proponer lecturas y armar grupos

de discusión, o puede servir para compartir distintos materiales multimedia.

Por su parte, la arquitectura del aula virtual será el resultado de las decisiones

que tome el docente en relación al para qué y por qué utilizar el aula virtual.

Así, los entornos virtuales varían según los destinatarios, sus niveles, su grado

de accesibilidad, opciones y recursos disponibles, con el propósito de

aumentar el nivel de eficiencia del curso o los cursos que se realicen en él, y

dirigiendo su mirada hacia una mayor calidad de los procesos de enseñanza y

aprendizaje.

El entorno virtual y el rol docente

En la actualidad se conoce al rol del docente en un entorno virtual como un

facilitador del aprendizaje, como un tutor que guía y orienta al alumno para que

este sea el constructor de su conocimiento, a través de instancias de trabajo

individual y grupal. No deben ser meramente transmisores de la información

sino facilitadores, proveedores de materiales, recursos, buscadores de

información. Deben ayudar a la formación de alumnos críticos, de pensamiento

creativo dentro de un entorno de aprendizaje colaborativo.

Ayudar al aprendizaje virtual no es simplemente una cuestión de presentar

información o de plantear tareas a realizar por parte del alumno. Según

Onrubia (2005) es, esencialmente, seguir de manera continuada el proceso de

aprendizaje, ofreciéndole el apoyo y los soportes que requieran. No alcanza

con volcar el contenido teórico a una plataforma virtual y que el alumno acceda

al mismo, sin guía ni orden alguno.

La idea de aprender sobre el mundo mediante sistemas simbólicos cierra la

aparente brecha entre aulas físicas, presenciales, y aulas virtuales. Pensar el

aula como una estructura comunicacional, en la que tienen lugar intercambios
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simbólicos entre los actores, abre un espacio que entendemos fructífero para el

análisis teórico y para orientar las prácticas pedagógicas (González, 2016).

El uso de internet como medio de información y comunicación en los ámbitos

formativos, obliga a desarrollar habilidades en el lenguaje escrito, dialogar

entre los iguales, entre los propios estudiantes, entre el estudiante y el docente,

entre el docente y el experto, etc. Por lo tanto, estamos hablando de un modelo

dialógico porque obliga al intercambio y la interacción entre los sujetos que

intervienen en el proceso educativo donde el docente ya no es entendido

únicamente desde un lugar de poseedor del conocimiento, sino que orienta,

media, y fomenta el estudio para el logro de los objetivos propuestos.

La incorporación de recursos multimediales y actividades en línea se convierte

en un avance hacia la comprensión y construcción de saberes y prácticas ya

que permite hacer un seguimiento más profundo de la participación y fomentar

el interés del alumnado en actividades que, si bien pueden no ser obligatorias

para la aprobación del curso, contribuyen a su formación. La incorporación de

espacios virtuales que sostengan la calidad educativa, supone un intento de

dar respuesta a la masividad en las aulas (Florio, 2012).

Un aspecto importante derivado de la práctica es la evaluación de procesos y

resultados que acompañan a los actores durante su formación, donde la

reflexión, el análisis, la síntesis, la crítica y la aplicación son los elementos a

evaluar y no la memorización ni mecanización de los contenidos. Las nuevas

tecnologías no vienen a sustituir al docente, sino que intensifica su labor que

implica mayor tiempo en la planeación como en la atención de los estudiantes

(Ávila y Bosco, 2001).

Estas concepciones y orientaciones pedagógicas que sustentan actualmente

diversos especialistas en el tema, cuyas ideas hemos expuesto, serán las que

guiarán el proceso de diseño de la inclusión de un espacio de aula extendida

para ampliar la experiencia formativa de los estudiantes de la asignatura, la

que se desarrolla a continuación.
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6.Descripcción general de la propuesta.

La propuesta de innovación educativa: la inclusión del aula extendida en
la asignatura Patología General

Como ya se ha anticipado, se propone aquí construir un espacio virtual,

destinado a la ampliación de las experiencias de enseñanza y aprendizaje de la

producción de informes histopatológicos escritos por parte de los estudiantes,

para lo cual se irá desplegando en el marco de la cursada, la estrategia de

trabajo en aula/s expandida/s, con docentes y grupos de estudiantes, las

cuales permitirán una concepción de trabajo innovadora, tendiente a mejorar la

interacción de los estudiantes entre sí y entre éstos y el plantel docente con la

finalidad de promover el proceso de afiliación intelectual que supone el

aprendizaje de esta práctica profesional específica, y concretamente las

producciones escritas de informes, propias de una nueva disciplina de la que

ahora forman parte.

La propuesta tiende a promover el trabajo grupal y colaborativo para favorecer

el intercambio de saberes y opiniones entre los participantes. Destacando el rol

de “docente tutor” a implementar desde el inicio hasta el fin de la propuesta,

con el propósito de brindar mayor acompañamiento a los estudiantes.

El aula virtual está diseñada en la plataforma Aulas Web de la UNLP

atendiendo a la necesidad de ser accesible al alumnado. En ella se abordan

conceptos teóricos y prácticos, obtenidos a partir observaciones microscópicas

previas, para confeccionar informes histopatológicos de manera grupal y

colaborativa, con el apoyo continuo del equipo docente.

En ésta se habilita transversalmente a lo largo del proceso de trabajo la

herramienta de Foro de intercambio continuo para cualquier comunicación,

duda o comentario entre alumnos y docentes.

Por su parte, se han diseñado propuestas de trabajos prácticos, guías de

avances de producción, ejercicios de escritura académica, análisis de escritura

de informes histopatológicos previamente elaborados, correcciones cruzadas

de las propias producciones de los estudiantes.
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La propuesta, que se detalla a continuación, prevé alojar los materiales y las

prácticas de escritura en la plataforma, las que podrán ser realizadas por los

estudiantes acorde a sus tiempos, y de acuerdo con sus necesidades y grados

de avance, de manera que tengan una mayor variedad y cantidad de instancias

de abordaje de la práctica que supone la confección de los informes.

Los estudiantes que cursen Patología General, una vez comenzada la cursada

y luego de la clase inaugural de bienvenida, serán invitados a participar del

aula expandida tendiente a favorecer la escritura de informes histopatológicos,

mediante la modalidad virtual, implementando para ello actividades sincrónicas

y asincrónicas.

La inscripción será voluntaria, es decir que no es requisito inscribirse en el aula

expandida para aprobar la cursada de Patología General, pero en el caso de

hacerlo y aprobar los contenidos propuestos en las actividades virtuales, se

sumará un punto adicional al puntaje que obtengan en el examen parcial y,

eventualmente, dado el caso acceder a la promoción del curso aquellos

estudiantes que alcancen 7 puntos o más.

Una vez inscriptos, los estudiantes serán organizados en comisiones de grupos

relativamente pequeños y asignados a uno o más docentes según las

posibilidades. Como ya lo mencioné anteriormente se trata de facilitar y

fortalecer al máximo la interacción estudiante/docente tratando de hacer más

amena y productiva la experiencia.

El eje central es la producción de informes histopatológicos pero para ello, se

abordarán en el aula aspectos sustanciales que los introduzcan a partir de

interrogantes: ¿Qué son estos informes? ¿Por qué son importantes en la

práctica profesional? ¿Quién los redacta? ¿Quién los solicita? A continuación,

se presenta el encuadre con el que se orientará a los estudiantes.

Acerca de la elaboración de informes histopatológicos como objeto de
conocimiento y práctica profesional en medicina veterinaria.
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Los informes histopatológicos dan cuenta de los cambios morfológicos y

funcionales de un tejido. Es decir que de manera microscópica podemos

observar los daños que presenta un determinado tejido u órgano ante un

determinado agente que le ha causado una o varias lesiones.

Para poder hacer una descripción de un tejido dañado, es fundamental que

conozcamos como luce en su estado sano, es decir que nos basamos en la

histología normal del órgano, siendo ésta una materia cursada el año previo a

Patología General, que resulta esencial conocer en profundidad para luego

poder observar cuándo un determinado órgano o tejido sufrió un determinado

daño. Ese daño, que nosotros observamos al microscopio, involucra un agente

injuriante, tal vez una enfermedad que afecta al individuo en su conjunto y

puede perjudicarlo de maneras diversas e incluso en muchos casos puede

poner en riesgo su vida y llevarlo a la muerte. Es decir que del análisis

detallado, minucioso y completo de un tejido lesionado a nivel microscópico

puedo obtener información sumamente relevante para el paciente, como así

también para el pronóstico y tratamiento de muchas enfermedades.

El Médico Veterinario interviniente será quien envíe la muestra al Patólogo para

su posterior procesamiento y será este último quien confeccionará el informe

histopatológico solicitado. Para poder confeccionar dicho informe hay una serie

de pautas o requisitos que se deben cumplir de manera minuciosa y que serán

materia de estudio del aula virtual que propongo realizar.

No debemos olvidar que como estudiantes sólo han estudiado y observado,

hasta el momento, muestras de tejido sano y ahora deben retomar esos

conceptos e incorporar los nuevos para comprender lo que sucede en el tejido

lesionado y luego poder expresarlo de manera escrita en un informe. Aquí

radica la complejidad de la tarea a realizar y para eso está el plantel docente,

dispuesto a ayudarlos en la tarea encomendada.
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La propuesta diseñada de aula extendida

Cabe aclarar que para la presentación de la propuesta se trabajó con un

espacio creado en la plataforma de prueba del espacio Aulas web posgrado,

facilitado por la Especialización para los diseños de innovaciones de este tipo

en el marco del desarrollo del TFI de la carrera.

A continuación, se facilita el link de acceso al aula:

https://aulaswebposgrado.ead.unlp.edu.ar/user/index.php?page=0&perpage=20

&contextid=0&id=199&newcourse

En el aula virtual, encontramos una solapa de Presentación, en la que nos

presentamos como equipo docente y les damos una cálida bienvenida a

nuestros estudiantes. Realmente es importante generar un clima de trabajo

cordial para generar confianza y un buen vínculo entre todos los participantes.

Dentro de la misma pestaña de presentación encontramos varias opciones más

1. Foro de novedades
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2. Programa

3. Cronograma.

En el aula virtual se plantea realizar diversas actividades, las cuales se

realizarán semanalmente siguiendo la propuesta diseñada por el equipo

docente. La duración total de las actividades será de cuatro semanas siguiendo

el cronograma publicado para tal fin.

4. Bibliografía

5. Espacio de presentación
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Esta es una propuesta de presentación por parte de cada uno de los

estudiantes y un espacio para que nos comuniquen los motivos por los cuales

decidieron inscribirse en el aula virtual optativa de Patología y donde puedan

volcar otro comentario o inquietud que consideren relevante.

4 -Foro de consultas

Deben tener en cuenta que este canal de comunicación estará disponible de

manera permanente durante las cuatro semanas de trabajo, pero las

devoluciones del equipo docente no serán inmediatas, sino que podrán

demorar hasta 48 hs. y serán respondidas por diferentes docentes ya que este

trabajo será realizado de manera rotativa entre los mismos.

El Módulo 1 abarca las actividades propuestas en la primera semana y para

comenzar los invitamos a mirar un video que da cuenta de la importancia que

tiene el informe histopatológico desde el punto de vista de la medicina como tal

y como método de diagnóstico y posterior pronóstico y posible tratamiento de

las enfermedades que afectan a los animales.
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Luego de la visualización del video introductorio la actividad propuesta es la de

hacer un breve comentario sobre lo que han visto y contarnos si agregarían

algo,si tienen dudas al respecto, si creen que es necesario profundizar algún

aspecto etc. Tienen habilitada una pestaña para subir los comentarios.

La segunda actividad a realizar es la de generar un Glosario colaborativo con

la participación de todos los estudiantes. Cada uno deberá incorporar tres (3)

palabras al glosario de terminología médica de relevancia en la materia, por

supuesto deben poner la palabra y su significado, para lo cual tienen tiempo

durante las 4 semanas que dura el aula virtual, al finalizar la misma deben

cumplir con dicho requisito para aprobar.

Tambíen tienen que completar una breve encuesta que les realizamos para

saber si tienen experiencia en la virtualidad y ver si tienen acceso a internet y

dispositivo móviles. La idea de dicha encuesta es ver la realidad en la cual

están inmersos nuestros estudiantes y así poder estar atentos a sus

necesidades y brindarles apoyo y acompañamiento a lo largo de las semanas

que dure nuestra labor.

Módulo 2
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Durante esta segunda semana habiendo entendido la importancia que tiene el

informe histopatológico, nos adentraremos a la escritura de los mismos.

Primeramente los invitamos a visualizar el video producido por mi parte en el

que se les describe un corte, haciendo foco en lo que observo en cada uno de

los aumentos y describiendo con detalle todo lo observado para finalmente

poder llegar al diagnóstico presuntivo.

Para afianzar aún más los contenidos tienen una solapa de Informe modelo
que fue redactada para que sea utilizado como guía para realizar sus propias

producciones escritas.

En esta oportunidad los dividiremos en dos grupos de trabajo y les haremos

saber, mediante la Herramienta Foro, a cuál pertenece cada uno de los

estudiantes. Cada grupo trabajará con un informe histopatológico que redacté

especialmente para la ocasión y contiene errores u omisiones que deberán ser

subsanados por parte de los estudiantes.Contarán con un determinado tiempo

para realizar la actividad que se los comunicaremos también.
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Posteriormente realizaremos un Encuentro Sincrónico en una sala de BBB

para realizar colectivamente lo que denomino una “corrección cruzada” de los

informes que realizó cada grupo de trabajo.

Una vez finalizada la actividad en la sala de BBB habilitaremos la Pestaña de
Informes completos y correctos para que los puedan ver y utilizar en caso de

ser necesario, con la finalidad de que comparen sus propias producciones, y

revisen los errores.

La participación activa de cada uno de los estudiantes y el desarrollo de cada

una de las actividades propuestas es requisito indispensable para la

aprobación de este módulo.

Las actividades que propongo hasta aquí involucran la observación de videos,

la observación y descripción de cortes histopatológicos a diferentes

aumentos,la lectura crítica y reflexiva de informes redactados por otros y ahora

el tercer módulo involucra la escritura propia de informes.

Módulo 3

En este tercer módulo la propuesta es seguir trabajando en grupos, ya que de

esta manera enriquecemos el aprendizaje colaborativo y la calidad del

desarrolloi del trabajo final .

La consigna en este caso consiste en visualizar imágenes microscópicas

tomadas a diferentes aumentos a partir de las cuales deberán redactar el

Informe histopatológico respectivo.
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Imágenes tomadas a 4x

Imágenes tomadas a 10x
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Imágenes tomadas a 40x

La secuencia de imágenes que acabamos de ver dan cuenta de uno de los

procesos a analizar en esta actividad. Según consideremos los docentes a

cargo se formarán dos o tres grupos de trabajo cada uno de ellos realizando

producciones escritas con la metodología de trabajo ya expilcada

anteriormente.

Finalizada la actividad nos encontraremos en un encuentro soncrónico en la

sala de reuniones BBB para conversar sobre la actividad que realizaron y

realizar explicaciones o comentarios en caso de ser necesario.

Una vez finalizadas las actividades propuestas les pedimos que completen la

encuesta final para que nos puedan dar una devolución de la experiiencia de

trabajo desarrollada en el aula virtual, las cuales serán bienvenidas y tenidas

en cuenta para los años posteriores. Creemos en el apoyo mútuo para lograr

mejores resultados.
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La cuarta semana sólo resta armar un Mural coloborativo a modo de cierre .

Les sugerimos utilizar Paddlet como herramienta de trabajo. La idea es

que puedan hacer una síntesis del camino recorrido en estas semanas, dejar

un comentario personal o grupal, un frase o lo que más los represente.
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De esta manera transcurren las cuatro semanas de trabajo propuesto para

acompañarlos y fortalecer el proceso de aprendizaje en la escritura de informes

histopatológicos.

No sólo van a llevarse conceptos de Patología, sino que esperamos que

mejoren las relaciones entre estudiantes y también con los docentes, que

conozcan nuevas herramientas tecnológicas y las apliquen en su futuro y por

supuesto que nos sigan desafiando y enseñando a nosotros los docentes todos

y cada uno de nuestros días para que seamos nuestra mejor versión.

La aprobación de la propuesta de trabajo en el aula expandida se concreta

realizando cada una de las actividades propuestas en tiempo y forma.

7.Reflexiones Finales

A modo de cierre puedo afirmar que el trabajo docente, su modo y estilo al

conducir las actividades propuestas, son el reflejo de su formación continua en

búsqueda de nuevas posibilidades educativas, en este caso vinculadas a la

nuevas Tecnologías de la Información y Comunicación.

A través del aula virtual orientamos la experiencia en el curso de Patología

General a mejorar las producciones escritas de informes histopatológicos,

haciendo hincapié en el enriquecimiento mutuo entre docentes y estudiantes.

En lo personal, no contaba con formación en la utilización de tecnologías

digitales en la educación superior, de esta manera resultó un espacio

enriquecedor en lo que respecta a conocimientos.
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La búsqueda de recursos innovadores y la incorporación de los mismos hacen

que el camino de la enseñanza sea creativo y favorecedor para todos los

actores involucrados, y por otro lado se convierte en una actividad muy

desafiante y nos invita a actualizarnos y tratar de estar a la altura de las

circunstancias para poder acompañar a los estudiantes en el proceso,

utilizando nuevas herramientas y estando presentes en sus requerimientos de

apoyo.

A futuro, el presente trabajo podría ampliarse, llevando la propuesta a otros

cursos de la carrera que pudiesen interesarse y hasta incluso realizar

actividades que atraviesen dos o más años de la carrera siguiendo un hilo

conductor entre ellos, articulando los conocimientos adquiridos entre las

materias.

Finalizo agradeciendo esta hermosa experiencia y celebro cada uno de los

pasos que dí hasta llegar al lugar en el que hoy me encuentro.
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