UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

ESPECIALIZACION EN PEDAGOGIA DE LA FORMACION

UNIVERSIDAD
5] NACIONAL
s/ DE LA PLATA

FaHCE

FACULTAD DE HUMANIDADES
Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

Titulo: Residencia Docente en tiempos de Pandemia: un andlisis de la significatividad de los
dispositivos de formacion desarrollados por la catedra de Residencia Docente del Profesorado
en Ciencias Juridicas de la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires durante

los afos 2020 y 2021.

Trabajo final integrador
Especializacion en Pedagogia de la Formacion

Cohorte 2019-2020

Estudiante: Prof. Mariana Rosa Marchegiani

marianamarchegiani@derecho.uba.ar

Director: Roald Cesar Devetac

roalddevetac(@derecho.uba.ar

Septiembre 2023


mailto:marianamarchegiani@derecho.uba.ar
mailto:roalddevetac@derecho.uba.ar

Indice

I- Resumen del Trabajo.........occvieiieiiieniieeiieeeee ettt e
II- Analisis de Una STUACION. .....cc.eeuerieriieieriieieeie et

III-  Formulacion y fundamentacioén de una problematica......................

IV-  Sistematizacion de estudios y debates sobre la problematica......................

V- Objetivos de la propuesta de investigacion-accion......................

VI-  Estrategias de accion y plan de actividades......................

VII-  Bibliografia........cooouioiiiiiieiieieee e



I- Resumen del trabajo

El Trabajo Final Integrador presenta la propuesta pedagégica desarrollada por la catedra
de Residencia Docente del Profesorado en Ensefianza Media y Superior de la Facultad de
Derecho de la Universidad de Buenos Aires durante los afios 2020 y 2021.

En ¢l se analizan los dispositivos de formacion disefiados e implementados por la catedra
durante ese periodo, aproximandose a una primera percepcion de los estudiantes acerca
de la significatividad que esta propuesta tuvo en su proceso de formacion.

Dicho andlisis invita a la formulacién y fundamentacion de una problematica susceptible
de ser objeto de investigacion- accion: “Residencia Docente en tiempos de Pandemia: un
analisis de la significatividad de los dispositivos de formacion desarrollados por la catedra
de Residencia Docente del Profesorado en Ciencias Juridicas de la Facultad de Derecho
de la Universidad de Buenos Aires durante los afios 2020 y 2021 ™.

A partir de ello se sistematizan estudios y debates actuales acerca de tres ejes centrales: la
residencia como instancia de formacion, los dispositivos de formacién para el desarrollo
de la practica docente, y la educacion sin presencialidad en tiempos de Pandemia.

Para finalizar se presentan los objetivos que perseguiria una propuesta de investigacion-
accion que abordase esa problematica y las estrategias de accion que deberian realizarse a

tal efecto.

II- Analisis de una situacion:

En el mes de marzo del afio 2020 el Sistema Educativo Argentino se enfrentd a una
situacion inédita: la emergencia sanitaria por el COVID-19. Esta situacion obligd a la
sociedad en su conjunto a entrar en periodo de aislamiento social, preventivo y obligatorio,
lo que implico el cierre de todos los establecimientos educativos. Las instituciones educativas
fueron instadas a dar continuidad pedagdgica sin presencialidad. En consecuencia, las
instituciones educativas y los equipos docentes se vieron obligados a ofrecer propuestas

pedagobgicas incorporado la tecnologia educativa.

En este escenario, el campo de la practica profesional fue uno de los escenarios mas
problematicos puesto que las asignaturas que se inscribian dentro de esa logica tuvieron que
repensar el modo en el que esas habilidades y competencias profesionales podrian ser

desarrolladas a través de entornos virtuales. En este sentido, la asignatura Residencia Docente



del Profesorado en Ensefnanza Media y Superior en Ciencias Juridicas de la Facultad de
Derecho de la Universidad de Buenos Aires, durante los afios 2020 y 2021 con motivo del
ASPO y DISPO por el Covid 19, disen6 dispositivos de formacién de la practica docente sin
presencialidad.
A partir de la pregunta acerca de como construir dispositivos de formacion significativos en
el escenario de una educacioén sin presencialidad que navegaba en la incertidumbre de cuando
y cOmo se retornaria a la presencialidad plena, la catedra de Residencia Docente desplego
durante los afios 2020 y 2021 dispositivos que consistieron en':

1- Larealizacion de un diario de formacion que incluye una mirada hacia la propia

biografia escolar.
2- La Practica de Nivel Medio
3- La Préactica de Nivel Superior

4- Un portafolio integrador final

Desde el afio 2017 y hasta la actualidad la catedra propone a los estudiantes tres dispositivos
de formacién intimamente relacionados entre si: la practica de ensefianza en nivel medio, la
practica de ensefianza en el nivel superior y un diario de formacion reflexivo y transversal a
toda la propuesta. Estos se distribuyen a lo largo de todo el cuatrimestre y culminan con la
elaboracion de un portafolios final que recupera el recorrido de cada residente a lo largo de
las distintas instancias formativas.

A los estudiantes que ya trabajan como docentes en alguno de los niveles de ensefianza, en
lugar de realizar el dispositivo de practica del nivel en el que ensefian, se los invita a hacer un
ejercicio reflexivo de su propio accionar docente a través de un cuarto dispositivo: la
acreditacion.

Estos dispositivos que se desarrollan en los espacios de practicos se encuentran entramados
con una serie de clases tedricas que intentan poner en juego desarrollos propios de la catedra
y la bibliografia obligatoria y de referencia para que a partir estos marcos tedricos sustentar
las actividades propuestas por los distintos dispositivos. Las principales tematicas son: la
formacion docente, dispositivos de formacion docente, la recuperacion de conceptos
didacticos esenciales y, esencialmente, los componentes de una planificacion de clases, los

sentidos de una clase, orientaciones para el disefio y desarrollo de clases virtuales

1 Esta propuesta fue presentada por el equipo de catedra en el articulo” El desafio de ensefiar a
ensefiar (ciencias juridicas) sin presencialidad en entornos virtuales”. Revista Academia.



(sincrénicas y asincronicas), el disefio y utilizacion de materiales o recursos digitales, la
recapitulacion de cuestiones relacionadas con la evaluacion, la reconfiguracion de un nuevo
perfil docente.

Los dispositivos de practica son nodales en la propuesta de Residencia Docente. A partir de
ellos, la asignatura se configura como una instancia de pasaje entre la formacion de grado y la
insercion profesional en el campo de la ensefianza. Los estudiantes del profesorado, proximos
a recibirse, deben enfrentarse al desafio de integrar los contenidos tedricos y practicos
aprendidos a lo largo de la carrera y ponerlos en juego en el marco de instituciones y
situaciones de ensefianza reales.

Este dispositivo, tanto en el nivel superior como en el nivel medio, tiene como objetivo no
solamente el disefio y el desarrollo de las clases, sino también que los estudiantes sean
capaces de analizar sus propias clases -y las de otros- integrando los saberes adquiridos a lo
largo de su trayectoria personal y académica.

Ateniendo a la excepcionalidad del contexto, y respetando los objetivos de la asignatura, la
practica de nivel superior fue rediseiiada durante el afio 2020 y 2021 para garantizar la
continuidad de los estudiantes en sus estudios y posibilitar su titulacion como docentes. Al
repensar la practica la catedra se propuso ofrecer a sus residentes las mejores instancias

formativas posibles para su formacion profesional, entiendo que:

“Enseniar hoy ya no puede concebirse como “aplicar” o “bajar” lo aprendido en el
profesorado en algun espacio de capacitacion al aula, como tampoco lo que hemos
planificado. Enseriar hoy es ante todo crear, inventar, salirse del guion o del libreto. Probar
y ser puesto a prueba en cada circunstancia. Aceptar y aprender a permanecer en la
confusion. Para enseniar hoy necesitamos de saberes y habilidades que nos permitan probar,
experimentar, re- crear y seguir aprendiendo continuamente. Para ensefiar hoy necesitamos
de saberes que nos den la apertura necesaria para asumir el desafio de la creacion, de la

innovacion, superando aquellos otros que la obstruyan, funcionando como sus inhibidores”

(Alliaud, 2017).

Frente al cambio de reglas que exigio6 la pandemia y aprovechando el recorrido que desde
hace un tiempo se venia desarrollando en el campo de la tecnologia educativa, la catedra
diseni6 dos dispositivos de practica diferentes: la practica de nivel superior sincronica y la

practica de nivel medio asincronica.



En el Nivel Superior, la propuesta consistié en un dispositivo de practica con clases
sincrénica en el que cada residente, en pareja pedagdgica, deberia atravesar tres instancias:

- En primer lugar, cada pareja pedagdgica debia planificar una clase virtual de 80
minutos considerando la institucion, la materia y el contenido asignado por el equipo
docente. Los y las residentes fueron instados a investigar sobre la materia, la
descripcion segun el plan de estudios y planificar cada una de las actividades que
realizaria en una clase virtual sincronica.

- En segundo lugar, y luego de haber recibido la aprobacion del tutor/a, las parejas
pedagobgicas dictarian la clase virtual sincronica a sus colegas en formacion con la
presencia de los tutores de practicas. De esta manera, cada pareja dicta una clase de
ochenta minutos de manera sincronica virtual y asiste a al menos cuatro clases de sus
companeros.

- Por ultimo, los residentes debian realizar un analisis del disefio, planificacion e
implementacion de las clases virtuales. El tutor, orientd este analisis a partir de una
devolucion escrita del proceso en el que considera algunos aspectos como: la gestion
de la clase, los recursos seleccionados, la utilizacion de la voz, el uso de la tecnologia,
la estructura y la organizacion de la clase, las estrategias seleccionadas y el

cumplimiento de los objetivos entre otras variables.

Este dispositivo, resultd ambicioso en cuanto a los objetivos de aprendizaje que pretendia
lograr, puesto que los estudiantes, no solo debian integrar los contenidos aprendidos a lo
largo de todo el profesorado, sino que, ademas, debian enfrentarse al desafio que los docentes
del nivel tuvieron que afrontar al definirse la no presencialidad: la ensefianza en la
virtualidad.

Es preciso destacar que el nivel superior es el nivel con mayor antecedente en esta modalidad.
Si bien existen cursos, seminarios e incluso carreras que se dictan de manera completamente
virtual, no era frecuente en la UBA hasta ese momento, que existan vivencias de cursado
virtual, por lo que, fue necesario readaptar los contenidos a fin de poder dar a conocer un
marco conceptual sobre la ensefianza a distancia. Se incluyé como contenido de la asignatura
el manejo de plataformas de video llamadas, el abordaje de recursos para las clases
sincronicas y el armado de soporte digital para las clases, entre otros contenidos necesarios

para el desarrollo de las practicas.



En el Nivel Medio, la propuesta se centrd en la realizacion de clases con una modalidad
asincronica que puso a los residentes en el rol de disefiadores de propuestas de ensefianza
utilizando tecnologia educativa.

Redisefiar las practicas en nivel medio resultd un gran desafio para la catedra, puesto que el
nivel medio, a diferencia del nivel superior, no tenia hasta ese entonces precedentes en el
dictado de clases a distancia. Es por ello que la propuesta intentd acercarse a lo que en ese
momento estaban realizado los docentes. Reformular las propuestas, repensar las clases,
encontrar las herramientas digitales adecuadas y corroborar el seguimiento por parte de los
alumnos fueron algunas de las acciones que los docentes necesitaron realizar para sostener la
propuesta educativa y garantizar la educacion de sus estudiantes:

“Resulta importante sefialar que se trata de una situacion extraordinaria que excede en
buena medida las respuestas que pueden darse desde los marcos normativos que regulan la
actividad de las instituciones, por lo que es necesario asumir que no sera posible emular las
condiciones de cursada habituales. En ese sentido, la primera tarea que debemos darnos es
la de repensar el escenario de formacion y los contenidos de la ensefianza de manera
integral, atendiendo a los limites y posibilidades de la situacion en la que nos encontramos”.
(Orientaciones para el desarrollo del Campo de la Formacion de la Practica Profesional en
el contexto de la pandemia COVID-19. INFD).

Ante esta situacion, la catedra optd por recuperar el desafio real al que todos los profesionales
de la educacion se enfrentaban: la ensefianza virtual sin presencialidad.

El dispositivo de nivel medio consistio, entonces, en la elaboracion de una secuencia
didactica virtual con propuestas integrales para el abordaje de los contenidos de la materia
Formacion Etica y Ciudadana. Los estudiantes debian realizar, en parejas pedagogicas, la
planificacion y elaboracion de tres clases virtuales asincronicas a partir de un contenido
asignado por los tutores en base a los contenidos priorizados por el ministerio de educacion
de la jurisdiccion.

Para disefar las clases cada pareja pedagdgica debia:

- En primer lugar, participar de una entrevista a docentes de nivel secundario para
conocer algunas percepciones acerca de lo que estaba sucediendo actualmente en la
ensenanza y el aprendizaje en el nivel. Dichos docentes eran graduados del mismo
profesorado, por lo que el propdsito se vinculaba también al hecho de que ellos
pudieran contribuir a la formacion de sus futuros colegas en el marco de nuestra casa

de estudios.



- Ensegundo lugar, debia realizar una planificacion detallada de las actividades y
propuestas que realizaran a lo largo de las tres clases. Una vez aprobada la
planificacion, los residentes deben producir el material asincronico que le entregaran a
los estudiantes.

- Y, por altimo, a partir de la devolucion de los tutores los estudiantes deberan realizar
una reflexion de la propuesta realizada y del trabajo en pareja pedagodgica a lo largo

del dispositivo.

Si bien, en la mayoria de los casos, los residentes no terminaron entregando este dispositivo a
los estudiantes del nivel secundario, la propuesta pretendia recuperar los desafios propios de
la realidad. En las entrevistas a los docentes, los estudiantes lograron visualizar problematicas
y desafios como la falta de conectividad, la dificultad en el seguimiento de los estudiantes, la
elevada tasa de abandono, la diversidad entre los y las estudiantes, las dificultades de acceso
al material, entre otros aspectos. Considerando esta realidad, los residentes elaboraron una
propuesta de ensenanza que pudiera adaptarse a las diferentes realidades de cada institucion,
de cada clase y de cada estudiante. La diversidad de propuestas y la articulacion de distintos

formatos son fundamentales para el desarrollo de este dispositivo.

La alfabetizacion digital fue uno de los desafios nuevos que este contexto present6 a todos los
docentes, y a la formacion docente de la catedra. Si bien la propuesta en la presencialidad
incluia la ensenanza de algunas herramientas digitales para el desarrollo de las clases, la
ensefianza se orientaba hacia una alfabetizacion funcional de la tecnologia. (Torres, 2011). En
cambio, la propuesta de desarrollo de clases virtuales por parte de los residentes requirid una
alfabetizacion digital. Este nivel de manejo no significé conocer todas las herramientas
disponibles, sino ser capaz de tomar el control de la tecnologia y poder utilizarla para el
objetivo deseado. Como docentes virtuales en formacion, los residentes no solo deben
conocer, encontrar y ser capaz de comprender los contenidos en internet, sino ser productores
de contenidos y estrategias que incluyan la tecnologia de manera genuina (Maggio,2020) para
el desarrollo de propuestas educativas virtuales.

A los estudiantes que ya ejercian como docentes, se les ofrecié un dispositivo de acreditacion
de su practica profesional. La acreditacion es un dispositivo de formacion que fue disefiado
por la catedra en el afio 2018 para ofrecer a los residentes que poseen experiencia docente un

espacio de reflexion sobre sus propias practicas de ensefianza.



En palabras de Legarralde (2019) para que una experiencia educativa se transforme en una
experiencia docente es necesario que medie un proceso de reflexion. La tarea propuesta en
este dispositivo, parte de la evocacion y redaccion de una situacion significativa de ensefianza
que ubica al residente como protagonista y lo invita a reflexionar y analizar lo sucedido en
clave de: la programacion de la ensefianza, los vinculos interpersonales, los logros y desafios
que se desprenden de la experiencia, y el valor del ejercicio de reflexion sobre la practica para

la construccion del rol docente.

El dispositivo de acreditacion sienta sus bases en un enfoque de la formacion docente que
asume a la narrativa como un componente esencial. Como expresan McEwan y Kieran (1998)
“el lenguaje narrativo nos permite bucear por debajo de las apariencias exteriores del
comportamiento humano para explorar los pensamientos, sentimientos e intenciones de los
agentes” . La narrativa recrea de este modo el movimiento que adquiere la propia

experiencia.

En el contexto de ensefanza sin presencialidad que se atravesé durante esos afos ese
dispositivo sostuvo sus principios formativos y dimensiones de reflexion, pero propuso a los
estudiantes la evocacion y redaccion de una situacion significativa situada en este mismo

contexto de ensefianza que los atravesaba.

La propuesta que la catedra disefid durante esos afios, representd una cambio muy importante
en el modo de concebir el desarrollo de la practica educativa. Es por ello que en una futura
investigacion me interesaria conocer la significatividad que tuvo esta propuesta para los
residentes que transitaron esta experiencia de formacion durante esos afios.

A los fines de comenzar a indagar estas percepciones, y asi consolidar aun mas el problema
de estudio y el tema de investigacion, instrumenté una breve entrevista a 30 estudiantes que

cursaron durante esos anos a fin de obtener informacion relacionada con:

e ;Qué fue lo mas significativo 2de la residencia docente?
e ;Qué aprendizajes considera que alcanz6 durante el desarrollo de la asignatura, y

cudles le falté adquirir?

2 El término significativo, en el marco de esta indagacioén, hace referencia a lo mas relevante y valioso
para el residente.



e ,;Qué¢ estrategias de ensefianza o dispositivos de formacion le resultaron

significativos? ;Por qué?

En relacion con lo mas significativo de la residencia docente, los estudiantes entrevistados
expresaron:
- El acompafiamiento de los tutores y el vinculo de formacién como sostén.
- El trabajo en grupo y el aprendizaje colectivo.
- Laintegracion de los contenidos vistos durante toda la formacion. La relacion entre la
teoria y la practica.
- El desarrollo de clases en modalidad sincréonica y asincronica.
- El intercambio y reconocimiento de otras experiencias de docentes en servicio.
- Larapiday eficiente respuesta que hubo por parte del equipo docente a los
inconvenientes que trajo la pandemia al no poder cursar de manera presencial.
- El aprendizaje de nuevas tecnologias.

- Lareflexion sobre la propia trayectoria como docente y estudiante.

En relacion con los aprendizajes alcanzados durante el desarrollo de la asignatura, los

estudiantes entrevistados expresaron:

- Herramientas para la enseflanza y aprendizaje en contextos virtuales.

- El manejo de los tiempos, la posibilidad de establecer estrategias y formas de llegar a
los estudiantes.

- Tolerancia a la frustracidon ante aquello que no salié como se esperaba (a raiz de la
incertidumbre del contexto) y la flexibilidad ante los desafios que se presentaban.

- La ensefianza como intencion de generar aprendizajes significativos en el marco de un
proceso de formacion, en la que confluyen distintos saberes y que requiere una
planificacion coherente al momento de realizar la transposicion didactica.

- La planificacion como herramienta primordial para el docente.

- La dindmica de la clase, los momentos, la importancia de tener recursos y/o

actividades adicionales listas.

En relacion con los aprendizajes que les falté adquirir, los estudiantes entrevistados

expresaron:



“Es injusto hacer esa evaluacion con la perspectiva del presente y la informacion que
hoy manejamos. Considero que se hizo un excelente trabajo en una situacion de
coyuntura y urgencia’.

“Quizas habria sido una experiencia interesante de vivenciar el contacto con
tecnologos educativos, o docentes que dicten clases bajo la modalidad virtual en su
quehacer cotidiano, ya que eso nos habria dado cierta inspiracion o perspectiva de que
la ensefianza virtual no era algo atipico”.

Estrategias de ensefianza y diversidad de evaluacion en el aula para alumnos con
discapacidad.

La evaluacion de los aprendizajes.

La observacion de clases presenciales.

El abordaje y la contextualizacion de la planificacion ante alumnos con determinados
problemas de conducta, determinadas situaciones familiares, etc y como trabajar
dichas situaciones en el aula.

El contacto presencial de enfrentar un aula con los alumnos reales, la gesticulacion y

presencia en el aula real

En relacion con las estrategias de ensenanza o los dispositivos de formacion mas

significativos, los estudiantes entrevistados expresaron:

El uso de aplicaciones para atraer la atencion de los alumnos. Junto con el trabajo en
grupos y la presencia de los tutores para aprender nuevas herramientas virtuales.

La planificacion de la clase de nivel superior. Es lo que més retengo, y me lleve una
buena sensacion. Particularmente me tranquilizé saber que siempre hay herramientas
disponibles para poder captar la atencion a la hora de la ensefianza.

La realizacion de clases asincronicas. Utilizacion de estrategias didacticas con las
distintas aplicaciones que existen en la actualidad.

El trabajo con pares y las instancias de retroalimentacion con tutores.

La simulacion como herramientas para abordar los contenidos desde una 6ptica
distinta a la habitual y que permiten dar mayor sentido y vinculacion a través de la
dindmica experimentada a los saberes interactuados.

El portafolio, ya que permitio plasmar en un dispositivo todo lo trabajado y hacer una
revision profunda acerca de nuestro crecimiento durante la cursada.

La autobiografia, permitio repensar el rol docente y de los alumnos a través de

reflexionar acerca de las experiencias vividas.



- El diario de formacién porque me permitié considerar los distintos aspectos
trabajados recientemente, tanto técnicos como emocionales, para mejorarlos a corto
plazo y tomar una mayor conciencia de uno mismo

- Laaplicacion de diferentes estrategias en una misma clase

- Los dispositivos virtuales fueron muy importantes, me dieron las herramientas para
hacer la clase mas dinamica. La planificacion de la clase que aprendi en el
profesorado me parecié muy util. Una de las cosas que a mi mas me quedo, es pensar
que lo mas importante es el desarrollo de la clase, no la evaluacion en si misma.

- Lautilizacion de plataformas educativas.

- El dispositivo de acreditacion fue uno de los que me parecid significativo, ya que me -
ayudo a repensar todo lo que habia aprendido durante el recorrido, es una forma de
pararte a pensar y reflexionar sobre la practica de la ensefianza y las cosas que le
incorporarias de acuerdo con lo que se va adquiriendo durante la cursada de materias

del Profesorado.

Este primer acercamiento a las percepciones de los estudiantes invita a analizar en
profundidad el proceso de formacion que se dio durante los afios 2020 y 2021, y el modo en

el que ello acompaii6 el desarrollo del rol docente de los graduados.

I1I- Formulacion y fundamentacion de una problematica:

Durante los afios 2020 y 2021 el Sistema Educativo Argentino se enfrenté a una situacion
inédita: la emergencia sanitaria por el COVID-19. Esta situacion obligd a la sociedad en su
conjunto a entrar en periodo de aislamiento social, preventivo y obligatorio, lo que implic6é un
cierre de todos los establecimientos educativos. Las instituciones educativas fueron instadas a
dar continuidad pedagoégica sin presencialidad. En consecuencia, las asignaturas de las carreras
de educacion superior tuvieron que redisefiar sus propuestas formativas.

Esta situacion fue altamente significativa en el campo de la formacion profesional, y mas atin
en las asignaturas centradas en la ensefianza de la practica. La significatividad de las propuestas
de ensefianza que se desarrollaron durante ese periodo en materia de formacion en la practica
docente, asi como el impacto que esta configuracion tuvo en los aprendizajes de los estudiantes

que las transitaron, es un objeto interesante de ser analizado.



Indagar esta situacion en el marco de la Especializacion en Pedagogia de la Formacion, cobra
un valor fundamental, puesto que implica repensar, analizar y construir nuevas perspectivas
acerca de la formacion de formadores.

Dada mi formacion y mi campo de actuacion profesional, focalizaré mi analisis en la residencia
docente. Es por ello que el problema que abordaré refiere a la significatividad de los
dispositivos de formacion desarrollados por la catedra de Residencia Docente del Profesorado
en Ciencias Juridicas de la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires durante los

afios 2020 y 2021.

IV- Sistematizacion de estudios y debates sobre la problematica:

El anélisis de la tematica “Residencia Docente en tiempos de Pandemia: un analisis de la
significatividad de los dispositivos de formacion desarrollados por la catedra de Residencia
Docente del Profesorado en Ciencias Juridicas de la Facultad de Derecho de la Universidad
de Buenos Aires durante los afios 2020 y 20217, invita a la sistematizacion de aportes
conceptuales y metodolégicos vinculados a:

- Laresidencia y el campo de la practica docente;

- La continuidad pedagdgica en tiempos de pandemia: nuevos escenarios educativos

- Lareconfiguracion de las practicas: la inclusion de la tecnologia educativa
A continuacion, se presenta un breve desarrollo de estos ejes a la luz de aportes tedricos

significativos del campo y del periodo temporal (2020-2021) que sera el objeto de estudio.

i- La residencia y el campo de la practica docente

La Residencia Docente, tal como se indica en el programa de la materia, se inscribe como una
etapa académica final de la carrera de grado del Profesorado para la Ensefianza Media y
Superior en Ciencias Juridicas de la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires;
por tanto, se constituye en un espacio privilegiado para el reconocimiento de los aportes que
cada disciplina y campo intelectual de esta carrera ofrece para analizar y tomar decisiones
respecto de las practicas docentes a través del contacto directo y vivencial en el terreno
profesional, en tiempo real, o a partir del trabajo reflexivo sobre distintos tramos de la historia

laboral-profesional de los estudiantes.



La Residencia Docente se define asi como un espacio de integracion y de sintesis de los aportes
tedricos y practicos que ofrecen las demads asignaturas del profesorado, puesto que considera
como marcos tedricos los aportes de la didactica general, de la didactica especifica de las
ciencias juridicas (que encuadra el contenido disciplinar a ser ensefiado), de la politica
educativa y del analisis institucional y organizacional. Todos estos aportes enriquecen entonces
laidea de que la Residencia Docente es un momento de pasaje de roles, de espacios, de culturas,

de posiciones: “Debemos referirnos a la residencia y al residente como haciendo un pasaje”

(Souto, 2011).

En esta linea, la Residencia Docente puede concebirse como un espacio atravesado por
multiples dimensiones que pone el acento fuertemente en el dispositivo de la practica. Como
plantea Maria Cristina Davini (2015) una practica configurada por zonas indeterminadas, zonas

reguladas objetivamente y zonas conscientes, permeables a la reflexion.

Dichas practicas se desarrollan en contextos sociohistdricos concretos y no en ambitos
prefigurados por lo que los dispositivos de formacion que las recuperan deben considerar la
necesidad de abordar su analisis desde diferentes planos: la observacion; el acompafamiento,
el continuo intercambio con los residentes; dispositivos de evaluacion acordes a esta practica,

y el analisis y reflexion de la experiencia. (Edelstein, 2013)

Es por ello que, como expresa Marta Souto “la residencia consiste en poner a la persona en
formacion en situacion de ejercicio de la accion” (Souto, 2011). La préactica, en este sentido,
es fuente de conocimiento singular, al revés de la concepcion de la practica entendida como el
lugar de aplicacion de la teoria, donde la técnica es llevada al acto sin considerar la situacion

ni las caracteristicas y particularidades de los alumnos.

La Residencia Docente, entonces, se ve atravesada por la perspectiva que se asume en lo
relativo al lugar que ocupa la practica. Desde el campo didactico, la ensefianza en la
universidad ha presentado a lo largo de las ultimas décadas concepciones diferentes respecto
a la relacion teoria - practica, y por consiguiente al lugar de la practica en la formacion
profesional.

Como principio general metodoldgico, que involucra los procesos de ensefar y aprender en
toda situacion didactica, la relacion teoria - practica configura de un modo particular los
propositos, los objetivos, los contenidos, las estrategias de ensefianza, los recursos y la

propuesta de evaluacion. Como proceso de formacion en la profesion, esta articulacion se



desarrolla a través de una estrategia metodologica que propicia el conocimiento y la reflexion
de la accion.

Donald Schon (1992) realizo interesantes aportes desarrollando una epistemologia de la
practica que permitid superar las limitaciones de la racionalidad técnica. Para ¢l la préctica
plantea zonas de incertidumbre “que escapan a los canones de la racionalidad técnica” y nos
plantean problemas singulares que requieren de construcciones propias para resolverlos.

Esta construccion solo se logra si el practico desarrolla un proceso de reflexion y
conocimiento en la accion. La reflexion se constituye entonces como un puente entre el
pensamiento y la accion, entre la teoria y la practica.

El conocimiento en la accion y la reflexion en la accién forman parte de las experiencias del
pensar y del hacer una practica profesional: “lo que distingue la reflexion en la accion de
otros tipos de reflexion es su inmediata relevancia para la accion. En la reflexion en la accion
el hecho de volver a pensar sobre alguna parte de nuestro conocimiento en la accioén nos lleva
a la experimentacion in situ y a pensar mas alld, y esto afecta a los que hacemos, tanto en la
situacion inmediata como quiza también en otras que juzguemos similares” (Schon, 1992:40).
En este sentido, la ensefianza de la practica profesional requiere de la elaboracion de
dispositivos particulares que permitan a los estudiantes acercarse al conocimiento de la
accion construido y generado en su campo profesional: espacios de practica que vayan mas
alla de la mera aplicacion de la teoria desde una racionalidad técnica, y que sean pensados y

dispuestos para la tarea de aprender una practica reflexionando en la accion.

Esta perspectiva de la Residencia Docente y la practica profesional se nutre de una mirada
particular sobre el proceso de formacion. Entendiendo por formacion, al decir de Marta Souto
, “una dinamica de transformacion en el sujeto docente, como la busqueda de formas nuevas
para cumplir ciertas tareas para actuar en el campo profesional de la docencia” (Souto,

2016).

La formacion docente, desde esta perspectiva, es transformacion permanente. No es aplicacion
de saberes teodricos sino una construccion que se complejiza y cobra sentido en el actuar y
construye en esta acciéon nuevos saberes. Es por ello que en los espacios de formacion es
necesario disefar dispositivos adecuados para acercarnos lo mas posible al campo real, es decir

herramientas adecuadas para crear las condiciones de formacion.



Como plantea Marta Souto (2016) el proceso de formacion es un proceso que opera tanto en el
formador como en el formado, y si bien reconoce la necesidad de transmitir contenidos, resalta

la necesidad de desarrollar capacidades en los docentes para el ejercicio de su profesion.

En este sentido y en linea con los referentes tedricos mencionados, la formacion de docentes
requiere centrar el protagonismo en quienes se forman. Esto supone considerar al sujeto en
formacion de forma integral (con sus afectos, emociones, experiencias, creencias), comprender
la complejidad del proceso de formacion (interaccion entre el objeto, el sujeto en formacion, el
formador y el contexto de la practica) y concebir este proceso como un trayecto (proceso con
la apertura necesaria para que los sujetos en formacion definan algunas de las instancias

formativas). (Anijovich, 2014)

Atento que el interés de la investigacion esta puesto en una problematica de la mayor actualidad
que es la situacion de la ensefianza desde la imposibilidad de la presencialidad y lo que suceda
con esta cuestion a lo largo del desarrollo del proyecto que habla de una proyeccion hacia

adelante, debemos reconocer que no existe un desarrollo teérico conceptual sobre el mismo.

Debemos partir de los conocimientos preexistentes en el tema de las practicas de la ensefianza
y de las practicas preprofesionales y justamente la investigacion debera dar cuenta de las

producciones teoricas que se vayan produciendo a partir de esta situacion inédita.

Existe bibliografia cldsica relacionada con el campo de las practicas de la ensefianza. No
podemos desconocer, entonces, los aportes de las Profesoras Camilloni, Souto, Davini,

Edelstein, Anijovich, Alliaud entre las més destacadas que han trabajado estos temas.

Por lo cual, mucho de lo planteado en las investigaciones de la catedra y las producciones que
de ella surgieron; temas tales como el funcionamiento de las parejas pedagdgicas en las
practicas preprofesionales en la formacion docente (Devetac y Marchegiani, 2019), la funcién
tutor en la formacion en instancias de practicas preprofesionales (Devetac, Marchegiani y
Rubio, 2019a) y orientaciones para la ensefianza virtual (Devetac y Marchegiani, 2020) nos

sirvan de punto de partida para seguir profundizando en esa linea.

En cuanto a las practicas en general, las practicas preprofesionales ¢ profesionales se reconoce
como base teodrica algunos textos clasicos (Bion, 1980) (Bourdieu, 1991) (Perrenoud, 1994)
(Altet, 1996) y otros y los de mayor actualidad (Menghini, Negri, Guillermo (comps.) 2018)
(Sanjurjo (coord.) 2018)



No cabe duda de que el objeto central de la investigacion son las practicas de la ensefianza.
Como plantea Maria Cristina Davini (2015) una practica configurada por zonas

indeterminadas, zonas reguladas objetivamente y zonas conscientes, permeables a la reflexion.

La préctica, en este sentido, es fuente de conocimiento singular, al revés de la concepcion de
la practica entendida como el lugar de aplicacion de la teoria, donde la técnica es llevada al

acto sin considerar la situacion ni las caracteristicas y particularidades de los estudiantes.

La formacion en las practicas, desde esta perspectiva, es transformaciéon permanente. No es
aplicacion de saberes tedricos sino una construccion que se complejiza y cobra sentido en el
actuar y construye en esta accion nuevos saberes. Es por ello que en los espacios de formacion
es necesario disefar dispositivos adecuados para acercarnos lo mas posible al campo real, es

decir herramientas adecuadas para crear las condiciones de formacion.

Dos ejes centrales para pensar son las categorias de espacio y tiempo: el trastocamiento del
espacio “derrumbe de los espacios” “la clase en casa” y del tiempo “estallado” como marcos
de encuadre segtin términos de Inés Dussel (2020) y los planteos, sobre las mismas tematicas,
de Diana Mazza (2020) sobre la forma de pensar el tiempo y la temporalidad y sobre la

generacion de un espacio continente.

El marco de andlisis de las practicas de la ensefianza (ya sea en disciplinas teoricas, de
formacion docente o de situaciones preprofesionales) serd un analisis esencialmente didactico
(Edelstein, 2000), sin descuidar cuestiones de otro orden (politico, institucional, normativo,

etc.)

Cabe dejar sentada, entonces, la posicion epistemologica en relacion a la didéctica o teoria de
la ensenanza que asume la catedra. “Nos posicionamos en una concepcion de diddactica que
prioriza su capacidad analitica y reflexiva ... esto es, que trata de dar cuenta de las situaciones
de ensefianza a partir de un pensamiento que busca comprender y reflexionar criticamente sobre
lo que sucede ... y en una perspectiva didactica situada y contextualizada, que trabaja en torno
a situaciones concretas, singulares, que se desarrollan en un entrecruzamiento de variables de

distinto nivel; ...” (Mastache y Devetac, 2018).

ii. Continuidad pedagégica en tiempos de pandemia: nuevos escenarios educativos

La situacion inédita que atravesaron los sistemas educativos, producto de la pandemia por el



COVID-19, despert6 una interesante reflexion acerca de la continuidad pedagogica y el modo
de sostener las trayectorias educativas frente a estos nuevos escenarios. En este sentido, la
escuela se vid obligada a reconfigurar sus espacios, tiempos de trabajo y propuestas

pedagobgicas utilizando la tecnologia como elemento mediador.

Un plano que se ha visto fuertemente conmovido en este contexto remite a las caracteristicas
del dispositivo escolar. En la escuela tradicional, la tarea de ensenar se desarrolla en el contexto
de un dispositivo escolar que se caracteriza por: la segmentacion de tiempos, un espacio social
especifico para la tarea pedagogica, una situacion colectiva de aprendizaje y un cuerpo de
especialistas que cumplen con la tarea de ensefiar. (Basabe y Cols, 2007). Estas caracteristicas,
que configuran al dispositivo pedagogico, se vieron transformadas completamente durante el
afio 2020 puesto que el tiempo de ensefar y aprender dejo de ser sincronico, el espacio
pedagdgico paso de ser la escuela a ser el hogar, la situacion colectiva de aprendizaje se vio

obstaculizada, y la tarea de ensefar oscil6 entre el docente y las familias.

La pandemia conmovi6 las practicas docentes y puso de manifiesto el lugar central de la
escuela: garantizar el derecho a la Educacion. Se intensifico asi la pregunta central de como
garantizar este derecho en el marco de una educacion mediada por la tecnologia, cuando el
acceso a los dispositivos electronicos no estaba resuelto. Como expresa Mariana Maggio “se
requieren enormes esfuerzos de articulacion de las politicas de salud y educacion, e
inversiones extraordinarias para compensar las deudas, empezando por el acceso a la

tecnologia.” (Maggio, 2021).

Las escuelas se encontraron en una situacion inesperada, se dieron cuenta de lo necesario que
era el acceso a la tecnologia para garantizar esa igualdad, y con pocos recursos hicieron frente
a un proyecto de “educacion a distancia”. Las clases se trasladaron a los hogares, que en el
mejor de los casos contaban con una computadora y en otros con solo un celular con datos.
Y fue asi que la pandemia evidenci6 cruelmente la deuda que tenemos con la inclusion digital.

En este sentido, el que no tiene acceso quedd excluido por completo.

Como expresa Maggio (2021) “La pandemia hizo muy evidente la necesidad de todos de estar
comunicados. Directivos con docentes y estos entre si; directivos y docentes con familias y
estudiantes, y estudiantes entre si...” De alli que surge la pregunta acerca de ;cudl sera el

espacio para que esta comunicacion sea efectiva? Esta respuesta fue respondida de modo



diferente en cada institucion educativa, puesto que cada contexto escolar asume caracteristicas
especificas de acuerdo a su comunidad.

Pero con el paso del tiempo los docentes se apropiaban de diferentes formas de herramientas
digitales, y encontraron en ellas, la via para llevar a cabo ese encuentro tan preciado.

En este escenario el primer aspecto que se modificéd del dispositivo escolar tradicional fue el
espacio pedagogico. Para Inés Dussel (2020) la pandemia puso de relieve que la escuela es un
espacio de emancipacion, un espacio que invita a alumnos y docentes a construir un vinculo
de saber.

En este sentido, la autora nos invita a pensar en ese espacio propio que le falta a la tarea
pedagbgica, ausencia que hace visible que en las aulas y en las escuelas pasan ciertas cosas
necesarias para educar y para educarse que no pasan en las pantallas: “Parece que seguimos
necesitando alguna territorialidad, algun encuadre, aunque sea digital (...) Hay un tema con
la simultaneidad y con la sincronizacion del aula que no tenemos resuelto en esta virtualidad.
Sin dudas necesitamos maestros que se ocupen de pensar como hago para trabajar con estos

nuevos recursos y con esta realidad” (Dussel, 2020).

Flavia Terigi (2020) nos invita a pensar también en los modos en los que se da esta continuidad
pedagdgica en el marco de la escuela cerrada como una politica de cuidado. En este sentido
refuerza la idea de que la Pandemia visibilizé una realidad que la escuela siempre sostuvo: la
tarea de ensefianza es una tarea especializada. Si bien este nuevo escenario traslado el
aprendizaje el hogar coordinado muchas veces por la familia, fundamentalmente en el nivel
educativo que se analiza en esta tesina, la tarea de programar y desarrollar la ensefianza es del

docente.

En linea con lo anterior, la autora propone una interesante reflexion acerca de qué tipo de
educacion se estd ofreciendo en el marco de este contexto (al menos al momento de la
conferencia que aqui se retoma dictada en el mes de mayo del afio 2020): ;es educacion a
distancia? Su respuesta es que no lo es. Para que se pueda dar una educacion a distancia es
fundamental que la propuesta sea planificada. En este sentido, para ella, la imposibilidad de
planificar los tiempos, las propuestas, los espacios pedagogicos, etc... no permite construir
una propuesta de educaciona distancia sino una “educacion en el hogar comandada por la
escuela”. Para ella, disponer de tecnologia no es sinonimo de disponer de “didactica”, y la
educacion a distancia requiere esencialmente de eso: “Entonces, en este contexto, tenemos

educacion en los hogares comandada por la escuela. Ha tomado principalmente la forma



de asignar tareas, recibir y corregir las tareas, hacer devoluciones y los que se van
animando o tenian mds experiencia enentornos como este, por ejemplo, arman encuentros
con todes sus alumnes o con grupos mds chiquitos. Envian mensajes de audio, graban videos

con su celular, tratando de sostener una relacion pedagogica” (Terigi, 2020: 111)

En lo que refiere a la tarea especializada de los docentes y el disefio de propuestas
pedagogicas,Diana Mazza (2020) nos invita a reflexionar acerca de la idea de “salir a
tiempo”. En los primeros momentos de la Pandemia se combino la ausencia de tiempo para
pensar y tomar decisiones, con la necesidad de buscar y encontrar herramientas para poder
ensefar: “fue la necesidad de meterse en una carrera vertiginosa por salir a tiempo con
propuestas y con formas de ensefiar que no estaban armadas y que, por lo tanto, demandaba
de un trabajo a tiempo completo, sin poder discriminar en ese momento cuando se trabajaba
vy cudndo no. Esdecir, una de las primeras cosas que adverti en ese primer tiempo fue la
dificultad para ponerle limites al trabajo, acompariado por una carga de ansiedad
importante y al mismo tiempo también de surgimiento de herramientas de colaboracion. Las
cadenas de WhatsApp, los chats, intercambiando informacion sobre distintos tipos de
dispositivos y sobre experiencias que se iban haciendo, cudles funcionaban, cudles no.
Realmente hubo una actividad de una efervescencia de busqueda de herramientas muy

evidente”. (Mazza, 2020:81).

La transformacion del tiempo y el espacio pedagogico, configurd entonces las propuestas
de ensefianza y aprendizaje en un marco inicial de incertidumbre y desconcierto que
despert6 angustia. Esto configura para la autora, la necesidad de pensar ya no en el tiempo
pedagdgico como el que soliamos concebir al momento de planificar la ensefianza pensado
como un tiempo lineal,sino una “temporalidad” diferente para el aprendizaje: tenemos que
empezar a formular hipotesis sobre cual es la temporalidad que les estudiantes van a tener
en relacion con lo quenosotres planteemos. En un contexto peculiar donde no estan dentro
de la escuela, donde estan en una casa compartida con otras personas, donde no
necesariamente tienen un tiempo especifico que nosotres pensemos para el trabajo. Es
decir, tenemos que empezar a pensar noen tiempos del calendario, sino de la significacion

que el tiempo tiene para les estudiantes” (Mazza, 2020: 84)

iii. Reconfiguracion de las practicas: la inclusion de la tecnologia educativa



Por su parte, Flavia Terigi e Inés Dussel (2020), nos invitan a pensar acerca del lugar de la
reflexion en la practica docente y la formacion inicial y continua que se requiere para asumir
este tipo de desafios. Ensefiar, hoy més que nunca, implica en palabras de otra referente
comoAndrea Alliaud “crear, inventar, salirse del guion o del libreto. Probar y ser puesto a
pruebaen cada circunstancia. Aceptar y aprender a permanecer en la confusion. Para
enseniar hoy necesitamos de saberes y habilidades que nos permitan probar, experimentar,
re- crear y seguir aprendiendo continuamente. Para ensefiar hoy necesitamos de saberes
que nos den la apertura necesaria para asumir el desafio de la creacion, de la innovacion,
superando aquellosotros que la obstruyan, funcionando como sus inhibidores” (Alliaud,

2017).

En el plano de esta necesaria reflexion acerca de las propuestas pedagdgicas que los docentes
ofrecen a sus alumnos, Francesco Tonucci (2020) acerca interesantes aportes para pensar el
valor de las propuestas que actualmente la escuela esta ofreciendo. Abre un camino de
reflexion acerca de la seleccion de saberes en este contexto, y el valor social que tienen los

mismos parala sociedad en su conjunto y para cada niflo en el contexto de su hogar.

En este sentido, Flavia Terigi (2020) aporta interesantes reflexiones en lo que concierne al
derecho a la educacion, el sostenimiento de las trayectorias educativas de cada alumno y
alumna y el vinculo entre docentes y alumnos, como eje central de la actividad pedagogica.
También nos invita a tomar dimension del enorme desafio que enfrenta el Sistema Educativo
Argentino para garantizar no solo el acceso sino también el uso adecuado de la tecnologia,
puesto que como se expresO anteriormente “disponer de tecnologia no es disponer de
didactica”. (Terigi, 2020).

La transformacion del dispositivo escolar y las reflexiones que surgen a propoésito de los
desafios que nos impone la continuidad pedagdgica en este contexto, obligd a muchos
docentes a considerar la inclusion de la tecnologia educativa en su practica habitual.
Numerosos estudiosen este campo han demostrado que el modo en el que los docentes

incluyen la tecnologia determina en gran medida la riqueza de la propuesta de ensefianza.

En el siglo XXI las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién surgen como

unaposibilidad de innovacion en los escenarios educativos. Muchas politicas publicas en



Latinoamérica las pusieron en un lugar privilegiado, con acciones que favorecian la
inclusion de las mismas en &mbitos educativos. Pero es real, y fue notorio a partir del
andlisis de diferentes programas que se llevaron a cabo en distintos paises de América
latina, que la inclusion de tecnologias en un aula no garantiza mejores aprendizajes. Pensar
en la tecnologiacomo la herramienta para resolver problemas educativos, no fue la clave.
Algunas investigaciones (Pérez Gomez, 1993; Maggio, 1995) pusieron de manifiesto que
ninguna de las propuestas educativas con inclusion de tecnologia se convertiria en
soluciones magicas, si el docente no las conoce y toma decisiones coherentes con sus

intenciones pedagdgicas y el contenido a ensedar.

En el afio 2005 Mariana Maggio, tecnologa educativa argentina, inicié un trabajo de
campoque puso el foco en las practicas pedagdgicas que utilizaban tecnologias
educativas. Por el afio 2012 su investigacion concluy6 en dos tipos posibles de inclusion
de la tecnologia en elaula: la inclusion efectiva o la inclusion genuina de la tecnologia

educativa.

La inclusion efectiva es aquella en la que los docentes no incorporan la tecnologia con el
objetivo de mejorar sus practicas, no reconocen su valor ni la integran con sentido
didactico. Muchas veces lo hacen porque estd de moda, porque deben hacerlo, porque
seran supervisados,etc. Marcando la presion que sentian muchos docentes por utilizar
dichas tecnologias por el hecho de estar disponibles. Las tecnologias se usan, pero el
docente no le da el valor para la ensefianza y no las incluye en sus practicas con el fin de
enriquecerlas. En muchos casos se usan “porque hay que hacerlo”, eso no termina de ser
un uso instrumental del recurso, que no busca ser parte de la planificacion, sino que estan
o pueden no estarlo. La idea de una inclusionefectiva nos pone a pensar en cual es el rol
del tecndlogo educativo, su mirada especifica y experta en torno a la inclusion de
tecnologias en el aula. Tal vez no es este el camino, pero si es importante poder
reconocer este tipo de inclusion en las escuelas. Pensar que durante la pandemia muchos

docentes se encontraron con la necesidad forzada de incluir tecnologias en

sus clases y potenciar estos primeros acercamientos. Pensando en hay personas formadas y

especializadas para acompafiar a los docentes en estos procesos.

La inclusion genuina, por el contrario, reconoce el valor de la integracion de las nuevas
tecnologias a la ensefianza puesto que las utiliza para ensefiar el objeto de conocimiento que

le corresponde: “La inclusion genuina alcanza los propositos de la enseiianza y sus



contenidos, pero adquiere su mejor expresion en la propuesta diddctica cuando emula en
este plano de lapractica el entramado de los desarrollos tecnologicos en los procesos de
produccion del conocimiento en el campo al que esté refiriendo”. (Maggio, 2012). Docentes
que pueden encontrar en esta inclusion practicas que no pueden ser ajenas al mundo en el
que estan inmersos sus alumnos. Estas practicas alcanzan los propositos de la ensefianza y sus
contenidos,pero se apoyan en la propuesta didactica, mas alld del recurso tecnologico que

seleccionen, y tiende a favorecer la comprension genuina de los contenidos de ensefanza.

Poder pensar en el ano 2020, como el afio en donde las tecnologias pasaron a ser una parte
necesaria de la escuela, nos obliga a pensar que una nueva trama se comenzo a construir,
mientras ensefidbamos en pandemia. En este sentido, la inclusion genuina se transformo en
uncomponente clave de las propuestas pedagogicas: “La inclusion genuina nos alerta
acerca dela importancia de ahondar nuestra comprension sobre las tramas de la
construccion del conocimiento disciplinar en la contemporaneidad”. (Maggio, 2012)
El disefo de una propuesta de ensefianza que involucre el uso de la tecnologia educativa de
forma sélida, como nos plantea Flavia Terigi (2020), invita al docente a una reflexion profunda
acerca del qué, para quéy como de su propuesta de ensefianza. Disefiar una propuesta didactica
no se circunscribe a la seleccion de un conjunto de estrategias o recursos digitales, sino que

conlleva una toma de decision fundamental en el plano de su intencionalidad pedagogica.

En este sentido, la tarea didactica propone al docente una indagacion acerca del para qué,
reflexionando asi acerca de qué quiere que sus estudiantes aprendan y qué puede ofrecerles con
su propuesta de ensefianza. Dicho de otro modo, pensar el para qué implica tomar decisiones

respecto de los propositos de ensefianza y los objetivos de aprendizaje.

Esta reflexion se vincula fuertemente a una de las tareas esenciales del docente: la toma de
decision acerca de la meta que desea alcanzar: “Las prdcticas pedagdgicas mas innovadoras
ypoderosas no son aquellas en las que se utilizan tecnologias sofisticadas y modernas, sino
aquellas en las que el docente sabe con claridad qué quiere enseriar y persigue objetivos de

alto valor formativo” (Devetac y Marchegiani, 2020).

Otra pregunta fundamental en el plano de la reflexion didactica se refiere a la definicion del
qué de la ensenanza. Este planteo tiene un alto valor puesto que invita al docente a
preguntarseacerca de todos los saberes que desea ensefiar en el marco de su propuesta.m El
qué no es sindbnimo de “tema” sino de “contenido”. Un tema se convierte en contenido “en

la medida que se especifican en relacion con ciertos propositos formativos y se define una



forma de presentacion”. (Cols, 2004). Esta pregunta implica pensar en ;,qué es valioso
transmitir de ese tema? ;Como realizaré la transposicion didactica? ;qué saberes,

procedimientos y actitudes quiero transmitir con mi propuesta?

La ultima pregunta, que el disefio de una propuesta didactica nos invita a hacer, tiene que
ver con el como lo vamos a ensefar. Es aqui donde se ponen en juego un conjunto de
actividades y recursos para la ensefianza y el aprendizaje, es decir un conjunto de estrategias
didacticas. Enel terreno de la tecnologia educativa preguntarnos acerca del como, nos invita
pensar en el desarrollo de estrategias de ensefianza integrales que involucren: espacios para la
comunicacion entre estudiantes y docente; produccion de conocimiento colaborativo;
instancias de andamiajea los aprendizajes de los estudiantes; y acceso a los contenidos a
través de variadas estrategias didacticas y diversos soportes digitales. (Devetac y

Marchegiani, 2020).

Como expresa Mariana Maggio (2020) si bien su equipo de investigacion venia desde hacia
tiempo preguntandose por el modo de reinventar la clase a partir del uso de la tecnologia, la
Pandemia puso sobre la mesa esta discusion casi de forma obligada. En este sentido, para la
autora, estos tiempos deberian invitar a pensar la ensefianza tradicional que pone en el centro
de la escena la explicacion del profesor, el curriculum se toma como un inventario, el
contenidose concibe desde una ldgica aplicacionista, y las evaluaciones solo sirven para la
verificacion. Sin embargo, se corre el riesgo de que este modo tradicional de pensar la

ensefanza se trasladetambién a la virtualidad (Maggio, 2020: 9).

En este sentido, la autora refuerza la idea de que no alcanza con la inclusion de la tecnologia
(a la que hoy ademas nos vemos obligados) sino que es necesario reinventar la clase. Para
ellohay que partir de a) La problematizacion, para mirar la realidad criticamente y poder
entender los problemas que tenemos como sociedad y educar sujetos que tengan la
posibilidad de transformarla desde una perspectiva critica; y b) Codisefiar la propuesta con
los estudiantes de modo de que lo que se ensefia tenga sentido para ellos, y reconocer y dar

valor a sus usos culturales. (Maggio, 2020:11).

La reflexion tecno-pedagogica conlleva para Maggio un aspecto fundamental: no al revoleo.
Esto implica que mas all4 de las plataformas que cada docente seleccione es necesario crear

propuestas:

“Tengo mi principio de vida que es “no al revoleo”. Hay millones de recursos digitales

desdeantes de la pandemia. El Ministerio de Educacion, a través de Educ.ar, esta haciendo



un esfuerzo enorme para organizarlos entorno a criterios, ponerlos a disposicion, que
ademas esto no genere un costo sobre el uso de los teléfonos. Pero, todo esto, ademas
nosotres les docentes, tenemos que ponerlo en el marco de una propuesta pedagogica que
armamos igual sin pandemia. Porque eso es lo que articula, lo que le da sentido a la forma
de una narrativa pedagogico-diddctica, a la experiencia de aprendizaje que van a vivir
nuestres estudiantes. Noalcanza con poner recursos digitales a disposicion. No al revoleo.
Creemos propuestas como las que creamos siempre. Pensando, la realidad muto mucho y

probablemente siga mutando”(Maggio, 2020: 12).

V- Objetivos de la propuesta de investigacion-accion:

Como plantea Ines Dussel (2020), una de las preocupaciones mas fuertes que tuvo la
formacion docente inicial en el tiempo de Pandemia fue el hecho de pensar en qué hacer con
el campo de la practica.

Esto conllevo como expresa Bracchi (2020) el desafio de desentrafiar los modos de entender
lo escolar y la diversidad de trayectorias.

En el marco de la situacion inédita que atraveso la formacion docente durante los afios 2020 y
2021 y del valor que reviste el andlisis de las propuestas de formacién docente que se
desarrollaron durante ese periodo, considero oportuno desarrollar una propuesta de
investigacion que analice la significatividad de los dispositivos de formacion desarrollados
por la catedra de Residencia Docente del Profesorado en Ciencias Juridicas de la Facultad de
Derecho de la Universidad de Buenos Aires durante los afios 2020 y 2021.

Los objetivos de dicha propuesta serian:
General:
o Analizar la significatividad de los dispositivos de formacion desarrollados por la

catedra de Residencia Docente del Profesorado en Ciencias Juridicas de la Facultad de

Derecho de la Universidad de Buenos Aires durante los afios 2020 y 2021.

Especificos:

o Identificar las propuestas pedagogicas y dispositivos que desarrolld la catedra de



Residencia Docente del Profesorado en Ciencias Juridicas de la Facultad de Derecho
de la Universidad de Buenos Aires en el marco del aislamiento social preventivo y
obligatorio en la Argentina durante los afios 2020 y 2021.

# Analizar, a la luz de marcos teoricos centrados en la formacion en la practica docente,
la significatividad que esos dispositivos tuvieron para los estudiantes que transitaron la
asignatura.

e Producir conocimiento acerca de propuestas pedagodgicas de formacion docente inicial

durante la Pandemia por el Covid 19 en Argentina.

VI- Estrategias de accion y plan de actividades:

Para el desarrollo de esta propuesta de investigacion, y tal como se presentd en los objetivos
antes mencionados, profundizar en las propuestas pedagdgicas que se desarrollaron en la
catedra Residencia Docente durante el periodo 2020-2021 a partir de entrevistas a docentes y
graduados de la catedra.

La metodologia que se emplearia en el proceso de investigacion-accion referiria a un disefio de
investigacion de tipo cualitativo.

Como instrumento de recoleccion de datos se llevaran a cabo entrevistas semi-estructuradas a
los actores mencionados, y el analisis de los dispositivos pedagdgicos y recursos que elabor6
la catedra durante ese periodo.

El andlisis de la informacion obtenida se analizaria desde el enfoque de la teoria fundamentada
de A. Strauss y J. Corbin (2002). Mediante este método, la recoleccion de datos, el andlisis y
la produccion de teoria guardan estrecha relacion entre si. El procedimiento a seguir,
denominado método comparativo constante, parte del analisis minucioso de los datos para la
construccion de la teoria, en un proceso espiralado de interaccion entre los datos y la teoria.
La muestra estaria conformada por diez 10 docentes (que son los que formaron parte de la
catedra durante ese periodo) y al menos 20 estudiantes de cada cuatrimestre de los anos 2020
y 2021.

En el andlisis del estado del arte se haria referencia a los campos de saber de la formacién
docente, la practica docente, las tecnologias educativas, la didactica general, a la vez que se
analizaran aspectos especificos de la emergencia sanitaria por el COVID-19 que impactan en

el plano pedagogico.



Se prevé una instancia de retroalimentacion, en la que se reunira a los docentes de la catedra y
los graduados para un espacio de reflexion. En dicha instancia se abordaran los resultados de
la investigacion, asi como también se ofreceran perspectivas que posibiliten a la catedra

reflexionar sobre sus propuestas de formacion para contribuir a la mejora.

Cronograma de actividades

Actividades/ meses 112131415 1(6|7 |8

Relevamiento del estado del arte y antecedentes X

Elaboracion del informe de estado del arte. X[ X

Elaboracion del instrumento de analisis de la empirea X

Aplicacion del instrumento de analisis de la empirea X | X

Andlisis y comparacion de la empirea X | X

Elaboracion del informe final. Conclusiones.

Encuentro de catedra. Instancia de Retroalimentacion
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