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Resumen

Pensar en «cursadas mds largas» es una de las estrategias de retencién de
matricula y de promocién del egreso en las distintas unidades académicas de la
Universidad Nacional de La Plata (UNLP). A partir de la forma de trabajo que se
proponen las mismas, consideramos que este espacio contribuye a mejorar el
vinculo entre docente y alumno/a, porque permite identificar los diversos perfiles
de estudiantes en grupos mas reducidos y realizar un seguimiento académico
personalizado. Asimismo fortalece el proceso de apropiacion de los contenidos de
la materia por parte de los/as alumnos/as.
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La Facultad de Artes (FDA) de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP) es una
de las instituciones de formacién artistica de nivel superior mas concurridas de
Argentina y de Latinoamérica. Afortunadamente, en la actualidad, alrededor de
dieciocho mil estudiantes transitan los pasillos de las distintas sedes de nuestra
casa de estudios y alrededor de tres mil aspirantes ingresan con ritmo creciente
ano a ano a las distintas carreras de todos los departamentos. Aunque la cifra de
alumnos/as que eligen la FDA es sumamente significativa, la desercién no deja de
ser una preocupacién para quienes asumimos la compleja tarea de ensenar, sobre
todo en las materias de los primeros afos.

Los indices de repitencia y de desercién en la UNLP motivaron la implementacién
de diversos programas, desde el afio 2018 hasta la fecha, que tuvieron como
intencion aplicar estrategias de retencién de matricula y de promocién del egreso
en las distintas unidades académicas. La finalidad de estos espacios es conocer
las dificultades de los/as estudiantes para generar propuestas superadoras de
ensenanza y de aprendizaje.

Para analizar algunos antecedentes tomaremos como casos el Colegio Nacional
Rafael Hernandez (CN) y el Liceo Victor Mercante (LVM). En estas escuelas de nivel
secundario de la UNLP hay antecedentes de implementaciéon de estrategias que
aun tienen vigencia y con resultados positivos.

Por ejemplo, en el disefio curricular del LVM se proponen actividades
complementarias para el primer afo del ciclo bésico:
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El concepto dindmico del aprendizaje afirma que lo que hoy es un obstaculo para
un sujeto puede dejar de serlo en el futuro y, al mismo tiempo, lo que constituye
un problema para unos no lo es para otros. En esa direccion es que se organizan
actividades de apoyo para aquellos alumnos que presentan dificultades en la
adquisicion de conceptos bdsicos, evidencian la necesidad de mayor tiempo
para comprender y relacionar conceptos, encuentran obstaculos en el dominio
de ciertos procedimientos y muestran bajo nivel de expresion oral y escrita,
comprension e interpretacion y razonamiento.

El objetivo de las actividades complementarias de apoyo es brindar un tiempo
de trabajo agregado mas personalizado que propicie el desarrollo de vinculos
positivos con lo escolar y favorezca determinados aprendizajes. (Disefio Curricular
del Colegio Liceo Victor Mercante, 1996, p. 6).

El documento tiene, al menos, veinticinco afos, por lo tanto, podriamos suponer
gue esta politica se ha ido perfeccionando y ajustando a las necesidades de los/as
estudiantes.

En el caso del CN, se propuso como plan de retencién que el primer y segundo ano
del primer ciclo fueran una unidad a la que llamaron «bloque académico». En esta
unidad se trabaja con un mismo/a docente, el mismo grupo de preceptores y de
acompanantes del gabinete socio-pedagdgico.

Atender a procesos de aprendizaje «mds largos» supone comprender que los
tiempos de la institucién y los disefios curriculares no siempre se corresponden con
la adaptacién de los alumnos/as a un nuevo contexto institucional, como sucede en
el paso del nivel primario a la escuela secundaria:

“El factor tiempo es considerado una variable de gran relevancia, ya que ofrece
la posibilidad de que los jovenes, ademas de ser formalmente estudiantes del
Colegio, puedan ir construyendo el rol u oficio de ser estudiante secundario,
conforme a sus potencialidades, subjetividades y formas de aprender.” (Oliva,
2004, p.7)

Ademas, en el CN, también se implementaron instancias de acompanamiento
a contra turno y, a raiz de ellas, se comprobd que a mayor proximidad con el/la
docente se obtenian mejores resultados de aprendizaje. Por lo tanto, esto refleja
que para algunos/as alumnos/as, el tiempo de contacto con la institucién y con
los contenidos académicos en las cursadas regulares es insuficiente. A su vez, el
incremento en el vinculo entre el espacio académico y el/la estudiante también
favorece la evaluacién permanente del/la docente:

“Por su parte, proporciona a los docentes también, un tiempo mas extenso para la
valoracion de los desemperios y aprendizajes de los estudiantes” (Oliva, 2004, p.7).

Conjuntamente, se modificé la modalidad de las materias previas para los Ultimos
anos del ciclo superior y se dictaron clases especiales para preparar a estudiantes
en las materias que debian, con la condicién de que asistan a esas clases para
poder acceder a dicha modalidad. Esta preparacién especializada evité el abandono
de la institucién y que, posteriormente, se prevengan posibles obstaculos para el
ingreso a la educacioén superior.

Podemos decir, entonces, que algunas de estas estrategias se trasladaron a las
escuelas de la Provincia de Buenos Aires' y actualmente se esta trabajando en su
implementacion a nivel Nacional.

Por ejemplo los programas de Acompafiamiento a las Trayectorias y Revinculacién
(+ATR) y de Fortalecimiento de las Trayectorias Educativas (FORTE).
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De la escuela a la universidad

El momento de transicién entre la educacién secundaria y la superior tiene la
particularidad de aunar en una misma poblacién a una enorme diversidad de
estudiantes, no sélo por sus intereses y sus cualidades personales, sino por los
distintos grados de desenvolvimiento que poseen a la hora de estudiar. Es posible
encontrar dos perfiles bien diferenciados. Por un lado, el/la alumno/a que no cuenta
con herramientas para estudiar, leer, comprender y escribir. Por otro lado, quien
afronta de manera auténoma todos los desafios y sus resoluciones.

A su vez, no deja de ser evidente la incidencia que tiene en el rendimiento
académico el pasaje de la secundaria a la universidad. Si bien en el sistema
educativo nacional existen politicas que operan para generar la mayor articulacién
posible entre niveles, también es cierto que son concebidos como ambitos
independientes y separados. En los primeros afos de las carreras de grado se
forja el perfil de estudiante universitario. Siguiendo a Maria Gabriela Marano,
Béarbara Molinari y Marcelo G. Vazelle (2017) ser “alumno universitario” conlleva un
cambio de contexto con nuevas implicancias y reglamentaciones, modalidades de
aprobacién de materias, entre otros aspectos que, en su mayoria, son desconocidos
por el estudiantado que, a medida que avanza en su trayecto, va asimilando y
apropiandose de dicha dindmica.

Hay muchos factores que entran en juego a la hora de analizar las dificultades que
puede atravesar un/a ingresante en su adaptacién a la universidad. Entre algunos
de ellos se encuentran:

« El conflicto que aparece entre los saberes previos y los que ofrece la
institucion.

« Ladificultad para organizar los tiempos de estudio y los horarios de cursadas.

« La adaptacion a la modalidad de las clases: traer un cuaderno y tomar
apuntes, entrar y retirarse en horarios correspondientes, escuchar con
atencion la clase y participar activamente, tener el celular en silencio, conocer
el plan de estudios de la carrera y los programas correspondientes a las
materias.

« Las dificultades para dimensionar la cursada universitaria como espacio de
formacion profesional.

« La ruptura con la idea de que aprender arte se produce exclusivamente en
situacion de placer y que “esta todo permitido”: venir a la clase con mascota,
familiares, dormir en clase, no cumplir con las tareas o con los trabajos
solicitados por el/la docente, etc.

Estas caracteristicas de orden actitudinal parecieran comportamientos elementales
dentro de la facultad. Sin embargo, en el proceso de alcanzar autonomia resulta
necesario aprenderlas.

También se pueden considerar las situaciones familiares y sociales de vulnerabilidad
econdmica, y las desigualdades en términos de capital cultural:

“El desarrollo de las competencias de los sujetos, no puede disociarse de un
analisis de contexto, de las practicas de ensefianza en ambos niveles, de las
necesidades de adecuaciones curriculares de contenidos y materias, y de un
debate profundo de las condiciones del trabajo docente” (CPRES-PROA, 2007, p. 22).

En el nivel de educacién universitaria el Programa de Rendimiento Académico y
Egreso (PRAE) es una de las alternativas que ofrece la UNLP a partir del afo 2018
para brindar instancias de aprendizaje a aquellos/as estudiantes que presenten
dificultades en la continuidad de las cursadas tanto en los primeros afnos como en



los mas avanzados. En la FDA existen varias propuestas que se implementan por
medio de este programa. Cada una de ellas estd pensada para ser aplicada en
diferentes momentos del trayecto académico. Por ejemplo, desde la Direccién
de Politicas de Trayectoria y Egreso de la Secretaria de Asuntos Académicos
se ofrecen instancias de clases para quienes estdn préximos a egresar pero
que, por diversas razones han pausado sus estudios. Una de estas iniciativas es
el Programa de Egreso a Distancia destinado a estudiantes que adeuden tres
materias para alcanzar su titulaciéon y que se vean imposibilitados en retomar la
presencialidad.

Sin embargo, la desercién en el &mbito de las carreras de la FDA sucede con
mayor frecuencia durante los primeros anos de cursada. Los factores que
contribuyen a esto son diferentes a los de la educacién obligatoria. No vamos
a tratar aqui las causas de desercién, pero si observaremos que la situacién
sanitaria que atravesamos a nivel mundial durante los afios 2020 y parte del 2021
ha intensificado esta situacién.

Durante el aislamiento por COVID-19 y con la educacién virtual, las estrategias
de ensefanza se incrementaron al interior de las catedras. El esfuerzo tanto
de docentes como estudiantes para sostener la continuidad pedagdgica se vio
reforzado por las cursadas complementarias. En la FDA este espacio esta vigente
desde 2019, forma parte del Programa PRAE y se implementa en dos modalidades.
Por un lado, para alumnos/as regulares que necesitan recuperar instancias
pendientes y alcanzar la aprobacién de la materia. Para ello, se desarrollan, clases
especiales cuyo objetivo es reforzar los contenidos de la cursada en periodos de
tiempo mas breve, utilizando los recesos de invierno o de verano para no solapar
horarios con otras catedras. Por otro lado, una modalidad destinada a quienes
quieran rendir la materia por promocién indirecta. En esta Ultima se dictan clases
intensivas para preparar la evaluacion final y presentarse a rendir en las mesas de
examen.

Experiencia en las cursadas complementarias 2021

Introduccidn a la Produccidn y el Andlisis Musical (IPAM) es una materia comun a
todas las carreras pertenecientes a los Departamentos de Musica y Sonido de la
FDA. Integra la curricula del Ciclo de Formacién Musical Basica (CFMB).

Su régimen es anual con una carga horaria de cuatro horas semanales destinadas
a su dictado y a consultas individuales. Es una asignatura troncal y correlativa de
todas las materias de primer afio. La matricula de inscriptos durante 2021 fue de
945, de los cuales 756 aprobaron el curso?

Como lo indica su nombre, es una introduccidn, esto supone la incorporacién de
algo nuevo y, ademas, la exposicién de contenidos que seran profundizados en los
niveles siguientes. En este sentido, la experiencia ocupa un lugar fundamental:

“Se trata de abordar la misica como un fendmeno histdrico. Por lo tanto,
trabajamos con experiencias desde expectativas que desbordan el campo de
la consciencia individual. El ambito demarcado por tal experiencia contiene lo
consciente y lo inconsciente, lo individual y lo colectivo, lo propio y lo ajeno, lo
personal y lo impersonal en un gesto de asir lo que todavia no existe. En ese
ademan, experiencia y expectativa coordinan el pasado y el futuro en el espesor
del presente.” (Introduccion a la Produccion y el Analisis Musical, 2022, p. 1).
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2Se toma como dato la referencia brindada por el Informe Institucional de la revista

Clang (N.°7) 2021.
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Estas practicas estan vinculadas a la accién musical. Es decir, cantar o tocar
un instrumento implica necesariamente una puesta en acto y es alli donde los
conceptos se internalizan. Es a través de la realizacién de la musica que se dan las
construcciones tedricas y conceptuales. El aporte potencial de la asignatura no
reduce su implicancia al campo tedrico.

En el marco del dictado de clases virtuales durante los afios 2020 y 2021, las
instancias relacionadas con la produccién quedaron condicionadas por el formato
de pantallas y de cdmaras apagadas. Conceptos como forma, material, tiempo y
espacio resultan muy abstractos en su acepcidn tedrica y requieren de un anclaje
en la practica musical. Cémo proponer experiencias significativas a través de una
pantalla fue el mayor desafio durante la virtualidad.

En este marco, la materia encontré un anclaje en la practica del analisis.
La concepcién del andlisis musical ha sufrido hacia el siglo xx varias
transformaciones de las que derivaron diferentes enfoques®. Escuchar una muisica
supone un menor desafio que poder explicarla, ya que poner en palabras lo que
sucede en una musica, es decir, los comportamientos formales al interior de una
obra, es una praxis que habilita recorridos previos.

En los afos anteriores a la pandemia ya se evidenciaba que la practica de explicar
el modo en el que estd hecha una obra musical requiere, en algunos casos, de
mayor tiempo de contacto con el/la docente para reforzar aquello que dificulta
la comprensién de los contenidos. Esto se da, claro, previo al contacto con el
material de lectura elaborado por la catedra, la realizacién de apuntes y la lectura
de la bibliografia sugerida.

En la fundamentacién del programa de IPAM se plantea el devenir temporal y los
tiempos de evaluacién como propiedad de una asignatura introductoria: “Algunas
investigaciones sugieren que, partiendo de trayectos desiguales, los ingresantes
alcanzan metas equivalentes cuando media el esfuerzo constante y el compromiso
con el estudio” (Introduccién a la Produccién y el Andlisis Musical, 2022, p. 5).

Durante el transcurso del 2021, que la materia fue virtual, se implementaron las
cursadas complementarias en dos momentos del aio: durante el receso invernal
en julio de 2021y en febrero del 2022. En estas instancias se advirtieron dos
procesos distintos en lo que llamaremos «cursadas de invierno» y «cursadas
de verano». Antes del receso invernal del ano 2021, los/as docentes de la
catedra realizaron una entrevista-diagndstico virtual al interior de grupos mas
reducidos de alumnos/as organizados en comisiones. Estas entrevistas fueron
fundamentales para conocer los perfiles de los/as estudiantes y para indagar
en aspectos primarios de la organizacién del estudio en la universidad. Por
ejemplo, se pudo saber si conocian el programa de la asignatura, si estudiaban
con él, si sabian en qué unidad estan ubicados los contenidos y qué lecturas los
acompanaban; si tenian informacién sobre el régimen de aprobacién y sobre las
instancias de recuperatorio, entre otros aspectos.

A partir de esta entrevista se identificé a un grupo de alumnos/as con dificultades
para estudiar, comprender los textos y los contenidos minimos abordados hasta
ese momento. Con recomendacién de los docentes referentes de comisiones,
estos/as estudiantes se inscribieron en las cursadas complementarias de invierno,
gue se dictaron antes de la primera instancia de evaluacion.

Por su parte, el trabajo en las cursadas complementarias estuvo centrado en
reforzar los contenidos trabajados hasta entonces, enfocdndose en el andlisis
musical, practica que, como mencionamos antes, es la que refleja mayor dificultad

*Enfoque formalista, enfoque relativista o contextual.




en las instancias de evaluacién. Al momento del inicio de la cursada, el nimero
total de inscriptos sufrié algunas bajas debido al abandono. Por lo tanto, el total de
estudiantes reales en esta instancia fue de 82 personas. Este nimero se dividié en
dos comisiones, lo que permitié construir un espacio personalizado que alenté la
participacion, en comparacién con las clases mas numerosas. Un dato interesante
es que hubo mayor tendencia a dejar las cdmaras prendidas durante toda la
clase. Del total de los/as alumnos/as que asistieron a las cursadas de invierno, 70
continuaron con el trayecto y rindieron el primer examen de forma exitosa.

En las cursadas de verano el alumnado fue inscripto por los/as docentes de sus
comisiones. Esta posibilidad estuvo destinada a estudiantes que no aprobaron la
segunda evaluacién. En una encuesta que se hizo para indagar en las dificultades
durante el transito por la asignatura, previamente a la realizaciéon de las
complementarias de verano, los resultados fueron:

«  EI20% no estudia con el programa, mientras que el 80%, si.
» Dificultad para abordar los textos.

» Dificultad para identificar los contenidos importantes.

« Dificultad para organizar el analisis musical.

« Falta de estudio.

A partir de estas devoluciones, se propuso, en un primer momento, abordar los
contenidos con una metodologia que tuvo como eje principal la comprension de
los textos en didlogo con los ejemplos musicales, visuales y audiovisuales que,
a veces, sugerian los/as estudiantes y que, en otros casos, se seleccionaban los
gue se consideraban mas pertinentes para el abordaje de los contenidos. Trabajar
con una cantidad acotada de bibliografia permitié anclar las clases en los temas
centrales. El problema que advertimos con las lecturas fue, en primer lugar, la
dificultad para comprender la totalidad del texto. En segundo lugar, la ausencia de
herramientas para diferenciar los enunciados de la trama textual (interrogantes,
posturas alternativas a la del autor, estado del arte, propuesta del autor, etc.). En
tercer lugar, inconvenientes para construir sentido a partir de la incorporacién de
conceptos nuevos que luego se constituyen en herramientas y en categorias de
andlisis.

Tanto las observaciones entre compaferos y compafieras como la puesta en
comun de los analisis de los/as estudiantes facilitaron la comprensién de los
temas y permitieron intervenir y ejemplificar sobre el abordaje o el tipo de analisis
al que se intentaba apuntar: escritos que incluyeran de forma breve pero integral
los contenidos centrales dictados durante el segundo cuatrimestre, partiendo
de las grandes unidades conceptuales, para luego aproximarse a otras mas
pequenas o de mayor especificidad. Asi mismo, el trabajo con los andlisis clase a
clase y el intercambio con devoluciones via mail contribuyd a precisar la escucha
y a repasar los conceptos.

El proceso del grupo en general fue positivo. Durante el examen final hubo anélisis
destacables, buena relacién entre conceptos y reinterpretaciones acertadas de las
obras.

A diferencia de las complementarias de mitad de ano, aqui hubo una evaluacion
final que consistié en el analisis de dos obras musicales de caracteristicas
muy disimiles entre si, pero que permitieron ahondar en la mayor cantidad
de conceptos posibles. Esta instancia se llevd a cabo oralmente y en grupos
reducidos, lo que permitié que los/as estudiantes pudieran profundizar en
aspectos particulares de las obras, tomando como punto de partida los aportes
realizados anteriormente por sus companeros/as. De 22 estudiantes que estaban
en condiciones de rendir, se presentaron 18, de los cuales 17 aprobaron la totalidad
de la materia.
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Es importante destacar que la mayoria de quienes cursaron durante el receso
invernal no tuvieron que participar en verano.

Tampoco se repitieron los contenidos, ya que en cada oportunidad se abordaron
los temas trabajados en el primer y el segundo cuatrimestre respectivamente.

A modo de cierre

La experiencia de las cursadas complementarias fue positiva en muchos
aspectos. Para aquellos/as alumnos/as cuya adaptacién a la vida universitaria
requiere de mayor tiempo, tener un desempeno activo en las clases representa
un gran desafio. Levantar la mano para hacer una pregunta, poder decir que algo
no le quedo claro cuando el/la docente explica o incluso hablar frente a grandes
grupos de personas son escenarios en los que muchos/as estudiantes no se
desenvuelven con comodidad. Para esos perfiles, la instancia de cursadas “mas
largas” es una posibilidad de encontrarse de otra manera con este trayecto.

La oportunidad de sostener grupos mas reducidos, la cantidad de horas por clase
dedicada explicitamente a la ejercitacién del andlisis musical, el incremento en
la frecuencia de la materia (que fue de hasta 3 clases por semana), llevarse una
consigna de resolucidn breve a entregar en el siguiente encuentro, son algunas de
las estrategias que potencian el aprendizaje en estos espacios.

El seguimiento de los/as estudiantes que participaron de las cursadas del 2021
permite afirmar que 72 alumnos/as que pasaron por este espacio aprobaron la
materia. Esto demuestra que en muchos casos estas instancias complementarias
de ensefanza permiten superar algunas de las dificultades previamente
mencionadas.
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