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Resumen

En el ano 2017 se implementé en la Facultad de Trabajo Social el Ciclo de
Complementacion Curricular (CCC)' de la Licenciatura en Fonoaudiologia. La
incorporacion del CCC en la FTS nos permitié profundizar acerca de la concepcion de
esta disciplina, cuyo objeto de estudio es la comunicacion humana en sus desarrollos,
variedades, diversidades, dificultades, mejoramiento, problematicas y rehabilitacion.
También pudimos revisar qué tipo de profesionales necesita la sociedad actual y, por
ende, qué formacién deberiamos propiciar para lograr un impacto acorde con dichas

demandas.

Desde la Catedra Comunicacién y Lenguaje en la Infancia consideramos que la
experiencia de proponer una Practica de Formacion Profesional en espacios
comunitarios, para trabajar colectivamente aspectos de promocion y prevencién con las
infancias, necesita ser sistematizada, con el objetivo de reflexionar sobre las
experiencias de estudiantes que ya han realizado un trayecto previo de formacion en
diversos espacios académicos de la Provincia de Buenos Aires y aportar nuestra
perspectiva actual. También es un propésito prioritario revisar la concepcion de practicas
profesionalizantes en la que se basa esta propuesta y contextualizar la misma dentro del
espacio de Practicas de la FTS y en un Disefio Curricular con una perspectiva formativa

y de intervencion abierta, preventiva, comunitaria y humanista.

Es por eso que en el presente trabajo me propongo recolectar y analizar la informacion
acerca de como impacto esta experiencia en los/las estudiantes, para divulgar de forma
sistematizada y conceptualizada la implementacién de las practicas profesionalizantes
dentro de la Catedra Comunicacion y Lenguaje en la Infancia, en el Ciclo de

Complementacién Curricular Licenciatura en Fonoaudiologia.

Palabras clave: perspectiva sociocomunitaria, practicas de formacion profesional,

Fonoaudiologia, docencia.

! Los Ciclos de Complementacién Curricular (CCC) son trayectos con dos o tres afios de duracién que
requieren condiciones especiales de ingreso destinadas mayormente a postulantes con titulos terciarios



Introduccion

En el presente trabajo reflexionaré conceptual, analitica y criticamente respecto de las
Practicas de Formacion Profesional (PFP) que se realizan en el marco de la asignatura
Comunicacion y Lenguaje en la Infancia, correspondiente al primer afio del Ciclo de
Complementacién Curricular (CCC) de la Licenciatura en Fonoaudiologia en la Facultad
de Trabajo Social. Para ello, realizaré un proceso de sistematizacion de la experiencia
pedagdgica realizada entre marzo vy julio de 2022, a partir de diferentes instrumentos
metodologicos como el andlisis de documentos, entrevistas a informantes clave vy
encuestas a estudiantes, entendiendo que la reconstruccion de la misma posibilitara
conocer los sentidos y factores intervinientes en el proceso transitado, la percepcién de

las/os actoras/es involucradas/os y los resultados alcanzados.
Me baso en las ideas de Oscar Jara Holliday (2019) quien define a la Sistematizacion de

experiencias como

Una interpretacion critica de los procesos vividos que, a partir de su
ordenamiento y reconstruccion, posibilita identificar aprendizajes
significativos que deben comunicarse y compartirse para alimentar la
propia experiencia o para inspirar a otras en una perspectiva
transformadora, a través de un ejercicio intelectual de multiples tareas:
registro, descripcion, reconstruccion, analisis, sintesis, interpretacion,

comunicacion. (p. 6)

Al incluirse el CCC en la FTS, mas alla de los aspectos tedricos y pedagdgicos que se
modificaron con respecto a la formacién previa, considero que la experiencia de proponer
una practica de formacién profesional en espacios comunitarios, con el objetivo de
trabajar colectivamente aspectos de promocién y prevencién en las infancias, necesita
ser sistematizada, con el fin de reflexionar sobre las experiencias previas y la actual, traer
la voz de las/los estudiantes, revisar la concepcion de practica profesionalizante desde
la cual se propone esta experiencia y contextualizar la misma dentro del espacio de
Practicas de la FTS.

Por todo lo expuesto, y a partir del analisis de las tareas de las PFP de prevencion y



promocién con una mirada social comunitaria considero relevante:

-Situar las practicas profesionalizantes dentro de un Disefio Curricular con una

perspectiva formativa y de intervencion abierta, preventiva, comunitaria y humanista.

-Revisar diferentes conceptualizaciones de las practicas profesionales en general y en la

Fonoaudiologia en particular.

-Recabar material acerca de la experiencia de practicas profesionalizantes realizada

durante el ano 2022.

-Reflexionar acerca de la necesidad de la realizacién de las practicas en diversos ambitos

comunitarios.

-Recolectar y analizar la informacion acerca de como impacto esta experiencia en los/las
estudiantes para divulgar de forma sistematizada y conceptualizada la implementacion
de las practicas profesionalizantes dentro de la catedra Comunicacion y Lenguaje en la

Infancia en el Ciclo de Complementacién Curricular Licenciatura en Fonoaudiologia.

En el capitulo 1 contextualizaré a las PFP en el CCC dentro de la Catedra Comunicacion
y Lenguaje en la Infancia y para ello realizaré un recorrido histérico en el que se podra
valorar cdmo se logra la implementacion del CCC en la FTS, qué aspectos
fundamentales hacen que se llegue hasta alli y por qué consideramos que la perspectiva
de formacion necesitaba cambiar. Para ello explicaré cémo la carrera de Fonoaudiologia
llegd a ser universitaria en la UNLP, desde qué paradigmas se gesto la catedra

Comunicacion y Lenguaje en la Infancia y como se implementaron las PFP en la catedra.

En el capitulo 2 describiré la experiencia de las PFP en funciéon de los momentos de la
misma: la presentacion del proyecto, la planificacion y la intervencion vy, finalmente, la

sintesis.

En el capitulo 3 presentaré las conclusiones sobre los ejes de analisis de las entrevistas
realizadas a la Secretaria Académica, la Coordinadora de la Carrera Licenciatura en

Fonoaudiologia, la Prosecretaria de Practicas de Formacion Profesional y la Adscripta



de la Catedra Comunicacion y Lenguaje en la Infancia. Luego, confrontaré las mismas
con los resultados arrojados por la encuesta realizada a 29 de las 70 estudiantes del

CCC. En el analisis incluiré las referencias conceptuales que sustentan al trabajo.

Por ultimo, mostraré las reflexiones finales en las que compartiré las conclusiones a las
que he arribado. A partir de las mismas realizaré propuestas de accion para fortalecer

las practicas de formacién profesional en Fonoaudiologia.

Propuesta metodolégica

Utilicé una metodologia de investigacidon que triangula técnicas cualitativas vy
cuantitativas de relevamiento de informacion. Elegi ademas un tipo de disefio flexible
dado que permite como plantea Maxwell (1996) “la articulacion interactiva de los
elementos de la propuesta y la posibilidad de cambio para captar los aspectos relevantes

de la realidad durante el transcurso de la investigacion” (Mendizabal, 2006: 67).

En primer lugar, realicé 4 entrevistas en profundidad para recuperar la perspectiva de
distintas referentes con roles institucionales vinculados a la experiencia investigada:
Secretaria Académica FTS/UNLP; Prosecretaria de Practicas de Formacion FTS/UNLP;
Coordinadora de la Carrera Licenciatura en Fonoaudiologia FTS/UNLP; Adscripta
docente a la Catedra Comunicacién y Lenguaje en la Infancia FTS/UNLP. Los ejes de
indagacion de la entrevistas fueron: trayectoria profesional e insercion institucional de la
entrevistada; concepcion sobre las PFP desde su perspectiva y experiencia profesional;
relacion entre estudiantes de las carreras Licenciatura en Trabajo Social y del CCC
Licenciatura en Fonoaudiologia; historizacion sobre las incumbencias de la
fonoaudiologia y perspectiva sobre el perfil de egresadas/os del CCC Licenciatura en

Fonoaudiologia.

En segundo lugar, realicé una encuesta a 29 estudiantes que cursaron la materia y
transitaron la experiencia de practica durante el afno 2022. Las variables del cuestionario
fueron: experiencia de practicas en formacion previa y diferencias con la misma en el
CCC; informacién y caracteristicas del abordaje socio comunitario; caracteristicas y

aspectos afectivos del proceso de PFP en el CCC; evaluacion de la experiencia de PFP
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y de la propuesta de intervencidon implementada; aportes de la Catedra Comunicacion y

Lenguaje en la Infancia en la FTS durante el afio 2022.

Asimismo, sistematicé y analicé planificaciones y notas de campo tomadas durante la
cursada de la materia respecto del proceso de practicas de los diferentes grupos.
Algunos de los ejes de analisis fueron: diferencias entre idea previa del lugar a visitar y
encuentro concreto con el territorio; aspectos que les llamaron la atencion; evaluacion de
la organizacién de la tarea grupal; fortalezas y debilidades de la experiencia de PFP;
aprendizajes de este trayecto de practicas; sentimientos y emociones que las/los
estudiantes fueron atravesando durante el proceso de practicas y sugerencias para los

préximos grupos en relacion a la practica.
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Capitulo 1

Caracterizacién del tema y problema, contextualizacion y justificacion

En este capitulo presentaré el recorrido histérico de la incorporacién de las practicas de
formacion profesional tanto en el plan de estudios del CCC como en la propuesta
pedagogica de la Catedra Comunicacién y Lenguaje en la Infancia. En primer lugar,
describiré como y por qué se produce la creacion del CCC en la Facultad de Trabajo
Social, por un lado. Por otro lado, reflexionaré sobre como impacté esta propuesta en el
proceso de disefio de los objetivos y contenidos de las materias, en las cuales se
contempla desde su nominacion hasta la impronta del abordaje sociocomunitario que se
le quiere dar durante su transito. En segundo término, analizaré las diferencias entre las
propuestas de practica de formacién profesional de los planes de estudio de 1982y 2015
de la Formacion en Fonoaudiologia superior terciaria en contraposicion a la perspectiva
sobre las mismas del CCC y la reciente Carrera de Licenciatura en Fonoaudiologia de la
FTS.

La formacion Universitaria en Fonoaudiologia en la Provincia de Buenos Aires: un

largo camino

El transcurso del proceso educativo se parece mas al vuelo de una mariposa que a la

trayectoria de una bala.

Philip Jackson (1992)

La Fonoaudiologia es una disciplina nacida a mediados del siglo XX cuyo objeto de
estudio es la comunicacion humana en sus desarrollos, variedades, diversidades,
dificultades, mejoramiento, problematicas y rehabilitacion. Sus inicios estuvieron

marcados por la interdisciplina entre ciencias biolégicas, pedagdgicas y sociales que
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tiene un recorrido muy joven en la Argentina. Elisei (2012 en Tello y Cols, p. 4) plantea

que:

La Fonoaudiologia nace en Argentina en 1931 como una disciplina auxiliar
de la medicina, enraizada en la otorrinolaringologia, a partir de la necesidad
del médico otorrinolaringdlogo de completar su labor semiolégica,
terapéutica, clinica y/o quirurgica con tareas de evaluacién y rehabilitacion

de patologias de la audicién, voz y lenguaje. (p.97)

Con una matriz interdisciplinaria en un Congreso de Sociologia y Medicina del Trabajo
se presentd en 1939 una ponencia sobre prevencion de la salud y cuidados de la voz a
cargo de la profesora de sordos Ethel Piccoli. En 1948 el Dr. Carrillo cred el “Curso de
reeducador fonético” en el Instituto de Foniatria de la Salud Publica y en el afio 1951, en
CABA se creo, en la Facultad de Medicina, el “Curso de Fonoaudiologia” que otorgaba
el titulo de Técnico en Fonoaudiologia. Luego se implementd también en San Luis y
Rosario, posteriormente surgieron las Carreras de Fonoaudiologia alli y en otras

provincias.

En la Provincia de Buenos Aires la historia es diferente: en 1940 Luis Morzone y Carlos
Cometto promovieron los primeros centros de atenciéon a personas con discapacidad y
la formacion de Reeducadoras Fonéticas para las practicas en centros y escuelas. En
1966 se produjo el egreso de las primeras “Educadoras Fonéticas” en el Instituto de
Formaciéon Docente para la Ensefianza Diferenciada de la ciudad de La Plata (actual
Instituto Superior de Formacion Docente y Técnica N° 9) y en 1972 se otorgd por primera
vez el titulo de Fonoaudidlogo/a. Esta propuesta se extendié luego a otros Institutos de

la provincia.

La gran demanda de Fonoaudidlogos/as tanto en escuelas como en hospitales se tradujo
en el crecimiento de la disciplina y en el surgimiento de diversos espacios de formacion
universitarios en el pais. La formacion en Fonoaudiologia en el ambito de la educacion
publica? se brindaba hasta el afio 2020 en la Provincia de Buenos Aires, exclusivamente

en el nivel superior terciario, en algunos Institutos de Formacién Docente y Técnica,

2 En el ambito de la Formacion privada estaba en Mar del Plata y Bahia Blanca, en el afio 2014 se
incorporé en la UCALP.
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donde para estudiar Fonoaudiologia habia que realizar previamente la carrera de
Magisterio de Educacion Primaria, cumplir con determinados requisitos de admision,
como graduarse con un promedio entre 9 y 10 puntos y aprobar un examen de aptitud
fonoaudioldgica, en el cual los docentes de la carrera evaluaban el habla, la audicion, la

lectura y la escritura de la aspirante.

Esta diferencia generd6 con el tiempo una situacion de desigualdad entre graduadas/os
de nivel terciario frente a las/os de grado universitario, en el acceso a diversos puestos
de trabajo, el cual se vio restringido para quienes estudiaban en los Institutos de
formacion docente. Si bien hubo dos propuestas de CCC en la ciudad de La Plata, (una
en la UCALP y otra en la UNLP?3), ninguna prosperé mas alla de unos afios, mientras que

la carrera de Fonoaudiologia del Instituto continuaba su curso.

Otro punto a destacar es que el ultimo plan de estudios (de tres afios de formacién)
databa del afo 1982, por lo cual en relacion a los avances y demandas del Siglo XXI
(donde habian aparecido nuevas areas de intervencion como la fonoestomatologia y las
demandas sociales eran cada vez mayores, diversas y complejas) se fue convirtiendo en
una propuesta obsoleta, aunque compartia con la mayoria de las instituciones, tanto
universitarias como terciarias (desde una mirada enmarcada en un paradigma
biomédico), una perspectiva de “especializaciones” con el abordaje por areas de

insercién profesional desde el primer afio de estudio.

En esta coyuntura urgia en la ciudad de La Plata, por un lado, actualizar el Disefio
Curricular y, por otro, prestar atencion a las problematicas actuales y potenciar la
formacion universitaria para una carrera que cada vez se presentaba con mas fuerza
como de interés publico para la Ley N 24521 (1995) de Educacion Superior. En el articulo
43 de la mencionada legislacion se denomina asi a las “profesiones reguladas por el
Estado cuyo ejercicio pueden comprometer el interés publico poniendo en riesgo de
modo directo la salud, la seguridad, los derechos, los bienes o la formacion de los
habitantes" (art 43).

En esta linea, un grupo de graduadas, docentes y profesionales de los diversos Institutos

3 Durante los afios 2005 al 2014 se implementé un CCC con un convenio entre el Colegio de fonoaudidlogos de la
provincia de Bs.As. y la Facultad de Medicina
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de Formacion Docente y Técnica en los que se dictaba la Carrera de Fonoaudiologia en
la Provincia de Buenos Aires trabajamos para crear un nuevo plan de estudios para la
carrera de nivel terciario que se implementoé en el afio 2015. Transitar esta experiencia
posibilité avanzar en la idea de crear un ciclo de complementacion curricular universitario
ya que, como mencioné, la salida laboral se veia restringida con un titulo terciario. La
Facultad de Trabajo Social fue el espacio elegido para implementar el mismo, por la
historia compartida con esta disciplina que venia de la Facultad de Medicina como
disciplina subalterna y auxiliar en sus origenes, por las areas de intervencion comunes
en educacidon y en salud y, sobre todo, por la perspectiva historico-social que

considerabamos hacia falta para ampliar, enriquecer y jerarquizar la formacién previa.

Por todo esto constituimos un grupo de trabajo de Fonoaudidlogas y docentes de la
Facultad de Trabajo Social que logré implementar en el afo 2017 el Ciclo de
Complementacion Curricular como recorrido académico, que realizan las
fonoaudidlogas de la Provincia de Buenos Aires para acceder al titulo Universitario de

Licenciado/a en Fonoaudiologia.

Durante la elaboracion del Disefio curricular del CCC el trabajo con colegas de otras
disciplinas nos permiti®6 comenzar a desarmar nuestra matriz de formacién
exclusivamente biologicista. Una pregunta que nos interpel6 fue: ; por qué en una carrera
de salud las asignaturas tenian en su totalidad nombres de patologias y trastornos?, ¢ no
seria mas adecuado nombrarlas con otros términos?. En esa propuesta de
transformacién y adecuacién a perspectivas mas complejas sobre los procesos de salud-
enfermedad-atencion (Menéndez, 1987; Stolkiner y Ardila, 2012) consensuamos
nombrar esas materias de otros modos: Salud fonatoria, Abordaje terapéutico en el
sistema auditivo vestibular, Educacion y entrenamiento de la voz y el habla,
Comunicacion y lenguaje en la infancia, entre otras. Nombrar de ese modo nos permitié
proponer contenidos relacionados con la promocion y la prevencién y el abordaje
comunitario en linea con nuestra mirada. Por supuesto que los problemas y las
patologias estaban entre los contenidos, pero entramados con otros, problematizados en

relacion a contextos, dialogando lo bioldgico con lo psicoldgico y lo social.

Uno de nuestros objetivos era generar espacios comunes para estudiantes de
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Fonoaudiologia y Trabajo Social, para enriquecer las perspectivas de formacion y
conocer otras miradas que favorecieran desde la formacioén el trabajo interdisciplinario:
pensamos y debatimos cuales materias podian compartirse y llamamos a los y las

docentes que estaban a cargo de esas catedras.

Desde el momento en que comenzamos a trabajar en el plan de estudios para el CCC,
primero, y para la carrera, luego, propiciamos generar una formacion generalista, que
atienda las demandas de la sociedad actual en los diferentes ambitos de intervencion:
salud (centros de atencion primaria, hospitales, centros comunitarios) y educacion
(escuelas de diferentes niveles y modalidades), centros recreativos, arte, etc. Una
formacion generalista permite a quienes egresan desempenfarse en la atencion primaria
de la salud en diversos espacios, trabajar en estrategias de promocion y prevencion,
proporciona una mirada integral de la poblacién y sus problemas de salud, posee las
cualidades para proveer e indicar el cuidado necesario en cada etapa del ciclo vital

atendiendo al sujeto en su contexto. Claudia Diaz (2023) menciona que

Tanto los espacios donde se forman fonoaudidlogos/as como los ambitos
de nucleamiento profesional colectivo deben ser permeables a las
demandas sociales, ya que su presencia concreta y simbdlica impacta en

el desarrollo social y cultural de los territorios a los que pertenecen” (p. 317)

La propuesta de formacion del CCC esta conformada por quince asignaturas, de las
cuales ocho son especificas al area disciplinar, cinco del area psicosocial compartidas
con estudiantes de la Licenciatura en Trabajo Social, un Trabajo integrador Final y el

Taller de practicas de formacion profesional.

Debo mencionar que las/los estudiantes que ingresan al CCC cuentan con una formacién
previa de cuatro afios y que el ingreso a la FTS trae aparejado multiples desafios
vinculados al cambio de perspectiva. Como resultado de este proceso, a partir de la
implementacion del CCC en el afo 2017, muchas practicas docentes fueron
transformandose. La mirada técnica y fragmentada que predominaba en el campo
disciplinar dio lugar a replanteos, disputas y cuestionamientos acerca de la concepcion
de salud y del abordaje de las problematicas de las personas en la sociedad actual. Esta

revision también generdé modificaciones en las practicas docentes.



16

En un comienzo iniciaron el trayecto 100 estudiantes. A medida que transcurri6 el tiempo
este volumen fue variando entre 120 y 80 estudiantes. Actualmente cursan alrededor de
80 estudiantes el CCC en la FTS. Los grupos son heterogéneos y provienen de diversos
lugares de la provincia: La Plata, Gran Buenos Aires, Brandsen, Tres Arroyos, Necochea.
Esto implica que las/os graduadas/os tienen diferentes enfoques y formas de intervenir,
aunque todos los institutos tienen el mismo plan de estudios. La demanda es alta porque,

como planteé anteriormente, el titulo de licenciada/o facilita el acceso a diversos trabajos.

La implementacion del CCC en de la Facultad de Trabajo Social (FTS), posibilité el
acceso al titulo Universitario en el marco de la UNLP a todas/os las/los estudiantes que
tenian un titulo superior terciario en el Unico espacio universitario, laico y gratuito en toda
la provincia de Buenos Aires que actualmente reconoce la formacion en Fonoaudiologia
como Carrera universitaria (la carrera completa se implemento6 en esta casa de estudios

en el ano 2021 y el CCC fue un antecedente fundamental para su creacion.)

Comunicacion y lenguaje en la infancia en la Facultad de Trabajo social: una
mirada mas amplia, un abordaje desde la prevencién y la promociéon bajo un

enfoque sociocomunitario

Lo que nos constituye como seres humanos es nuestro modo particular de ser en este
dominio relacional donde se configura nuestro ser en el conversar, entre el
entrelazamiento del “lenguajear” y el emocionar.(...) Es en el conversar donde somos

humanos.

Humberto Maturana ( 2010)

La asignatura Comunicacién y Lenguaje en la Infancia se encuentra en el primer afio del

ciclo de complementacion curricular. El equipo docente esta constituido por una docente
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titular, y una adscripta®. Esto es un gran desafio, debido a las multiples tareas que cada

responsable debe realizar.

Habitualmente las clases son teérico practicas, se generan multiples espacios de
reflexién critica y de socializaciéon de experiencias. Se utiliza el aula web como aula
extendida, se coordina el trabajo en grupo, se realizan acompafamientos en los trabajos
practicos al mismo tiempo que se generan espacios de afiliacién universitaria. La
heterogeneidad del grupo se caracteriza por las diversas experiencias profesionales:
algunas/os estudiantes estan trabajando como fonoaudi6logas/os en diversos ambitos

mientras que otros/as son graduadas/os recientes.

La asignatura aborda tematicas conocidas por las/los estudiantes: el desarrollo de la
comunicacion y el lenguaje, sus problematicas, las diversas formas de intervencion, los
diversos espacios de intervencion, desde una perspectiva de salud y derechos,
considerando la promocion, prevencion y la atencion temprana como rasgo fundamental.

Esto se enmarca desde el enfoque de la Fonoaudiologia socio comunitaria.

Se define a la Fonoaudiologia Social y comunitaria como “‘un enfoque teérico - practico
especifico de la Fonoaudiologia, abocado a la promocion, prevencion y atencion de los

sujetos en su contexto” (Villarreal y otros, 2011)

El enfoque de la Fonoaudiologia sociocomunitaria concibe al sujeto en contexto socio-
histérico, cultural, afectivo y dialdgico, el cual forma parte de un tejido comunitario

dinamico, anclado en la complejidad.

Este modelo plantea una intervencidn en apertura y corresponsabilidad, considerando la
interseccionalidad de todos esos elementos que constituyen singularidades en la trama
colectiva. Es desde alli que en la catedra trabajamos con estrategias de promocion,
tomando los aportes de Terris, Ferreira y Leavel y Clark (citados en Czeresnia, 2006),
las “estrategias que enfatizan la transformacion de las condiciones de vida y de trabajo

que conforman la estructura subyacente a los problemas de salud, demandando un

4 El sistema de adscripcion a la docencia universitaria tiene la intencion de propiciar la participacion en la vida
académica universitaria a fin de fortalecer la formacion docente de cada adscripta/o y esta orientado a promovery
posibilitar la formacion de estudiantes y graduado/as en todo lo inherente al ejercicio docente desarrollado por
catedras de la Facultad.
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abordaje intersectorial (Terris, 1992) y de prevencion: “preparar; llegar antes de; disponer
de manera que evite (dano, mal), impedir que se realice" (Ferreira, 1986). La prevencion
en salud "exige una accion anticipada, basada en el conocimiento de la historia natural
a fin de hacer improbable la expansion posterior de la enfermedad" (Leavell & Clarck,
1976).

Para posicionarnos desde ese enfoque fue necesario que todos los contenidos teoricos
se vieran tamizados por estos conceptos. En la fundamentacion de la propuesta

pedagogica (Cesanelli, 2022) afirmo que

El hecho de que la Fonoaudiologia se enfoque cada vez mas en un
ambiente social, ayuda a que quienes estan llevando a cabo el proceso de
formacion en esta disciplina se interesen mas en el bienestar de las
personas, en que puedan tener una comunicacion satisfactoria y con ésta
elevar su calidad de vida y la de su entorno. La comunicaciéon es una

necesidad basica y un derecho. (p2)

Entonces, se retoma el desarrollo de los procesos comunicativos en un contexto familiar
e historico- social como factor determinante del desarrollo de la comunicacion, se trabaja
el abordaje de las problematicas linguisticas desde la perspectiva interdisciplinaria, se
profundiza en las especificidades del trabajo de la Fonoaudiologia en equipos
interdisciplinarios en salud y en educacion, en diferentes niveles de atencion y riesgo, se
debate sobre la evaluacion del lenguaje y la comunicacion, haciendo hincapié en la
diferenciacion entre las variaciones linglisticas y las problematicas del lenguaje. Se
aborda la discapacidad desde el modelo social y se trabaja sobre la intervencién

fonoaudiolégica en diversos espacios.
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El desafio de implementar practicas de formaciéon profesional desde otra

perspectiva

Ninguna innovacidn es neutral en cuanto a los beneficios que persigue ni a las razones
por las que se impulsan, ni siempre tienen como objetivo principal lo meramente
educativo sino que se agregan cuestiones personales y politicas. A fin de cuentas, una

innovacion no es solo un acto técnico, también es un acto politico.

Abate, S; Orellano, V.; Lyons, S. (2022)

En este marco se insertan las practicas de formacién profesional (PFP) en las que se
prioriza el abordaje comunitario y la intervencién desde la perspectiva del conocimiento
situado de Donna Haraway (1991) que propone que siempre hay una parcialidad en la
mirada ya que ningun conocimiento esta desligado de su contexto ni de la subjetividad
de quien lo emite y que por eso es necesario mostrar la perspectiva desde la que

miramos.

Las practicas, entonces, son un gran desafio para las/los estudiantes, ya que ponen en
tensién conocimientos previos y formas de trabajar muchas veces descontextualizadas
y en ambitos especificos, como por ejemplo, un consultorio particular o un hospital. La
realizacion de éstas propone habilitar y habitar nuevos espacios de insercion profesional
y acercar la Fonoaudiologia a la comunidad, con propuestas de prevencion y promocion
qgue no fueron transitadas en la formacién previa. Propiciar la inclusion de aspectos que
no habian sido trabajados desde miradas que no habian sido contempladas, se

transformé en el desafio mas importante de la catedra.

En este apartado me interesa profundizar en la caracterizacién de las PFP de los planes
de estudio de 1982 y 2015 en contraste con la propuesta por el CCC porque son
dimensiones ineludibles a tener en cuenta en la sistematizacion y analisis de la

experiencia abordada en este TFlI.

En el plan de estudios de 1982 y en el 2015 de la Tecnicatura en Fonoaudiologia, observo

una fragmentacion entre la teoria y la practica desde diversas aristas:
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- enfoque que prioriza la intervencion en momentos en los que ya estaban

instaladas las problematicas
- ausencia de perspectiva interdisciplinaria

- las docentes de la teoria son diferentes de las de las practicas. El tedrico se
desarrolla en el instituto en el horario vespertino y el practico de esa materia, asi como
las practicas integrales, en diversos espacios por fuera de la institucion: hospitales,
escuelas y consultorios. Cada comision esta a cargo de una docente. Como a ese cargo
se accede a través de un concurso especifico, cada docente tiene una propuesta, que
puede ir o no en linea con la del titular de la catedra tedrica. No siempre las/os docentes
que estan a cargo del tedrico estan en dialogo con los/las docentes del practico: en este
contexto, si bien la teoria “nutre a la practica”, no necesariamente estan claras las lineas
de trabajo y las perspectivas. EI modo de organizacion institucional no prevé conformar
equipos de catedra completos en los que haya un docente de teoria y otros docentes de
practicas con una misma linea de trabajo que concursen el espacio disciplinar completo

y muchas veces esto excede a la buena voluntad de las docentes.

El abordaje desde las practicas consiste en aprender a utilizar técnicas para trabajar con
personas que presentan determinadas problematicas comunicativas a partir de la
adquisicién de herramientas para evaluar, diagnosticar, administrar tests. En el disefio

curricular (Res. 3119/15) se plantea que

(...)La metodologia propia de la educacion técnico profesional de nivel
superior posee una diferenciacion y especificidad muy relevante, donde se
requieren combinar permanentemente diferentes items y variables:
propdésitos, contenidos, tiempos, espacios, talleres, laboratorios, practicas
profesionalizantes, etc., configurando una didactica especifica cuya
finalidad consiste en preparar al alumno para el mundo del trabajo, asi la
metodologia se centra en generar situaciones reales de trabajo para el

alumno. (p.14)

En el Disefo curricular de la Tecnicatura en fonoaudiologia (2015) se conocen tres tipos
de practicas profesionalizantes: las orientadas a la “identificacion y conocimiento de

elementos, procedimientos y operaciones profesionales” para conocer sus funciones; las
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ligadas a la “adquisicion de técnicas operativas, procedimientos y operaciones
profesionales”, para aprender a utilizar técnicas y herramientas especificas, y las
“‘integradoras” como aquellas estrategias y actividades formativas que tienen como
proposito que los estudiantes “consoliden, integren y/o amplien las capacidades y
saberes que se corresponden con el perfil profesional en el que se estan formando”.
(Res. 3991/15, p.6)

Al momento de trabajar en la elaboracién de la propuesta curricular del CCC v,
particularmente, en la propuesta pedagdgica de la asignatura Comunicacién y lenguaje
en la infancia, recuperamos analiticamente las experiencias mencionadas y formulamos
nuevos interrogantes que permitian interpelarlas desde el paradigma desde el que nos
propusimos construir la nueva propuesta: ;Se puede evaluar el lenguaje si no se
conversa con la madre/padre o cuidador/a para informarnos del contexto de crianza y
situacion social? 4 Es posible comprender qué problematica del lenguaje tiene un nifio si
vemos un video o escuchamos un audio? ; Podemos analizar la comunicacion de un nifio
en una escuela, si lo lamamos aparte y no lo vemos comunicarse en la clase con sus
compainieros y docente? Consideramos que la observacién y la intervencion en espacios
en los que se desarrollan situaciones reales de interaccion eran fundamentales para

las/los estudiantes, dada la relevancia del contexto en la comunicacion interpersonal

La practica profesionalizante en intervencion y terapéutica del lenguaje infantil de la
Tecnicatura en Fonoaudiologia se corresponde con la especificidad de la catedra
Comunicacion y Lenguaje en la Infancia del CCC pero, en el Disefio curricular

Tecnicatura en Fonoaudiologia (Res. 3991/15) propone:

Brindar al futuro fonoaudiélogo herramientas concretas para conocer y
abordar las distintas problematicas del lenguaje. Durante la practica, el
alumno realizara la deteccion y diagndstico diferencial de las distintas
patologias estudiadas, elaborara planes de reeducacion, y llevara a cabo
la misma en base a metodologias apropiadas a las patologias detectadas.
Para ello, el alumno aplicara pruebas y test de evaluacion, seleccionara y
confeccionara el material especifico y por ultimo, confeccionara registros

e informes de estado y seguimiento.” (p.40)
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Las PFP tenian una impronta técnica, que podia verse descontextualizada y ligada a la
atenciéon del consultante en ambitos vinculados a la salud (hospitales, consultorios
particulares) y a la educacion (escuelas), pero el enfoque priorizaba la prevencién o la
promocién. Esa mirada tecnocratica generaba una escision entre el contexto del
consultante que presenta una problematica y el consultante en si, al desconocer, por un
lado, la importancia de trabajar con la comunidad y por otro, la concepcion de que las
practicas profesionales son practicas sociales, es decir, “producto de determinaciones
sociales e institucionales que van configurando formas compartidas de interpretar la

realidad profesional” (Abate y Orellano, 2015, p. 5).

Por el contrario, la insercion del CCC en la FTS nos permitié disefiar una propuesta de
catedra que incorpora las tres dimensiones de la comunicacién: biolégica, emocional y
social, otorgandoles la misma importancia. Esto repercutié obligadamente en la forma de
disefar y transmitir los contenidos, como en las de intervenir en las problematicas que
nos atafien, entendiendo que se puede hacer mucho mas si se trabaja desde la
promocion y la prevencion, ademas de abordar las problematicas. En la catedra de
Comunicacion y lenguaje en la infancia fue fundamental tener un dialogo fluido con las
adscriptas, docentes de otras catedras con las que se trabajé conjuntamente para la
realizacion de las practicas (Abordaje terapéutico en el sistema auditivo vestibular y
Salud Fonoestomatoldgica en la infancia), la Prosecretaria de Practicas de Formacion
profesional, la Coordinacién del CCC y la Secretaria Académica. No fue sencillo proponer
otros modos de implementar las practicas, ya que las docentes estabamos atravesadas
por una formacion que tenia otra perspectiva. Por ello, un aspecto fundamental para
complementar y fortalecer lo antedicho fue la incorporacion de otras asignaturas que se
cursan a la par junto con estudiantes de la Licenciatura en Trabajo social, para procurar

un trabajo interdisciplinario.
Alicia Stolkiner (1987) plantea que

La interdisciplina nace de la incontrolable indisciplina de los problemas que
se nos presentan actualmente. De la dificultad de encasillarlos. Los
problemas no se presentan como objetos, sino como demandas complejas

y difusas que dan lugar a practicas sociales inervadas de contradicciones
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e imbricadas con cuerpos conceptuales diversos. Tal es el caso de salud o
educacion en este caleidoscopio, territorio cultural de América Latina.
(p.314)

Si bien la propuesta del Plan del 2015 de la Tecnicatura en Fonoaudiologia era
superadora con respecto a la del Plan 1982, al incluir mas areas de insercion laboral, las
practicas siempre fueron fragmentadas por “especialidad” (fonoestomatologia,
audiologia, lenguaje, voz) y desvinculadas de otras disciplinas (salvo la medicina o la

odontologia que en general son las disciplinas desde las que se realizan derivaciones).

Muchas veces ha surgido el debate de como nos insertamos en los espacios de practica
y qué brindamos a la comunidad. Esta complejidad puede comprenderse a partir de la
integracion de contenidos y el entramado que se realiza desde el trabajo

interdisciplinario.
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Capitulo 2

Caracterizacion descriptiva de la experiencia desarrollada

En este capitulo describiré la experiencia de implementacion de PFP, proceso que
contempld distintos momentos. Realizaré un recorrido ordenado cronolégicamente,
luego analizaré la experiencia e identificaré en el relato de los actores involucrados las

fortalezas y debilidades que se fueron dando.

Considero las practicas profesionalizantes como un proceso de construccion de
conocimiento y reflexién a partir de la accion, en un territorio determinado que involucra
a diversos actores: estudiantes, docentes, referentes de centros de practicas,
Prosecretaria de practicas de formacion profesional, adscriptas, habitantes de los barrios
que concurren a los centros de practicas (adultos/as, nifios/as), profesionales que se

desempefan en esos espacios y estudiantes de otras carreras.
Adhiero a la idea de practica como “reflexién en la accion” que plantea Schon (1992)

subyace a esta particular visién de la reflexién en la accion de los practicos
una concepcién constructivista de la realidad con la que se enfrentan, una
concepcion que nos lleva a considerar al practico como alguien que
construye las situaciones de su practica, no solo en el ejercicio del arte
profesional sino también en todos los restantes modos de la competencia

profesional. (p.44)

La experiencia de implementacion supuso el disefio de diferentes acciones para llevarla
a cabo, ubicadas en distintos momentos. Solo por nombrar algunas: se generaron
condiciones institucionales (diagndstico sobre expectativas y posibilidades) se propuso
un disefio de articulacion interdisciplinario (las caracterizaciones de los estudiantes de
trabajo social ) intersectorial (se acordd con municipios y organizaciones sociales). Estos
momentos estuvieron atravesados por diversas actividades: trabajo, lectura, intervencion

y analisis que concluyeron en un encuentro grupal de cierre.

Como ya he detallado, el Ciclo de Complementacién Curricular implementado a partir del
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2018 paso por diferentes propuestas para generar espacios de practicas a colegas,
profesionales de formacion superior terciaria que, en su mayoria se encontraban
ejerciendo la profesion y que necesitaban acceder al titulo de Licenciado/a para lograr
estabilidad laboral. Entre 2018 y 2020 las/los estudiantes debian realizar una reflexion
acerca de la propia practica y ponerla en dialogo con los contenidos trabajados en todas
las asignaturas del CCC en el TIF®, que era elaborado con el acompafiamiento de una
docente que estaba a cargo de la asignatura cuatrimestral. Durante el 2019 mantuvimos
conversaciones con la Direccién de Area de Trabajo Social® . La Prosecretaria de
Practicas (en ese entonces estaba a cargo de la Direccién del Area de Trabajo social) al

ser entrevistada refirié que :

Al principio tuvimos reuniones previas para pensar cosas, escucharlas a
ustedes, cdmo venian con las propuestas pedagdgicas, pensar como esas
propuestas pedagogicas se podian implementar en los espacios que la
facultad ya tenia, por el respeto a la historia que la UNLP va construyendo

en el territorio. (Entrevista, Prosecretaria de PFP)

Sistematizamos cada una de las propuestas para implementar un nuevo proyecto de

practicas.

Para el ano 2020, quienes ingresaban habian estudiado de modo mas reciente y tenian
poca experiencia, mas alla de las abundantes PFP realizadas en los cuatro afos de
formacion previa. La Direccién del Area Practicas de Formacién Profesional, en conjunto
con la Coordinacion y los equipos docentes, elaboramos un plan de practicas para que
los y las estudiantes pudieran tener acceso a diversos espacios con la mirada social
comunitaria que se propicia desde la FTS. Se fueron implementando algunas de las
ideas, como la posibilidad de que tres materias se juntaran para realizar una practica que
contemplara diversos aspectos de la Fonoaudiologia. Este plan fue superador con
respecto a la primera idea que consistia en realizar practicas en cada asignatura por
separado, y si bien no pudo implementarse tal cual como habia sido pensado, por la

pandemia, la presente sistematizacion permitira analizar si la propuesta del proceso de

> Trabajo integrador final

'\ partir del 2022 se crea la Prosecretaria de practicas de Formacién profesional
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practicas permitié alcanzar los objetivos que nos habiamos planteado.

El proyecto de PFP se elabord en conjunto con la Prosecretaria de PFP y la catedra de
Comunicacion y lenguaje en la infancia. Incluimos en esta propuesta a las catedras de
Salud fonoestomatologia en la infancia y Abordaje terapéutico en el sistema auditivo
vestibular. Debo destacar que el proceso de practicas se inicié al momento de definir el
territorio donde se llevarian a cabo, leer caracterizaciones del mismo (proceso que se
dio en la clase a través de otros interlocutores, estudiantes de Trabajo Social que
recuperaron los emergentes de la propuesta) , problematizar lo metodoldgico, e
implementar la actividad en el territorio que fue acompanada por las docentes y
adscriptas. Concluy6 con la elaboracién de una sintesis grupal y una puesta en comun

entre las docentes y las/los estudiantes.

Esta propuesta fue viable en este contexto. Tengo la certeza de que concurrir mas de
una vez al territorio es fundamental para las/los estudiantes. Hubiera sido ideal concretar
un acercamiento previo para contactarse con referentes del lugar y los actores,
conocerlos, entrevistarlos, saber sus inquietudes y necesidades, para planificar la
actividad, e intervenir al implementarla en el territorio. Este grupo no pudo hacerlo porque
estabamos saliendo de la pandemia y se retomaban paulatinamente las actividades en
los territorios. A esto se le sumd que se cursaba presencialmente una vez por mes (en
una asignatura cuatrimestral) y que la mayoria de los y las estudiantes residian en otras
localidades de la provincia (Brandsen, Banfield, Tres arroyos, Necochea, Olavarria,

ademas de La Plata).

A continuacioén desarrollaré algunos elementos significativos de la realizacion de las PFP

y retomaré su analisis en el proximo capitulo.

Presentacion de la propuesta de las PFP en el marco de la catedra

La primera actividad pedagogica ligada a las practicas se realizé a través de una reunién
virtual en la que presentamos una caracterizacién de los espacios de practicas elaborada
por estudiantes de la Licenciatura en Trabajo Social, y la indicacidén de realizar un trabajo

escrito con la siguiente consigna:
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Teniendo en cuenta la informacion recabada y compartida por los y las
estudiantes  de la materia Trabajo Social II-lll y IV de la Licenciatura en
Trabajo Social, acerca de los espacios de practicas presentados; proponer
actividades de prevencion y promocién de la salud a través de afiches,
charlas informativas, folletos, infografias referidas a los contenidos
desarrollados en las catedras de Comunicacién y Lenguaje en la infancia,
Salud Fonoestomatoldgica en la Infancia y Abordaje terapéutico en el

sistema auditivo vestibular.(Anexo 1,Consigna de trabajo 2022)

El trabajo debia realizarse en grupos de 6 a 10 personas (los grupos no podian ser mas
pequefios debido a la falta de docentes que acompafaran los procesos) y tenia dos
fechas de entrega para ir evaluando los avances, tanto de la propuesta escrita como de
la actividad a desarrollar en el territorio. Propuse un abordaje interdisciplinario ya que, se
tomaron producciones elaboradas por estudiantes de segundo y tercer afio de Trabajo
Social en las que habia una caracterizacion de los espacios en donde se iba a realizar la

intervencion, asi como también fotos de los lugares.

Los centros de practicas seleccionados como espacios para realizar la intervencion
fueron: Casa Joven Villa Elvira, Centro Cultural Emma Cérdoba Ensenada y Patria
Grande CTA Villa Elvira.

Al atender estas variables podemos, como explica Edelstein (2021), “entrar al aula”
comprendiendo a la ensefianza como una “practica historico social compleja” que

requiere una construccién metodoldgica que,

Implica reconocer al docente como sujeto que asume la tarea de elaborar
una propuesta de ensefianza en la cual la construccion metodolégica
deviene fruto de un acto singularmente creativo de articulacion entre la
I6gica disciplinar, las posibilidades de apropiacion de ésta por parte de los
sujetos y las situaciones y los contextos particulares que constituyen los

ambitos donde ambas logicas se entrecruzan. (p. 85)

Al principio, la propuesta genero ciertas resistencias y ansiedad. Mas alla de lo complejo

que puede ser organizar trabajos grupales, las/los estudiantes no estaban
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acostumbradas/os a pensar en clave de actividades de prevencion y promocion, tampoco

se visualizaban en un espacio que no fuera un consultorio, un aula o un hospital.

Los grupos de estudiantes refirieron, a través de las reflexiones finales presentadas
(Anexo 2) que “el proceso de armado fue muy enriquecedor, aprendimos a organizarnos
en grupo, pudimos releer juntas todo el material y debatir algunos aspectos que no
habiamos comprendido de la misma forma” (grupo 9). El grupo 3 agregd que “la
organizacion fue complicada porque éramos un grupo NUMeEeroso y No N0s conociamos y
teniamos horarios diferentes. El grupo 4 agregd que “tuvimos que buscar otras
alternativas”, El grupo 3 también agrego que “ el desconocimiento de la mayoria del grupo
permitid que todos aportaramos en paridad y que siempre estuviéramos dispuestos a

aprender para convertir nuestras diferencias, se vio en los resultados.”

El grupo 5 mencion6é que les fue dificil acordar horarios porque “éramos un grupo
NUMEroso y no nos conociamos” ,el grupo 8 agregd que “nuestro grupo es variado, por
nuestros lugares de procedencia y al no conocernos fue dificil coincidir, pero nos

organizamos bien, por zoom y drive. Fue un trabajo intensivo y complejo .“

Siempre supe que la propuesta era una apuesta ambiciosa. La mayoria de los grupos
coinciden en que fue sumamente complejo organizarse ya que habia poco tiempo, no
coincidian en horarios o sitios en los que encontrarse, estaban cursando varias
asignaturas y la practica era novedosa por el contexto de aplicacion, las actividades a
desarrollar y la vuelta a la presencialidad. Pero los logros alcanzados justificaron

sobradamente su implementacion.

Primer acercamiento: tejer puentes entre la teoria y la practica

En la primera entrega del trabajo pudimos analizar principalmente lo dificil que era para
las/los participantes disefiar una estrategia comunicacional que contemple la utilizacién
de registros apropiados y comprensibles para los grupos de personas con los que se iba
a trabajar. Dentro del proceso se consigné la realizacion de piezas comunicacionales (

tripticos o folletos) que fueran construidas a partir de tener trabajada:1) caracterizacién
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de la poblacion que permitiera definir los registros (vocabulario pertinente) 2) Informacion
pertinente (cantidad y calidad) 3) Soportes a partir de los cuales desarrollar una actividad.
Era evidente la falta de adecuacion en la propuesta de intervencién, ya que apreciamos
informacion excesiva para un folleto, muy técnica, con vocabulario técnico,
desconocimiento del abordaje de prevencion y promocion, propuesta de utilizacion de
recursos inadecuados para el espacio (power point), actividades poco interactivas para
los/las asistentes (una charla expositiva), falta de propuestas de estrategias para
modificar situaciones comunicativas desacertadas, exceso de informacién, imagenes
poco claras, sugerencias que no se adaptaban al espacio de intervencion y planteo de

temas que no fueron sugeridos por las docentes (Anexo 3).

Se realizé una devolucién por grupo de trabajo, en la que se detallaron las fortalezas y

debilidades de cada propuesta y se programé una nueva entrega.

Durante ese tiempo se profundizaron en las clases tedricas los conceptos y objetivos de
la Fonoaudiologia sociocomunitaria y cuales eran las posibilidades de realizacion en la

coyuntura del 2022.

Antes de la segunda entrega se conversé en las clases acerca de los multiples
escenarios donde el lenguaje muestra un uso explicito y consolidado en el desarrollo de
las personas y sus vidas. En todos estos entornos existe interaccion social y, por tanto,
uso del lenguaje. Los continuos aprendizajes y manejo de esa socializacion son
influenciados por los distintos roles que las personas representan en ellos. Esto supone

mecanismos complejos que sustentan toda construccion de nuevos aprendizajes.

La actuacidn fonoaudiolégica puede enriquecerse si se considera ese entorno donde las
personas se desenvuelven, la mejor identificacion de las posibles causas de sus

dificultades y una éptima adecuacion de las intervenciones.

Sostengo que los y las docentes tenemos el desafio de generar propuestas de
ensefianza que atiendan las necesidades y demandas de la comunidad estudiantil y de
la comunidad en general, ademas de conocer las dinamicas y tensiones que se generan

en las instituciones.
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Avance y comprension de la propuesta: decisiones pedagogicas que potencien la

actividad

En la segunda entrega pudieron identificarse avances en la apropiacion conceptual, por
lo que se produjeron adecuaciones que dieron como resultado un trabajo con mayor
articulacion teorico- practica. Habia mayor coherencia entre la entrega del marco teérico
y las actividades presentadas, las/los estudiantes habian tomado las sugerencias de
modificacién y adaptado el lenguaje técnico a un lenguaje comprensible para la
comunidad. Las piezas comunicacionales producidas daban cuenta de un trabajo de
seleccién de imagenes acordes, elaboracion de sintesis para volcar informacion acotada
y clara, la planificacion de las charlas incluia la participacién activa de destinatarios para

la cual se disefian dispositivos que habilitaban la recepcidon de aportes, entre otros.

Como algunos grupos aun no comprendian en su totalidad la propuesta, realizamos
reuniones entre las adscriptas y las estudiantes. Las adscriptas que habian transitado
por la experiencia de practica con anterioridad pudieron acompafar con mayor

detenimiento estos procesos.
Esto me lleva a poner en valor a la clase como estructura global de actividad:

(...) como acontecimiento comunicativo, moviliza patrones de interaccion
social que se constituyen en soporte de las relaciones y expectativas
mutuas entre participantes, marco de referencia basico sobre el que, a su
vez, operan patrones semanticos relativos al contenido, al habla, al didlogo
en torno a relaciones conceptuales que, mas alla de su diversidad, se
expresan siempre de manera compleja. Reglas, estrategias y mecanismos
de control social dan cuenta de las vicisitudes de la comunicacion en el
aula, atravesada por multiples tensiones desde el poder, intereses y valores

en juego. (Edelstein, 2021, p. 9)

Las unidades de sentido que configuran la estructura de las actividades: “los sentidos
que pensamos, esperamos puedan tener para el otro (los y las estudiantes, alumnos y
alumnas con los/las que trabajamos), los saberes y conocimientos que ponemos en
relacion” (Edelstein, 2021,p.10).
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Considero que esa construccidn metodoldégica requiere de una gran capacidad de

escucha, creatividad, reflexion critica, flexibilidad y sensibilidad por parte de las docentes.

La intervencion en el Territorio y los imponderables

Como mencioné anteriormente, seleccionamos tres espacios para realizar la
intervencion: la Casa Joven Villa Elvira, el Centro Cultural Maria Emma Cérdoba y Patria
Grande CTA Villa Elvira. Ademas, denominamos a la actividad como Dialogos
territoriales. Aportes para la salud comunicativa. Cabe destacar que los espacios
territoriales de anclaje para estudiantes en la FTS son denominados “Centros de
practicas” . Los mismos forman parte del sistema institucional de practicas de formacion
profesional a partir de la firma de acuerdos o convenios entre la Unidad Académica y
referentes organizacionales. Para este caso la seleccion se realizé6 de la ndbmina de
centros de practica de la FTS, a partir de definir los requerimientos de las catedras en

torno a caracteristicas de la poblacion, demandas, viabilidad institucional, entre otros .

Semanas previas a la intervencion en el territorio realizamos en la FTS una reunién a la
que asistimos la Prosecretaria de Practicas de formacion profesional, referentes de los
tres espacios, docentes de las catedras Trabajo Social Il y Ill y docentes de las catedras
de Comunicacién y lenguaje en la infancia, Salud fonoestomatologica en la infancia y
Abordaje terapéutico en el sistema auditivo vestibular; el vinculo institucional previo de
la facultad a partir de trabajos coordinados por catedras de la Licenciatura en Trabajo

Social posibilitd contar con condiciones iniciales para la insercion de nuestra propuesta.

Por otro lado, iniciamos la coordinacién de acciones con docentes de otras disciplinas
que confluyen en el mismo espacio territorial, con el propédsito de evitar acciones
fragmentadas o disociadas de la propuesta institucional de la Facultad: establecimos
acuerdos y compartimos miradas que incluian la caracterizaciéon de los espacios, la
situacion pospandemia, las necesidades o demandas de las personas y las posibilidades
de las/los estudiantes. Existe una gran vacancia de atencion fonoaudiolégica y es
fundamental que las expectativas no sean diferentes a lo que se puede ofrecer en el

marco de la actividad propuesta. Mas alla de una planificacién cuidada, a la incertidumbre
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de las/los estudiantes se sumo6 una serie de desafios que invitaron a flexibilizar las

propuestas.

El disefio de la actividad implicé un primer acercamiento a la trama comunitaria,
entendiendo que debe contemplar la construccion del espacio disciplinar en ese
escenario especifico y particular. La planificacion de estrategias particulares de
intervencién en esta instancia habilité la primera aproximacion a las dinamicas
institucionales y territoriales, a la poblacién que participa de esas instituciones y a las
demandas, que permiten interrogarnos sobre diversas racionalidades y reflexionar sobre

el sentido que asume nuestra intervencion profesional.

Cierre del proceso vy experiencia en Territorio

Entendemos a la Practica como un proceso que promueve la apropiacion de contenidos,
procedimientos y habilidades que posibilitan el disefio de estrategias de intervencion
profesional. En este caso, el momento inicial de socializacion de la consigna, la
conformacién grupal, la lectura de trabajos académicos, la revision de fuentes
secundarias, y las reuniones de equipo para la planificacion, formaron parte del proceso
de practica. Le damos relevancia a esa concatenacion de actividades para llegar a
realizar la experiencia en el Territorio, no consideramos so6lo a la intervencion en
Territorio como practica. Es por eso y gracias a eso que decimos que la practica

desborda la actividad final.
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- Experiencia en Casa Joven Villa Elvira:

Si bien el disefio de la actividad contemplaba la realizacion de la intervencidn en el centro
de practicas, gestionamos modificaciones en la propuesta por motivos expuestos por la
Organizacion y que excedian a la Facultad. En este sentido, y en acuerdo con los
referentes institucionales, resolvimos mantener la propuesta, cambiando el lugar de
realizacion. Propusimos realizar esta actividad en la Facultad, invitando a la comunidad

y a miembros de Casa Joven a participar.

Esta modificacion en la planificacién ponia en riesgo la viabilidad de la misma ya que la
particularidad de la cursada hace que algunos estudiantes estén en la region unicamente
los dias acordados en el cronograma. Por otra parte, las organizaciones son dinamicas,
por lo que es importante que las planificaciones contengan cierta flexibilidad que no

impida la realizaciéon de lo propuesto frente a lo eventual.

El cambio fue muy interesante porque la intervencion debid realizarse en un aula y en
este caso salieron a la luz muchas cuestiones que creiamos resueltas pero que no lo
estaban. Para dar una charla las estudiantes utilizaron un power point y compartieron
elementos muy tedricos, omitiendo construir el contenido conjuntamente con las
asistentes, que eran madres y/o trabajadoras, las estudiantes estaban nerviosas y no

pudieron resolver esa distancia que se establecio con las asistentes.
Realizamos notas para la devolucion final a las estudiantes. Algunas de ellas fueron:

En el Grupo 1: “Los power point que presentaron eran claros y dinamicos. Los tiempos
para compartir la informacion fueron adecuados. Sin embargo, mantuvieron temas que
no son relevantes para las jovenes del espacio” Si bien en las devoluciones realizadas
habiamos hecho hincapié en estos puntos, las estudiantes no pudieron resolver
cuestiones linguisticas en cuanto a vocabulario académico utilizado (por ejemplo
palabras tales como maloclusién, diabetes tipo Il, gorjeo, fonemas). Sin embargo, “Las

pautas en relacién al juego y a la estimulacién del lenguaje fueron adecuadas”(Anexo 3).

Aqui vemos que la principal dificultad fue adecuarse a las destinatarias. Habiamos

trabajado en profundidad la importancia del contexto para tener en cuenta qué
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vocabulario utilizar, qué ejemplos dar, las posibilidades econémicas de las destinatarias,

en qué situacion viven.

En el Grupo 2 también prepararon un power point para apoyarse. Notamos que no
tuvieron en cuenta la importancia de la actitud corporal, generar un acercamiento fisico
a las personas destinatarias , estar atentas para ver si mostraban signos de que estaban
comprendiendo lo que transmitian o habia que reformular las ideas. Se generé cierta
distancia en un ambito que era descontracturado. Otra cuestion es que las estudiantes
hablaban con el foco puesto no en la comprension o el interés de las destinatarias sino

en “hacer lo correcto” para las docentes.

Es importante destacar que el marco de la actividad no colaboré para que las estudiantes
se adecuaran al sitio ya que transcurrié en el aula en la que tienen clases. No pudieron
disponer de las sillas de modo diferente, acercarse a las personas, “ romper” con el

espacio aulico.

El tercer grupo de estudiantes realiz6 juegos de estimulacion para nifios/as que fueron
bien recibidos tanto por ellos/as como por sus madres y cuidadoras, esto permitié que

pudieran prestar atencién a la informacidén nueva, preguntar e interactuar.

Esta actividad se desarroll6 el viernes 10 de junio de 2022, al dia siguiente se concretaron

las otras dos actividades, en el Emma Cordoba y en Villa Elvira.
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Foto 1

Actividad realizada en la FTS. Grupo 1.

- Experiencia en el Centro Cultural Emma Cordoba:

El grupo de estudiantes junto con las docentes y adscriptas llegamos al mismo tiempo
que los referentes, y observamos que no habia personas convocadas debido a un
problema de comunicacion entre los referentes y los profesionales que asisten al lugar.
Luego de un momento de incertidumbre, acordamos que las/los estudiantes salieran por
el barrio, casa por casa a difundir la actividad. Mientras esto sucedia, un grupo de
estudiantes armé un gazebo junto con los referentes del espacio y poco a poco

comenzaron a llegar las personas.

Las actividades a desarrollar eran una charla para profesionales del espacio (ginecéloga,
psicélogas/os, pediatras, obstetras, odontélogas) y referentes, sobre pautas de alarma
en el desarrollo del lenguaje y la comunicacion en la infancia, pautas de lactancia y

prevencion de hipoacusias; otro grupo debia aportar una infografia y un recursero; vy el
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tercer grupo debia repartir un folleto con estrategias sencillas de estimulacion del

lenguaje y simultaneamente explicar su contenido a la comunidad.

En las notas que tomamos para la devolucion aportamos que las/los estudiantes
“Lograron superar los desafios que se presentaron y que obstaculizaron el desarrollo de
la tarea pautada. Pudieron implementar otro modo de convocar a la actividad, mas activo,
y finalizaron el encuentro realizando actividades con las nifias y los nifios.” (Documentos

de correccién, grupos 1y 3)

Foto 2

Actividad realizada en Centro cultural Emma Cdérdoba




37

- Experiencia en Patria Grande CTA Villa Elvira:

En este espacio esperaban, a los/las estudiantes, miembros de la comunidad, madres y
padres y estudiantes de segundo afo de la Licenciatura en Trabajo Social. Las

actividades propuestas eran las mismas que para el espacio Emma Caérdoba.

Las/los estudiantes realizaron una excelente actividad, acorde al contexto, incluyeron
activamente a los/las participantes en un clima calido y ameno. El formato de charla
propuesto se adecud a la situacion, realizaron intercambios interesantes y la
participacion activa de los y las asistentes produjo un clima reflexivo e intimo en el que

todos/as se sintieron comodos/as para preguntar y compartir.

Un segundo grupo habia preparado un folleto informativo que repartieron entre los
presentes. También llevaron juegos de estimulacion que una vez utilizados fueron
dejados en el lugar, ya que alli funciona una biblioteca. Ademas, dejaron la infografia con

datos de Servicios de Fonoaudiologia en la zona.

Foto 3

Actividad realizada en Villa Elvira. Grupo 5

G




Foto 4

Actividad realizada en Villa Elvira. Grupo 4

Foto 5

Reflexiones finales de la actividad realizada en Villa Elvira
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La sintesis del proceso de practicas

Luego de la intervencion en el territorio, realizamos un encuentro presencial en el que
hicimos una puesta en comun de todos los grupos y cada uno entrego una reflexion final
grupal que partia de una serie de preguntas, con el objetivo de sistematizar su proceso
de practicas, ya que todo proceso de intervencion planificada requiere de una instancia
de evaluacion en la que se expresen todas/os las/los actores/ actrices. Para la catedra
era fundamental contar con este registro, que las/los estudiantes pudieran retomar todo
el trayecto, recordar, conversar, compartir los contenidos que se habian abordado pero
sobre todo registrar las sensaciones y emociones que las/los atravesaron en la
intervencién en el territorio. Los estados de animo, la afectividad, son dimensiones que
considero fundamentales, ya que trabajamos con personas y por lo general no se da
espacio en la formacién académica para estas reflexiones. Humberto Maturana (2010)

plantea que

En el espacio de reflexion somos responsables de nuestras acciones
porque siempre tenemos la posibilidad de darnos cuenta de lo que
hacemos. El como somos es siempre el presente de nuestra historia.
Cuando reflexionamos y nos damos cuenta de las consecuencias de

nuestras acciones, somos responsables de ellas. (p.23)

A continuacion comparto las preguntas y la sintesis de las respuestas grupales que

surgieron (Anexo 2).

- El encuentro con el Territorio

En las reflexiones grupales sobre si pudieron armar una idea previa del lugar y si esa
idea coincidié o no con lo que encontraron en el territorio, las estudiantes dicen que el
material aportado por estudiantes de Trabajo Social fue de utilidad para imaginar el lugar
de intervencion, sus habitantes, sus problematicas y eso les dio seguridad para planificar
las actividades. Igualmente todas/os plantean que la idea fue parcial y que la experiencia
les generd sorpresa por diversas razones: en algunas situaciones no pudieron

implementar la actividad planificada por falta de participacion; en otras, la colaboracion y
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buena disposicién de los y las asistentes generé comodidad y bienestar; en otras no

pudieron realizar la actividad.

Concluyo que esta propuesta rompe con la légica de asistir a un lugar en el que vamos
a observar a una docente realizar una intervencion o administramos un test en un
consultorio. La aparicion del contexto, la historia, la imposibilidad de manejar variables
genera multiples emociones que exceden a la incertidumbre o al temor por “hacer las
cosas bien”. Las/los estudiantes le dan un rol activo a los destinatarios de la actividad vy,
a su vez, se sienten interpeladas/os. Lo 6ptimo hubiera sido asistir previamente al
territorio, conocer el lugar y sus habitantes y conversar con ellas/os, pero, como ya fue

explicado, los tiempos y la realidad lo impidieron.

- Aspectos que les llamaron la Atencion

Es interesante analizar que todas/os hicieron hincapié en la actitud de los destinatarios:
la calidez, el recibimiento, la predisposicidén, pero también los aportes de sujetos que
tienen una historia y una vivencia que es tan importante como los conocimientos
académicos que las/los estudiantes comparten. Resalto, en consecuencia, la valoracion
de los saberes cotidianos ¢Cuantas veces desde la Academia consideramos que

nuestros aportes son una “novedad” y una “solucion” para la realidad de las personas?

- Organizaciéon Grupal de la Tarea

Con respecto a la organizacion de los grupos, la complejidad radicoé en que los espacios
de practica eran acotados y los grupos debian ser grandes; sabemos que es complejo
organizar actividades, delegar responsabilidades y trabajar equitativamente con grupos
numerosos. Otro obstaculo fue que las estudiantes del CCC se encontraban cursando
virtualmente, eran de diferentes localidades y trabajaban. Los horarios de reunion y la
modalidad generaron algunos conflictos que evidenciaron la necesidad de repartir tareas

y conciliar.
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- Fortalezas y Debilidades de la Practica

Con respecto a las fortalezas las/los estudiantes refirieron que pudieron realizar la charla
utilizando informacion clara y adecuada y que utilizaron una dinamica en la cual todos
los presentes interactuaron, manteniendo una postura activa y acorde con la situacion.
Resaltaron la importancia de la informacién previa, lo que les dio facilidades para
organizar el material para la charla. También mencionaron que supieron adaptarse a una

situacion diferente a la imaginada.

En cuanto a las debilidades la mayoria mencioné que fueron de caracter emocional,
como “sentir nervios”. Les costo adecuar la idea previa a la realidad encontrada. Tuvieron
dificultades para ajustarse a la consigna en las entregas, algunas se frustraron por la
falta de comunicacion entre todos los agentes que intervinieron en las practicas,
necesitaron sintetizar la informacion prevista, para otras/os la ronda de la charla fue muy
grande, tuvieron dificultad para hablar todas/os. Les costdé definir como utilizar apoyo
visual, sintieron que el horario no habia sido el mas adecuado y que esto generd poca
convocatoria. También mencionaron como dificultad no haber conocido el territorio

previamente.

- Aprendizaje del Trayecto de PFP

Las/los estudiantes empatizaron con este trayecto y en las reflexiones encuentro la
importancia del mismo para ellas/os. Primero, valorizaron el contexto y la capacidad que
hay que desarrollar para adaptarse a situaciones desconocidas “mirar mas alla, observar
y analizar el contexto de cada persona con una mirada integral” (grupo 2); “Adaptarnos
a situaciones imprevistas, a tener una buena predisposicion para modificar nuestro
accionar sobre la marcha y a tener una escucha atenta y ser receptivas a un otre”. ( grupo
1); “ no siempre la intervencion se da de la manera en que pensamos y es importante

saber adaptarnos a las circunstancias del momento.”(grupo 3)

También se plantearon la forma de comunicar, al considerar el vocabulario y el tipo de
informacion que se comparte “Seleccionar informacién que sea pertinente para la

comunidad, utilizar un lenguaje inclusivo apropiado, simple y comprensible, trabajar en
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grupos amplios, con personas desconocidas, (grupo 5) “Adaptar el lenguaje al
destinatario, lo cual nos resulté complejo porque nunca habiamos realizado un trabajo
de esta indole, seleccionar informacion reducida, (grupo 7) “Recortar la informacién
relevante segun los destinatarios de la charla, salir del vocabulario técnico que hemos
naturalizado.” (grupo 8)“que muchas veces podemos tener el concepto tedrico pero que
la practica es distinta, desde la eleccion de la informacion, el material a presentar de las

tres materias, las palabras a utilizar, (grupo 3).

Ademas, reflexionaron acerca del tipo de abordaje, el trabajo desde la prevencién y
promocion: “nunca habiamos realizado un aporte desde la prevencion, lo que significo
posicionarnos desde un lugar diferente” (grupo 7) “salir de la estructura de practica en la

qgue estuvimos inmersos, con una mirada sociocomunitaria y un fin preventivo”. (grupo 3)

Por dultimo, la importancia del rol, la escucha activa, el cambio de mirada, la

interdisciplina: “ empezamos de una manera y concluimos con una sumatoria de
conocimientos, herramientas y sobre todo una mirada mas abarcativa de las necesidades
y de lo que podemos hacer desde nuestro rol” (grupo 3); “Lo imprescindible que es el
trabajo interdisciplinario e integral, (grupo 11), lo necesario que es el conocimiento del
territorio y la comunidad a la cual nos vamos a dirigir, como asi la participacion activa de
los diferentes integrantes de la misma y el modificar sobre la marcha en base a las
demandas y necesidades que se plantean” ( grupo 11); desde el mismo grupo también
agregaron que “todos tenemos mucho que aprender pero también mucho para ensefar
y ayudar desde los diferentes lugares y roles que nos toca ocupar, es indispensable
comprometernos con nuestra profesioén y con la comunidad ya que, como sabemos, hay
espacios que nos corresponden que no estan ocupados por nosotros y esto es
sumamente necesario para lograr llegar a todas/os y mejorar la calidad de vida de las

personas”.

- Experiencias/ Sentimientos/ Emociones que Fueron Atravesando Durante Este

Proceso de Practicas

La Incertidumbre fue comun en todos los grupos, también la frustracion o inseguridad por

la correccion. También manifestaron nervios durante el proceso de armado de la
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actividad; una vez que entregaron el material, ansiedad y una vez que lo realizaron,
satisfaccion y felicidad “apoyadas siempre por las docentes y adscriptas”. También

expresaron emocion, muchas expectativas.

Varias/os estudiantes rescataron la amabilidad y calidad de los vecinos al recibirlas en
sus casas, también el hecho de contar con una modalidad virtual durante la preparacion
del trabajo. Algunas/os se sintieron muy comodas/os en la realizacion del trabajo escrito
porque “es una tarea que acostumbramos hacer” pero al momento de pensar la charla,
la infografia’ y el recursero® “surgid la incertidumbre, frustracion, sentimos tristeza y
decepcion ya que consideramos que no alcanza solo con informar sobre estos espacios

si no podemos garantizar el acceso a la atencién de los mismos”.

También nervios, preocupacion, alegria por llegar al territorio, “nos preguntabamos si
realmente estdbamos preparados para dar una charla a la comunidad” (grupo 5). Al
finalizar la charla sintieron mucha satisfaccion de haber compartido y construido
conocimientos con la comunidad. Agregaron que: “Trabajar desde la prevencién fue algo

nuevo para nosotros y plantear una charla dinamica e interactiva fue muy enriquecedor”.

El grupo 1 compartié que surgié ansiedad, en el primer momento y decepcidén por no
haber encontrado la participacion esperada que “se fue cuando aparecieron los nifios y
aparecio la voluntad de accionar con entusiasmo para ellos”. El grupo 3 aporté que “Fue
una experiencia enriquecedora y movilizadora, nos dio una perspectiva diferente como
profesionales de la educacion y la salud y fue interesante compartir desde la prevencion
y la promocion, visualizar nuestra labor en un encuentro distinto. El dialogo con las

personas y las realidades nos movilizé y nos aporté aprendizaje y conocimientos.

Las/los estudiantes del grupo 5 concluyeron que: “Ese dia las cosas no se dieron de
manera esperada pero nos fuimos contentas por el espacio y por visibilizar nuestra

profesién: mas que una charla a la comunidad fue una charla con la comunidad”

’ Diagramas visuales cuyo objetivo es resumir o explicar figurativamente informaciones o textos, El objetivo
principal es facilitar la comprensién de la informacién.
8 Instrumento que elaboran los equipos interdisciplinarios en cada territorio para identificar recursos . Se

propuso elaborar de manera ordenada un listado de instituciones u organismos que sean utiles para alguna
problematica fonoaudioldgica en particular.
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En sintesis, durante la experiencia surgieron interrogantes relacionados con dificultades
para comprender el propésito de la practica y también avidez por ir mas veces a los
diferentes espacios de intervencion. Quizas se juntaron dos factores: por un lado, la falta
de practicas en la formacion previa, ya que sus ultimos afios fueron transitados todos en
pandemia y no pudieron ir a los diferentes sitios a los que solian concurrir. Por otro lado,
asistir una sola vez al territorio les dejo a varias/os muchas preguntas junto con la

necesidad de ir otra vez.

Creo que en el marco de la catedra puede resultar un poco ambicioso proponer trabajar
desde otra perspectiva con actividades de promocion y prevencion en centros
comunitarios durante un cuatrimestre, pero el propdsito de la practica no solo es generar
un impacto en la comunidad sino provocar preguntas respecto de nuestra propia practica,
cuestionarnos la forma en la que nos dirigimos a los destinatarios, el lugar activo o pasivo
que les damos, la forma en que miramos e intervenimos, los preconceptos que tenemos,

la capacidad de adaptarnos y cambiar la propuesta si no se ajusta a lo planificado.

Foto 6

Totalidad del equipo de trabajo en la clase final: docentes, adscriptas y estudiantes.
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Capitulo 3

Analisis de la experiencia desarrollada: entramado conceptual y praxis

Aqui se relata parte de la historia que empezd cuando un dia una voz salié al encuentro
de ofra voz. Las voces empezaron a caminar juntas. Su relacion fue sencilla, amable,
llena de afecto y de escucha. Pero de entrada esta relacion estaba afectada por la
lejania de sus contextos de procedencia y por tanto por intenciones, deseos e intereses
distintos. Asi que una voz tomo la iniciativa de conocer y comprender a la otra, de
preguntarle, de observar su tono, su volumen, su expresion de jubilo o de angustia, sus

melodias, sus ritmos, sus modulaciones...

Remei Arnaus (1995)

En el presente capitulo expondré, junto con los conceptos tedricos que sustentan la
experiencia, las conclusiones sobre los ejes de analisis de las entrevistas realizadas a la
Secretaria Académica, la Coordinadora de la carrera Licenciatura en Fonoaudiologia, la
Prosecretaria de Practicas de Formacion Profesional y la Adscripta de la catedra
Comunicacion y Lenguaje en la Infancia. Luego, confrontaré las mismas con los
resultados arrojados por la encuesta realizada a 29 de las/los 70 estudiantes del CCC

con respecto a:
- La comprensién de la propuesta y la viabilidad de su implementacién.
- Su opinién sobre el enfoque de la catedra
- Las tensiones y desafios que se presentaron

Los ejes de indagacién de ambas herramientas de recoleccién de informacion se
vinculan con los conceptos de practicas de formacion profesional, el analisis de la
experiencia con sus fortalezas y debilidades, la apreciaciéon acerca de la interdisciplina,
el concepto de Fonoaudiologia sociocomunitaria y la formacién integral de las/los

estudiantes a partir de esta experiencia.
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Por otro lado, en un segundo apartado, me interesa profundizar en las vivencias
emocionales de las/los estudiantes, como las/los interpelé la experiencia transitada, qué
cuestiones impactaron y si estos aspectos afectivos las/los invitaron a replantearse sus
practicas profesionales. Frecuentemente lo afectivo-emocional no se tiene en cuenta en
la formacién académica (Leyva Solano, X. y otros, 2015) y creo que es el motor que
permite cambiar la mirada acerca de como ejercer la profesion para empatizar con las
personas, lograr confianza y seguridad del consultante y permitir que éste se abra,

aportando asi herramientas para mejorar su calidad de vida y su comunicacion.

Me baso en las ideas de Jara Holliday (2018) quien plantea que pensar la propuesta

metodoldgica

Significa estructurar con un sentido estratégico toda la légica del proceso
que se quiere impulsar: orientar y dar unidad a todos los factores que
intervienen: las personas participantes y sus caracteristicas personales y
grupales, sus necesidades, sus intereses, el contexto en el que viven, sus
conocimientos sobre el tema, los objetivos que nos proponemos alcanzar,
las etapas que hay que desarrollar para lograrlos, la secuencia tematica
que hay que seguir, las técnicas y procedimientos que vamos a utilizar en
los distintos momentos, las tareas de aplicacion practica que se van a
proponer y realizar, etc. Se convierte asi tanto en un ejercicio de

planeacion, como de imaginacion creadora. (p. 134)

Invitar a la reflexion, mirar de otro modo, trabajar con las resistencias y contextualizar a
partir de las practicas profesionalizantes realizadas en esta asignatura, que se encuentra
en el primer cuatrimestre del CCC Lic. en Fonoaudiologia, me lleva a una pregunta ¢ Es
posible que las/los estudiantes “desarmen” o pongan en dialogo lo instituido en un
trayecto de formacion previa en tan poco tiempo? Cada uno de estos elementos logrd
aportar miradas que son muy relevantes para el analisis de la experiencia. Es por eso
que la sistematizacion de la misma no puede elaborarse a partir del relato exclusivo de
los y las estudiantes, ya que en esta propuesta todos los actores tienen la

responsabilidad de realizar y analizar algo novedoso en su primera implementacion.
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Reflexiones conceptuales acerca de las practicas en didlogo con las entrevistas

realizadas

Las Practicas Profesionalizantes en Fonoaudiologia: perspectiva institucional

El CCC para la Licenciatura en Fonoaudiologia que se dicta en la FTS comparte el
posicionamiento respecto de las Practicas de Formacion Profesional (PFP) con las otras
carreras que actualmente se dictan en la Facultad. Dentro de la institucion, la
Prosecretaria de Practicas de Formacion nuclea a las diferentes disciplinas proponiendo

generar una perspectiva comun.

El PIP® (2012) posiciona a las practicas que se realizan en la FTS desde una perspectiva

socio-historica-situada

(...) se procura mostrar como las practicas concretas —socio-histéricamente
situadas- que realizan los/las profesionales en ambitos determinados, son
producto de un “sentido practico” que se desarrolla en un tiempo propio, en
un espacio social singular, donde los actos de los sujetos no estan
unicamente presididos por los conceptos aprendidos en la Universidad,

sino también por sus trayectorias singulares.(p.2)
En la misma linea, el Diseno curricular del CCC Lic. Fonoaudiologia (2018) enfatiza que

Es necesario organizar iniciativas que marquen precedente de las
posibilidades de accion que tiene la Fonoaudiologia ejerciendo un rol
social, donde se le otorgue relevancia a un proceso de asimilacion de lo
que, ante todo, significa una comunidad; donde se pueda vivenciar de
manera tanto individual como colectiva, el impacto de la cultura en el sello

comunicativo de las diversas agrupaciones sociales. (p.6)

En este sentido, el PIP propone que las practicas de formacion se enmarquen en las
diferentes asignaturas del Plan de estudio (resolucion 1743/18) ya que adquieren un
proceso integrador, en tanto se constituyen desde un enfoque que posibilita el analisis

del campo profesional vinculado al ambito de lo publico. Las mismas son inescindibles

% Programa Institucional de Practicas de Formacion Profesional
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de la dimension tedrica y estan estrechamente vinculadas a las propuestas

epistemoldgicas.

Es por eso que las practicas en el CCC se desarrollan en instituciones y organizaciones
con anclaje territorial y se configuran como una dimensién que posibilita la apropiacion
de habilidades y condiciones procedimentales del ejercicio profesional fuera del ambito

académico, en didlogo con referentes y la poblacién que forma parte de esos espacios.

En el documento del programa institucional de practicas se plantea que se realice una
articulacion de actividades que estén incluidas en la Propuesta pedagdgica de las
asignaturas de Fonoaudiologia que aporten a los procesos de practica donde se
inscriben las y los estudiantes y que es una estrategia institucional coordinar y articular
los espacios de practica, los espacios pedagogicos y generar condiciones para realizar

actividades articuladas de diferentes trayectos formativos.

Es requisito para la aprobacién de la asignatura que la PFP sea cumplimentada durante
todo el trayecto con un acompafamiento docente y su correspondiente evaluacion
durante el proceso, que culmina con la confeccion de una reflexion que sistematice la

experiencia.

Incluir las practicas del CCC en el PIP produjo multiples reflexiones interesantes que
sirvieron para repensar las practicas desde el rol docente e invitaron también a repensar

las diversas formas de hacer fonoaudiologia en los diferentes ambitos.

La Secretaria Académica refiere, en la entrevista , que “la implementacion de estas
practicas intent6 responder a una légica de formacidén que se buscaba, que tenia que ver
con una integralidad”. Desde la FTS se tenia en cuenta que las Fonoaudiologas
procedian de un espacio de formaciéon que era mas acotado desde el punto de vista de
lo social, y que el foco de la formacion estaba en la mirada mas fragmentada por area de
insercién profesional y el abordaje de problematicas instaladas y que era necesario que
pudieran estar en contacto con los territorios, organizaciones, que dejaran de ver esta

fragmentacion para ver esas practicas en contexto.

En este proceso intentamos articular las practicas con las otras carreras (Lic. en Trabajo

Social y Profesorado en Trabajo Social). En principio se realizaban en la Unidad
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Académica (por ejemplo, las/los estudiantes daban charlas informativas a estudiantes de
Trabajo social Il y docentes de las catedras acerca del desarrollo del lenguaje y la
comunicacion). Luego comenzamos a asistir a territorios a los que concurren estudiantes
de TS y del profesorado. No sélo fomentamos el trabajo interdisciplinario sino que
también propiciamos la integralidad: “queremos imprimir que cuando la Facultad aparece

en los territorios, aparece articulada”, afirma la Secretaria Académica, en la entrevista.

Esto no fue una tarea sencilla ya que las docentes teniamos que modificar también la
forma de implementar las practicas: no era ir al territorio a detectar problematicas y
trabajar en la terapéutica de una dificultad puntual sino que se buscabamos trabajar
articuladamente entre asignaturas de la carrera, es decir, mirar simultdneamente

diferentes aspectos como la audicién, la voz, el lenguaje, la comunicacion, la deglucién.

Con respecto a la propuesta de practica en Comunicacién y Lenguaje en la infancia la
Coordinadora de la Licenciatura en Fonoaudiologia reflexiona, en la entrevista, que
‘impacta que materias que habitual y clasicamente no se relacionan, se unan para
proponer una practica conjunta; casi me impresiona como una practica interdisciplinaria,
aunque todas las asignaturas son de Fonoaudiologia.”(Entrevista, Coordinadora de la

carrera)

Al ser entrevistada, la Prosecretaria de Practicas de Formacion profesional remarca la
importancia de procurar practicas integrales en territorio, en una situacién concreta.
Afirma que “generar situaciones ficticias de una intervencion en fonoaudiologia es

también aislar a ese sujeto de la realidad en la que se desarrolla, vive, padece, proyecta.”

Realizar este tipo de intervenciones propicia analizar otras variables, ponerse en el lugar
del otro, interpelarse. Coincido en la idea de que esa interpelacion fomenta la
profundizacion de la busqueda: “ la practica es producir accion reflexionada, pero
también aceptar que te produzcan a vos algunos cambios y que eso te genere reflexion.
Eso es lo interesante. Es un dialogo total”, completa la Prosecretaria de PFP en su

entrevista, “ que produce que nadie salga de la misma manera que entré a los procesos.”

Destaco fragmentos de las entrevistas que me resultaron particularmente

enriquecedores:



La Coordinadora de la Carrera considera que:

Esta innovacion, resulté positiva, por la concepcion del Ciclo de
Complementacion Curricular, por el cobijo de la articulacion de la
prosecretaria de practicas, su orientacidon y el acompanamiento y por las
docentes, que tenian un perfil y se predispusieron a que esa actividad

resultara.(Entrevista, Coordinadora de la carrera)

acerca del rol docente:

Al igual que con otras carreras hay que trabajar mucho con docentes para
poder construir una légica conjunta, o un criterio conjunto de qué se espera
de las practicas y como se espera que, entre todas las materias, se vaya

aportando o retomando cuestiones de las que se trabajan ahi. (Entrevista

Secretaria Académica,2023)
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La Secretaria Académica, al igual que la Coordinadora de la Carrera, también reflexiona

A la vez, recuerda que: “el CCC en principio nos obligé a pensar y a trabajar con las

materias, cuales podian ser los aportes que nosotros le podiamos dar a estos estudiantes

que, ademas, ya eran profesionales” (Entrevista, Secretaria Académica).

Fue un arduo trabajo de idas y vueltas articular las asignaturas y generar espacios de

practicas desde la interdisciplina porque también es una profesion que, histéricamente,

esta mas ligada al ambito de lo privado.

La secretaria académica enfatiza que

El propésito es construir la mirada de un profesional que trabaja en el
ambito de lo privado o publico con personas, que estan en un contexto, se
vinculan con otras organizaciones, transitan por otras instituciones, y desde
alli, ver como puede mirar de otra manera el problema sobre el que

trabajan. (Entrevista, Secretaria Académica)

También hace hincapié en la importancia de que las personas conozcan

la

Fonoaudiologia en otros ambitos, que vean el acceso a estos profesionales como una

posibilidad.

En sintesis, considero que implementar practicas de formacion profesional que se
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adecuen a un Programa institucional de practicas propuesto por la Unidad Académica
supone que los/las actores/as que gestionan su implementacién tengan conocimiento
de las caracteristicas de la profesién y la formacion, el objetivo de las practicas para la
institucién, la concepcion de las practicas de docentes y estudiantes y la red que se debe
armar entre lo aprendido en otros espacios académicos y la FTS. Tampoco tiene que
perderse de vista el rol de la Universidad en la comunidad y el impacto que deseamos

que tenga esta formacion en las personas que requieren atencion fonoaudioldgica.

Enfoques para orientar la accidon educativa: enfoque tecnoldqgico-enfoque critico en el

Diseno Curricular del CCC Lic. en Fonoaudiologia.

El dictado de la Catedra Comunicacion y Lenguaje en la Infancia dentro del nuevo Disefio
Curricular supuso varios desafios a la hora de pensar y realizar una propuesta
pedagodgica que se posicione desde una perspectiva diferente de la que las/los

estudiantes habian transitado en su trayecto de formacién previa.

Partiendo de la premisa de Ros y Morandi (2014) “Toda propuesta de ensefianza es una
opcion social, cultural y metodoldgica que se materializa en un conjunto posible de
acciones, (y no de otras) y que debe ser debatida y justificada como proyecto politico-
social” (p. 1), la catedra realiza un analisis acerca de qué acciones son necesarias para

trabajar determinados contenidos desde la teoria y desde la practica.

En el Disefio Curricular del CCC propusimos sumar la dimension social en la formacion
de las/los futuras/os licenciadas/os en Fonoaudiologia. Esto impact6 directamente en la
propuesta, ya que la formacion previa se anclaba en un enfoque tecnolégico, fomentando
la mirada biologicista e individual del paciente y omitiendo el contexto y su historia
(Menéndez, 2020) Esta mirada era efectiva para lo que se buscaba: la especializacion
por areas de practica profesional y el ejercicio liberal de la profesién. Pero para algunos
ambitos (hospitales, escuelas, centros comunitarios, etc.) no lo era; “la tecnificaciéon de
las practicas formativas” y la “valoracion tecnocratica de la accion educativa” (en palabras

de Angulo y Blanco en Ros-Morandi 2014,p.3- 4) no daban lugar a la pregunta, a la duda
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o a la critica. La Coordinadora de la carrera refiere que:

Eso tuvo un impacto muy fuerte porque descubrimos que muchas de las
cosas que no nos conformaban tenian que ver con esta concepcion por
compartimentos: voz- audiciéon lenguaje- fonoestomatologia, donde un
compartimento no se ligaba con el otro. (Entrevista, Coordinadora la

carrera)

Es por eso que se nos tornd imprescindible para la Fonoaudiologia (y para la comunidad)
propiciar un cambio de paradigma y una formacion integral, contemplando las
dimensiones bioldgica, psicoldgica y social en igual medida y asi proponer un Disefo
que se posicione desde una concepcion o enfoque practico o de “deliberacién” (Schon,
1992; Angulo y Blanco, 2014; Ros, 2014; Salinas, 2014; Morandi, 1997). En este sentido,
Angulo y Blanco (2014) consideran la dimension ético-politica de la practica educativa,

la incertidumbre de la practica y la propuesta de la reflexion en la accion.

Un disefio de estas caracteristicas nos permitio profundizar en el abordaje de los
contenidos desde ese enfoque y, al hacerlo, indagar en la practica de ensefianza como

“practica sociocultural, politica y pedagogica compleja” (Ros, 2014).
La Coordinadora de la carrera reflexiona:

Uno de los compromisos mas grandes que tiene la Universidad Publica en
su formacién, es la responsabilidad de formar a estudiantes cuya tarea y
cuyo ejercicio a nivel profesional, impacte directamente en las necesidades
de esa comunidad en contacto con la realidad”.(Entrevista, Coordinadora

de la carrera).

Para la implementacion del Disefio Curricular del CCC desde este posicionamiento se
dieron una serie de reflexiones tanto entre las integrantes de la catedra como entre
colegas: es muy sencillo replicar practicas docentes aprendidas y perspectivas de trabajo
conocidas, pero al momento de llevar a cabo estas modificaciones, tuvimos que apelar
a la creatividad y al didlogo ya que en nuestro proceso previo de formacién docente
conociamos las herramientas, los espacios de practicas, los modos de intervenir, las

dudas de las/los estudiantes y las problematicas que surgian. Entendimos que para
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invitar a mirar de un modo diferente era necesario comenzar a mirar de un modo

diferente.
Coincidimos con Salinas (2014, en Salinas 1988) cuando propone:

(...) el profesor no es un transmisor acritico y apolitico de la cultura que
otros definen, sino fundamentalmente un intermediario de un proyecto
cultural que se va definiendo dia a dia en el aula. Asi, una secuencia de
ensefanza, para los alumnos y para el mismo profesor, no se define por lo
que aprende y por lo que ensefia, sino, en primera instancia, por lo que se

hace, lo cual, a su vez, puede generar aprendizaje. (p12)

Haber participado activamente en la elaboracion del plan de Estudios de la Tecnicatura
en Fonoaudiologia en el ano 2015 y, posteriormente, del Disefio Curricular del CCC para
la Licenciatura en Fonoaudiologia fue para mi una experiencia enriquecedora que
provoco ese cambio de mirada. En ese proceso nos preguntamos: 4 Qué priorizar en los
contenidos minimos? ;Como volver a contenidos transitados y establecer criticas
constructivas? EI Disefio impulsaba a replantearse las practicas docentes vy
profesionales, por ende, la propuesta pedagdgica debia ir en esa linea. Este proceso de
deconstruccién llevoé unos anos y continua, ya que el analisis sobre la propia practica y
las devoluciones de las/los estudiantes son dinamicas. Y en este proceso se incluyeron

las practicas.

A través de la encuesta (Anexo 5) pude corroborar que dos aspectos primordiales para
la catedra fueron positivos para las/los estudiantes: por un lado, la relacion entre la teoria

y la practica; y por otro lado, los aportes de la catedra a su proceso de formacion.

Pregunté como consideraron la relacién entre el material tedrico aportado por la
asignatura y el espacio de practica segun la experiencia realizada; la mayoria de las/los
estudiantes encontrd una relacién adecuada (34.5%) o muy adecuada (61.2%) entre la
teoria y la practica y un porcentaje muy pequefo ( 3.4%) parcialmente adecuada. Las
justificaciones de las respuestas apuntan al fortalecimiento de la preparacién para la
actividad en el territorio (no en el sentido de aplicacion de una herramienta, sino en el de
“forma de mirar”). Una estudiante argumenté “Por la actualidad del material teérico y su

1]

relacion con el contexto” (Encuesta, estudiante 1). Otra consultada sefalé “Todo lo
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brindado por los profesores nos ayudo6 al momento de realizar las practicas” (Encuesta,
estudiante 2). Otras estudiantes explicaron que “Nos brindaban otras miradas mas

acertadas a la realidad”, “El material nos preparé para trabajar” y “Todo el material me

sirvié mucho para ver distintas perspectivas” (Encuesta, estudiantes 4, 5y 6).

Por otro lado, indagué acerca de cual fue el mayor aporte de la catedra:

Grafico 1

Aportes de la Catedra CLI en la FTS afio 2022
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Las respuestas me llevan a la reflexién sobre la accion, observacion y analisis del

contexto, apertura de la mirada y a planteamiento de nuevas preguntas.

Otro modo de analizar el enfoque de la catedra fue preguntar a las entrevistadas por las
fortalezas y debilidades de las practicas de la asignatura. Con respecto a las fortalezas,
la Adscripta le dio relevancia a “mirar la realidad de las personas, sus necesidades, y
derechos basicos, salir de una “burbuja” (Entrevista, Adscripta). La Coordinadora de la
Carrera analiz6 la propuesta en relacién al objetivo del CCC: “esta propuesta es una
fortaleza que contribuye a esa formacién integral que pretendemos en
graduados/graduadas de Fonoaudiologia que pregona el plan de estudios” (Entrevista,

Coordinadora de la carrera) y comparo el enfoque técnico con el enfoque critico: “antes
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estaba esta idea de la “aplicacion” como idea de practica. Aplico lo que aprendi en la
teoria. Y habia que aplicarlo como si fuese algo objetivo y siempre igual” (Entrevista ,
Coordinadora de la carrera). La Prosecretaria de PFP hizo hincapié en la relacion entre
estudiantes de diferentes carreras de la FTS “La primera fortaleza es haber aceptado la
lectura que venian haciendo los estudiantes de Trabajo Social, los territorios en los que
iban a transitar, a pensar la intervencion, respetar esos procesos que se vienen dando”
(Entrevista, Prosecretaria de PFP). También le dio relevancia a la articulacién de tres

asignaturas en la practica entendiendo que la practica desborda a las materias.

Con respecto a las debilidades que sefialaron las entrevistadas, no estan relacionadas
con el enfoque para orientar la accidén educativa, sino con las caracteristicas del CCC,
su estructura y los tiempos del calendario que hay que respetar. La adscripta sefialé que
‘hay dificultades de los tiempos: en el CCC muchas estudiantes vienen de otras
ciudades” (Entrevista, Adscripta),; la Coordinadora de la Carrera afirmé que “es dificil de
resolver. Tiene que ver con la estructura del ciclo, las materias cuatrimestrales, y hay
que organizar tiempos, si los ambitos que nos reciben pueden estar disponibles, los
tiempos de estudiantes, y de docentes” (Entrevista, Coordinadora de la carrera); y la

Prosecretaria de PFP también acuerda con que

Tiene que ver con la estructura: la planificacién a rajatabla, ajustandonos a
un cronograma académico (si queremos implementar alguna actividad,
pero ese dia llueve o hay un evento en el barrio que lo tiene que modificar
y no teniamos plan B). Esarigidez es a contrapelo de la practica. La practica
es dinamica y caotica. Entonces, se complica si si nosotros pensamos que
la practica va a ser la accion que teniamos pensada desde ese dia. La otra
es no acercarnos gradualmente al territorio. Me parece que tiene que haber
aproximaciones a esa realidad que son mucho mas lentas. (Entrevista,

Prosecretaria PFP)

Concluyo que es posible fomentar un proceso de ensefianza- aprendizaje desde un
enfoque critico aunque es dificil hacerlo cuando los tiempos son acotados. Para
problematizar nuestras practicas profesionales se requiere de tiempo, comprender como

nos vinculamos con los sujetos, desde qué lugar, si consideramos que los otros tienen
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saberes o no. La Prosecretaria menciona que “Poner en dialogo significa aceptar que del
otro lado hay un saber”( entrevista, PFP). Creo que es valido trabajar en la Catedra desde

este enfoque y propiciar las preguntas y reflexiones.

Perspectivas de las practicas profesionalizantes

Reflexionar sobre las practicas de formacion significa poner en tension la naturaleza del
saber profesional, intentar sequir problematizando sobre los conocimientos que lo
hacen particular, y sobre aprendizajes que se promueven a través practicas. Pero

también asumir que “el ejercicio de una profesion supone, por tanto, entrar en un

proceso contradictorio, ambivalente y no exento de riesgo e incertidumbre

(Mauri Majos, 1999: 479)

Las practicas de formacién profesional (PFP) se incluyen en la catedra configurando un
entramado con los aspectos tedricos que se desarrollan. Por ello, me propuse conocer
como conciben las practicas de formacién las personas entrevistadas y las/los

estudiantes consultadas/os.

La Secretaria Académica considerd que las PFP “son espacios curriculares, de
formacion, obligatorios, que tienen una dimension pedagdgica y que van trabajando
gradualmente en lo que tiene que ver con las especificidades de la disciplina.”(Entrevista,

Secretaria Académica)
Por su parte, la Adscripta Docente afirmé:

En un primer momento las veia una intervencion. Y ahora lo veo mas como
un proceso en el que no solo aprendo qué es lo que tengo que hacer para
evaluar distintas situaciones fonoaudiolégicas, sino también para conocer,
para reconocer situaciones, para acompafar a las familias.(Entrevista,

Adscripta)

Mientras que la Coordinadora de la Carrera aportd a estas definiciones que “La practica
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es una forma de construir conocimiento situado y en contexto”. (Entrevista, Coordinadora

de la carrera)

La Prosecretaria de Practicas de Formacion Profesional agrego un elemento importante
en la perspectiva pedagdgica institucional sobre las PFP referido a que “hay aprendizajes
que si no son en la practica no se adquieren, no se promueven”(Entrevista, Prosecretaria
PFP), y la Secretaria Académica, en esta linea, completé el concepto diciendo que
“tienen una intencionalidad mas politica, de posicionamiento ético relacionado con ir
construyendo la identidad de la profesién en el marco del proceso de formacién, donde
convergen cuestiones tedricas, metodoldgicas e instrumentales relativas al campo

profesional” (Entrevista, Secretaria Académica).

En resumen, puedo observar que las PFP han generado desafios a la hora de plantearse
y de implementarse en los Disefios Curriculares, ya que su razdn de ser ha ido variando
con el tiempo, segun el paradigma de la época. Para quienes hemos trabajado en el
disefio y planificacién del CCC y la Licenciatura se trata de un espacio de formacion
obligatorio que tiene tanta importancia como la teoria, en el que se incorporan contenidos
de diversa indole que son intransferibles y que deben atravesarse en un contexto
determinado, en este caso, en una comunidad. La practica invita a transitar la
incertidumbre ya que busca interpelar la subjetividad de quien realiza este proceso
ademas de otras multiples variables en juego. En este sentido, puede decirse que la
practica transforma a las personas. Esa instancia convoca a posicionarse en un rol
profesional y atender en simultdneo las dimensiones éticas, politicas, conceptuales,

contextuales, que el ejercicio profesional conlleva.

Concluyo que los resultados de la encuesta son interesantes respecto de la perspectiva

de las/los estudiantes consultadas/os sobre su experiencia en relacion a las PFP.
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Grafico 2

Caracteristica mas relevante de las PFP en la Carrera
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Como se visualiza en el Grafico 2, la mayoria de las/los estudiantes (79,3%)
respondieron que las PFP son una instancia de formacion que atraviesa distintos
momentos de reflexiéon y accién; un porcentaje bastante menor (17,2%) respondié que
es un proceso de intervencion y analisis en el terreno. Cabe sefialar que ninguna de las
personas consultadas respondié que “es una intervencién puntual en el territorio”,
coincidiendo con mi posicionamiento como docente de la catedra y de las entrevistadas,
con lo cual consideramos logrado el objetivo pedagdgico de la practica. La Adscripta
refirié que

En mi formacion previa, las practicas estaban ligadas al modelo médico

hegemonico, a la rehabilitacion de alguna patologia, a observar cierta

dificultad, y cdmo intervenir, pero no tenia tanto en cuenta si come o no

come el nene o la nena, si trabajan los padres, si va la escuela. Esto me lo

dio haber estudiado también en la FTS otras materias, y las practicas

territoriales. (Entrevista, Adscripta)

Es interesante relacionar las perspectivas de las entrevistadas con los aportes tedricos



59

que sustentan en analisis de la experiencia: Glenda Morandi (1997) propone una
interesante revision de la relacion teoria—practica en la formacion de profesionales y
acota que “precisamente por desconocer que los principios, normas y técnicas acerca de
la realizacion de una practica tienen una naturaleza diferente a ese sentido practico que
se ponen en juego en la accién, "fracasan" muchos intentos sistematicos de ensefar y
de aprender ciertas practicas (...) no hay una recuperacion de la practica concreta que
realizan los alumnos, para tomarla en si misma como un objeto de analisis” (Morandi
1997, p 7 -9)

Es por eso que enfatizo que resulta necesario realizar una doble lectura acerca de las
practicas, por un lado, sobre el posicionamiento tedrico al cual adherimos para su

planteo, y por otro, analizar qué posibilidades de revision del propio quehacer existen.
Adhiero a la idea de practica como “reflexién en la accion” que plantea Schon (1992)

subyace a esta particular vision de la reflexién en la accion de los practicos
una concepcion constructivista de la realidad con la que se enfrentan, (...)
considerar al practico como alguien que construye las situaciones de su
practica, no solo en el ejercicio del arte profesional sino también en todos

los restantes modos de la competencia profesional. (p.44)

En el otro extremo encontramos la racionalidad técnica, a la cual considero necesario

mencionar para establecer una comparacion entre ambas perspectivas:

La racionalidad técnica descansa en una concepcion objetivista de la
relacion del practico competente con la realidad que conoce. Desde este
punto de vista los hechos son lo que son y la verdad de las creencias se
comprueba con toda exactitud mediante la referencia a estos (...) el
conocimiento profesional descansa sobre una base de hechos. (Schon,
1992, p.44)

De acuerdo con estos enfoques pienso que las practicas profesionalizantes en la
Fonoaudiologia deben inscribirse dentro de una mirada constructivista, porque el trabajo
se realiza con personas y cualquier intercambio de tal indole no debe reducirse a la

administracién de técnicas; la incertidumbre, la subjetividad, lo inesperado forma parte
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de nuestra intervencion, y, si bien se puede pensar una estructura, en la actividad que
se vaya a desarrollar que contenga los objetivos de la practica, lo que alli suceda necesita

de otras habilidades que exceden al conocimiento de los contenidos tedricos.

Schon (1992) define al “practicum” como una situacion pensada y dispuesta para la tarea

de aprender una practica (p.45) y afiade que

Es también un mundo colectivo por derecho propio, con su mezcla de
materiales, instrumentos, lenguajes y valoraciones. Incluye formas
particulares de ver, pensar y hacer que, con el tiempo y en la medida que

le preocupe al estudiante, tienden a imponerse con creciente autoridad.
(p.46)

Ese “mundo colectivo” enriquece la accion, ya que permite pensar de otro modo y revisar

nuestra praxis (en la medida que le preocupe al estudiante).

La implementacion de las practicas profesionalizantes debia pensarse como un “hacer
con otros” en contextos reales y diversos, y por eso nos intereso realizar actividades de
prevencion y promocion en espacios comunitarios, desconocidos para las y los
estudiantes pero conocidos para los destinatarios. La concrecion de esta propuesta era
un desafio porque las practicas habian sido planeadas con anterioridad a la pandemia y
hacia el 2022 el regreso a la presencialidad aun presentaba sus complejidades.
Sabiamos que la intervencion en el territorio se iba a dar solo en un encuentro y que
los/las estudiantes debian contar con toda la informacion posible para adecuar sus

acciones a las demandas y necesidades de la comunidad.

Al acompanamiento que necesitan las/los estudiantes se le sumo la innovacion de la
propuesta y la poca experiencia presencial, ya que la mayor parte de las practicas en la
formacion anterior habia sido virtual. Propusimos plantearlas como un proceso que
comenzaba con la lectura de materiales, elaboracion de propuestas, implementacion de
la intervencion y reflexion final, tal como detallé en el capitulo anterior. Igualmente la

reflexion acompané todos los momentos, y multiples sensaciones y emociones, también.
Perrenoud (2004) retoma las ideas de Schon y agrega que

la reflexion en la accion puede contribuir a modificar el proceso en curso.
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La reflexion sobre la accidn se desarrolla mas bien en un periodo posterior
inmediato o mas tardio (...) siempre hay un desfase entre la accion y su
representacion posterior, parcial y fragmentaria, producto de una

reconstruccién que nunca es definitiva. (p.5)

En este sentido, la propuesta de practicas en esta instancia de formacion permite hacer
y también revisar, reflexionar, reconstruir para luego “volver a hacer” desde otro lugar, e
invita a tener un espacio propio para reflexionar sobre la propia accion. Perrenoud (2004)
afirma que “una practica reflexiva que se extienda al habitus se enfrenta a una terrible
complejidad” (p.9). En este espacio no solo se aprenden nuevas formas de hacer sino
que se ponen en tension aprendizajes previos, preconceptos, miradas, esquemas y

formas preestablecidas.

El 90% de las/los estudiantes refirié que si bien habian tenido practicas en su formacién
previa, consideraban que éstas se diferenciaron en su forma de implementarlas (80,8%),
en el ambito en que se desarrollaron (76,9%), en el objetivo de la practica (50%) y en el

tipo de participaciéon de la docente (34,6%) (Gréfico 3).

Grafico 3

Diferencias entre las practicas de formacion previa y las PFP del CCC
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Algunos elementos que me permiten entender por qué el espacio de practicas no les
resulté familiar fueron la necesidad de adecuar su transito, las preguntas que realizaban,
las tensiones que surgian dado que el objetivo de la practica no era detectar una
problematica, tomar un test, realizar una anamnesis o diagnosticar sino, que habia que
observar e intervenir en un contexto novedoso, brindando herramientas para prevenir y
promover acciones que propiciaran el bienestar comunicativo, en un ambito diferente

para los y las estudiantes, pero conocido para los/las destinatarios de la actividad.

En esta linea, si bien la formacion técnica es importante 4,qué sucede cuando no tenemos
herramientas para utilizarlas contextualmente? La Adscripta de la catedra y ex

estudiante del CCC menciona que

Fue necesario haber transitado practicas territoriales, para entender que
no observamos una situacioén a “arreglar”, sino que es necesario observar

el contexto en el que esta la familia, el nifo, el sujeto,” “esta mirada de
practicas, eran necesarias para el dia a dia y para la manera en la que

quiero ser como profesional. (Entrevista, Adscripta)

Como plantea Perrenoud (2004 ), en las practicas de los oficios de lo humano sucede con
mas frecuencia que la transformacioén de los gestos mas técnicos ponga en juego el
habitus, ya que los juegos con la alteridad, el poder, la seduccion, la incertidumbre y la
dependencia colocan en todo momento al profesional en los limites de lo que solamente

la razén permite comprender y captar.

En sintesis, considero que es fundamental partir de una concepcion coherente y clara de
las PFP para que las/los estudiantes comprendan cual es la busqueda. En este caso
procuramos que se implicaran profundamente con las personas en una relacion de
aprendizaje mutuo, confiando en que la practica es una dimension que tiene el mismo
estatus que la teoria y que en la formacién las dos son importantes. Es necesario transitar
la practica para enfrentarse a una situacién que siempre es “conflictiva o cadtica” y que
los/las estudiantes deben poder abordarla. Eso del aprender, el saber hacer, el saber
actuar, el saber cdmo posicionarse, qué hacer en ese momento, solo ocurre con la
practica, y en este caso destaco la buena recepcion de la propuesta y el animarse a lo

diferente.
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La dimension social-comunitaria y la nocion de salud en el posicionamiento politico-

pedagogico

La responsabilidad social de los/las fonoaudiélogos/as se equipara al resto de los
trabajadores de la salud, pero se adentra, entre otras areas vitales, en un terreno

profundamente humano y comunitario: la forma de relacionarse de las personas.

Claudia Diaz, 2023

El disefo curricular del CCC Lic. Fonoaudiologia (2018) plantea que

En la actualidad esta atencion (fonoaudioldgica) busca orientarse, ademas,
bajo un modelo de atencién integral, con enfoque familiar y comunitario.
Sobre la base de esto se deberian generar diversos programas y
dispositivos en los cuales se aborden las problematicas comunicativas

desde estas perspectivas. (p.6)

Como mencioné con anterioridad, definimos a la Fonoaudiologia social comunitaria como
“‘un enfoque tedrico-practico especifico de la Fonoaudiologia, abocado a la promocion,
prevencion y atencion de los sujetos en su contexto (Villarreal, 2012,p.45). Desde esta
perspectiva y desde un concepto de salud publica compleja (Tarride, 2005), desde la
catedra proponemos trabajar los contenidos durante el proceso de practicas de tal
manera que las/los estudiantes puedan tener un rol protagonico y critico de las
experiencias que se comparten. Eso implica que la docente adopte un posicionamiento
al “entrar al aula” que comprenda a la ensefilanza como una “practica histérico social
compleja” (Edelstein, 2021, p. 1) que requiere una construccién metodoldgica que, como
explica Edelstein (1996) (citada en Edelstein, 2021),

Implica reconocer al docente como sujeto que asume la tarea de elaborar
una propuesta de ensefianza en la cual la construccion metodolégica
deviene fruto de un acto singularmente creativo de articulacion entre la
I6gica disciplinar, las posibilidades de apropiacién de ésta por parte de los

sujetos y las situaciones y los contextos particulares que constituyen los
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ambitos donde ambas logicas se entrecruzan. (p. 85)

Esa construccion metodoldgica requiere de una gran capacidad de escucha, creatividad,
reflexion critica, flexibilidad, sensibilidad, y el desafio que se presenta es trabajar con
colegas/estudiantes, con un bagaje de experiencias diverso (algunos/as que se
desempefian en sus profesiones, otros/as que aun no estan insertados/as en el mundo
laboral) y con perspectivas de formacion que propician un abordaje individual, en un
consultorio, ante la demanda de una prestacion por la aparicién de una problematica de

salud fonoaudioldgica.

Para trabajar desde esta concepcion socio- comunitaria entiendo que se requiere de una
labor docente que permita pensar el ejercicio profesional, también, desde la prevencion
y la promocion en diversos ambitos reales a los que la Fonoaudiologia no llega,

obstaculizando la accesibilidad a estas prestaciones a gran parte de la comunidad.

El Grafico 4 muestra que el 79% de las/os consultadas/os en la encuesta no habia

recibido informacién acerca del abordaje sociocomunitario en su formacién previa.

Grafico 4

Recibio informacién acerca del abordaje socio comunitario en la formacion previa
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Cuando indagué acerca de cual era la caracteristica central del abordaje
sociocomunitario segun su experiencia, luego de cursar la asignatura y las practicas,
observé que el 93.1% de las/los encuestadas/os respondieron en concordancia con los

conceptos planteados por la catedra (Grafico 5).

Grafico 5

Opinién sobre caracteristica central del abordaje socio comunitario
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Abate y Orellano (2016) reflexionan:

La ensefanza no solo tiene consecuencias sobre la vida de las personas,
sino también sobre el devenir de las sociedades y el destino de las
naciones, en tanto contribuye a formar un tipo de hombre y un tipo de
sociedad. Al ensefar nos posicionamos, consciente o inconscientemente,
en una manera de entender la sociedad y las funciones de la educacion.
Esto significa que transmitimos mucho mas que saberes (cientificos,
académicos), y que al hacerlo habilitamos u obturamos la posibilidad de

que mas estudiantes aprendan mas y mejor. (p. 520)

Creo que el proceso de las practicas les permitio a las/los estudiantes atravesar
diferentes instancias, tal como se describid en el capitulo dos, el armado de la propuesta

escrita, teodrica les resultdé mas sencillo que pensar actividades de prevencién y
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promocion en el territorio. Analizar si las formas elegidas al momento de plantear una
propuesta de ensefianza son pertinentes, adecuadas, necesarias, suficientes para
deconstruir y reconstruir (en términos de Edelstein) una perspectiva de intervencion
fonoaudioldgica acorde con las demandas actuales requiere de un tiempo-espacio de

analisis y reflexién sobre la propia practica.
Asi lo entienden Abate y Orellano (2016) que aportan:

La vuelta reflexiva sobre los horizontes de sentido en los que se inscribe la
ensefianza constituye de este modo un interrogante que perturba y nos
implica en el desafio de reconsiderar nuestro posicionamiento politico-
pedagdgico en relacién a como ensefiamos, evaluamos, seleccionamos y
construimos experiencias educativas con los/as muchos/as otros/as

posibles de nuestras aulas. (p. 520)

A través de la encuesta (Anexo 5) pudimos dimensionar la importancia atribuida al
contexto, en la catedra, a través de las practicas. Un gran porcentaje de estudiantes
(79%) pudo hacerse nuevas preguntas acerca de los modos de intervenir en diferentes
espacios, y en su totalidad, evaluaron la experiencia como valiosa. Si bien no hay
certezas de laimpronta que queda luego del trayecto, pareciera que el impacto es bueno:
les permitié transitar ambitos desconocidos, conocer e interactuar con personas en su
lugar de residencia, trabajar con otros/as, tomar como punto de partida un material
elaborado por estudiantes de otra carrera, aprender a proponer intervenciones desde la
prevencion y la promocion, pensar con otras palabras, comunicarse teniendo en cuenta
el saber de los otros, aprender a escuchar, no “dar catedra”, dejarse atravesar por la

emocion y por la incertidumbre, y finalizar el trayecto con mas preguntas que respuestas.

Con las entrevistadas dialogué acerca de qué aspectos se deberian profundizar, para
potenciar el abordaje socio comunitario y cdmo eso puede impactar en la proyeccion
laboral (perspectiva de trabajo) de las/los estudiantes. La Adscripta compartié que

cuando era estudiante

realizar estas tareas era dificil porque me preguntaba-;y qué es la
promocién y la prevencion y qué estoy haciendo? y sentia que no estaba

haciendo nada- Pero en realidad estas llevando a las familias informacion
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o estas compartiendo, herramientas para que puedan trabajar desde sus
casas.” y propuso “que estas practicas o estas intervenciones territoriales
puedan ser sostenidas en el tiempo a través de alguna actividad que sea

transversal o consecutiva. (Entrevista, Adscripta)
La Secretaria Académica consider6 que

En términos de la identidad profesional, es que cuando alguien se presenta,
como profesional en formacion de cualquier disciplina que sea, ahi ya esta
construyendo un sentido con los otros de qué es esa profesion. Entonces
esto va construyendo significados en relacion a lo que es la profesion con
quienes interactuen, y amplia la proyeccion laboral. (Entrevista, Secretaria

Académica)

La Prosecretaria de Practicas aportd que “es fundamental pensar que la falta de
intervencion de un fonoaudidlogo muchas veces vulnera derechos por el
desconocimiento de la profesion y la falta de llegada a todos los ambitos”(Entrevista,
Prosecretaria PFP) ; propuso que “seria fundamental pensar mas intervenciones
fonoaudiologicas con una mirada mas comunitaria, territorial en mas espacios”

(Entrevista, Prosecretaria PFP).

La Coordinadora de la Carrera afirmé que “las/los estudiantes empiezan a ver que esto
les sirve para su aprendizaje de una manera concreta y real, y que enriquece su saber.
Las/los hace unas profesionales, unas fonoaudidlogas mas potentes, permeables, mas

sélidas profesionalmente” (Entrevista, Coordinadora de la carrera).

En ese sentido, la Adscripta recuperé que “tres catedras y trabajar inter-catedra
interdisciplinariamente fue muy positivo, porque las estudiantes tuvieron que compartir
con otros estudiantes, con otros compafneros, distintas charlas, distintas actividades, y

poner en juego justamente lo interdisciplinario y lo comunitario” (Entrevista, Adscripta).

Desde la catedra logramos introducir a las/los estudiantes en otra forma de ejercer la
profesion, que es el abordaje socio comunitario. Al recuperar las voces de las/los
estudiantes y las entrevistadas arribo a la conclusion de que el unico modo de construir

una profesion acorde con las demandas de la sociedad actual es acercarnos al territorio
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y deconstruir y reconstruir los horizontes de sentido.

Dimension socioafectiva de la experiencia desde la perspectiva de los estudiantes

Conozca todas las teorias, domine todas las técnicas, pero al tocar un alma humana,

sea apenas otra alma humana.

Carl Jung (1875-1961)

Todo este recorrido tiene un/una protagonista: el/ la estudiante y para esto es necesario

retomar los aportes de Meirieu y sus exigencias en la “Revolucion copernicana” (1998).

Como mencioné previamente, las/los estudiantes tienen un trayecto de formacion
superior terciaria, y un numero importante se encuentra trabajando en el ambito de la
salud o educacién como fonoaudidlogas/os. Esto implica que las experiencias por las
que han transitado, ya sea en la formacion previa, con sus practicas profesionalizantes
0 en su ejercicio profesional, han generado una impronta y una forma de “hacer” y de

saber hacer”.

En este sentido, Edwards (1989) le atribuye una gran importancia al modo singular que
tienen los sujetos de apropiarse del conocimiento entramando sus historias,
conocimientos previos, vivencias, etc. Para realizar una construccion metodolégica que
atienda esta complejidad, es necesario tener presente tanto la l6gica del contenido
(presupuestos epistemologicos desde los cuales son formalizados los conocimientos)
como la logica de la interaccion (modo de dirigirse docentes y estudiantes unos a otros,
el discurso implicito y explicito). Ambas logicas constituyen la “forma de conocimiento” y

son inseparables, por eso “la forma es contenido”.

Dado que el transito por la UNLP es breve y la Catedra Comunicacién y Lenguaje en la
infancia se encuentra en el primer cuatrimestre del primer afio de CCC Lic. en
Fonoaudiologia, muchos son los interrogantes que se presentan. El desafio es que

las/los estudiantes puedan, a través del “practicum reflexivo” enriquecer su formacion,
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replantearse perspectivas de abordajes y aportar nuevas ideas y formas de hacer a la

catedra. Esto da sentido a la tarea docente, como proponen Abate y Orellano (2016)

(...) expandir los horizontes de sentido sociales y humanos de la tarea
docente, en los actuales contextos institucionales la formacion docente en
vinculacién con politicas académicas de cambio constituye un horizonte
qgue nos desafia en la capacidad de saber proyectarnos y “saber estar y

responder acogiendo la interpelacion del otro”.(p.526)

Aqui me detengo para recuperar las posibilidades que tuvieron las/los estudiantes de
resolver situaciones concretas en el territorio, de hacerse preguntas y de reflexionar.
Asimismo, considero fundamental recuperar las sensaciones y emociones transitadas.
En el capitulo dos realicé una descripcidn de la intervencion en el territorio desde las
notas de lo trabajado en el espacio aulico, ahora retomaré estos aspectos a partir del

analisis de la encuesta administrada a las/los estudiantes:

- Aspectos afectivos (sensaciones) que la experiencia de la practica movilizd

Con respecto a los aspectos afectivos, en el Grafico 6 visualizamos que mas de la mitad
de las/los estudiantes se sinti6 interpelado/a, les resulté interesante y les gustd, en menor
medida aparecen sensaciones de ansiedad, estrés e impotencia.Es decir, que las
practicas movilizaron mayormente aspectos afectivos y sensaciones positivas.
Algunas/os estudiantes manifestaron que les costoé “desentenderse” de la experiencia.
Como presenté en el capitulo 2, observo respuestas similares en las reflexiones finales

grupales.
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Grafico 6

Aspectos afectivos y sensaciones que movilizaron las PFP
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- Actuacién frente a lo imprevisto y adecuacion de la propuesta a los/las

destinatarios/as

La mayoria de las/los estudiantes planted que ocurrieron situaciones imprevistas. Las
dos cuestiones mas relevantes que aparecieron son la poca convocatoria y el espacio
fisico diferente al planeado. Para resolver esos imponderables plantearon que habian
pensado rapidamente alternativas en el momento y que habian modificado la actividad.
Algunas/os asumieron que les habia costado pensar alternativas pero lo habian hecho
acordando nuevos criterios grupales y pocas/os mencionaron que habian surgido

tensiones en el grupo con la intervencion de la docente.

Todas/os las/los estudiantes refirieron que consideraron adecuadas las propuestas para
los destinatarios. Esto nos invita a pensar si han analizado con profundidad algunas
situaciones que sucedieron, sobre todo en la actividad desarrollada en la FTS, ya que la
apreciacion de las docentes fue diferente. Creo que hay muchos elementos a revisar

para procurar una mirada mas critica de las actividades, pero esto lleva tiempo.
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- Nuevas preguntas acerca del modo de intervenir en los diferentes espacios

Con respecto a las preguntas que las/los estudiantes se hicieron acerca del modo de

intervenir en diferentes espacios, puedo identificar las inquietudes en tres ejes:

Un eje referido a lo conceptual en el que se infiere un replanteo epistemoldgico de la
disciplina y el ejercicio profesional, donde las preguntas estaban relacionadas con la
claridad y la cantidad de las actividades, como despertar el interés por las propuestas de
promocién y prevencion, qué sucede si no pueden responder a alguna pregunta y qué
debemos tener en cuenta al momento de organizar la intervencion. Otras/os tenian dudas

ligadas al manejo del tiempo.

Considero que estas inquietudes y temores fueron propios de la situacion y también se
potenciaron porque no habian tenido un acercamiento previo a estos espacios. Tal como
describi en el capitulo dos, algunas actividades fueron muy expositivas, las/los
estudiantes tomaron un rol docente-expositivo. Pocas/os estudiantes pusieron el foco

en los saberes de los/las asistentes.

Cito algunas preguntas muy relevantes ya que alojan el impacto que tuvo la experiencia
en varias/os: “; Cuanto puedo hacer desde mi lugar profesional?” (Encuesta, estudiante
1) “¢ En qué otros nuevos lugares se puede intervenir, como es posible que no siempre
se tenga en cuenta el contexto al momento de intervenir?” (Encuesta, estudiante 2),
”¢,Como tomar la experiencia de la formacion previa e incluir los cambios de paradigma
frente a las intervenciones futuras?” (Encuesta , estudiante 3), “;Como saldar las
inquietudes en relacion a la interdisciplina y la importancia del contexto?”(Encuesta,
estudiantes 4), “¢4 En qué contexto esta situado el sujeto, para no patologizar?”(Encuesta
estudiante 5) , " Qué pasa con la construccion subjetiva de ese sujeto?” (Encuesta ,
estudiante 6), “4,Como salir de la " trampa del resentimiento" que planteaba Sloterdijk a
la hora de abordar el tipo de poblacion y territorio?” (Encuesta, estudiante 7), ”; Siempre
tuve en cuenta el contexto del sujeto 0 en ocasiones solo me centraba en lo especifico

del tratamiento fonoaudioldgico?” (Encuesta, estudiante 8).
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Un segundo eje centrado en lo actitudinal, en el que las/los estudiantes se hicieron
preguntas respecto de las formas de relacionarse, entendiendo que ser profesionales de
la comunicacion interpersonal implica tener un vinculo empatico con los demas. También
se preguntaron con qué postura habitar los espacios, como insertarse en el territorio,
desde qué perspectiva posicionarse, cobmo empezar a trabajar, a reflexionar acerca de

Su propia escucha sobre las necesidades de las/los consultantes.

Como ultimo eje encuentro que en la proyeccion profesional sus preguntas se centran
en como generar trabajo conjunto con organizaciones de la comunidad y programas del
gobierno, para hacer que los servicios de comunicacion y lenguaje estén disponibles y
sean mas accesibles en areas rurales o marginadas. Cito algunas de ellas “;Como
gestionar puestos a Fonoaudidlogos para personas que estan por fuera del sistema?”
(Encuesta, estudiante 9), “¢ Es posible extender la Fonoaudiologia socio comunitaria en
distintos ambitos de salud y educacion?” (Encuesta, estudiante 10), “; Cédmo incorporar
abordajes de promocion y prevencion de manera activa y continua?” (encuesta,
estudiante 11), “; Qué otras necesidades tiene la comunidad en materia de promocion y
prevencion?” (Encuesta, estudiante 12), “; Como adaptar propuestas y proyectos a la
realidad del momento de la practica?” (Encuesta, estudiante 13), “4 Coémo abordar las
barreras socioecondmicas y culturales que pueden afectar el acceso a la intervencion en
comunidades desfavorecidas?” (Encuesta, estudiante 14), “; Cuantas personas/espacios

se beneficiarian con nuestra intervencion?”’(Encuesta, estudiante 15).

Es evidente que las preguntas y reflexiones de las/los estudiantes son heterogéneas,
hacen hincapié en distintos aspectos que se relacionan con el tema abordado y también
permiten que nos realicemos nuevos interrogantes para futuras cohortes: ¢Fueron
adecuadas las estrategias pedagdgicas utilizadas por la docente? ;Qué aspectos de la
experiencia han resultado positivos? ;Qué aspectos se deberian trabajar de otro modo?
¢(Es posible, a partir de la experiencia de estar en el territorio, amigarse con la
incertidumbre que se presenta y valorar la practica como una forma potente de

aprendizaje?
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Considero que la sistematizacion de esta experiencia requirié posicionar al Disefio en un
enfoque critico, plantear desde alli la concepcidn de practicas profesionalizantes y como
eéstas se incluyeron en la Catedra de Comunicacion y Lenguaje en la Infancia, recuperar
nuestro criterio politico pedagdégico en el marco de las acciones de promocion y
prevencion, con una mirada sociocomunitaria y analizar el impacto que esto tuvo en
nuestras/os estudiantes, que tienen una historia previa particular y que se incorporaron
ala FTS con concepciones que debieron poner en tension y resignificar. Esos desafios
y tensiones las/los atraviesan y nos atraviesan como docentes de tal manera que
permanentemente nos preguntamos acerca de nuestras practicas. Es mediante el

armado de esta trama que podemos esbozar una sintesis y proponer nuevas ideas.
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Reflexiones Finales

Nadie piensa solo. El pensamiento esta posibilitado y marcado por el lenguaje que es
radicalmente social, interpersonal (...) los diversos lenguajes hay que comprenderlos
como ‘juegos lingliisticos”, que poseen sus propias reglas de acuerdo a su contexto y
sus formas de vida (...) el sentido de las palabras supone algo mas que definirlas
convencionalmente. El significado de las palabras se obtiene a partir de reglas de uso o
de comunicacion. Estas reglas no son de origen individual, se forjan en un contexto
social determinado (forma de vida) y tienen un caracter normativo para la conducta de

las personas alli implicadas.

Mardones y Ursua (1982) (citado en De Alba, p.39)

Para comenzar este apartado considero pertinente explicitar mi lugar de enunciacion,
desde qué lugar en el mundo digo lo que digo, dado que el mismo condensa una
trayectoria de vida profesional y singular. En el afio 2015 fui convocada para trabajar en
el armado del disefio curricular de la Tecnicatura en Fonoaudiologia, mientras era
docente de la Catedra de Educacién y Reeducacion del Lenguaje en el tercer afio de la
Carrera de Fonoaudiologia (plan 1982). El cambio de plan se implement6 en el 2016 e
inmediatamente fui llamada a participar del armado del plan de estudios del CCC
Licenciatura en Fonoaudiologia que se implement6 en el 2018 y fui nombrada docente
de la Catedra Comunicacion y Lenguaje en la Infancia. Luego, acompafié el proceso de
elaboracion del Disefio curricular de la Carrera completa de la Licenciatura en
Fonoaudiologia en la FTS. Desde el 2021 estoy a cargo de la Coordinacién del CCC.
Ese trayecto de investigacion y lecturas para el armado de nuevos planes de estudios
impacté en mi forma de ver la disciplina y el ejercicio docente. Me transformé en una
docente mas critica, empecé a hacerme preguntas que no tenian respuesta y eso
permitié que mis clases fueran mas flexibles. Es dificil modificar la propia practica porque
tendemos a copiar los modelos que tuvimos. Si bien ya venia realizando este proceso,
la especializacién me permitié darle un sustento teérico a lo que estaba haciendo. Hago

referencia a mi recorrido porque tal como he intentado hacerlo respecto de mis
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interlocutoras en esta investigacion, considero relevante visibilizar la dimensién afectivo-
emocional como motor de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Considero que sélo
si nos dejamos atravesar afectivamente por lo que vivimos en las clases podemos
aprender y aprehender. Somos historias, y formamos parte de esta historia. Por eso, en
estas palabras finales, me propongo dar un cierre- que siempre es una apertura- a esta
sucesion de reflexiones, analisis y didlogos con diversos actores respecto de la
experiencia de implementacion de las practicas de formacion profesional en el CCC de

la Licenciatura en Fonoaudiologia.

Como mencioné a lo largo del trabajo para realizar la sistematizacion de la experiencia
utilicé diversas herramientas tedrico-metodolégicas. En primer lugar destaco que las
dimensiones planteadas desde el marco tedrico me permitieron elaborar instrumentos
para recolectar informacion y contrastar las perspectivas de las/los diversos autores/as
que hemos leido a lo largo de la especializacion, en los diferentes seminarios, desde un
posicionamiento propio sobre los mismos. Por otro lado, las reflexiones grupales de
sintesis de las/los estudiantes fueron un valioso aporte para el analisis del impacto que
tuvo este proceso en ellas/os. Considero que las notas de campo y el analisis de los
proyectos presentados por las/los estudiantes, me permitieron profundizar acerca de la
labor y el acompanamiento docente. Por ultimo, las encuestas a estudiantes y las
entrevistas a referentes institucionales aportaron datos que enriquecieron el analisis de
la experiencia; sumaron informacién importante para la sistematizacion. En sintesis,
considero que la diversidad de instrumentos tedrico-metodoldgicos implementados
posibilitd realizar un analisis multidimensional de la experiencia de las PFP que contuvo

la mirada de las/los diferentes actores involucradas/os con la tarea.

Dentro de los aportes de este trabajo me interesa mencionar la necesidad de recuperar
la historia de la formacién en Fonoaudiologia en el pais en general, y en la provincia de
Buenos Aires en particular. Esta labor permiti6 comprender el contexto en el que surgid
y se implementé el Ciclo de Complementacion Curricular de la Licenciatura en
Fonoaudiologia en la Facultad de Trabajo Social de la Universidad Nacional de La Plata.
Esta propuesta impact6 en el proceso de disefio de los objetivos y contenidos, con la

impronta de un abordaje novedoso para las/los estudiantes, y permitié aportar nuevas
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herramientas y mejorar las condiciones de insercion laboral de las/os graduadas/os de

Institutos superiores de formacion docente y técnica de la Provincia de Buenos Aires.

El Diseno Curricular del CCC se inscribe en un disefio constructivista de deliberacion
(Angulo y Blanco) y, en ese marco, en la catedra Comunicacion y Lenguaje en la Infancia
se abordan contenidos conocidos por las/los estudiantes, que fueron trabajados en su
formacion previa, pero desde una una mirada social y de abordaje sociocomunitario.
Ademas, las PFP de la catedra- que forman parte de un proyecto realizado por la
Prosecretaria de PFP, la Coordinadora del CCC, las docentes de las catedras y se rige
por el PIP, que es el marco en el que se insertan las PFP de toda la FTS- ponen en
practica la légica interdisciplinaria, dado que se realizan a partir del intercambio con
estudiantes de la Licenciatura y el Profesorado en Trabajo Social, y las catedras de
Abordaje Terapéutico en el Sistema Auditivo Vestibular y Salud Fonoestomatologica en
la Infancia. Es decir, aporta en la integracion de contenidos y el entramado que se realiza

desde el trabajo interdisciplinario.

Otra dimension a destacar es la perspectiva situada y colaborativa de las PFP. Las
mismas se planificaron contemplando las caracteristicas del grupo de estudiantes:
estabamos saliendo de la pandemia y se retomaban paulatinamente las actividades en
los territorios. Se planificé un proceso que se inicié al momento de definir territorio y leer
caracterizaciones del mismo y se concretdé mediante la planificacién de actividades de
promocion y prevencion con una sola actividad en el territorio que fue acompanada por
las docentes y adscriptas. Este proceso concluyé con la elaboracion de una sintesis

grupal y una puesta en comun entre las docentes y las/los estudiantes.

Una de las cuestiones mencionadas varias veces a lo largo del trabajo es que la reflexion
sobre la propia practica lleva tiempo. Entiendo que recuperar esta historia y ordenar los
sucesos que dieron lugar a este formato de practicas me sirvié para contextualizar la
experiencia y sintetizar mi propio camino como docente y participe de esta historia.
Puedo afirmar que reflexiono sobre mi practica docente al concluir la Especializacion en
docencia universitaria, al mismo tiempo que considero que las/los estudiantes necesitan
tiempo para hacerse mas preguntas, analizar y repensar su propia practica, y que ese

tiempo excede a la cursada. En este sentido, las experiencias que transitaron las/los
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estudiantes son semillas que iran germinando durante el transcurrir de su formacion y

ejercicio profesional.

Un segundo hallazgo de esta investigacion es la evaluacion positiva de las/os diferentes
actores consultados respecto de la implementacion de la experiencia. Si bien las/los
estudiantes tuvieron dificultades para acordar criterios para la elaboracién de la
planificacion de la intervencién y su ejecucion, considero que la vivencia constituy6 un
enorme aprendizaje, ya que las/los estudiantes intervinieron en ambitos en los que no lo
habian hecho nunca, con propuestas novedosas para ellas/os, de promocion y
prevencion. Esto las/los llevd a considerar el entorno donde las personas se
desenvuelven, para adecuar las intervenciones. Para ello, durante las clases trabajamos
sobre las unidades de sentido que configuraban la estructura de las actividades y esto
demandé a la catedra una construccion metodoldgica que requirié de una gran capacidad
de escucha, creatividad, reflexién critica, flexibilidad y sensibilidad. Las reflexiones de
las/los estudiantes dan cuenta del surgimiento de interrogantes acerca del propésito de
la practica y la avidez por ir mas veces a los diferentes espacios de intervencion. En
resumen, la propuesta de trabajar desde otra perspectiva con actividades de promocion
y prevencion en centros comunitarios durante un cuatrimestre, permitio a las/los

estudiantes cuestionarse sobre las propias formas de actuar en la practica profesional .

El entramado de los aspectos conceptuales de diversos autores con los hallazgos de las
encuestas y las entrevistas permitié profundizar el analisis de la experiencia. La
concrecion de la propuesta de las PFP en el CCC supuso una serie de desafios: priorizar
el rol de la Universidad en la comunidad y el impacto que deseamos que tenga esta
formacion en las personas que requieren atencion fonoaudioldgica, implementar
practicas de formacion profesional que se adecuen a un Programa institucional de
practicas propuesto por la FTS, trabajar junto con la prosecretaria de PFP el objetivo de
las practicas para la institucién, la concepcion de las practicas de docentes y estudiantes

y la red que se debe armar entre lo aprendido en otros espacios académicos y la FTS.

Como mencioné anteriormente, la mayoria de las/los estudiantes tienen una mirada
positiva de la practica sefialando que les resulté novedosa y que la misma desencadend

una serie de vivencias que propiciaron emociones y sensaciones que las/los llevaron a
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reflexionar, mirar de otro modo, trabajar con las resistencias y contextualizar. Dos
aspectos fueron especialmente valorados por las/los estudiantes: por un lado, la relacion
entre la teoria y la practica; y por otro lado, los aportes de la catedra a su proceso de
formacion: las/los estudiantes apuntaron al fortalecimiento de la preparacion para la
actividad en el territorio, no en el sentido de aplicacién de una herramienta, sino en el de
una “forma de mirar”’. Desde la catedra procuré que las /los estudiantes entendieran que
esta es una invitacién a conocer otra forma de hacer, no es la Unica ni la mejor para
todos. Entonces, ante la pregunta de si ¢ es posible que las/los estudiantes “desarmen”
o pongan en dialogo lo instituido en un trayecto de formacion previa en tan poco tiempo?,
puedo afirmar que los resultados de la investigacion muestran que si se ha logrado, dado

que las/los estudiantes pudieron poner en dialogo y revisar las propias practicas.

Por ello, al recuperar las voces de las/los estudiantes y las entrevistadas arribo a la
conclusién de que el unico modo de construir una profesion acorde con las demandas
de la sociedad actual es acercarnos al territorio y deconstruir y reconstruir los horizontes
de sentido. Asi logramos introducir a las/los estudiantes en otra forma de ejercer la
profesion, que es el abordaje sociocomunitario. Es necesario transitar la practica para
enfrentarse a una situacién que siempre es imprevisible y que los/las estudiantes deben
poder abordar: el saber hacer, saber actuar, el saber como posicionarse, qué hacer en
ese momento, sélo ocurre con la practica. Y en esta linea, considero que fue fundamental
recuperar las sensaciones y emociones transitadas como dimension a visibilizar y
trabajar en el espacio aulico porque tienen un rol significativo en los procesos de

ensefanza-aprendizaje.

Para finalizar me interesa plantear que la sistematizacion de la experiencia generé
interrogantes y propuestas a ser tenidos en cuenta para futuras cohortes. Entre los
interrogantes destaco: ¢ fueron adecuadas las estrategias pedagdgicas utilizadas por la
docente?, ;qué aspectos de la experiencia han resultado positivos?, s qué aspectos se
deberian trabajar de otro modo?, ;es posible, a partir de la experiencia de estar en el
territorio, amigarse con la incertidumbre que se presenta y valorar la practica como una

forma potente de aprendizaje?
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Las propuestas para proximas cohortes que realizo a partir de la sistematizacion de esta
experiencia y el analisis del impacto que esto tuvo en nuestras/os estudiantes, son las

siguientes.
Para las/los estudiantes:

e partir de una concepcion coherente y clara de las practicas de formacion profesional
y acceder al material novedoso de la perspectiva sociocomunitaria y la importancia
de lo social para nuestra disciplina, desde el curso de ingreso.

e invitar a la reflexion critica y al didlogo desde la primera clase.

e fundamentar la importancia de la prevencién y la promocion para evitar problematicas
en la comunicacion y el lenguaje en las infancias.

e comprender que esto requiere de una conviccion de que no es sélo la profesional de
la fonoaudiologia quien tiene las herramientas, sino que hay un saber de la
comunidad que hay que potenciar, para mejorar la calidad de vida y el bienestar
comunicativo. Es necesario acceder a los territorios, vincularnos con las personas,
interesarnos por sus inquietudes y problematicas, empatizar con su situacion
general.

e NnO menospreciar las tareas de promocidn y prevencion.

e hacerse preguntas.

e aceptar la incertidumbre como parte de todo proceso de aprendizaje.
Para el rol docente:

e no perder de vista los procesos

e hacernos preguntas.

e dialogar con estudiantes y ser permeable a las propuestas

e continuar ampliando la mirada.

e recuperary darle lugar a las emociones en el aula, para que le den el valor que tiene
en esta tarea tan humana de la comunicacion interpersonal.

e compartir nuestro criterio politico pedagdgico en el marco de las acciones de
promocién y prevenciéon, con una mirada sociocomunitaria.

e aceptar la incertidumbre como parte de todo proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Elegi una imagen de Melisa Otero (1977) para cerrar mi trabajo, que me acompano
durante el ultimo tramo de la escritura. En esta invitacion a ampliar la mirada, hoy, le di
sentido. La imagen presenta una serie de lazos, una trama. Esos lazos, de diversos
colores y formas, se unen. Tienen una base firme, son plasticos, se adaptan, por

momentos se amplian, algunos se transforman; todos juntos se elevan y son fuertes.

Imagen 1

Serie calendarios, técnica acuarela lapiz sobre papel. Nombre de la obra: octubre

A

carenwornios OCTUBRE weivisaoruas

Si bien este relato es fruto de mi recorrido y visidn de la experiencia, nada se hace en
soledad. Lo que fortalece a la practica docente es realizar construcciones colectivas,

amorosas, que atiendan la complejidad.
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Coincido con Jorge Larrosa cuando aporta que

Ensefar tiene que ver con el saber, con transmitir lo que uno ya sabe, con
hacer saber a otros lo que a uno le han ensefiado, lo que uno ya ha
aprendido. Pero no hay mayor desafio para un profesor que el que alguien
le diga: no me ensefies lo que sabes, jdime lo que piensas! o, mejor,

jenséfiame lo que te hace pensar!

Ensefar es hacer pensar, dar a pensar, transmitir a otros lo que pensamos
y, sobre todo, o que nos hace pensar. O, dicho de otro modo, compartir los

problemas, las preguntas, las oscuridades, las inquietudes. (Larrosa,2006)

El desafio es, entonces, que las/los estudiantes puedan, a través del “practicum reflexivo”
de las PFP enriquecer su formacion, replantearse perspectivas de abordajes y aportar
nuevas ideas y formas de hacer tanto a la catedra como a su profesion, sin perder de

vista el sentido de lo humano. Esto, considero, es la razén de ser de la tarea docente.
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Docente: Maria Silvia Cesanelli

Ayudantes Adscriptas: Jaqueline Linares
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Docente: Karina Cittadino
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Practicas de formacion profesional

CONSIGNA

Teniendo en cuenta la informacion recabada y compartida por los y las estudiantes de la
materia Trabajo Social lI-1ll y IV de la Facultad de Trabajo Social, acerca de los espacios
de practicas presentados; desarrollar el recurso fisico que se solicita con la propuesta de
acciones de prevencion y promocion de la salud referidas a las catedras de
Comunicacion y Lenguaje en la infancia, Salud Fonoestomatolégica en la Infancia y

Abordaje terapéutico en el sistema auditivo vestibular.
Espacios Institucionales

1. Centro Cultural Maria Emma Cérdoba

2. Movimiento Patria Grande Villa Elvira

3. Casa Joven Villa Elvira

GRUPOS Y ACTIVIDAD:
Recurso Lugar de Fecha y hora de ejecucion
practica
Grupo 1 Charla a profesionales Emma 11/06
del espacio Cordoba horario a confirmar
Grupo 2 Infografia + Recursero Emma 11/06
Cordoba horario a confirmar
Grupo 3 Folleto con explicacion a | Emma 11/06
la comunidad Cordoba horario a confirmar
Grupo 4 Charla orientada a la Patria Grande | 11/06
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comunidad horario a confirmar
Grupo 5 Folleto con explicacion a | Patria Grande | 11/06
la comunidad horario a confirmar
Grupo 6 Infografia + Recursero Patria Grande | 11/06
horario a confirmar
Grupo 7 Charla a referentes y Casa Joven 10/06
estudiantes de TS (filial Facultad) horario a confirmar
lugar: Aula FTS
Grupo 8 Folleto con explicacion a | Casa Joven 10/06
referentes y estudiantes | (filial Facultad) horario a confirmar
de TS
lugar: Aula FTS
Grupo 9 Charla orientada a Casa Joven 10/06
jovenes del espacio horario a confirmar
lugar: espacio Casa Joven
TEMARIO

Temario _de SFI: lactancia materna (promocion, beneficios para la madre y el bebé, para

la familia, para la comunidad) , prevencién de malos habitos orales, pautas necesarias

para una adecuada higiene oral y promocion de habitos saludables relacionadas al SE.

Temario de CLI: desarrollo de la comunicacion y el lenguaje: prevencion, pautas para

una estimulacion adecuada , promocion: fortalecimiento de las  capacidades

comunicativas de las familias, atencién temprana.
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Temario ATSAV: Pautas de alarma hipoacusia: hitos de escucha en el primer ano de

vida. Lugares y recursos para la realizaciéon de estudios audiolégicos. Estrategias de

abordaje para la discapacidad auditiva: CUD recursos y lineamientos.

ESTRUCTURA Y ENTREGA DEL TRABAJO

Debe contar con la estructura requerida para trabajos escritos académicos, (vista en el
curso de ingreso: caratula, indice, introduccion, desarrollo/ propuesta, conclusion,

bibliografia, anexos; Letra Arial 11, margenes, numeracion de paginas).

Las entregas tanto del proyecto como del trabajo final se realizaran a través de la
plataforma del Aula Web, por la herramienta Tareas (una entrega por grupo por materia).
A través de este medio se brindaran también las correcciones 0 sugerencias. Se

realizara un encuentro sincronico para despejar dudas.

La presentacion final requerira del trabajo escrito y la exposicién oral por plataforma a

definir.

EVALUACION Y APROBACION:

Se realizara una evaluacién grupal del proceso. Se tendra en cuenta organizacion,
creatividad, correspondencia del contenido propio de cada materia con la propuesta
presentada de acuerdo al contexto y espacio a donde debe llevarse a cabo, respuesta a
los tiempos establecidos, flexibilidad en la resolucién de conflictos o desafios que se

hayan presentado, recepcion de sugerencias, presentacion del trabajo escrito.

CRONOLOGIA DEL PROYECTO:

29/04/22 Armado de grupos

03/05/22 Entrega de la consigna escrita via aula web
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13-14/05/22 | Presentacion Borrador
¢qué voy a hacer?
¢para quién?

épor qué?

ipara qué?

27/05/22 Presentacion Trabajo final

10/06/22 Encuentro presencial horario a confirmar organizacién de practicas

presenciales

Practica en territorio Casa joven

11/06/22 Practica en territorio Emma Cdérdoba- Patria Grande- primer encuentro

2/07/22 Practica en facultad segundo encuentro- sintesis grupal

Anexo 2: Reflexiones grupales

Dado que el documento es extenso, agrego cinco ejemplos como modelo en el marco de

este anexo y el link correspondiente al material:

1 -¢ Pudieron armar una idea previa del lugar a visitar? ¢ Coincidi6é esa idea con lo

que se encontraron en el territorio?

Grupo 5: La mayoria coincidimos en una idea previa de lo que ibamos a encontrar pero
no nos imaginabamos las historias de vida que contaron, incluso la propia historia del
centro. La amabilidad, la participacién, el feedback y la buena predisposicidn nos hicieron

sentir muy comodas y sacarnos los nervios a la hora de la charla

2- ; Cuales aspectos les llamaron la atencién?



92

Grupo 7: La buena predisposicion al momento de recibirnos, nos compartieron su
historia, que nos parecié muy movilizadora y nos permitié conocer como lograron formar
el espacio al que hoy acuden. Nos conmovié como lograron sortear las dificultades que
se les presentaron y se reinventaron adaptando el espacio a diferentes demandas de la
comunidad. También nos llam¢é la atencion los aportes y las preguntas que realizaban en
las diferentes propuestas ya que se hace evidente que poseian conocimientos previos

sobre los distintos temas abordados.
3-¢Como resulté la organizacion de la tarea grupal?

Grupo 9: No pudimos dar la charla de la manera esperada pero el proceso de armado
fue muy enriquecedor, aprendimos a organizarnos en grupo, pudimos releer juntas todo

el material y debatir algunos aspectos que no habiamos comprendido de la misma forma

4-Una vez realizada la practica, ¢cuales creen que fueron sus fortalezas y
debilidades?

Grupo 1: Hubiese sido provechoso realizar una primera visita para convocar a las
familias, sin embargo fue interesante recorrer las calles y conocer los habitantes del

barrio
5-¢;Qué aprendieron en este trayecto de practicas?

Grupo 5: Seleccionar informacion que sea pertinente para la comunidad, utilizar un
lenguaje inclusivo apropiado simple y comprensible, trabajar en grupos amplios, con
personas desconocidas, trabajar desde la prevencion, trabajar con organizacion vy

responsabilidad.

6- Qué experiencias/ sentimientos/emociones fueron atravesando durante este

proceso de practicas?

Grupo 5: Horas previas a la practica nos invadieron miedos, nervios, preocupacion,
alegria por llegar al territorio, nos preguntdbamos si realmente estabamos preparados
para dar una charla a la comunidad. La incertidumbre de no saber con certeza la situacion
con la que nos ibamos a encontrar nos generaba cierto nerviosismo pero al finalizar la

charla se fue y sentimos mucha satisfaccion de haber compartido y construido
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conocimientos con la comunidad. Trabajar desde la prevencion fue algo nuevo para

nosotros y el plantear una charla dinamica e interactiva fue muy enriquecedor.

https://docs.google.com/document/d/17IKwaUT3AJ1JEDMrfzA-
RWqgTcr zSZbr/edit?usp=sharing&ouid=103628886238945802276&rtpof=true&sd=true

Anexo 3: Documento de correccion

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1QgqRcICofKGTVWICZeR1KQAO2rRqdMJoT/e
dit?usp=sharing&ouid=103628886238945802276&rtpof=true&sd=true



https://docs.google.com/document/d/17IKwaUT3AJ1JEDMrfzA-RWgTcr_zSZbr/edit?usp=sharing&ouid=103628886238945802276&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/17IKwaUT3AJ1JEDMrfzA-RWgTcr_zSZbr/edit?usp=sharing&ouid=103628886238945802276&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1QqRclCofKGTVWfCZeR1KQAO2rRqdMJoT/edit?usp=sharing&ouid=103628886238945802276&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1QqRclCofKGTVWfCZeR1KQAO2rRqdMJoT/edit?usp=sharing&ouid=103628886238945802276&rtpof=true&sd=true
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Anexo 4: Modelo de la entrevista

1-

Presentacion:

a. ,Cémo te querés presentar y cual es tu profesion?

b. ¢ Qué rol ocupas en la FTS , en qué consiste?

. ¢,Desde cuando te desempefias en ese rol?

Experiencias de las PFP en la FTS:

¢ Como definis a las practicas de formacién profesional?

¢, Conocés como se implementaron las practicas de formaciéon en el CCC en esta
institucién?

¢ Creés que la propuesta de practicas abordada en la catedra CLI del CCC Lic. en
Fonoaudiologia va en linea con lo que propone la FTS?

¢ Cuales consideras que son las fortalezas de esta propuesta? ;Y las debilidades?

¢ Cual es tu apreciacion respecto del trabajo interdisciplinario?

Proyeccion de los/las estudiantes que egresen de la FTS

¢Consideras que esta propuesta favorece una formacion integral de los/las
estudiantes? ;Por qué?

¢ Creés que esta experiencia interpela a las estudiantes en sus concepciones
previas de las practicas y la praxis profesional? ;Por qué?

¢ Qué aspectos se deberian profundizar en la formacion que potencien el abordaje

sociocomunitario que se propicia desde el Disefio curricular?
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Anexo 5: Encuesta administrada a estudiantes

Practicas profesionales de “Comunicacién y lenguaje en la infancia” en el Ciclo
de complementacién Curricular Licenciatura en Fonoaudiologia. Recorrido de
los/las estudiantes

Esta encuesta tiene la intencidn de conocer algunas opiniones de estudiantes del CCC
(Ciclo de Complementacion Curricular) Lic. en Fonoaudiologia acerca de la experiencia
de transitar las practicas profesionales en la carrera de Licenciatura en Fonoaudiologia

Esta encuesta , en la que se respetara el anonimato, se enmarca en el trabajo final de
carrera de la Especializacion en Docencia Universitaria. Desde ya, agradezco tu
colaboracion.

Preguntas para la encuesta:
EJE 1: ASPECTOS DE LA FORMACION PREVIA
1. ¢ Tuviste practica en tu formacion previa? Si -no
2. En caso de que tu respuestas sea afirmativa, indica qué diferencias encontras
entre la formacion previa y la del CCC (podés marcar una o varias y argumentar
tu respuesta)
a. la forma de implementar la intervencion
el ambito en el que se desarrollan

b
c. eltipo de participacion docente
d. el objetivo de la practica

e

otras (especificar)

3. ¢Recibiste informacion acerca del abordaje socio comunitario? (si- no) En caso
de que tu respuesta sea afirmativa, indica cual es su caracteristica central segun
tu opinion

a. Se trabaja en diferentes espacios con estrategias de promocion y
prevencion, con una participacion activa y dialégica de todos los sujetos en
su contexto.

b. Los/ las profesionales intervienen sobre problematicas fonoaudiolégicas
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puntuales de los sujetos en su contexto.

c. Losl/las pacientes acuden al consultorio y los/las profesionales realizan una
evaluacion y una intervencion contemplando las necesidades y las
problematicas que observan.

d. nosé

EJE 2: EXPERIENCIA DE LA PRACTICA
1- Segun tu experiencia cual es la caracteristica mas relevante para las practicas
profesionales de la carrera?
a. Esunaintervencion puntual en el territorio
b. Es una instancia de formacién que atraviesa distintos momentos de
reflexion y de accion.
c. Es un proceso de intervencion instrumental

Es un proceso de intervencion y analisis en el terreno

2- La experiencia de las practicas ¢qué aspectos afectivos (sensaciones) te
moviliz6?
a. me gusto
b. no me gusté
me angustio
me senti impotente

me interpeld

- o a o

me resultd interesante

me estresod

= @

me dio ansiedad

me costd desentenderme de la experiencia.
j. Ofra (especificar)

3- ¢, Como caracterizarias a las practicas realizadas en el territorio ?
k. me aportan experiencia laboral

|.  son poco novedosas
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. permiten el ingreso al terreno

permiten el contacto con realidades diversas/ desconocidas
no me resultan interesantes

otra ( especificar)

4- Durante la intervencion en el territorio ¢Ocurrieron situaciones imprevistas?

si-no.

En caso afirmativo indica cuales

@ ™o a o T

poca convocatoria

falta de interés de las asistentes

espacio fisico diferente al planificado

poca participacion de los asistentes

materiales no adecuados

falta de orientacién de la docente

poco aprovechamiento por falta de informacion

otra (especificar)

5- ¢Como actuaron frente a lo imprevisto?

a.
b.

C.

surgieron tensiones en el grupo y necesitamos intervencion de la docente
pensamos rapidamente otras alternativas en el momento
nos costd pensar alternativas pero lo hicimos acordando nuevos criterios

grupales

. suspendimos la actividad

. la actividad tomé otro caracter (modificamos la propuesta)

otra (especificar)

6- ¢considera que fueron adecuadas las propuestas para los/las destinatarias/os?

si- no. En caso negativo ¢ Qué le ajustaria?
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EJE 3: PROYECCION

7- A partir de analizar la experiencia transitada en la practica indica cuales fueron
los aportes de la Catedra Comunicacién y Lenguaje en la infancia en la FTS
durante el ano 2022 (pueden sefialar mas de una)

a. me sirvio para pensar sobre mis propias practicas de intervencion

b. me plante6 nuevos interrogantes

c. me permitid pensar respecto de la importancia de poder separar entre la
dimension afectiva y la dimension profesional.

d. me permitié reconocer otros espacios

e. me permitié reconocer la relevancia del contexto para la profesion

otra ( especificar)

8- A partir de la experiencia ¢te hiciste nuevas preguntas acerca del modo de
intervenir en los diferentes espacios? si- no ;Cuales?
9- ¢En qué medida consideras que se relacion6 el material tedrico aportado por
la asignatura y el espacio de practica
a. Poco adecuado
b. Parcialmente adecuado
c. Adecuado
d

Muy adecuado

10- indica al menos 2 aspectos positivos de la experiencia transitada

11-¢;Qué aspectos consideras que podrian mejorar de la experiencia transitada?
Indica al menos dos

12-;Consideras valioso haber transitado esta experiencia en diversos espacios

comunitarios? Si- no ¢ Por qué?
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