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INTRODUCCION

Este trabajo pretende documentar y analizar la implementacion en el aula de una de
las propuestas didacticas de caracter irrenunciable e innegociable elaboradas por la
Direccién de Educacion Primaria (DPEP)' de la Provincia de Buenos Aires, Argentina,
durante el ciclo lectivo 2022. Se trata de una secuencia de situaciones de lectura y
escritura en torno al cuento “Ricitos de Oro” destinada a nifias y nifios de 3° afno de
Educacion Primaria.

En este estudio se focaliza en las propuestas de escritura y se busca indagar -a
partir de un trabajo en pareja pedagdgica entre MG (Maestra de grado) y OA
(Orientadora de los Aprendizajes)- sobre los indicadores de avance en la formacién de
escritores a partir de una muestra de producciones infantiles y la presencia de rastros
de lectura producto de la articulacidon de situaciones de lectura y escritura propuestas

en el marco de dicha secuencia.

1Anexo 2: Planificar la Intensificacion. Jornadas Institucionales. Febrero 2022. Direccion Provincial de Educacién
Primaria. DGC y E. de Buenos Aires.



CAPITULO 1

Formulacion del problema

En el presente trabajo de indagacion nos proponemos focalizar en las practicas de
escritura en el marco de una secuencia literaria. Puntualmente, centramos el estudio
en los rastros de lectura presentes en las escrituras infantiles producto de la
articulacion de situaciones de interpretacién y produccion en torno al cuento “Ricitos
de Oro”.

Objetivos

- Documentar el desarrollo de la secuencia didactica y analizar la articulacion
entre las situaciones de escritura por si mismos con las propuestas de lectura
que integran la secuencia.

- Analizar los rastros de lectura presentes en las producciones infantiles.

- Analizar los avances de las nifias y los nifios sobre el sistema de escritura y las

practicas de escritor.

Interrogantes que orientan este trabajo

- ¢Cuales son las condiciones didacticas necesarias para llevar adelante
situaciones de escritura por si mismos en nifias y nifios de 3er. afo de
Educacioén Primaria?

- ¢Reaparecen aspectos de lo trabajado en los espacios de lectura e
intercambios entre lectores en las producciones escritas de las alumnas y los
alumnos? ;,Cémo?

- ¢ Qué indicadores de avance se pueden observar a partir de las escrituras de
las nifias y los nifios en relacion a los quehaceres del escritor y el lenguaje

escrito?



Fundamentacion

Durante las Jornadas Instituciones del mes de febrero del corriente afio (2022) se
trabajé en todas las escuelas del Nivel Primario de la Provincia de Buenos Aires con
documentos elaborados por la DPEP que establecieron trabajar sobre la planificacion
institucional de la Intensificacién de la ensefianza prevista para 3° y 6° afo.

Al respecto, mencionada Direccion especifica:

Luego del bienio 2020-2021 se hace necesario volver a revisar las metas que
se tratara de alcanzar en cada area y acompanar sistematicamente el
cumplimiento de las mismas en cada uno de los afios. Para los equipos
directivos y docentes de la institucion, en su conjunto, intensificar la
ensefanza significa, principalmente, revisar y retomar los propésitos que fue
necesaria adecuar o postergar en el periodo recientemente transcurrido,
“construir informacién acerca de las potenciales consecuencias de las
interrupciones en la escolaridad y producir respuestas pedagdgicas precisas
que atiendan las particularidades de las trayectorias”™.

En esta nueva etapa es prioritario reforzar y fortalecer el trabajo de la ensefianza
para que las y los estudiantes aprendan, poniendo en el centro de las preocupaciones
el acompanamiento y la intensificacion de la ensefianza para que todas y todos los
estudiantes se alfabeticen y que ejerzan las practicas del lenguaje con la mayor
autonomia posible, en el marco de propuestas que posibiliten el ingreso a la cultura
escrita a través de practicas de interpretacion y produccion de textos literarios.

Entonces, ¢ Por qué intensificar la ensefianza en 3°?

“Las y los nifios que ingresaron en el nivel primario en 2020 han cursado 1° y
2°afio —la UP- en la continuidad pedagdgica no presencial y/o con
presencialidad alternada. Son las y los estudiantes que recibimos en los
terceros afos 2022 y necesitaran retomar y profundizar lo aprendido para
hallarse en mejores condiciones al ingresar al segundo ciclo. Debemos
trabajar para que todas y todos los estudiantes ingresen al 2° ciclo con

posibilidades reales de leer y escribir de manera autonoma.®

2 La Planificacién desde un curriculum prescriptivo. 2009. Subsecretaria de Educacién. Direccion Provincial de

Planeamiento. DGC y E. de Buenos Aires.
3 Jornadas Institucionales. Febrero 2022. Direccién Provincial de Educacion Primaria. DGC y E. de Buenos Aires.
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La situacidon de muchas nifias y nifios respecto a su desempefio en lectura y
escritura debe llevarnos a poner en discusiéon la eficacia de ciertas situaciones
didacticas habitualmente desarrolladas en la escuela, por ejemplo, el desarrollo de
practicas “rutinizadas” o de usanza y/o de propuestas inconexas o desarticuladas. Al
respecto, en el ambito del aula, la ensenanza requiere de una planificacion ajustada a
un proposito que define el sentido mismo de la intensificacién: el aprovechamiento
riguroso del tiempo didactico.

El aprovechamiento del tiempo didactico supone que la ensefianza se sostiene en
la continuidad pedagdgica del trabajo sobre un mismo eje. Cada tarea se vincula con
la anterior y con la siguiente y las proximas, durante un cierto tiempo, en oposicién al

desarrollo de “actividades sueltas “o lo que antes mencionamos, propuestas
inconexas, cada una de las cuales nos da oportunidad de que las chicas y los chicos
se aproximen progresivamente al contenido que necesitan aprender, a través de los
distintos modos de acercamiento al tema que la o el docente se propone comunicar.

En este sentido, la intensificacion requiere volver a abordar lo ya trabajado,
reutilizarlo y ponerlo en relaciéon con lo que sigue para no solo profundizar sino
también promover avances en los aprendizajes.

En este mismo documento donde se trabajo durante las Jornadas Institucionales
antes referidas, se hace mencidon a la necesidad de planificar la sucesién de los
contenidos segun su relevancia para el afio que las chicas y los chicos cursan, prever
los recursos indispensables en cada caso y planificar las variadas formas de
acercamientos sucesivos al tema, asi como clarificar las relaciones que el o la docente
se proponen establecer entre esos diversos acercamientos. En este contexto -
develado parcialmente por la no presencialidad de la ensefianza en el 2020 y la
presencialidad mixta en el 2021-, la propuesta de intensificacion de la ensefianza
promovida por la DPEP previé el desarrollo de un esquema de planificaciones
acompafiadas para 3° y 6° ano -aunque en nuestro estudio focalizamos en 3°-,
algunas de caracter innegociable e irrenunciable y otras, optativas.

En relacion a las propuestas de caracter irrenunciable -en tanto focalizamos su
estudio en nuestro trabajo de indagacion-, destacamos que, si bien la DPEP comparte

orientaciones y los textos literarios para que el o la docente desarrolle en el aula,

no se trata planificaciones “cerradas” en las que despoja la posibilidad de
tomar decisiones por parte de la o el maestro, asi como tampoco abarcan la
totalidad del ano, sino que cada docente de 3° debera desarrollarlas de



manera alternada con las previstas en sus propias planificaciones aulicas
definidas segun las caracteristicas y necesidades de su grupo®.

El interés de este trabajo reside en documentar el desarrollo en aula de una de
esas propuestas de caracter irrenunciable e innegociable elaboradas por DPEP,
especificamente, la propuesta de lectura y escritura en torno al cuento “Ricitos de
Oro”. Focalizamos el estudio en las producciones infantiles y la presencia de rastros
de lectura que se vinculen con las oportunidades de las nifias y los nifios de haber

participado en propuestas de lectura de la obra literaria antes mencionada.

4 Jornadas Institucionales. Febrero 2022. Direccién Provincial de Educacién Primaria. DGC y E. de Buenos Aires.
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CAPITULO 2

Marco Teorico

Ensenar a leer y escribir desde una perspectiva constructivista

La escuela enfrenta hoy el desafio de incorporar a todas las alumnas y los alumnos

como practicantes de la cultura escrita.

“Puede afirmarse que el gran propodsito educativo de la ensefianza de la
lectura y la escritura en el curso de la educacién obligatoria es el de
incorporar a los chicos a la comunidad de lectores y escritores; es el formar a
los alumnos como ciudadanos de la cultura escrita. Si este es el propésito,
entonces esta claro que el objeto de ensefanza debe definirse tomando
como referencia fundamental las practicas sociales de lectura y escritura”
(Lerner, 2001:85).

Desde esta concepcién de la ensefianza que considera como contenido escolar a
las practicas sociales de la lectura y la escritura, la lengua escrita no puede reducirse
al conjunto de elementos graficos y sus variantes tipograficas. La lengua escrita es
una construccién histérica, un objeto social. Supone practicas particulares del lenguaje
de acuerdo con distintos ambitos de la esfera humana que estan atravesados por la
cultura; practicas con historia que se comunican entre usuarios y se transforman.
Estos usos se concretan en géneros diversos con propésitos particulares que se
vinculan a cada evento comunicativo.

El aprendizaje de estas practicas se da a lo largo de un prolongado proceso de
construccion de saberes y estrategias por parte de las alumnas y los alumnos, es mas,
antes de ingresar a la escolaridad formal, nifias y nifos tienen diversas posibilidades
de interactuar con textos y con mediadores de textos, y de alli, con diferentes
posibilidades de acercamientos a la cultura escrita, y lo mismo al egresar de la
escolaridad obligatoria.

Ahora bien, en el ambito de educacion formal, precisamente en el Nivel Primario -en
tanto es el Nivel donde focalizamos este estudio- se espera que a partir de diversas
propuestas didacticas desarrolladas y llevadas a cabo por las y los docentes, las y los
estudiantes se apropien de las practicas sociales de lectura y escritura, de las
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caracteristicas de nuestro sistema de escritura, de las diferentes variantes del lenguaje
escrito y accedan, asimismo, a cierto nivel de reflexion y sistematizacion. Es necesario
leer y escribir con nuestros estudiantes desde el comienzo de su escolaridad cuentos y
diversos géneros y subgéneros, que tengan la posibilidad de realizar prolongadas y
sucesivas incursiones en el mundo literario para disfrutar de los alcances de los
buenos escritores.

Destacadas especialistas de la Didactica de las Practicas del Lenguaje como Mirta
Torres, Mirta Castedo, Delia Lerner, Ana Maria Kaufman sostienen un enfoque
constructivista de la ensefianza de la lectura y de la escritura y postulan que se
aprende a leer, leyendo y se aprende a escribir, escribiendo. Las nifias y los nifios
participan en practicas de lectura y escritura en las que aprenden, simultaneamente,
cuestiones vinculadas con los quehaceres del lector y el escritor, el lenguaje escrito y
el sistema de escritura (Kaufman y Lerner, 2015).

Las situaciones en que las nifias y los nifios escriben por si mismos estan siempre
intimamente relacionadas con las otras situaciones didacticas fundamentales -lectura y
escritura a través del docente, y lectura de las nifias y los nifios por si mismos-, ya
que, como antes mencionamos, son contenidos que se comunican el sistema de
escritura y el lenguaje que se escribe en el contexto de las practicas sociales de
lectura y escritura.

Leer y escribir son actividades complementarias, no reciprocamente inversas.
Suponen procesos diferenciados que no consisten en codificar y decodificar un
mensaje, sino en procesos mucho mas complejos de produccion e interpretacion de
sentido, insertos en situaciones sociales especificas.

Para ensefiar a leer y escribir resulta necesario plantear diferentes situaciones en
las que las chicas y los chicos se desenvuelvan como lectores y escritores para el
logro de variados propdsitos formativos especificos en el inicio de la alfabetizacion,
aun antes de leer y escribir convencionalmente. Esto supone concebir la adquisicion
del sistema de escritura en el marco de la formacion de las nifias y los nifios como
lectores y escritores, proponiendo a aquellos que aun no leen y escriben de manera
convencional, la oportunidad de aprender a hacerlo al mismo tiempo que ejercen
practicas propias de todo lector y escritor tales como explorar y elegir libros, escuchar
leer e intercambiar opiniones sobre lo leido, listar los titulos leidos, comentar su
contenido y recomendarlos, tomar notas de algun dato interesante...

Desde esta perspectiva de ensefanza, existe una profunda conviccion de que todos
los nifios y nifas producen, construyen conocimiento, elaboran hipétesis, es decir,

ideas acerca de los objetos con los que interactian. Vincular las formas de aprender
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de los sujetos -en este caso en particular de los nifios- tiene sus bases en la Teoria
Psicogenética Piagetiana que sostiene que se aprende por aproximaciones sucesivas
y requiere de un rol activo por parte de quien aprende, en interaccion con el objeto de
conocimiento.

Concebir al sujeto como constructor de conocimiento implica asumir que el alumno

es un sujeto cognoscente,

...un sujeto que trata activamente de comprender el mundo que lo rodea, y de
resolver interrogantes que este mundo le plantea [...]. Es un sujeto que
aprende basicamente a través de sus propias acciones sobre los objetos del
mundo y que construye sus propias categorias de pensamiento al mismo
tiempo que organiza su mundo... (Ferreiro, 1979: 28-29).

En este sentido, el aprendizaje es concebido como un proceso de obtencién de
conocimiento que opera a partir de la propia actividad del sujeto que aprende; un
sujeto que para aprender formula hipétesis, analiza, comprueba, organiza y
reorganiza, entre otras acciones.

Numerosas investigaciones y experiencias tanto del campo de la Psicolinguistica
como de la Didactica de la Lectura y la Escritura (Ferreiro y Teberosky, 1979; Ferreiro y
Gomez Palacios, 1982; Teberosky, 1982; Ferreiro, 1986; Kaufman, 1990; Kaufman,
Castedo, Teruggi y Molinari, 1991; Ferreiro, 1991; Palacios de Pizani, Mufoz de
Pimentel y Lerner, 1992; Ferreiro, 1997; entre otras) permiten afirmar que ese sujeto
cognoscente esta presente también en el aprendizaje de la lectura y escritura. Asi,
considerar que la actividad intelectual del alumno es inherente a su proceso de
aprendizaje supone asumir —simultdneamente- una concepcion de ensefianza y de
intervencion docente que posibilite los procesos de construccién de conocimientos.

Para conceptualizar la ensefanza desde la perspectiva planteada, se hace
necesario mencionar algunos rasgos esenciales:

“

ensefar es plantear problemas a partir de los cuales sea posible
reelaborar los contenidos escolares y es también proveer toda la informacion
necesaria para que los nifos puedan avanzar en la reconstruccidon de esos
contenidos. Ensefiar es promover la discusién sobre los problemas
planteados, es brindar la oportunidad de coordinar diferentes puntos de vista,
es orientar hacia la resolucion cooperativa de las situaciones problematicas.
Ensefar es alentar la formulacién de conceptualizaciones necesarias para el
progreso en el dominio del objeto de conocimiento préoximo al saber
socialmente establecido. Ensenar es- finalmente- promover que los nifios se
planteen nuevos problemas fuera de la escuela...” (Lerner, 1996:98).
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Considerar estos rasgos supone concebir modalidades de organizacion de la
ensefanza que resguarden los procesos de construccion y reconstruccion de los
contenidos escolares en todas las areas curriculares; generar condiciones didacticas
propicias para ello en todas las aulas; definir claros propdsitos educativos para todas
las areas de ensefianza.

¢,Cual es la necesaria relacion, entonces, entre la ensefianza y el aprendizaje?

Para que todos las nifias y nifios lleguen a ser ciudadanos plenos de la cultura
escrita es imprescindible acercar la ensefianza al aprendizaje. Esto quiere decir que
las propuestas didacticas y las intervenciones docentes deben plantearse de tal forma
que los nifios y nifias tengan la oportunidad de poner en juego sus ideas, sus propios

modos de producir conocimiento, sus conceptualizaciones en vez de alejarse de ellas.

Las secuencias didacticas como modalidad organizativa de la

ensenanza

Una secuencia didactica implica desarrollar un conjunto de situaciones que requiere
ser presentado con un orden necesario, posibilita coordinar distintas situaciones y
distribuir los contenidos en el tiempo de un modo que permita evitar la fragmentacion
del conocimiento a lo largo de la escolaridad. Lejos de pensar actividades aisladas o
desarticuladas, supone flexibilizar la duracion de las propuestas con la posibilidad de
reconsiderar los mismos contenidos en diferentes oportunidades y desde diferentes

perspectivas.

“Cuando se opta por presentar los objetos de estudio en toda su complejidad
y por reconocer que el aprendizaje progresa a través de sucesivas
reorganizaciones del conocimiento, el problema de la distribucién del tiempo
deja de ser simplemente cuantitativo: no se trata s6lo de aumentar el tiempo
o de reducir los contenidos, se trata de producir un cambio cualitativo en la
utilizacion del tiempo didactico”. (Lerner, 2001:139).

En las secuencias didacticas, a diferencia de los proyectos, no se tiene el propdsito
de elaborar un producto tangible sino el de profundizar determinados aspectos de una
practica -por ejemplo, resumir un texto, exponer oralmente- o un contenido discursivo
o linguistico que ya ha sido analizado de manera contextualizada —por ejemplo, leer
una nueva version de un cuento de tradicién oral o un episodio, comparar como
empiezan las diferentes versiones del cuento-. Si bien las secuencias didacticas
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pueden funcionar en el interior de un proyecto, también pueden desarrollarse
independientemente de estos, tal es el caso de la propuesta que en este TFI nos
proponemos documentar.

Focalizando el estudio en el desarrollo de secuencias didacticas, destacamos que
las mismas presentan tanto propdsitos didacticos como comunicativos, con primacia
de los primeros por lo expuesto con anterioridad: profundizar determinados aspectos
de una practica de lectura y/o escritura. Asimismo, estas se desarrollan en un periodo
relativamente corto en el tiempo y con una frecuencia sistematica que puede ocupar
varios dias seguidos o varios dias en semanas sucesivas. También remarcamos que,
en el ambito literario, generalmente el orden necesario de las situaciones que las
integran -tal como antes referimos- resulta el siguiente: situaciones de lectura por parte
del docente del texto literario y apertura de espacios de intercambio; situaciones de
lectura por parte de las y los nifios en articulaciéon con las de lectura por parte del
docente; situaciones de escritura por parte de las nifias y los nifios de textos
intermedios y de produccion de textos mas extensos en torno al cuento que se ha
escuchado leer, leido por si mismos e intercambiado; propuestas de reflexién sobre el
lenguaje y aspectos no alfabéticos del sistema en los inicios de la escolaridad de
escritura contextualizadas, al menos inicialmente, en las propuestas de escritura. Si
bien este orden de las situaciones puede variar, tomamos aqui los ejes de la propuesta
que en este estudio focalizamos, las de lectura y escritura en torno al cuento “Ricitos
de Oro”.

En qué consiste la practica de escribir

La escritura ha sido definida como una actividad con “sobrecarga cognitiva”. Escribir
es una practica que involucra pensar simultaneamente en diversas cuestiones: es
producir un texto para cumplir algun propdsito, por ejemplo para conservar datos que
seran necesarios con posterioridad para organizar o reorganizar lo que se sabe sobre
el personaje del cuento trabajado y elaborar el producto ...; es pensar en el contenido
acerca del cual se esta escribiendo y el modo de presentarlo -en tanto la organizacién
de las ideas y el lenguaje mas adecuado para la situacion comunicativa-; es producir
un texto para destinatarios conocidos o desconocidos y también producir un texto para
uno mismo; es considerar los saberes del lector y su punto de vista..., es decir, pensar

en el lector potencial que tendra ese texto (Kaufman y Lerner, 2015).
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Cuando escribimos transformamos en un texto determinado nuestras ideas, de tal
manera de que pueda ser leido y comprendido por quien va a recepcionar la
produccion. Aqui se refleja los conocimientos o no respecto a los tipos de textos que
fueron trabajados.

Ahora bien, tal como ya mencionamos se aprende a escribir escribiendo, y de
alli la necesidad de instalar la practica de la escritura en la escuela. Para ello,
resulta imprescindible ofrecer a las y los alumnos un ambito en el que escribir
tiene sentido porque es el medio mas apropiado para cumplir con
determinados propdsitos y brindar oportunidades frecuentes para reflexionar
juntos sobre cémo lograrlo. Supone también generar situaciones que hagan
necesaria la produccion de textos de diversos géneros: cuentos para una
antologia que se hara llegar a otras escuelas, informes que se recopilaran en
un fasciculo de informacion cientifica y se incorporaran a la biblioteca escolar,
reportajes a personas que puedan informar sobre contenidos que se estan
profundizando y cuyo aporte se dara a conocer luego a toda la institucion,
noticias o notas de opinidbn para la cartelera o el periédico escolar,
adaptaciones de una obra de teatro que se quiera poner en escena y dedicar
a los padres, listas dirigidas a uno mismo para no correr el riesgo de olvidar
algo importante, notas o resumenes para recordar lo que se ha dicho o lo que

se ha estudiado...(Kaufman y Lerner, 2015, p. 7).

Dos situaciones didacticas fundamentales resultan necesarias para que las nifas y
los nifos aprendan a escribir escribiendo desde los primeros afios de su escolaridad:
escribir a través del docente y escritura de las nifias y los nifios por si mismos. Dado
que nuestro interés en este estudio reside en las producciones infantiles en el marco
de la secuencia literaria del cuento “Ricitos de Oro”, y que la secuencia elaborada por
la DPEP comparte diversas y numerosas propuestas donde las y los nifios escriben

por si mismos, focalizamos en esta situacion didactica fundamental.

Escritura de las nifias y los nifios por si mismos

Al escribir por si mismas, las chicas y los chicos tienen oportunidad de desplegar
sus conceptualizaciones sobre el sistema de escritura y de plantearse nuevos
problemas que los ayudan a avanzar como escritores, es decir, problemas relativos al
contenido y lenguaje escrito, a la organizacion de las ideas y su jerarquizacion...
Cuando esa escritura es compartida con los compafieros en el marco de una
produccion cooperativa -es decir, con la intencion de ponerse de acuerdo- hace
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posible poner en comun conocimientos que algunos tienen y otros no, al mismo tiempo
que los obliga a explicitar sus argumentos y a analizarlos mas detenidamente que
cuando trabajan individualmente (Kaufman y Lerner, 2015, p. 26).

Como ya mencionamos en el apartado “Las secuencias didacticas como modalidad
organizativa de la ensefanza”, en las situaciones de escritura por si mismos es
condicion fundamental que las propuestas de escritura se vinculen con los textos
leidos por el docente e intercambiado entre lectores en el espacio del aula. En este
sentido, estos textos-fuentes sirven de fuente de consulta para las y los escritores.
Asimismo, las fuentes de informacion disponibles en el aula también permiten a las
nifas y a los nifios consultarlas para resolver problemas del lenguaje escrito y del
sistema de escritura. Disponer en el aula de informaciones al momento de escribir y
que el o los textos que se proponen producir se vinculen con aquellos que se ha tenido
oportunidades de escuchar leer, leer e intercambiar implica no dejar solos a las chicas
y los chicos frente a escritura, sino de generar condiciones para que escriban “lo mejor

que puedan” y no “como puedan”.®

En este sentido, recuperamos las condiciones didacticas antes sefialadas y
destacamos:
- Favorecer un intenso contacto con la escritura convencional y con el lenguaje
escrito a través de situaciones de lectura de textos literarios que se articulen con las

de escritura.

- Ofrecer multiples fuentes de informacion, escrituras convencionales “seguras” -
los nombres propios, los nombres de los dias de la semana, los titulos de cuentos que
se estan leyendo, etc.- a las que las chicas y los chicos pueden recurrir cuando
escriben, no para copiarlas sino para seleccionar aquellas partes que pueden servirles

para realizar su propia escritura.

- Destinar tiempo a la escritura, acompafando a las chicas y los chicos durante

el proceso de produccion -la planificacion, textualizacién y revision-.

- Trabajar desde la escritura de las chicas y los chicos problematizando a través
de diferentes intervenciones: la lectura de la propia escritura, las discusiones entre
chicos al producir o al revisar, la sugerencia de palabras conocidas que comienzan

como la que se ha escrito, la apelacién a conflictos con la cantidad o variedad de

5 Equipo de Practicas del Lenguaje: Maria Elena Cuter (coordinadora), Mirta Castedo, Jimena Dib, Cinthia Kuperman,

Irene Laxalt, Silvia Lobello, Alejandra Paione, Agustina Pelaez, Monica Rubalcaba y Yamila Wallace. 2008. Direccion
Provincial de Educacién Primaria. DGC y E. de Buenos Aires.
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marcas, la puesta en correspondencia de las partes que se van produciendo con las

que se van interpretando, etc.

En todas las situaciones de produccion escrita, la o el docente interviene y genera
condiciones para establecer acuerdos previos acerca de qué escribir, para qué y quién
es el destinatario del texto, y distribuir en el tiempo las acciones de planificacion,
textualizacion y revisién, tal como hacen los escritores fuera de la escuela.

Avanzar en la reconstruccion de la escritura requiere tiempo y oportunidades
constantes de ejercer esa practica en situaciones cargadas de sentido, tanto desde la
perspectiva del sujeto como desde la perspectiva de la practica social. (Kaufman y
Lerner, 2015, p. 27).

Intervenciones docentes cuando las nifias y los nifos escriben por si
mismos

Con el objeto de permitir y facilitar la construccion del conocimiento en las nifias y
los nifios en situacion de escritura por si mismos, el docente interviene de diversas
formas, por ejemplo, si la propuesta es la de reescribir un episodio con la introduccion
de una pequefia variaciéon el docente realiza intervenciones para recordar la estructura
propia de los episodios y su orden, de esta manera las chicas y los chicos tienen la
posibilidad de utilizar la estructura de los episodios que ya conocen. Otra de las
intervenciones es animar a que retomen partes del texto-fuente para rescatar algunas
de las expresiones del personaje, por ejemplo, releer algun fragmento donde se pueda
apreciar qué hace y dice la protagonista del cuento, ofrece un posible comienzo del
relato entre otras intervenciones.

El hecho de conocer la estructura del cuento les permite organizar sus escrituras,
realizar anticipaciones con respecto a aquello que van a incluir en sus escritos, por
ejemplo: repeticion de algunas expresiones, seguir un orden, pensar cOmo es ese
orden (en el caso del “Ricitos de Oro”, probar el objeto mas grande, luego el mediano

y, por ultimo, el mas pequeno), y decidir qué conservar y qué no del cuento original.
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CAPITULO 3

Resoluciones Metodolégicas

Poblacién y Muestra

Como ya hemos mencionado, este trabajo pretende documentar la implementacion
en el aula de una secuencia didactica en torno al cuento “Ricitos de Oro”, material
elaborado por la DPEP de la provincia de Buenos Aires, del area de Practicas del
Lenguaje en el marco del Programa de la Intensificacion de la ensefianza durante el
afio 2022. La propuesta se implementé en un 3° afio en una escuela publica del distrito
de Florencio Varela, Pcia. de Buenos Aires, Argentina.

La mencionada escuela se encuentra ubicada sobre la Avenida San Martin, una de
las principales arterias del distrito de Florencio Varela lo que la hace accesible a los
distintos barrios que la circundan. Tiene una matricula aproximada a los 550
estudiantes entre ambos turnos distribuidos en 20 secciones. Las nifias y los nifios que
concurren pertenecen a una comunidad de familias trabajadoras que se desempefian
en empleos formales, otros en trabajos informales como recicladores, también se
encuentran quienes realizan trabajos ocasionales y desocupados. Algunos nifios y
ninas que forman parte de esta Institucion Escolar pertenecen a familias con alta
vulnerabilidad social que se sostienen con ingresos minimos y viven en condiciones de
precariedad.

Durante los anos 2020 y 2021 se implementaron diversas estrategias para que
todas y todos los estudiantes puedan acceder a los materiales de ensehanza
elaborados por las y los docentes de la institucidon con el propédsito de sostener el
vinculo pedagdgico durante el periodo de no presencialidad de la ensefianza y
presencialidad mixta, sobre todo para aquellos y aquellas que no contaban con
dispositivos tecnoldgicos o conectividad virtual.

El presente trabajo de indagacion se llevo adelante en pareja pedagdgica entre MG
(Maestra de grado) y OA (Orientadora de los aprendizajes) con un grupo de 32
alumnos de 3° afo del turno tarde.

El grupo resulta diverso en relacion a su desempefo en lectura y de escritura. Uno
de los grupos escribe y lee de manera convencional, aunque con escasa seguridad y
fluidez, producen escrituras alfabéticas, pero aun no consolidaron ciertas reglas

ortograficas generales como el uso de mayusculas, y de puntuacion como el uso de
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puntos finales y seguidos, entre otras. Otro grupo -de menor cantidad de estudiantes-
produce escrituras cuasi alfabéticas y lee y escribe con relativa autonomia, para estas
y estos estudiantes es necesario que el docente promueva que las nifias y los nifios
atiendan no solo a lo dicho explicitamente sino también a realizar inferencias que
permitan reparar en lo no dicho, ademas de alentar con intervenciones especificas a la
composicién del texto; y un pequefo grupo compuesto por seis estudiantes aun no lee
ni escribe de manera convencional, pero que al leer ya consideran indices del texto
(letras conocidas) y al escribir emplean principalmente vocales aunque también
incluyen algunas consonantes, en todos los casos con escrituras que vinculan con la
pauta sonora.

Para este TFl se trabajara con una muestra de un total de 6 nifios y nifias, se
agruparon de a dos segun los diferentes niveles de conceptualizacion de la escritura

mencionados anteriormente.

Instrumentos de recoleccion de datos

Durante el desarrollo de la secuencia se realizaron observaciones de clase con el
fin de documentar su implementacién y relevar las intervenciones docentes que
consideramos y podemos anticipar que promueven el intercambio entre lectores sobre
algunos ejes a proposito del cuento leido y aquellas que favorecen la produccion
escrita de las nifias y los nifios.

Si bien se registr6 la totalidad de las situaciones didacticas, se escogieron
fragmentos de aquellas clases donde se pudieran analizar las cuestiones antes
mencionadas: la construccién colectiva de sentido sobre la historia y el relato y
aquellas huellas de estos intercambios que es posible “visibilizar” en las producciones
infantiles.

Las situaciones de ensefianza implementadas con el grupo de nifios de 3° ano
estuvieron a cargo de la Maestra de grupo (MG) suplente en ese periodo de desarrollo
de las propuestas, y las intervenciones respecto a la escritura por si mismo fue una
tarea compartida entre la MG y la OA. El registro de las observaciones estuvo a cargo
de la OA, y se tomaron fotografias de escenas de las situaciones didacticas
propuestas y -especialmente- de las producciones de las chicas y los chicos.

Durante el desarrollo de la secuencia, la OA y el resto de los integrantes del EOE
registraron por escrito de forma manual las observaciones de clase, llevaron adelante
las grabaciones en audio y la toma de fotografias de las producciones de las nifas
y ninos.

18



Las franscripciones de las clases observadas se realizaron en forma textual las
voces de las nifias, los nifios y las intervenciones docentes obviando en el analisis
aspectos del habla que no se ajustan a los propésitos de este trabajo (repeticiones de
la docente, otros comentarios de nifios o interrupciones). En el analisis que realizamos
se focalizo en los rastros de lectura presentes en las escrituras infantiles producto de
la articulacién de situaciones de interpretacion y produccién en el marco del cuento
“Ricitos de Oro”.

Con respecto a las transcripciones se emplearon los siguientes criterios:

- Cursiva: para destacar la lectura, tanto de los nifios y nifias como de la

docente.
- Imprenta mayuscula: para dar cuenta de las escrituras de los nifios y las nifias.
- Comillas: para diferenciar texto dictado por parte de las chicas y los chicos

respecto a comentarios.

Todas las escrituras infantiles se presentan con franscripcion textual en
procesador de textos letra a letra respetando las separaciones, puntuacion y errores
ortograficos y, también, una transcripcion normalizada. Esta operacion fue tomada de
Pontecorvo y Ferreiro (1996) quienes optan por una “intervencion minima” con
respecto al texto original, “hacer corresponder cada palabra del nifio con la forma
convencional mas proxima, evitando la introduccion de elementos (p. e€j.
proposiciones) en cualquier caso, inclusive en casos de omisiones evidentes” (p.31).
Por lo tanto, la normalizacion opera en la ortografia de las palabras, y al buscar la

forma convencional se toma en cuenta el significado y la trama conocida de la historia.
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CAPITULO 4

Analisis de datos

Como ya hemos mencionado, el presente trabajo de indagacién se llevé adelante
en pareja pedagédgica entre MG (Maestra de grado) y OA (Orientadora de los
Aprendizajes) con un grupo de 32 alumnos de 3° afio del turno tarde. El grupo resulta
diverso en relacion a su desempenio en lectura y escritura. Uno de los grupos escribe y
lee de manera convencional y aunque con escasa seguridad y fluidez producen
escrituras alfabéticas, aun no consolidaron ciertas reglas ortograficas generales como
el uso de mayusculas y de puntuacion, el uso de puntos aparte y seguido, entre otras.
Otro grupo -de menor cantidad de estudiantes- produce escrituras cuasi alfabéticas y
lee y escribe con relativa autonomia, pero para estas y estos estudiantes es necesario
mayor intervencion de la docente que aliente a escribir y comparta la escritura; y un
pequefio grupo compuesto por seis alumnas y alumnos que aun no lee ni escribe de
manera convencional, pero que al leer ya consideran indices del texto (letras
conocidas) y al escribir emplean principalmente vocales aunque también incluyen
algunas consonantes y cuyas escrituras ya vinculan con la pauta sonora. Para este
TFI se trabajé con una muestra de un total de 6 nifos y nifas y se agruparon en
parejas segun las diferentes conceptualizaciones de la escritura mencionadas
anteriormente. De aqui en adelante llamaremos a cada grupo por G1, G2 y G3. Se
denomindé “G1” al conformado por Briana y Eugenia, que presentan escritura
alfabética; “G2” al de Olivia y Helena, con escrituras cuasi alfabéticas, y “G3” al grupo

compuesto por Liam y Santino que presentan escrituras silabicas y silabico alfabéticas.
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En los siguientes apartados presentamos la participacién de las y los estudiantes en
situaciones de lectura y escritura en el marco de una propuesta literaria en torno al
cuento “Ricitos de Oro” (ver “Resoluciones Metodolégicas”) a partir de la cual se puede
apreciar algunas relaciones entre lectura y escritura. Este acercamiento de las nifias y
nifios al conocimiento de los cuentos tradicionales les permite, entre otros contenidos
relativos al género y al lenguaje escrito, ademas ciertos quehaceres del lector,
reconocer la presencia de formulas de inicio, anticipar reiteraciones en el discurso,
advertir la presencia de cierta estructura narrativa regular y reiterada del cuento,
reparar en la descripcion de los personajes en cuanto a su subjetividad y motivaciones
y establecer relaciones intertextuales. Ademas, ofrece posibilidades para ir
descubriendo la alfabeticidad del sistema de escritura cuando disponen del texto a la
vista y se proponen situaciones de relectura de fragmentos conocidos porque la
maestra los ha leido y se ha intercambiado entre lectores. Esa aproximacion al
lenguaje que se escribe® y la apropiacion del sistema de escritura suceden como

procesos simultaneos.

Relaciones entre la lectura y escritura

Durante el desarrollo de la secuencia didactica se llevaron adelante varias
situaciones de lectura a través del docente y por si mismos e intercambio entre
lectores que permitieron poner en contacto a las nifias y los nifios con el lenguaje
escrito. Durante estos intercambios se focalizé en distintas dimensiones del cuento,
por ejemplo, la subjetividad de los personajes, el tiempo de la historia y el lenguaje
escrito propio de los cuentos. Asi, mediante intervenciones del docente que focalizan
en los distintos ejes antes mencionados, las chicas y los chicos comenzaron a advertir,
por ejemplo, la presencia de la formula de inicio del cuento de “Ricitos de Oro” que se
presenta con una particularidad: al inicio del cuento el tiempo del relato se fragmenta
para narrar dos episodios localizados en espacios distintos pero que suceden de forma
casi simultanea. El cuento comienza con la férmula “Habia una vez tres osos
pardos...” y narra dos hechos sucesivos: los 0sos preparan la sopa y el oso grande
propone ir a dar un paseo mientras se enfria. Luego, se enuncia una nueva férmula de
inicio “Cerca del bosque vivia una nifa llamada Ricitos de Oro” que introduce un nuevo

personaje y esta vez la historia avanza en el tiempo focalizando en las acciones de

6 Claire Blanche-Benveniste define al “lenguaje que se escribe” como un lenguaje mas formal a la vez que diferente
segun las variedades discursivas. Es decir, un lenguaje que, por su uso social, es esperable encontrar de manera
escrita y que, por ciertas caracteristicas linglisticas, denota una diferenciacion textual tal como ocurre con el lenguaje
de las noticias, de los cuentos, de las notas de enciclopedia, etc.

21



Ricitos a partir de su entrada en la casa de los osos. También se pudo reparar en las
formas de decir, caracteristicas del lenguaje de los cuentos, en este caso cuando dice
“la pequena nifa”, “con su voz de trueno grund”, entre otras expresiones, que muchas
de éstas permiten anticipar a las y los lectores la reaccion de algun personaje de la
historia, precisamente por la forma en que ha sido presentada, por ejemplo, “la
pequeia [nifia] era muy traviesa”.

Durante el intercambio entre lectores se llevaron a cabo intervenciones con el
propésito de favorecer una aproximacion inicial al sentido de la obra y luego otras que
posibilitan profundizar en sus diferentes dimensiones. Por ejemplo, intervenciones que
incitan a volver al texto para localizar y releer fragmentos que pueden ser objeto de
diferentes interpretaciones por parte de las y los lectores, que invite a descubrir
aspectos no advertidos en una primera lectura o que no estan expresamente dichos en
el cuento.

También se focalizé en la subjetividad de los personajes al conversar con las nifas
y los nifos sobre lo no dicho, se buscé aquellas pistas que ofrece el relato que
autorizan al lector a atribuir a los personajes ciertas intenciones, deseos o
sentimientos. Por ejemplo: la relectura de aquellos pasajes en los que se describe a
Ricitos (“‘una pequena y traviesa nifia”) pero también aquellos otros que, si bien no
aluden explicitamente a la forma de ser de la protagonista, hacen posible inferir a partir
de sus acciones que se trata de una nifa algo atrevida, nada miedosa —parece que no
midiera las consecuencias de sus actos—, y quiza algo transgresora (al entrar a una
casa de desconocidos que se encuentra en el medio del bosque, pero que al hacerlo
tiene cierta cautela). Después de leer y conversar sobre lo leido, las nifias y nifios
pudieron advertir que Ricitos tiene comportamientos diferentes cuando jugaba por el
bosque y cuando entra a la casa de los 0sos. En el siguiente registro de clase, se

puede observar un fragmento sobre dicho intercambio.

Fragmento N°1

Docente: Ahora vamos a pensar en esa parte donde Ricitos estaba dentro de la casa
e hizo muchas cosas, como rapidamente. Antes de que ella entrara a la casa ¢qué
estaba haciendo Ricitos?

Nifio: Estaba persiguiendo a una ardilla.
D: Bueno quiero que busquen la parte donde Ricitos hace eso que dijo su companiero.
Nifios: listo.

D: Bueno, pero quiero que me lean esa parte.
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Ninos: Cerca del bosque vivia una nifia llamada Ricitos de Oro. La pequefia era muy
traviesa. Esa mafiana estaba jugando en el bosque y se entretuvo persiguiendo a una
ardilla que corria por alli.

Nifio: Se encontré con una casa.

D: En ese momento cuando esta jugando en el bosque persiguiendo a una ardilla, no
dice que estaba corriendo, dice que la perseguia nada mas ¢,como les parece que
estaba Ricitos a diferencia de cuando esta dentro de la casa? Dentro de la casa
estaba haciendo las cosas como rapido ¢no? y afuera de la casa mientras ella
paseaba por el bosque ;cémo estaba?

Nifa: Mas lento.
D: Bien esa palabra podria ser correcta.  Qué otra podria decir como estaba Ricitos?
Nifio: Mas despacio.

D: Bien, estaba como mas tranquila, mas despacio ¢no es cierto? Mas relajada.
Vamos a pensar ahora ¢jpor qué Ricitos cuando entra a la casa de los osos hace
todas esas cosas rapido?

Nifo: Antes de que venga el oso.
D: ;Sabia ella de quién era esa casa?
Ninos: Nooo.

Nifilo: Hace todo rapido porque a lo mejor ella sabia que por ahi vivia un duefio, pero
no sabia quién era.

D: Ella, ¢ podia saber cuantas personas vivian ahi?
Nino: Si.

D: Si ella estaba segura que habia tres individuos alli o sea quizas ella se apur6 e
hizo todo eso antes de que llegaran estos personajes ¢ no es cierto?

Nifo: Si, pero no sabia si eran 0osos 0 humanos.

(...)

Podemos observar que durante el intercambio las nifias y nifios infieren que la prisa
de Ricitos esta relacionada con la idea que ella sabia que la casa tenia “algun” o
“algunos” duefios, precisamente, habitantes que podrian llegar en cualquier momento
y que esa podria ser una de las razones por las cuales la protagonista actuaba
deprisa.

Se destaca que se considerd la parte en que antes de encontrar la casa, Ricitos

“estaba jugando en el bosque y se entretuvo persiguiendo a una ardilla”, lo que la
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muestra muy tranquila y tomandose todo el tiempo necesario para disfrutar de su
paseo. Aqui la docente les solicita que busquen en el texto este fragmento y lo lean.
Tanto el G1 (Briana y Eugenia) como el G2 (Elena y Olivia) no tuvieron problemas para
encontrar ese fragmento, leerlo como varios de sus compafieras y compaferos y
responder que mientras la nifa jugaba en el bosque, hacia las cosas de manera mas
lenta, mas despacio. Asimismo, los tres grupos de nifias y nifos pudieron reparar en el
contraste entre la serenidad de la protagonista del cuento mientras paseaba por el
bosque y la celeridad de las acciones en el interior de la casa. También podemos
observar en una parte de este fragmento una posible razén por la cual actuaba con
rapidez al entrar a la casa de los o0sos, cuando uno de los nifios dice que hace todo
rapido porque a lo mejor ella sabia que por ahi vivia un duefo, pero no sabia quién
era, es posible pensar a partir de lo dicho por el estudiante que tal vez habia cierto
temor por parte de Ricitos a que la encontraran en la casa. Como el texto no se refiere
para nada a lo que piensa o siente la protagonista, todas las explicaciones que
resultaron verosimiles como motivaciones de esta nifia traviesa fueron aceptadas.

La docente luego de proponer releer y conversar sobre lo que hace Ricitos de Oro
en la casa de los osos, solicita a las nifias y los nifios que completen por escrito las
siguientes oraciones a partir de los diferentes comportamientos que tiene la nifia
cuando estaba jugando por el bosque persiguiendo a una ardilla y cuando entra a la
casa de los 0sos.

Escritura N°1

Grupo 3
Santino
Suceder de las acciones de Ricitos de Oro
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CUANDO ANDA POR EL BOSQUE ES’ CUANDO ANDA POR EL BOSQUE ESTABA
TAQLA TRANQUILA.
CUANDO ENTRO A LA CASA SOS CUANDO ENTRO A LA CASA DE LOS 0SOS
ESTABA APULARLA ESTABA APURADA
Y HACIA LAS COSAS RAUIDO Y HACIA LAS COSAS RAPIDO.

Transcripcion textual. Transcripcion normalizada.

Escritura N°2

Grupo 3
Liam
Suceder de las acciones de Ricitos de Oro

CUANDOPORELBOSQUEESTABA CUANDO ANDA POR EL BOSQUE

RAQIULA ESTABA TRANQUILA.

CUANDO ENTRO A LA CASA DE LOS CUANDO ENTRO A LA CASA DE LOS

Y HACIA LAS COSAS RAPDO '
Transcripcion textual. Transcripcién normalizada.

Podemos observar en las escrituras de Liam y Santino que han podido advertir
entre la tranquilidad de Ricitos mientras paseaba por el bosque y la rapidez de las
acciones en el interior de la casa.

- Santino resuelve la escritura de “tranquila” de la siguiente forma: TAQLA omite

en la primera silaba las letras R y N, otorga al grafema Q el valor de una silaba
y escribe completa la silaba LA. En las escrituras de “apurada” y “rapido”,
resuelve asi: APULARLA y RAUIDO, escribe completas las silabas aunque

sustituye algunas letras.

7 Se indica con negrita el texto dado por la docente y que es copiado por el nifio; lo subrayado indica escritura de
Santino por si mismo.
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- Liam escribe RAQIULA, omite en la primera silaba las letras T y N, invierte en
la siguiente QIU por QUI y escribe completa la silaba LA. Para apurada
resuelve APUDA, y para rapido escribe RAPDO, aparecen silabas completas y
otorga al grafema P el valor de una silaba.

Ambos nifos muestran escrituras aun no alfabéticas pero que permiten advertir
distintas reflexiones en torno a qué letras necesitan, cuales letras y el orden.

Como explican Torres, M., Cuter, M., y Kuperman, C. (2014: 8) “los nifios no
esperan a disponer del conocimiento del sistema para incorporarse al mundo de la
cultura escrita”, de alli que aun cuando sus escrituras no resulten convencionales se
proponen situaciones de produccién, en este caso, la descripcién de la protagonista
del cuento, precisamente caracterizar el estado de Ricitos de Oro mientras paseaba
por el bosque, aspecto no dicho en el texto. Precisamente, definen ese estado como
tranquila en oposicion a las acciones que realiza la protagonista dentro de la casa de
los tres o0sos, describiendo su estado con otro adjetivo, el de apurada y sus acciones
como rapido.

Si recuperamos las intervenciones de la docente presentadas en el fragmento 1 -la
invitacion de volver al texto para localizar y releer fragmentos que les permitan pensar
en las formas de decir y el buscar pistas en el relato que autoricen al lector a atribuir a
la protagonista ciertas intenciones, deseos o sentimientos que no estan expresamente
dichos en el cuento-, podemos advertir vinculaciones con esos intercambios en el
registro escrito de las niflas y los nifios. En otras palabras, los momentos de
conversacion entre lectores vinculadas a determinados aspectos de la historia o del
relato, favorece que las chicas y los chicos se vayan apropiando de un repertorio de
expresiones propias de la lengua escrita literaria que progresivamente le permitira

enriquecer sus propias escrituras e interpretarlas.

Veamos otro fragmento de registro en que se produce un intercambio vinculado al
rapido suceder de las acciones y los cambios repentinos entre unas y otras que va
realizando Ricitos, aspecto que puede advertirse por determinado uso del lenguaje
escrito, precisamente en la presencia de verbos en pretérito perfecto simple, por
ejemplo:

dijo..., mir6..., corrié..., golped, probé una sopa, la otra y la otra; se
senté en la silla, en otra y otra; probé la cama, se recosté en otra y se
acosté en la ultima. Este ritmo acelerado de la narraciéon que puede generar
en el lector la impresion de presenciar escenas que transcurren velozmente,
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podria atribuirse esa rapidez a un rasgo de personalidad de la nifia, que en
estas escenas parece muy inquieta®.

Reparar en el ritmo por el que transcurren algunas escenas del relato en funcion de
la descripcién de las acciones del personaje permite saber un poco mas acerca de
como es la protagonista a partir de lo que hace.

A continuacion, en el siguiente registro, la docente invita a que busquen en el texto
esas partes que les dieron pistas para pensar como es Ricitos. Tanto el G1 (Briana y
Eugenia) como el G2 (Olivia y Helena) pudieron leer por si mismos las paginas donde
Ricitos prueba cada trio de objetos. Aqui podemos observar en el siguiente fragmento
el intercambio entre Helena, Olivia y la docente.

Helena comienza a releer la parte del texto solicitado por la docente.

Fragmento N°2

Helena: Cerca del bosque vivia una nifia llamada Ricitos de Oro. La pequefia era muy
traviesa. Esa mafiana estaba jugando en el bosque y se entretuvo persiguiendo a una
ardilla que corria por alli. De pronto sintié un olor delicioso a sopa y dijo:

iOh, tengo hambre! ;De donde vendra ese olor riquisimo a sopa?

Miré a su alrededor y vio, entre los arboles del bosque, el techo rojo de una casa.
Corrib hacia alli y golpe¢ la puerta:

iPUM, PUM, jPUM!

La pequeria se acerco y mird a través de la ventana. Luego, espié por el ojo de la
cerradura. La casa parecia estar vacia, pero vio tres tazones de sopa sobre la mesa.

Entonces, Ricitos de Oro abrié la puerta y entré6 a la casa porque era una nifia
pequefia y traviesa

Docente: Muy bien, ; Cémo es Ricitos?
Helena: Es una nifia pequena y traviesa.

D: Ustedes dicen que ademas de ser traviesa es curiosa y que no tiene miedo de
entrar a una casa desconocida. Busquemos en el cuento donde dice eso.

Olivia: Aca encontré una de las partes (senala en el texto la ilustracion de Ricitos de
Oro).

D: Bueno, por favor lee.

Olivia: Primero, probé la sopa del tazén del oso grande y dijo:

8 Ricitos de Oro. Orientaciones para docentes. Propuesta para articular situaciones de lectura y escritura en torno a un
cuento de la tradicion oral. Direccion Provincial de Educacion Primaria. 2022.
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jAY! [ESTA SOPA ESTA MUY CALIENTE!
Entonces, Ricitos de Oro probé la sopa de la osa mediana.
jPUAJ! [ESTA SOPA ESTA DEMASIADO FRIA!

Por dltimo, Ricitos de Oro probd una cucharada de la sopa de la tacita del oso
pequefio y exclamo:

JESTA SOPA ESTA PERFECTA!

Y le gusto tanto que se la tom¢ toda.

D: ;Hay alguna otra escena donde nos dice que Ricitos es curiosa?
Helena: Si cuando prueba las tres sillas y después las tres camas.
D: Entonces ¢ en esas escenas dice que Ricitos es curiosa?

Helena: No, pero probd todo, si no fuera curiosa no lo hubiera hecho, por eso me
parece que es curiosa.

Olivia: Si yo pienso lo mismo, de curiosa subi6 las escaleras y probd las tres camas.

No le alcanzé6 con entrar a la casa, tenia que probar todo.

(...)

Ademas de conversar con las y los chicos sobre cémo caracteriza el narrador a
Ricitos de Oro en el texto, también se dialogd sobre lo no dicho, intentando buscar
cuales de las pistas que ofrece el relato autorizan al lector a atribuir a los personajes
ciertas intenciones, en este caso a la protagonista.

Durante el intercambio se volvio a leer aquellos pasajes en los que se describe a
Ricitos (“una pequena y traviesa nifia”) pero también aquellos otros que, si bien no
aluden explicitamente a la forma de ser de la protagonista, hacen posible inferir a partir
de sus acciones que se trata de una nifia algo atrevida, nada miedosa y porque no
algo transgresora.

Cuando se trata de encontrar en el texto pistas que permitan inferir lo que no esta
explicitamente dicho, las nifias y nifios dan sus explicaciones respecto a esto a partir
de las intervenciones de la docente. En este fragmento se puede ver como la maestra
indaga acerca de porquée dicen que es curiosa, si en alguna parte de las escenas
leidas lo dice. Aqui las estudiantes justifican sus afirmaciones nombrando todo lo que
hace en la casa, aquello que para ellas indica que es muy curiosa ya que prueba cada
trio de cosas que encuentra.

En las siguientes escrituras del G2 (Helena y Olivia) se puede observar que a partir
de la lectura han podido registrar de manera explicita lo que esta escrito en el texto

sobre las caracteristicas de Ricitos de Oro y en la escritura de Helena se puede
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apreciar que también registra aquello sobre lo que se ha conversado y construido en
ese intercambio acerca de la curiosidad de la protagonista.
Escritura N°3

Grupo 2

Olivia

Caracteristicas de Ricitos de Oro

¢COMO ES RICITOS DE ORO? z,C(')MO ES RICITOS DE ORO?
RISITOS DE ORO ESTRAVIESAY RISITOS DE ORO ES TRAVIESA Y
PEENA PEQUENA.

Transcripcion textual. Transcripcion normalizada.

Escritura N°4

Grupo 2
Helena

Caracteristicas de Ricitos de Oro

Escritura de Helena
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A partir de las lecturas y espacios de intercambio, Helena y Olivia pudieron ir
apropiandose de parte de las expresiones del lenguaje escrito que pudieron reutilizar
en su propia produccion, tales como “pequefia’, “traviesa” y “curiosa” en
contraposicion a expresiones como “chiquita” o “se portaba mal”, por ejemplo.

Con el sentido de profundizar en las caracteristicas de Ricitos, se propuso en el
aula establecer relaciones con otros cuentos, especialmente “Caperucita Roja”.
Establecer relaciones intertextuales con obras literarias conocidas por las nifias y los
ninos contribuye a desentrafar el sentido de la obra que se esta leyendo, no solo por
lo que comparte con otras historias, sino también por lo que la hacen unica. En este
sentido, durante la clase donde se trabajé las diferencias de Ricitos con otros
personajes de cuentos. Podemos observar como Eugenia y Briana (G3) pueden decir

de manera acotada una diferencia de Ricitos respecto de Caperucita Roja.

Fragmento N°3

D: Briana y Eugenia ¢ En qué se diferencian el personaje de Ricitos, la forma de ser
de Ricitos con otros personajes de cuentos? ;Qué otros personajes de cuentos
conocen o han leido? ¢ Qué cuentos leyeron por ejemplo?

Eugenia: Alicia en el pais de las maravillas.

D: Alicia en el pais de las maravillas y ¢ Este afio leyeron “El hombrecito de jengibre”?
¢ “Caperucita Roja”?

Eugenia: si, pero no lo leimos aca.

D: ;Y como era Caperucita Roja?

Eugenia: yo tengo un libro de “Caperucita Roja”, pero diferente al cuento.
D: Capaz es otra versién ¢ No cierto?

Eugenia: Yo tengo un cuento que tiene todas las versiones de Caperucita Roja, verde,
azul, amarilla, naranja.

D: De todos los colores y 4, Como es ese personaje? ¢En qué se diferencia de
Ricitos? ¢ Como es Ricitos? Ustedes ya lo trabajaron hace un rato.

Briana: Era traviesa.

D: Era traviesa, curiosa, no era miedosa ¢y Caperucita?

Eugenia: Era amable, un poquito mas miedosa.

D: ¢ Entonces mucho no se parecia a la forma de ser de Ricitos o si?
Eugenia: No.

D: Ustedes me dijeron que Ricitos no tenia miedo, que era traviesa y curiosa.
¢ Caperucita era asi?

Briana: Un poquito curiosa.
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Eugenia: Caperucita confiaba demasiado, por eso, por confiada el lobo la engafié.
Para mi no se parecen a Ricitos, es mas atrevida.

D: Briana ¢,Qué te parece lo que dice Eugenia?

Briana: Si, Caperucita no es traviesa, hacia lo que su mama decia, menos cuando
hablé con el lobo, si era re confiada. Y un poco curiosa porque ella también jugaba en
el bosque como Ricitos.

Eugenia: Si, pero no es ser curiosa, es que las dos jugaban en el bosque, pero Ricitos
si es curiosa porque tenia hambre se fue hasta la casa donde venia olor a sopa y
entro, probd cosas que estaban ahi.

Briana: Si, tenés razon solo jugaba, mientras buscaba flores para su abuela, pero no
estaba buscando qué habia en el bosque.

D: Bueno, entonces acuerdan que Ricitos no se parecia a Caperucita porque era
traviesa y curiosa, mientras que Caperucita Roja es mas confiada, podriamos decir
inocente.

Eugenia: Si.
(...)

A partir de la intervencion realizada por la docente, cuando menciona que ya
estuvieron conversando sobre las caracteristicas de Ricitos y pregunta en qué se
diferencia con el personaje de Caperucita Roja, las nifias recurren para comparar a
ambos personajes a caracteristicas algo antagénicas como ser: Caperucita es amable,
miedosa y confiada. También reconocen algunos aspectos comunes: que ambas
protagonistas son curiosas, aunque aqui las nifias ponen en discusion esta
caracteristica que al principio para Briana tienen en comun, pero que al
contraargumentar Eugenia confronta lo dicho por su comparera al sostener que
Caperucita para ella no es curiosa. Durante este intercambio Briana, al escuchar el
argumento de su par, modifica su interpretacion acerca del concepto de curiosa y da
una nueva explicacion de porqué acuerda con Eugenia que no es este un aspecto que
tengan en comun las protagonistas.

También la docente se detuvo en las reacciones de los tres 0sos que actuan en
canon a lo largo de la historia, haciendo hincapié en las oposiciones que contribuyen a
caracterizar cdmo habla cada personaje (rugid/chillé/lloré — voz gruesa/voz finita/voz
suave) y a indicar su enojo o su tristeza, aunque estos sentimientos no se explicitan en
el texto. Aqui, durante la lectura la docente cambiaba sus tonos de voz para ayudar en
la comprension de las reacciones de estos tres 0sos y lo mismo cuando leian las nifias

y los nifios.
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En el siguiente registro podemos observar el intercambio entre Eugenia, Briana

(G3) y la docente acerca de la subjetividad de estos personajes.

Fragmento N°4

Docente: ; Como se habran sentido estos osos?
Eugenia: Enojados.
D: ;Y por qué les parece?

Eugenia: Por la voz del papa enojado, por la voz de ella enojada pero no tanto y la
voz de él (senala en el texto al oso pequefo) llorando.

D: Muy bien y haber Iéanme un poquito esa parte y en qué parte la encontraron.
Nifias: En la pagina 20 y en la 21.

D: Perfecto, en la parte que encontraron que alguien habia entrado a la casa y
ustedes me dicen que seguramente estuvieron enojados por la voz del oso grande y
la voz de la osa mediana un poquito y el pequeiiito lloraba. A ver, alguna de las dos, si
puede leer.

Eugenia: El oso grande levanté su tazén y con su voz gruesa rugio:.
JALGUIEN HA PROBADO MI SOPA!

Entonces la osa mediana vio la cuchara dentro del tazon y chillo con su voz finita:
JALGUIEN HA PROBADO TAMBIEN MI SOPA!

Briana: E/ oso pequefio mir6 su tacita y lloré: jALGUIEN HA PROBADO M| SOPA
iY SE LA HA COMIDO TODA!

D: Muy bien, bueno y aca también miren como el autor nos muestra lo que sienten los
personajes con la entrada de alguien a su casa, primero enojo, también llanto por
parte del osito pequeino porque estuvieron probando sus pertenencias.

(...)

Aqui la docente pregunta acerca de los sentimientos de los 0sos, propone releer los
fragmentos referidos a esto y conversar, brevemente, sobre lo que es posible inferir a
partir de lo dicho para reparar en la subjetividad de los personajes.

Cuando la docente interviene preguntando cdémo se habran sentido los osos al
descubrir que alguien entréo en su casa, Eugenia responde “enojados” y cuando se
refiere al oso pequefo refiere a un sentimiento de tristeza que, aunque no estén
explicitos en el texto, los infiere por como el narrador describe las voces y actitudes de

los personajes, “llorando”. Por ende:
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Focalizar el intercambio en la subjetividad de los personajes
supone pensar en lo que ellos, los 0sos, en este caso sienten, supone
preguntarse por sus sentimientos y actitudes frente a los hechos relatados.
Son interrogantes que contribuyen a una comprensién mas profunda del
cuento y que llevan a distinguir entre lo que esta explicitamente expresado en
el texto y lo que esta implicito, pero puede inferirse. °

También se busco establecer relaciones intertextuales con otros cuentos leidos,
como la presencia de escenas repetidas en el cuento de “Blancanieves”. La escena de
una nifia, en el bosque y la casita vacia de los tres osos permite evocar la de los
enanitos en Blancanieves, donde la nifia también come de cada platito y toma de cada
vasito para luego acostarse a descansar en una de las siete camitas. La docente lee
esa parte del texto y luego interviene con preguntas y comentarios que dan cuenta

sobre qué es lo comun que hay en este episodio de ambos cuentos.

Fragmento N°5

Docente: La idea de ahora es contar una partecita del cuento de Blancanieves, para
que ustedes puedan ver las coincidencias, si es que las hay, con el cuento de “Ricitos
de Oro” 4 Saben que es coincidencia?

Eugenia: Lo parecido.
D: Claro lo parecido, ustedes me van diciendo. Dice asi, escuchen:

"Blancanieves, como estaba muy hambrienta, comié un poquito de legumbres y un
bocadito de pan de cada plato, y bebié una gota de vino de cada copita, pues no
queria tomarlo todo de uno solo. Luego, sintiéndose muy cansada, quiso echarse en
una de las camitas; pero ninguna era de su medida: resultaba demasiado larga o
demasiado corta; hasta que, por fin, la séptima le vino bien; se acosté en ella, se
encomendd a Dios y se quedd dormida.

Dijo el primero: - ;Quién se sentd en mi sillita?

El sequndo: - ¢ Quién ha comido de mi platito?

El tercero: - ; Quién ha cortado un poco de mi pan?
El cuarto: - ;Quién ha comido de mi verdurita?

El quinto: - ;Quién ha pinchado con mi tenedorcito?
El sexto: - ¢Quién ha cortado con mi cuchillito?

Y el séptimo: - ;Quién ha bebido de mi vasito?

Luego, el primero recorrio la habitacion y, viendo un pequefio hueco en su cama,
exclamo alarmado: - ;Quién se ha subido en mi camita?

9 Ricitos de Oro. Orientaciones para docentes. Propuesta para articular situaciones de lectura y escritura en torno a un
cuento de la tradicion oral. Direccion Provincial de Educacion Primaria. 2022.
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Acudieron corriendo los deméas y exclamaron todos: - jAlguien estuvo echado en la
mial Pero el séptimo, al examinar la suya, descubrié a Blancanieves, dormida en ella.

D: ;Qué les parece el cuento de Blancanieves? ¢En qué se parece al de Ricitos?
Eugenia: En la comida.
D: ¢En la comida?

Eugenia: Cuando van diciendo “alguien ha usado mi tenedorcito
con mi cuchillito”.

alguien ha cortado

D: ¢ Quién va diciendo eso en el cuento de Blancanieves?
Briana: Los enanitos.

D: Los enanitos.

Eugenia: Los siete enanitos.

D: Los siete enanitos, ahi encontramos algo similar que ocurre en ambos cuentos.
¢ Me pueden decir qué hay de similar? ;Por qué dira mi platito y mi sillita?

Eugenia: Cuando dice uno de los enanitos ¢Quién se sentd sobre mi sillita, sobre mi
platito? Dicen platito porque todo es chiquito porque son enanitos. En Ricitos los osos
dicen algo parecido alguien se ha sentado en mi silla, alguien ha probado mi sopa.

D: Claro y después ¢,qué dice? Primero recorrio la habitacién y viendo un pequefio
hueco en su cama exclamé, ;En qué se parece aca? ;Ddénde estaba Blancanieves?

Eugenia: En la cama.
D: ;Y como la encontraron?

Briana: Dormida en la cama como el oso chiquito encontré a Ricitos de Oro
durmiendo en la cama.

D: Perfecto, bueno muy bien.

(...)

En el transcurso del intercambio Eugenia y Briana pueden dar cuenta de las
similitudes que encuentran en algunas escenas de ambos cuentos, por ejemplo, en las
reacciones tanto de los osos del cuento de “Ricitos de Oro” como la de los enanitos en
el cuento de “Blancanieves” cuando descubren que alguien entré en sus casas.

La docente apela a escenas de una obra clasica conocida como “Blancanieves y los
siete enanitos” donde las nifias pueden identificar marcas que le permiten establecer
alguna referencia con el texto de “Ricitos de Oro” favoreciendo asi la construcciéon de

sentido.

A continuacion, en el marco de las pruebas tomadas para 3° afio se seleccioné una

de las consignas que consiste en retomar parte del cuento donde Ricitos de Oro va

34



probando las cosas que encuentra en la casa de los 0sos. En este caso, se propone a
las nifas y nifios que imaginen que la protagonista se encuentra con un perchero con
tres bonitos sombreros. Concretamente, la consigna se basa en escribir un nuevo
episodio de “Ricitos de Oro” que no esta en el cuento. Para colaborar con las y los
chicos en la resolucion del problema de escritura propuesto se ofrece en la evaluacion
un comienzo del relato, como el siguiente:

Ricitos siguio mirando todo lo que habia en la casa de los 0s0s.

De pronto, vio tres sombreros... "

En esta propuesta, al momento de organizar y expresar las ideas que van a tomar

del cuento original, sera necesario adecuarlas al nuevo objeto que se ha introducido y

aqui y decidir también qué cambiar y qué conservar del texto-fuente.

Escritura N°5

Grupo 1

Briana

Escritura de un nuevo episodio

PRIMERO RICITOS DE ORO SE PROBO EL SOMBRERO GRANDE Y
LE TAPO LA CARA DESPUES SE PROBO EL MEDIANO Y LE PARECIO
MUY DURO DESPUES SE PUSO EL SOMBRERO PEQUENO Y LE ENCANTO TANTO

10 Esta propuesta forma parte de la prueba de Practicas del Lenguaje para 3° afio, implementadas con el objetivo de

obtener informacion actualizada de la situacién de los aprendizajes después del bienio de la pandemia. Direccién
Provincial de Educacion Primaria. 2022.
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QUE SE LO DEJO PUESTO Y LOS OTROS DOS LOS PUSO EN EL PERCHERO
DE VUELTA'Y SIGUIO BUSCANDO MAS COSAS.

Transcripcion normalizada.

Escritura N°6

Grupo 1
Eugenia

Escritura de un nuevo episodio

RICITOS SIGUIO MIRANDO TODO LA HABITACION Y SE ENCONTRO

CON TRES SOMBREROS UNO GRANDE OTRO MEDIANO Y OTRO
PEQUENO PRIMERO SE PROBO EL GRANDE PERO ERA TAN GRANDE QUE
LE CUBRIA TODA LA CARA Y DIJO: jESTE SOMBRERO ES MUY GRANDE!
DESPUES SE PROBO EL MEDIANO Y LE PARECIO INCOMODO DESPUES SE
PROBO EL PEQUENO Y DIJO: ESTE SOMBRERO ES PERFECTO.

Transcripcion normalizada.

Al conocer la estructura del cuento las niflas pueden organizar sus escrituras,
realizar anticipaciones con respecto aquello que van a incluir en sus escritos, por
ejemplo: repeticion de algunas expresiones, seguir un orden, pensar cOmo es ese
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orden (probar el objeto mas grande, luego el mediano, por ultimo, el mas pequefo), y
decidir qué conservan y qué no del cuento original.

Ambas toman prestada la estructura propia del cuento que leyeron sobre los
episodios en los que Ricitos prueba algun objeto y lo repite tres veces para incorporar
un objeto diferente como en esta propuesta, tres sombreros de diferentes tamafios.
Expresan, ademas, como le queda cada sombrero a Ricitos de Oro de manera
diferente. Asimismo, se advierten marcas que expresan el paso del tiempo, tales como
“primero” y “después”, asi como de tiempos verbales de la narracion, en este caso el
pretérito perfecto simple (“probd”, “se puso”, “le parecid”). Aqui podemos establecer
relaciones con lo antes comentado respecto a los espacios de intercambio a como
este uso de los tiempos verbales da cuenta de una celeridad de las acciones de la
protagonista.

En la produccion de Eugenia podemos advertir que se aproxima mas a que dice y
cémo lo dice la protagonista del cuento al incorporar la voz directa de Ricitos de Oro
en su relato, y lo incorpora en su nuevo episodio cuando la nifia va probando cada uno
de los sombreros con sus diferentes tamanos, especificamente al probar el sombrero
del oso mayor y del mas pequefo, en este Ultimo caso conservando una expresion
propia del texto fuente: “jEste sombrero es perfecto!”. Asimismo, recurre al empleo de
tiempos verbales como “le cubria toda la cara”, en esta oportunidad un pretérito
imperfecto (cubria) para referir porque era tan grande el sombrero, ampliando asi su
vocabulario al incluir en su escritura paulatinamente términos del lenguaje escrito.

Briana agrega algo nuevo a su final de episodio que no esta en el de “Ricitos de
Oro”, suma dejarse puesto el sombrero mas pequeno, guardar en el perchero los
sombreros que no le han quedado bien y seguir buscando cosas. Esto que incorpora a
lo ultimo la accién de “seguir buscando cosas” como describiendo la forma de ser de la
protagonista a partir de esa accion, pareciera recuperar los rasgos de la personalidad
de la nifia tal como actua en la casa de los osos, es decir, de manera muy inquieta,
algo atrevida y curiosa. En este sentido, decide conservar algunos aspectos del cuento
original e incorporar algo diferente en la escritura del episodio.

Asimismo, al igual que el G1, presentamos la produccion de Olivia que conforma el
G2 y de Santino del G3.



Escritura N°7

glivia

PRIMERO POBO LESOERO DEL OSO

GADE Y DIJO PRIMERO PROBO EL SOMBRERO
AY SETL SOERO ETA MUY GANDE DEL OSO GRANDE Y DIJO
AY ESTE SOMBRERO ESTA MUY
ENTONCES RICITOS DE ORO GRANDE
PROBO SOERO DELAOSA MEDIANA
Y DIJO TESOERO TE NU SUSIO ENTONCES RICITOS DE ORO
PROBO EL SOMBRERO DE LA OSA
POR ULTIMO RICITOS DE ORO MEDIANA
PROBO EL SOMBRERO DEL 0SO Y DIJO ESTE SOMBRERO ESTA UN
PEQUENO POCO SUCIO

ESTE SOMBRERO ESTA PERFECTO.
POR ULTIMO RICITOS DE ORO
PROBO EL SOMBRERO DEL 0OSO
PEQUENO

ESTE SOMBRERO ESTA PERFECTO.

Transcripcion textual. Transcripcion normalizada.

Olivia también muestra en su escritura que adopta la estructura propia del cuento,
prueba este objeto nuevo que es el sombrero y lo repite tres veces manteniendo
alguna de las enunciaciones propias del texto fuente: “jEste sombrero esta perfecto!” y
suma otras un tanto semejantes: “jAy este sombrero estd muy grande!”, “ijEste
sombrero esta un poco sucio!”. También, manifiesta expresiones como “Primero”, “Por
ultimo” que enuncian el paso del tiempo como también la utilizacién en la narracién del
tiempo verbal “probd” que estan en el cuento.

Veamos a continuacion la escritura del G3 (Santino).
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Escritura N°8

PRIMERO PRObO LE PRIMERO PROBO EL

GUATE SOS RADEI de GUANTE OSO GRANDE Y DIJO
AY ESTE GUATE ESTA AY ESTE GUANTE ESTA

MU YRADE MUY GRANDE

ENTONCES, RICITOSd E ENTONCES, RICITOS DE

ORO ROBO LE GUATE ORO PROBO EL GUANTE

DE LA OSA MEDIANA
AY ESTE GUANTE ESTA
DEMASIADO INCOMODO

LA OSA MEDIANA

UY ESTE GUATE ESTA
DEMASIADO INCOMODO ,
POR ULTIMO RICITOS DE ORO PROBO
POR ULTIMORICITO DE ORO PRO EL GUANTE DEL OSO PEQUEKO
BOEL GUATE ELOSO PEQUERO ESTE GUANTE ESTA PERFECTO
ESTEGUATE ESTA PERFECTO

Transcripcion textual. Transcripcion normalizada.

Tanto Santino como Olivia conocen practicamente de memoria los episodios del
cuento. Esto les permite y facilita, entre otras cosas, producir textos vinculados con la
historia. En esta produccién se puede advertir la estructura narrativa propia del cuento
de origen. Para explicar por qué fallan los dos primeros intentos acude a expresiones

similares a las del texto fuente: “jAy este guante esta muy grande!”, “jAy este guante
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es demasiado incémodo!” y toma la ultima del cuento: “jEste guante esta perfecto!”. Es
decir, incluye en su texto los intentos de Ricitos de Oro y también el orden en que
suceden al enunciar “Primero” y “Por ultimo”. De este modo, aunque sus escrituras no
son alfabéticas, se pueden advertir logros a partir de las lecturas mediadas y por si
mismos que se llevaron adelante durante el desarrollo de la propuesta, de los
intercambios orales y de las intervenciones docentes, tomando en cuenta e

incorporando aspectos del lenguaje escrito, propio del cuento “Ricitos de Oro”.

Escritura a través del docente

Una de las situaciones didacticas fundamentales, necesarias para que los nifios
aprendan a escribir escribiendo desde los primeros afos de su escolaridad, es /a
escritura de las nifias y los nifios a través del docente.

Como se senalan Kaufman y Lerner (2015), cuando los nifios escriben a través del
maestro, el docente los habilita para que se comporten como autores. En estas
situaciones, como la tarea de anotar queda a cargo del docente -es él quien decide el
sistema de marcas empleadas para escribir y se ocupa de trazarlas-, los chicos
pueden centrarse en la composicion del texto y liberarse de los problemas que
seguramente les plantearia el sistema de escritura. Decimos que los alumnos se
comportan como autores del texto porque, al enfrentar los problemas involucrados en
la escritura, toman decisiones acerca de qué van a escribir y como lo plasmaran e
intentan ir adecuando su expresién a las caracteristicas del género. (Kaufman vy
Lerner, 2015, p. 16)

El centro de interés de las situaciones en las que las nifias y los nifios escriben a
través del docente esta ubicado en el proceso de escritura y en el aprendizaje del
lenguaje escrito. Cuando se elabora un texto, una escena o un final nuevo se ponen
en juego y se enriquecen los saberes sobre el lenguaje que se escribe construido a
partir de diversas lecturas previas.

A continuacion, analizamos un registro de clase correspondiente a una situacion de
escritura a través de la maestra. Presentamos parte de un registro de clase del G3,
produccion realizada en pareja por Liam y Santino.

Se trata aqui de crear un nuevo final en el que sucede algo muy diferente de lo
acontecido en el cuento original, pero ajustandose al mundo planteado en el cuento.

Para evitar dejar solos y ayudar a los estudiantes en la resolucién del problema de

escritura propuesto, la docente realiza la siguiente intervencion:
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Ofrece un comienzo del relato, como el siguiente
Entonces la nifia salté de la cama, bajo las escaleras, abrié

la puerta y escapo. Ricitos de oro corrié y corrié...""

Fragmento N°5

Docente: Ahora Liam y Santino van a pensar un nuevo final para “Ricitos de Oro”.
Ustedes me van a ir dictando aquello que quieran que esté en este escrito.

Liam: ¢Sefio tenemos que inventar?

D: Si Liam, ahora les voy a decir cdmo van empezar y ustedes continuaran
diciéndome cdmo sigue el nuevo final.

Liam: Bueno sefio.

D: Algo importante que les quiero decir es que este nuevo final no puede incluir seres
con poderes magicos porque este cuento no los incluye. El nuevo final comienza asi,
se los voy a escribir;

(Escribe) ENTONCES LA NINA SALTO DE LA CAMA, BAJO LAS ESCALERAS,
ABRIO LA PUERTAY ESCAPO. RICITOS DE ORO CORRIO Y CORRIO ...

Liam: Corrié mucho y se perdi6 en el bosque

Santino: Corrid tanto que se perdié en el bosque

D: Yo voy escribiendo en un costado lo que cada uno me dice para luego ponernos de
acuerdo y escribir aquello que consideran quedara en su nuevo final. Seguimos.

Liam: Se hizo de noche y camind y vio una cabana.

D: ¢En esa cabafa vivia alguien? Recuerden que tienen que ser personajes que
puedan vivir en el bosque de un cuento como este.

Liam: No puede ser como pensamos en una bruja que hace pocimas como te dijimos
la otra vez.

D: No porque como ya le expliqué, este cuento no los incluye.

Liam: Ya sé, no quiso entrar porque se encontraria con lobos. Como en “El
hombrecito de jengibre”.

Santino: En “El hombrecito de jengibre” habia un zorro, en “Caperucita” esta el lobo
feroz.

D: Si en “El hombrecito de jengibre” hay un zorro y en “Caperucita Roja” un lobo.

Bien, ¢.cédmo continuamos?

Liam: Se fue por otro camino y se encontré a su mama

11 Ricitos de Oro (pag.32). El nimero de pagina mencionada corresponde al cuento.
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Santino: Si, que la estaba buscando.

D: Bien 4y qué paso en ese reencuentro?

Liam: Le contd lo que le habia pasado.

Santino: Y le prometié que nunca mas entraria a una casa de extrafios y fin.

D: En vez de terminar con un fin podriamos pensar en los finales de otros cuentos
que hayamos leido, incluso el final de Ricitos.

Liam: Le prometié a su mama que no tocaria cosas ajenas.

Santino: Si, que nunca mas volveria a tocar cosas ajenas.

D: ¢ Por qué deciden como final prometer no tocar cosas ajenas?

Liam: Porque Ricitos probé la sopa, la silla y la cama sin permiso.

Santino: Y eso esta mal. A mi no me gusta que toquen mis cosas sin permiso.

D: Bueno esta bien, hay que respetar las cosas ajenas. Bien, ahora vamos a ir
armando el texto sobre el nuevo final a ver qué les parece de acuerdo a lo que me
fueron diciendo. Empiezo a leer desde el principio:

Entonces la nifia salté de la cama, bajé las escaleras, abrio la puerta y escapé. Ricitos
de oro corrié y corrio

(La docente lee las opciones que pensaron los nifios para continuar con el escrito)
Liam: escribimos lo que te dijo Santi “Corrié tanto que se perdié en el bosque”.
Santino: Si.

D: Bueno si estan de acuerdo continuo

Entonces la nifia saltoé de la cama, bajo las escaleras, abrio la puerta y escapo. Ricitos
de oro corrié y corrio tanto que se perdié en el bosque.

Leo lo que pensaron para esta parte del texto: y se hizo de noche y caminé y vio una
cabafia.

Liam: Va quedando bien serio.

D: ¢;Les parece? Escuchen hay algunas palabras que se repiten como la “Y” podemos
reemplazarla por comas. Esto lo trabajaremos mas adelante, pero les puedo mostrar
como quedaria. Podemos escribir asi:

Se hizo de noche, camind y vio una cabana.

Liam: Se hizo de noche, caminé tanto y vio una cabana.

D: Recuerden que la palabra tanto ya la pusieron mas adelante, pueden pensar otras
palabras con el mismo significado.

Liam: Asi seno, se hizo de noche, camind hasta que vio una cabana.

Santino: Si.

D: Bueno continuo escribiendo lo que han acordado ¢ podemos agregar cOmo es esa

cabafna? Se acuerdan que la casa de los osos tenia colores.
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Liam: Podemos poner que es pequefia.

D: Bien, entonces agrego pequefia. Les leo como va quedando:

Entonces la nifia salto de la cama, bajo las escaleras, abrio la puerta y escapo. Ricitos
de oro corrié y corrié tanto que se perdié en el bosque. Se hizo de noche, caminé
hasta que vio una cabafia pequefia.

Luego me dijeron que no quiso entrar porque se encontraria con lobos ¢ podriamos
pensar como son los lobos de los cuentos que conocen? Asi lo agregamos a lo que
ustedes me dictaron.

Liam: Mentirosos.

Santino: Si, mentirosos.

D: Bien agregamos mentirosos. Les leo:

Entonces la nifia salté de la cama, bajé las escaleras, abrio la puerta y escapé. Ricitos
de oro corrié y corrié tanto que se perdié en el bosque. Se hizo de noche, caminé
hasta que vio una cabafia pequefia pero no quiso entrar porque pensé que se
encontraria con lobos mentirosos. Siguié ofro camino y encontré a su mama que la
estaba buscando. Le conté lo que le habia pasado.

Bien, continuemos con el final, me dijeron que le prometié a su mama que nunca mas
entraria a una casa de extranos y fin. Cuando les propuse en vez de terminar con un
fin podriamos pensar en los finales de otros cuentos que hayamos leido, propusieron:
le prometi6 a su mama que nunca mas volveria a tocar cosas ajenas. ¢Esto
acordaron los dos?

Nifios: Si

D: Qué les parece si en lugar de poner tocar ponemos probar, porque Ricitos no solo
toco, sino que probd todo lo que me dijiste Santino la sopa, la silla y la cama.

Ninos: Si sefio esta bien.

D: Les leo como quedaria nuestro nuevo final:

Entonces la nifia salto de la cama, bajoé las escaleras, abrio la puerta y escapé. Ricitos
de oro corrié y corrié tanto que se perdié en el bosque. Se hizo de noche y caminé
hasta que vio una cabafia pequefia pero no quiso entrar porque pensé que se
encontraria con lobos mentirosos. Siguié ofro camino y encontré a su mama que la
estaba buscando. Le conté lo que le habia pasado. Ricitos le prometié a su mama

que nunca mas volveria a probar cosas ajenas.
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Acompanar a los nifios durante la resolucion de esta propuesta con diferentes
intervenciones por parte de la docente permitid enriquecer con las ideas de ambos lo
que cada uno pudo aportar.

Esto lo podemos observar cuando ayuda a evaluar las diferentes posibilidades y -
sobre todo- en el momento en que contribuye a recordar en este caso las restricciones
del género y del cuento especifico, aunque los nifios propongan, no se pueden incluir
seres con poderes magicos que vengan a resolver la situacion, porque este cuento no
los incluye.

Es interesante ver cdmo la maestra pide justificacion de las propuestas, en el
pasaje donde los niflos proponen para el final prometer que nunca mas volveria a
tocar cosas ajenas. La docente solicita que justifiquen con la siguiente pregunta ¢ por
qué deciden como final prometer no tocar cosas ajenas? Alli los nifilos amplian su
respuesta sosteniendo que Ricitos probd la sopa, la silla y la cama sin permiso y eso
estd mal. Ademas, uno de ellos agrega que no le gusta que le toquen sus cosas sin
permiso. Esta intervencion permite una reflexion compartida, la ampliacion de
argumentos y sostenerlos.

Aun asi, y a fin de focalizar en el lenguaje escrito, la docente propone una solucién
mejor a los intentos de los estudiantes cuando durante el intercambio les plantea en
lugar de poner tocar, le dice podemos escribir probar, porque Ricitos no solo tocd, sino
que probd todo lo que me dijiste Santino, la sopa, la silla y la cama.

Asimismo, vemos que la docente, en varios momentos, se detiene a releer lo
producido para colaborar con los nifios en la organizacion de lo que ya se escribié y en
como continuara el nuevo final. También, en lugar de validar inmediatamente aquello
que proponen los nifios cuando por ejemplo manifiestan que quedd bien su dictado “y
se hizo de noche y caminé y vio una cabana”, al docente les pregunta: “;les parece?
Escuchen hay algunas palabras que se repiten como la “y”, podemos reemplazarla por
comas”. Esta intervencion es muy importante para que los nifios vayan advirtiendo que
la utilizacidon de marcas de puntuacion es una cuestion importante para ser atendida
cuando se escribe. Pensar las funciones de estas marcas de puntuacion al servicio de
la produccion y de sentido antes que su ejecucion oral.

Destacamos que aqui se repara en contenidos sobre la reflexion del lenguaje y les
propone retomar esto en las proximas clases, donde seguramente presentara varias
situaciones donde el resto de los estudiantes se han encontrado con el mismo
problema y podran hacer una puesta en comun donde puedan elaborar de manera

colectiva una conclusioén sobre el uso de la coma en la enumeracién y escribirla.
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Oftra intervencién de la docente que no apunta a resolver un problema sino a
favorecer que los nifios tomen conciencia de recursos linglisticos puestos en accion al
escribir es cuando les pregunta “;podemos agregar como es esa cabana? Se
acuerdan que la casa de los 0sos tenia colores. O cuando me dijeron que no quiso
entrar porque se encontraria con lobos,”, y alli la docente propone “;podriamos pensar
coémo son los lobos de los cuentos que conocen? Asi lo agregamos a lo que ustedes
me dictaron”. Asi, la docente promueve la busqueda de expresiones propias del
lenguaje literario en la descripcion de los personajes y de la cabanfia.

Ademas, interroga a los niflos cuando proponen que Ricitos se fue por otro camino
y se encontré con su mama que la estaba buscando. La docente pregunta: “;Qué
paso en ese encuentro?” y lo hace con el propésito de que puedan enriquecer, ampliar
la descripcion de esa escena.

También toma notas en borrador a partir de los aportes de los nifios para escribir el
nuevo final de “Ricitos de Oro” que se va a ir revisando posteriormente a medida que
se avanza en la escritura.

A partir de todo los expuesto a lo largo de este registro, consideramos que las
intervenciones realizadas por la docente favorecen los conocimientos que las nifas y
los nifios van construyendo sobre el lenguaje que se escribe, en este caso en

particular del lenguaje de los cuentos de tradicién oral.

Escritura N°9

Grupo 3

Nuevo final de Ricitos

ENTONCES LA NINA SALTO DE LA CAMA, BAJO LAS ESCALERAS, ABRIO

LA PUERTA Y ESCAPO. RICITOS DE ORO CORRIO Y CORRIO TANTO QUE SE
PERDIO EN EL BOSQUE. SE HIZO DE NOCHE Y CAMINO HASTA QUE VIO UNA
CABANA PEQUENA PERO NO QUISO ENTRAR PORQUE PENSO QUE SE
ENCONTRARIA CON LOBOS MENTIROSOS. SIGUIO OTRO CAMINO Y
ENCONTRO A SU MAMA QUE LA ESTABA BUSCANDO. LE CONTO LO QUE LE
HABIA PASADO. RICITOS LE PROMETIO A SU MAMA QUE NUNCA MAS
VOLVERIA A PROBAR COSAS AJENAS.
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A partir de lo mencionado, destacamos que tanto las intervenciones como los
espacios de intercambio que se llevaron adelante durante la resolucion de esta
propuesta, fueron generando oportunidades para que las nifias y los niflos pudieran ir
recuperando algunas caracteristicas del lenguaje escrito y de la estructura de los
cuentos tradicionales que se vieron reflejadas en la escritura del nuevo final de “Ricitos
de Oro”.
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CAPITULO 5

Conclusiones

En el presente trabajo de indagacién nos propusimos documentar el desarrollo y
puesta en aula de una de las propuestas de caracter irrenunciable e innegociable
elaboradas por la Direccion Provincial de Educacion Primaria (DPEP). Se trata de una
secuencia de situaciones de lectura y escritura en torno al cuento “Ricitos de Oro”
destinada a nifias y nifios de 3° afio de Educacion Primaria. Puntualmente, centramos
el estudio en los rastros de lectura presentes en las escrituras infantiles producto de la
articulacion de situaciones de interpretacion y produccion en el marco del cuento

tradicional antes mencionado, y nos preguntamos:

¢Cuales son las condiciones didacticas necesarias para llevar adelante situaciones
de escritura por si mismos en nifias y nifios de 3er. afio de Educacién Primaria?
Consideramos que una de esas condiciones que fueron necesarias estuvieron dadas
durante el desarrollo de la secuencia a partir de varias situaciones de lectura a través
del docente y por si mismos e intercambio entre lectores que permitieron poner en
contacto directo a las nifias y los nifios con el lenguaje escrito. Los espacios de
intercambio que dieron lugar a apropiarse de los modos de decir propio del lenguaje
de los cuentos, comprender las intenciones de los personajes, descubrir la voz del
narrador, conocer con certeza la trama y los nucleos centrales de la historia, las
caracteristicas generales de los cuentos, como la férmula de inicio y final.

Otras de las condiciones fueron las intervenciones que se llevaron a cabo durante
el intercambio con el propésito de favorecer una aproximacion inicial al sentido de la
obra y luego, otras que posibilitaron profundizar en sus diferentes dimensiones. El
focalizar en la subjetividad de los personajes cuando se converso con las nifias y los
nifos sobre lo no dicho, buscando aquellas pistas que ofrece el relato y que autorizan
al lector a atribuir a los personajes ciertas intenciones, deseos o sentimientos.
Asimismo, cuando se buscO establecer relaciones intertextuales con otros cuentos
leidos como las semejanzas del cuento de “Ricitos de Oro” con otros como el de
“Blancanieves y los siete enanitos”.

Ademas, las y los estudiantes contaron con un ejemplar del cuento para cada nifia y
nino, de manera que permitié que puedan familiarizarse con el material, manipularlo,

recorrer las paginas, ir y volver sobre las mismas en el momento que lo necesitaron.
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Estas condiciones didacticas son necesarias puesto que permiten ir gestando
oportunidades para que las y los estudiantes puedan animarse a escribir diferentes
propuestas en el marco de lo que se esta leyendo, en este caso sobre un cuento

tradicional, a través de diversas situaciones de lectura y escritura.

Con respecto a nuestro segundo interrogante: ;Reaparecen aspectos de lo
trabajado en los espacios de lectura e intercambios entre lectores en las producciones
escritas de las alumnas y los alumnos? ;Cémo?, subrayamos:

Pudimos observar que reaparecen aspectos de lo trabajado en los espacios de
lectura e intercambios entre lectores en las producciones escritas de las y los
estudiantes. El conocimiento del lenguaje escrito se fue impregnando en el desarrollo
de las escrituras de las nifias y los nifios desde sus primeros momentos, tal como
pudimos analizar durante el desarrollo del informe (ver apartado “Relaciones entre la
lectura y escritura”)

Las nifias y los nifios fueron familiarizandose con los aspectos del lenguaje escrito,
la manera de especificar o no lugares, adjetivar, describir personajes y el uso particular
de algun signo de puntuacién. Se pudo percibir como a partir de la lectura mediada por
la docente o la lectura por si mismos, las y los nifios son capaces de inferir, justificar,
contraargumentar, diferenciar con soltura cuando el docente realiza intervenciones
puntuales como facilitadora del dialogo, la reflexién, la duda, el consenso, la opinién,
permitiendo ir participando activamente de la construccion del significado del texto y
utilizar toda esta informacion para realizar sus escrituras de la manera mas
aproximada posible a la propuesta. Tal es el caso cuando les plantea si recuerdan
algun detalle de la casa que estan describiendo, algun aspecto de la escena que estan
relatando o consideran necesario agregar alguna observacion para una mejor
comprension del texto, esto se puede observar particularmente en la escritura de un
nuevo final del cuento de “Ricitos de Oro” realizada por el G3 (Liam y Santino). Esta
producciéon nos muestra como se fueron apropiando del lenguaje escrito de los
cuentos tradicionales, alin no dominando las convenciones de la escritura.

Esto nos permite advertir que los nifos realizan de manera simultanea los
esfuerzos para apropiarse progresivamente no solo de nuestro sistema de escritura
alfabético sino también de las propiedades del lenguaje escrito durante su

participacién en las situaciones didacticas.
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En cuanto al ultimo interrogante ¢;Qué indicadores de avance se pueden observar a
partir de las escrituras de las nifias y los nifios en relacion al lenguaje escrito?,
destacamos lo siguiente:

Los indicadores de avance que se pueden observar a partir de las escrituras de las
ninas y los nifios en relacion al lenguaje escrito, se pueden apreciar por ejemplo en
como utilizan el conocimiento sobre el género de los cuentos de tradicién oral para
producir textos ajustados al género y al propdsito que generd la escritura. Esto lo
podemos ver durante el intercambio cuando se volvié a leer aquellos pasajes en los
que se describe a Ricitos (“una pequefa y traviesa nifia”) pero también aquellos otros
que, si bien no aluden explicitamente a la forma de ser de la protagonista, hacen
posible inferir a partir de sus acciones que se trata de una nifa algo atrevida, nada
miedosa y porque no algo transgresora.

En uno de los fragmentos donde el G2 (Olivia y Helena) dicen que Ricitos de Oro es
curiosa justificando sus afirmaciones en funcion de todo lo que hace Ricitos en la casa,
aquello que para ellas indica que es muy curiosa ya que prueba cada trio de objetos
que encuentra. A partir de las lecturas y espacios de intercambio pudieron ir
conociendo no solo el contenido, la estructura narrativa del cuento sino también ir
apropiandose de parte de las expresiones del lenguaje escrito que pudieron reutilizar
en su propia produccion, tales como Ricitos de Oro es pequefia, traviesa y curiosa.

Durante la clase donde se trabajo las diferencias de Ricitos con otros personajes de
cuentos, podemos observar como Eugenia y Briana pueden decir de manera acotada
una diferencia de Ricitos respecto de Caperucita Roja

Otra situacién cuando se estd abordando la subjetividad de los personajes en el
espacio de intercambio y la docente interviene preguntando a Eugenia y Briana
“.,Como se habran sentido los osos al descubrir que alguien entré en su casa?” y
Eugenia refiere a que se sienten enojados, y el mas pequefio vinculando el
sentimiento con el de la tristeza y, aunque no estén explicitos en el texto los infiere por
coémo el narrador describe cada voz de los personajes.

Todos estos indicadores también se pudieron observar en las escrituras del G3
conformado por Liam y Santino, cuando a través del dictado al docente tuvieron que
describir como era la cabafia, el lobo y modificar el final de su cuento tomando como
ejemplo el final de otros cuentos que conocen. Otro aspecto a considerar durante el
desarrollo de esta propuesta fue cuando les propone reemplazar la palabra “Y” por el
signo de puntuacion coma. Esta intervencion fue valiosa para que los nifios vayan
advirtiendo que la utilizacion de marcas de puntuacion es importante considerarla

cuando se escribe y poder pensar las funciones de estas marcas de puntuacion al
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servicio de la produccion de sentido del texto por parte del lector antes que su
ejecucion oral.

Por ultimo, nos referimos a cuando utilizaron criterios vinculados al texto a través de
la intervencion de la maestra para decidir qué y como escribir. Durante el dictado al
docente realizado por el “G3”, sabian que no podian incorporar personajes con
poderes magicos porque este cuento no los tiene, es decir, tenian una restriccion, la
del mundo creado por el texto fuente. Fueron caracterizando a otros personajes que
aparecieron en su nuevo final y, con ayuda de la docente, decidiendo qué palabras
agregar o modificar. También pudimos observar en la escritura de un nuevo episodio
realizado por el “G1” sobre todo en la producciéon de Eugenia, al conocer la estructura
del cuento pudo organizar sus escrituras, realizar anticipaciones que va a incluir en
sus escritos, repeticién de algunas expresiones, seguir un orden y como es ese orden,
probar el objeto mas grande, luego el mediano y por ultimo el mas pequefio, decidir
qué conserva y qué no del cuento original.

En cada una de las escrituras de las nifas y los nifios que se fueron presentando a
lo largo de este trabajo de indagacion se ha podido advertir indicios de lectura
producto de la articulacién de situaciones de interpretacion y produccion en el marco
de la obra literaria abordada.

El conocimiento de las propiedades del lenguaje escrito se adquiere no solo en el
marco de la produccion escrita sino también en numerosos intercambios orales en
torno a los textos leidos. Por ende, es indispensable ofrecer oportunidades a las y los
estudiantes que les permitan leer, comentar, interpretar y producir textos de circulacion
social, en este caso, de un cuento de la narrativa tradicional para tener la posibilidad
de conocer los rasgos distintivos del género y, al momento de escribir, comenzar a
ajustarse a las caracteristicas mas destacadas que presentan los textos del género
trabajado, aun cuando las nifias y los nifios no han alcanzado la escritura alfabética.
Es asi como, al mismo tiempo que ejercen las practicas del lector y escritor, las y los
estudiantes tienen la oportunidad de reconstruir el sistema de escritura y conocer las

propiedades del “lenguaje que se escribe”."?

12 Equipo de Practicas del Lenguaje: Alejandra Paione (coord.), Mariana Anastasio, Viviana Asens, Maria de la Gloria

Carli, Pablo Clementoni, Maria Isabel lacoponi, Flavia Porto. 2016. Direccion Provincial de Educacion Primaria. DGC y
E. de Buenos Aires.
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