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INTRODUCCION

El presente trabajo se propone como instancia privilegiada de reflexion, sistematizacion y
divulgacion de la experiencia, en palabras de Larrosa (2009) como ‘aquello que me pasa’ -y
que ‘me pasd’ -, en las Practicas de la Ensefianza. Asi, a partir de la reflexion, se busca
reconocer que el lugar de la experiencia soy yo, y que mas alla de ‘aquello que paséd’ - de lo
que podemos decir de las clases en la facultad, la entrada a la institucion, mis propias clases,
etc. - algo me pasd, “en mi, o en mis palabras, o en mis ideas, o en mis representaciones, o en
mis sentimientos, 0 en mis proyectos, 0 en mis intenciones, o en mi saber, o en mi poder, o en
mi voluntad” (Larrosa, 2009:03) y, sobre todo, que dejé que algo me pase. Es por eso que este
trabajo espera evidenciar ese proceso de ida y vuelta, de exteriorizacion e interiorizacion, de
objetivacion y subjetivacion, de descentralizacién e implicacion, para poder salir, ir al
encuentro con eso que pasa, volver para atender a eso que ‘me pasa’, y sacarlo, llegar a

conceptualizarlo y sistematizarlo para compartirlo.

Es, y solo es, en esta dinamica, en la experiencia entendida como aquello que me pasa, que el
sujeto se forma, ya que, en ella “...el sujeto hace la experiencia de algo, pero, sobre todo, hace
la experiencia de su propia transformacion. De ahi que la experiencia me forma y me
transforma. De ahi la relacion constitutiva entre la idea de experiencia y la idea de formacion.
De ahi que el resultado de la experiencia sea la formacién o la transformacion del sujeto de la

experiencia.” (Larrosa, 2009:p.04)

Ahora bien, continuando con la presentacion del trabajo, y tinicamente a fines analiticos,
porque en la realidad nunca los procesos, ni la escritura misma, son tan lineales como se
presentan, el mismo se organiza en tres grandes apartados propuestos por la catedra: uno para
la fase pre-activa, otro para la interactiva y otro para la post-activa (Barcia, De Morais Melo y

Lopez, 2017).

En el primero de los apartados empezaré compartiendo brevemente el recorrido previo con el
que llegué al espacio de las Practicas de la Ensefianza. Desde alli me propondré presentar y
desarrollar los nucleos tematicos abordados en la primera parte del afo, tanto en los tedricos
como en los practicos, que mas me interpelaron personalmente poniéndolos en didlogo con
conocimientos, supuestos y expectativas previas. En este sentido, me detendré en el abordaje
de los sujetos, los saberes y las practicas - comprendiendo en estas ultimas, por ejemplo, lo

institucional, lo curricular y la planificacion de la ensefanza -



En el segundo de los apartados, dedicado a la fase interactiva, comenzaré presentando la
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eleccion de la institucion - ya que “..la ensefianza constituye un asunto institucional y el
trabajo del docente se comprende mejor si se visualiza como el de una persona que trabaja en
un gran sistema institucional...” (Terigi, 2013:14) -, en mi caso particular el Instituto
Superior de Formacion Docente n°96, y el analisis de la misma, para luego dar lugar a las
clases de mis Practicas. En este sentido, resulta importante aclarar que, en términos de
Remedi (2004), entiendo a las Practicas como una intervenciéon y es por eso, que como la
intervencion siempre es una experiencia situada, considero necesario dedicar la primer parte
de este apartado a presentar y analizar la institucion, la historia, las logica y la organizacion,
la comunidad y los sujetos. Ademas del andlisis institucional, se dedica un apartado al
analisis curricular de la materia “Didactica y Curriculum” de segundo afio del Profesorado en

Educacion Inicial, espacio donde realicé mis practicas, y otro al analisis aulico del

grupo-clase donde llevé adelante mis clases.

A partir de lo anterior se retoman las condiciones y caracteristicas del espacio de mis
Practicas que pude anticipar, y se presenta la propuesta de accion que decidi llevar adelante
en mi residencia, asi como también, la agenda o cronograma de la misma. Luego se desarrolla
de manera detallada lo que realmente ocurrid, teniendo a mis clases como eje estructurante.
Se recupera, en cada una de ellas, los disefios de clase logrado, finalizando con una reflexion
post-activa en la cudl “...se evalta el disefio como parte de un ciclo que busca recuperar la
experiencia y mejorar los siguientes disefios en pos de futuras intervenciones” (Barcia, De
Morais Melo, y Lopez, 2017). En este punto se sumara también el proceso de evaluacion de
los aprendizajes que llevé adelante, desarrollando sus diferentes instancias y compartiendo
los avances de los estudiantes al mismo tiempo que las reflexiones que despertd en mi.
Finaliza este apartado con la evaluacion de mi ensefianza realizada por mi co-formadora y por
mi misma, a modo de reflexion final y cierre, que pretende recuperar no sélo las clases
llevadas adelante sino también mi entrada al campo, el andlisis institucional, el andlisis

curricular, el analisis dulico y la construccion de cada una de las partes de la propuesta.



- FASE PREACTIVA -



Introduccion

(Como llegué al espacio de las Practicas de la Ensefianza? Las mismas son el tramo final de
la carrera, del profesorado en Ciencias de la Educacion en la UNLP. Las practicas educativas
y la practica profesional son presentadas alli como “un eje organizador, con su consiguiente
referencia y articulacion en las distintas unidades curriculares”, por lo cual nos ofrece varios

espacios donde podemos desarrollarlas.

Se consideran a las practicas de la ensefianza como practica pedagogica, ya que tiene el
sentido de la reflexion e intervencion educativa, intencionada y orientada a la formacion en el
plano individual y a la transformacion social en el sentido critico del término (Nassif, 1980;
Silber y otras, 2005). Ambos planos se entrelazan en la formacion profesional del practicante
como también en sus intervenciones educativas. Entendemos que la ensefianza se constituye

entonces por supuestos pedagdgicos y aportes desde el campo pedagogico y didéctico.

Con todo esto, puedo decir que las practicas realmente vinieron a atravesarme y movilizarme;
me resignificar, no s6lo en mi trayectoria académica, sino también en mi estar en las
instituciones; que me hicieron deslumbrarme con la carrera y el campo de actuacion laboral,
me hicieron descubrirme en un nuevo rol, ya no de estudiante ni ain docente, sino
practicante; me permitieron reflexionar y poner en palabras y accion, todo los saberes
experienciales que vengo construyendo en mi trayecto laboral como docente del Nivel Inicial;

y por ultimo, me movilizo hacia un nuevo horizonte mas cercano en el plano laboral.



Sujetos, saberes y practicas

Documentar las practicas

Concebir la practica como objeto de estudio nos lleva a documentar y guardar memoria de
nuestro transito por las practicas para poder volver a ella y objetivarla, revisarla. La escritura,
en su funcion epistémica, permite hacer emerger aquellos supuestos o esquemas practicos de
accion no siempre transparentes y conscientes como practicantes, y reflexionar sobre ellos. Al
escribir se trabaja sobre el pensamiento (Carlino, 2006; En Barcia y Lopez, 2017), media

nuestra reflexion, se resignifica y se produce conocimiento sobre nuestra practica.

Espero que la escritura de esta carpeta, documentando mi recorrido personal por las practicas,
se constituya en un lugar de “transicion, como una fase intermedia, diferenciada, entre ser
estudiante y ser profesor(a)” (Davini, 2002, p.15; En Barcia y Lopez, 2017). Espero poder
ponerme en evidencia en estas paginas, y tener la oportunidad de hacer consciente lo vivido,
significarlo y resignificarlo. Pensarme como docente en formacién, en aprendizaje, en esta

transicion.
Ser practicante

Como nos comparten Edelstein y Coria (1996), ser practicante fue desde un primer momento
habitar esa zona de indeterminacion, de ser estudiante y docente, y no ser ninguno. Creo que
en la medida en que el proceso fue avanzando fui transicionando del primer lugar al segundo.
No fue lo mismo iniciar la cursada preocupada por tener las lecturas para las clases al dia, que
pasar a estar disefiando por primera vez una clase para el nivel superior como creacion y en
nombre de lo propio, o encontrarme en octubre haciendo el cierre a mi proceso de las
practicas de la ensefanza. Es extrafio que ser practicante nos aparte tanto y tan
disruptivamente del lugar de estudiante, a la vez que ser practicante implica ain no ser
docente, aunque las précticas te inicien en la docencia, y tus estudiantes tengan que poder

verte como tal.
Saberes involucrados en las practicas de la ensenanza

En nuestras primeras clases de tedricos se nos planteé como interrogante aquellos saberes que
considerabamos que serian importantes en nuestras practicas de ensefianza. Sobre lo que

algunas de mis respuestas iniciales fueron:



e Saberes curriculares: planificacion (fundamentacion, objetivos, propdsitos,

contenidos, situaciones de ensefianza, anexo, materiales, evaluacion, bibliografia).
e Saberes disciplinares de la carrera.
e Saberes pedagogicos y didacticos.

e Saberes de la experiencia, ya que, soy docente del nivel inicial muchos de los saberes
de la construccion de una clase iban a ser necesarios para pensar en los futuros

disefios de clase.
e Saberes relacionados con el contexto institucional en el que se da esa ensefianza.

e Saberes curriculares, marco legal que prescribe los contenidos por espacio curricular.

Lectura de documentos oficiales.

Retomando a Tardiff (2004), encuentro parcialmente en mis respuestas aquellas dimensiones
en interrelacion del saber docente como saber plural en relacion al saber de la formacion
profesional inicial, disciplinar, curricular y experiencial. Y habiendo atravesado mis
practicas, encuentro relevante retomar la categoria de los saberes experienciales y su relacion

con la produccion de conocimiento sobre la practica.

En mis primeras observaciones de clase recuerdo haber pensado en nuestras clases con la
catedra y preguntandome como habilitar ese ambiente de participacion y escucha, coémo
recuperar las intervenciones de las estudiantes, como dar lugar a teorizar desde las respuestas

e intervenciones de las alumnas.

Como sefiala Terigi (2013), en la docencia se transmite un saber que no se produce, al tiempo
que para poder llevar a buen término esa transmisidon, se produce un saber sobre la
transmision. Aunque no suele ser reconocido como tal. Encuentro valioso poder, desde mi
inicio en la docencia, pensarme en relacion a esos saberes que estuve e iré construyendo en la

practica en torno a la ensefianza.

El aula como contexto, la institucion, lo institucional

Contexto e Institucion
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A continuacion recuperaré a los autores trabajados inicialmente en la Unidad II: “Contextos:

lo institucional y la institucién”, en estas clases.

Institucion, en términos de Yentel (2006), puede significarse y representarse como normas
que marcan limites, entre lo permitido y lo prohibido, como reguladora social. Pero también
como significados que conforman el nivel simbolico de la vida social, actuando en la
interioridad de los sujetos, dando sentido y significacion a la realidad, acorde al grupo social
de pertenencia con una particular consideracion de lo normal y deseable. También refiere a
organizaciones especificas, como establecimiento, que alude a una organizaciéon con un
funcion y finalidad especifica, como espacio, y como sujetos con roles, responsabilidades y

fines.

Como normas, como significados y como organizaciones especificas, las instituciones son
formas culturales diversas, construcciones creadas y recreadas por hombres y mujeres en su
devenir histdrico. Las instituciones concretan el poder de lo social sobre lo individual,
delimitan lo prohibido y lo correcto, operan como marcos de nuestra vida social. Entre estas,
la escuela, la familia, la iglesia, etc., regulan el funcionamiento de la sociedad con incidencia
determinante en nuestra vida individual y colectiva. regulan nuestras relaciones, nos

preexisten, se imponen y se inscriben en la permanencia.

Achili (2013) amplia el concepto, refiere a la nocion de institucion como contexto. La corre
de la idea de marco y la resignifica como aquello que permea en los procesos escolares, en su
configuraciones cotidianas. En el que se articulan diferentes escalas contextuales e
interacciones y relaciones de los sujetos entre si, y que, al mismo tiempo, se impregnan de

distintos entramados contextuales.

El contexto es una configuracion espacio-temporal, constituida por un conjunto de précticas y
significados referidos a procesos que a su vez estdn penetrados por las huellas de otras

escalas temporoespaciales.

Es por esto que para acceder y estudiar esa cotidianeidad de las configuraciones educativas
deben contemplarse los niveles contextuales: en la escala cotidiana, en la social urbana, y en

la nacional e internacional, que se interrelacionan y entrecruzan.

Desde estos sentidos, espero poder pensar y pensarme desde aquellos marcos referenciales
desde los que abordaré lo institucional de mis practicas. Buscaré¢ desde esta

multirreferencialidad abordar, reflexionar, y resignificar lo sucedido en espacio y tiempo en
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mis practicas educativas. Identificar mi intervencion sobre lo intervenido, y construir
significaciones sobre lo que intencionalmente pude poner en juego como instituyente e

instituido (Remedi, 2004).

Se trata de buscar problematizar los contextos de las practicas en Ciencias de la Educacion
pensando en su dimension historico-social, institucional, curricular y lo &ulico. Donde lo
curricular se juega en la institucion, la institucion en el aula, lo curricular en el aula. Donde el
aula se vive como un espacio con un potente valor simboélico, como un lugar donde se cruzan
coordenadas de tiempo y espacio, habitada por sujetos que se vinculan en una forma

particular, en esa triada estudiante, docente y contenido.

Cronica Jueves 15/6/2023
Comision C
Alumna: Langoni Clara

En esta ocasion me toca escribir la cronica' de la clase del jueves 15 de junio de 2023. Hago
mencion particular, que el desarrollo de la misma fue de modo grupal, y de debate e
intercambio entre todos/as los presentes. Iniciamos la clase escuchando y compartiendo la

crénica que realiz6 Flor.

Posterior a ello, Noelia nos interroga respecto a la eleccion de los espacios de las practicas
que se desarrollaron en la clase de tedricos del lunes pasado. Algunos/as compafieros/as
comentan que se sorprendieron al encontrarse con muy poca variedad de asignaturas para la
eleccion. Que en su mayoria, los espacios curriculares eran de pedagogia o de didactica. A lo
cual responde Noelia “esto ya fue anticipado desde la catedra”. Malena agrega “ tiene un plus
igual no elegir especialidad. No debemos interiorizarnos tanto”. Pablo agrega “la proxima
podrian anticipar que en su mayoria es didactica y pedagogia”. A lo cual suma Milagros

“decidir el horario, la materia y el dia fue un rompecabezas la verdad.”

Para concluir este primer momento de la clase, la profe hace mencion de lo siguiente * una

vez que sepan la decision final de los espacios, la idea es que empiecen a conocer y

! “Este dispositivo permite guardar la memoria tanto de las observaciones de campo como de las clases tedricas
y practicas, ademas de las clases de la propia residencia, como testimonio de la cotidianeidad; y constituye un
tipo de relato que permite ser recuperado, revisado, reinterpretado, por el protagonista y/o grupalmente. Menos
intimo que un diario -ya que se sabe “para ser leido”- puede ir ganando en posibilidades de explicitacion de la
fuerte carga emocional que implica el rol de practicante, entre otros aspectos importantes.” (Barcia y Lopez,
2017, cap. 4, p.49)
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acercarse a las instituciones educativas. El siguiente paso para ello, serd agruparse por
institucion y organizar las visitas, el recorrido, y generar las entrevistas con agentes
institucionales. Mientras seguimos avanzando con disefios de clase en este espacio de
practicos”. Agrega, que una cosa es donde damos la clase “aula” y espacio fisico, y otra es
donde se encuentra la sede institucional. Sobre esto Julieta pregunta ;Vamos armar las
preguntas de las entrevistas en este espacio? Noelia responde afirmativamente. Advierte que
lo vamos a conversar, y si llegamos con el tiempo vamos a pensar entre todos/as las posibles

preguntas. Pero que a su vez, debemos revisar el marco tedrico abordado.

Finalizamos con el intercambio inicial de la clase y procedemos al disefio de clase que
realizaron Lourdes y Andres. Lo observamos proyectado para seguir la exposicion. En
contexto: Profesorado en educacion secundaria matematica, materia de 2 afo, “psicologia
educacional”. Contenido: la construccion historica del campo de la psicologia educacion. El
aplicacionismo y reduccionismo psicologico. Problemas y enfoques actuales en psicologia

educacional: aportes a la formacion de los profesores en educacion secundaria en matematica.

Abordaje planteado para 2 horas de clase. Y una segunda clase del abordaje de este

contenido.

Andres comenta antes de iniciar la lectura, que la fundamentacion es muy amplia, que hay
que recortarla. Que podria ser de un programa, pero no de un disefio de clase. Y comienza
con la lectura de la misma. A la cual Sol pregunta ;Por qué ensefanza y aprendizaje con un
“guion”? Estan indicando una relacidon particular al colocarlo asi, en codmo entiende la
ensefanza y el aprendizaje. Pablo agrega, “en didactica vimos que colocando un guién entre
ambas palabras, damos a entender que es causa y efecto. Que una provoca a la otra”. Lola
suma, “habria que poner ensefianza y aprendizaje, y no el guiéon que da entender que es algo

continuo y lineal”.

Andres continua leyendo. Mientras se lee en voz alta, se anticipa que ya dice dos veces la

palabra “critica” seguidas, antes que lo sefalen. El curso se rie y contintia.

Al finalizar la lectura de la fundamentacién, Noelia pregunta sobre comentarios y/o
sugerencias de este componente. Sol comenta “en un momento esta la idea de los
conocimientos previos y se acerca a la de conocimiento disciplinar. Después el
enfrentamiento de situaciones problematicas y cambian de esquema que yo entienda”. Su

postura no fue entendida por el curso. Y Noelia agrega “ tal vez plantean utilizar la revision
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de saberes previos, para identificar qué saberes previos tienen los alumnos/as e identificar que
no son suficientes”. Y le pregunta a Sol ;vos planteas que son conocimientos diferentes?
Lourdes y Andres, explican que ellos en su disefio pensaron en retomar los saberes previos y
luego, usarlos como puente para la construccion de los saberes disciplinares. Aclaran, que en

el desarrollo de la clase capaz se entiende con mayor claridad.

Julieta comenta, que para ella resulta muy amplia la fundamentacion. Y que hay muchos
autores mencionados. Milagros suma, “para mi tiene sentido la fundamentacién cuando
leamos la clase. Si no, es solo una explicacion”. Noelia hace mencidn, “estd bien porque
fundamentan y se posicionan. Aunque es extensa”’. A lo que se suma la pregunta por una
compaiera “;Este contenido es para una clase?”. Y Andres responde, ““ compartimos que fue
una discusion para nosotros también. Pero optamos por ponerlo completo. Y ahora en la clase

tan a darle sentido al contenido”.

Cerrando el intercambio sobre la fundamentacion, la profe hace menciéon nuevamente a la
particularidad que implica la fundamentacién que venimos conversando en varias clases.” En
la fundamentacién hay que detallar lo que van explicar. Para qué es importante que este
contenido sea aprendido por los alumnos. De qué modo van a abordarlo” A lo que Milagros
pregunta jHay algln criterio base de extension de la fundamentacion?. La profe menciona
“tal vez podremos ver si se puede en una primera instancia fundamentar desde lo general de
la materia y del grupo, y ya luego especifico del disefio de clase. Es algo que voy a
consultarlo y lo pactamos para las practicas. Pero no olviden que lo que va en la
fundamentacion de cada disefio de clase es aquello que justifica esa clase puntual. Segliin
estos destinatarios, se tomo esta decision didactica y pedagogica. Segun esta institucion

educativa, se tomaron ciertas decisiones particulares”.

Recuperamos la lectura del disefio. Sobre los objetivos y los propositos, remarcados lo
conversado ya en otras clases “enfocar en la actividad y disefio de esa clase especifica. Y
verificar que en la clase se apunten a ellos”. Se lee el desarrollo de la clase, decido dejar
registros de algunos comentarios y/o menciones que seran Utiles para todos/as al momento de

pensar y planificar disefios de clase.

A modo de concluir el desarrollo de esta cronica, remarco algunas ideas principales que
quiero dejar plasmadas para que no se pierdan, ya que resultan interesantes para nuestros
futuros disefios de este proceso de aprendizaje. Dejar en claro y diferenciada la bibliografia

para uso del docente y la que utilizaran los/as alumnos/as. Detallar posibles intervenciones,
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anticiparnos sobre ciertas decisiones o acciones que pueden resultar en el desarrollo de la
clase. Que es mejor ser mas exhaustivos y anticiparnos a posibles situaciones. Como por
ejemplo anticipar posibles plan b, como en esta situacién “si visualizamos que los/as
alumnos/as no leyeron cémo lo resolvemos”. Anticipar los tiempos, el modo de
agrupamiento, los recursos que utilizaremos. La organizacion de los debates, a partir de qué
eje se desarrollara. Preguntas disparadoras. Y por ultimo, tener en claro el eje y objetivo de

esa clase particular.
Panel - Actores institucionales

Recibimos a cinco personas que cumplen funciones en espacios de gestion de instituciones
educativas del nivel superior, cuatro representantes de Institutos Superior de Formacion
Docente y una de la Secretaria de Extension de la Facultad de Ciencias Astrondmicas y

Geofisicas de la Universidad Nacional de La Plata.

En general, todos han deslizado algunas caracteristicas de las instituciones que representan.
Nos han dado la bienvenida e invitado a sus espacios a hacer las practicas. Por eso se han
detenido en comentarnos, a grandes rasgos, qué se ofrece en cada uno, como llegar a trabajar

ahi, qué espacios hacen a la realidad institucional y algunas normativas vigentes.
Panel con los profesores coformadores

En este panel asistieron cinco profesores coformadores que ofrecieron sus espacios para
recibirnos como practicantes. El panel nos posibilité el encuentro con ese otro desconocido
con el que prontamente debiamos interactuar, quienes nos iban a recibir en su espacio
curricular, abriéndonos sus puertas para ocupar nuestro rol de practicante. Ellos y ellas nos
compartieron sobre la especificidad de su lugar en las trayectorias formativas de los

practicantes.
Panel ex- practicantes

En el caso de este panel de ex-practicantes, los relatos me fueron mas cercanos en un
principio por que estaba presente Romi apartir de ser compafiera de la carrera es amiga, y
junto con otras amigas que habian realizado las practicas el afio anterior, nos compartieron
sus vivencias y experiencias, por demas que muchos consejos de par a par. Los relatos dieron

cuenta de los procesos de construccion de saberes que realizaron en acompafiamiento con
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otros; a la vez de como fueron interpelados y atravesados por los saberes y en el transcurso de
vivir las practicas. Compartieron con nosotros/as el reconocimiento desde el lugar de los

sentimientos, las incertezas, y los vinculos a la hora de la ensefnanza.
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CIERRE DE LA FASE PRE ACTIVA

Con todo lo expresado con anterioridad, considero que la Fase Preactiva fue un tiempo de
preparacidon propicio para encauzar todo aquello - saberes, dudas, preguntas, expectativas,
anhelos, inquietudes, miedos, etc. - con lo que llegué al espacio de las Practicas y prepararme

para la residencia.

El abordaje de los diferentes contenidos - el ‘ser practicante’, los saberes de la practica, lo
institucional, lo curricular, la planificacion de la ensenanza, etc. - fueron movilizando el
pensamiento y predisponiendome para la reflexion, accion central en la practica que me

esperaba por delante.

Ademas, el tiempo compartido con mis compafieras me permitié generar vinculos de
acompafiamiento, apoyo y ayuda que fueron centrales para, como también entrelazar vinculo
con Amparo compaiiera con la cual compartimos el mismo ISFD N°96 aunque lo realizamos
en turnos diferentes. Jamas estuve so6la y siempre tuve a mis amigas para compartir sentires y
pensares, con quienes construir de manera conjunta criterios e instrumentos, y con quienes
leernos mutuamente, aunque transitabamos diferentes instituciones y espacios curriculares.
Asi, las clases de las Précticas, en un primer momento subestimadas, resultaron realmente

significativas tanto en si mismas como en vistas a lo que me esperaba por delante.
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- FASE INTERACTIVA -
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INTRODUCCION

Eleccion del espacio

Semana a semana habia ido creciendo la ansiedad, las conversaciones en el grupo de
Whatsapp y los intercambios en los pasillos se concentraban en las instituciones de nuestras
practicas: qué opciones habria, en qué lugares, qué horarios, qué espacios, cOmo nos
organizariamos para elegirlas, qué pasaria si no podemos organizarnos, qué podiamos ir
adelantando - ya que nos venian advirtiendo que después se nos iban a juntar muchas cosas -,
eran algunas de las cuestiones que ibamos tratando de reconstruir a partir de lo que nos iban
diciendo algunos practicantes de afios anteriores, algunas intuiciones personales y otras

suposiciones por comentarios de las profesoras de la catedra.

Y un dia llego, luego del ultimo panel Marina y Susana, nos despidieron comentando que el
proximo encuentro seleccionariamos el espacio donde elegiamos realizar las practicas. Ese
dia ingresamos y mientras nos organizamos, las profesoras iban pegando en el pizarrén cada
hoja o conjunto de hojas entrelazadas referian a lugares - institutos, escuelas, etc. - y dentro
de cada una de ellas habia varias opciones de espacios con su respectivo dia y horario y el
docente a cargo del mismo que nos estaria acompafiando en el rol de co-formador. Nos
indicaron que debiamos pasar al frente a buscar un papel donde debiamos colocar nuestra
informacion personal y detallar en ¢€l, las tres opciones en orden de prioridad que optamos
para realizar las practicas. Alli una de las compaferas se encargd de sacar fotos a las hojas y
las envi6 al grupo de Whatsapp para evitar estar todos parados en el frente. Ahora pienso que
fue una buena decision, estdbamos todos muy ansiosos y expectantes, y nos permitio pensar
cada uno individualmente o con su grupo de amigas, como fue mi caso que fuimos

apoyandonos e intercambiando decisiones.

Después de analizar un rato, de pensar posibilidades y de tomar decisiones, escribi en el papel
tres posibles acciones: las dos primeras en el ISFD n°96 y la tercera, en el ISFD n°17 de la
ciudad de La Plata. Esperé a mi grupo de amigas y una vez que las cuatro habiamos escrito
nuestras elecciones en los papeles, nos paramos y le hicimos entrega a Susana y Marina de
los papeles. Ese dia nos retiramos del aula con nervios y en parte con algo de incertidumbre
aun, ya que aun no sabiamos con claridad cudl seria nuestro destino final y bueno, a partir de
ahi nos restaba esperar aproximadamente 5 dias para que veamos reflejado en el campus el

listado final.
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Luego de la espera, finalmente recibimos el archivo publicado en el campus respecto de cudl
era el espacio donde ibamos a realizar las practicas de la ensefianza. Y me encontré en el
ISFD n°96 en el espacio curricular “Didéctica y Curriculum” en segundo afo del
Profesorado en Educacion Inicial, los dias jueves en el turno mafiana de 7:45 a 9:45. Con la

coformadora Rocio Mentasti.
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ANALISIS INSTITUCIONAL

Considero pertinente comenzar aclarando el posicionamiento teorico que utilizd para
tomar las decisiones respecto a la construccién de las herramientas y la recoleccion de
informacion, asi como el andlisis de la misma. Siguiendo las orientaciones de Frigerio y
Poggi (1996), hacerle frente a la primera, he decidido comenzar explicitando qué entiendo
por la instituciéon y lo institucional, desde donde me posiciono para realizar el analisis de la

misma y qué dimensiones - de las muchas posibles - voy a analizar.

Desde mi posicionamiento y en linea con el marco teorico, la ensefianza constituye
un asunto institucional y el trabajo del docente se comprende mejor en didlogo con la
institucion en la que tiene lugar, la cual, al mismo tiempo que limita su autonomia, le brinda
margenes de accion (Terigi, 2013). Es por eso que considero imprescindible conocer la
institucion en la que voy a adentrarme y llevar adelante mis Précticas, conocer sus logicas, la
historia en las que estdn asentadas, sus sujetos, sus campos de significados y algo de su
propia identidad. En otras palabras “...tener en cuenta que esa no es una practica aislada sino
que es una practica que tiene que ver con ‘comunidades de afiliacion’, con ‘identidades de los

sujetos’, con ‘practicas y haceres de los sujetos’, y con °‘significados de experiencia"

(Remedi, 2004:04).

Asi, he decidido analizar desde la dimension histérica - la cual Yentel (2006)
denomina ‘dimension simbodlica’ en tanto guarda mitos e historias acerca del origen, sus
diferentes momentos, sus logros, sus héroes y sus villanos-. La perspectiva histérica que se
recupera en este informe, reconoce que los hechos del pasado solo hablan y se convierten en
‘hechos historicos’ como tales cuando el investigador les realiza preguntas, ya que es ¢l quién
decide qué indagar, qué escuchar, qué mirar, en qué contexto, como ordenar esa informacion
y como presentarla, entre otras cosas, y todo esto lo hace necesariamente en orden a un fin, ya
que el conocimiento es conocimiento para algin fin y, por lo tanto, la validez del

conocimiento depende de la validez del fin (Carr, 1961).

Por tanto, me parece importante y necesario explicitar que el fin de este andlisis es
poder adentrarme en lo que los propios actores consideran como la historia de su institucion,
para pensar mis Practicas como parte de la misma y no como un ‘paréntesis’ o una ‘isla’, sino
de manera situada. Asi, algunas preguntas que me movilizaron son: ;Qué hechos consideran

como ‘histéricos’ los propios actores de la institucion? ;De qué manera reconstruyen su
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propia historia? ;Como cargan de sentido cada uno de esos hechos? ;Cuales son los desafios
actuales? ;Qué obstaculos identifican? ;Qué actores son construidos como los referentes o

figuras de esa historia?

El insumo principal para estd dimension del analisis es la entrevista realizada Leticia
vicedirectora del ISFD N°96 (anexo 3) y la historia presentada en la pagina web?. La Escuela
Normal Superior N° 2 fue creada el 8 de marzo de 1943 obedeciendo a la necesidad de la
ciudad de La Plata de contar con otro establecimiento nacional para la formacion de
maestros. Recibié el nombre “Dardo Rocha” en honor al fundador de nuestra ciudad y
comenzo a funcionar en lo que era el edificio de la antigua Escuela Provincial N° 13, edificio
que data de 1890. La escuela contaba con dos turnos: el de la mafiana y el de la tarde. En
1950 se inaugur6 el curso nocturno. Los futuros maestros hacian una formacioén y una

practica intensa en las escuelas anexas de la propia institucion.

Hacia la década del 60/70 se produce un cambio significativo: la formacion docente
pasé a ser responsabilidad del Nivel Terciario, adecudndose a los cambios que se proponian
desde el sistema educativo nacional a fin de profundizar y profesionalizar la formacion
docente. Entre 1970 y 1987 se otorg6 el titulo de “Bachiller Nacional” a los/as alumnos/as
egresados de sus cursos de ensefianza media. En la década del 80 el Normal 2 integro el
grupo experimental Magisterio de Educacion Basica (MEB), que retrotraia el comienzo de la
formacion docente al 4° afio de ensefianza media. Esta experiencia fue suspendida después

del egreso de tres promociones.

La escuela pertenecio al ambito Nacional hasta la reforma de la década del 90, cuando
se pauto el traspaso de los servicios educativos que dependian del Ministerio de Educacion de
la Nacion a las correspondientes entidades provinciales. Esta transferencia se efectivizo el 1°
de enero de 1994 y fue ampliamente discutida por la comunidad educativa por el intento de
desarticular su proyecto pedagogico dividiendo al servicio en cuatro escuelas. Después de
arduas gestiones durante varios afios recién el 31 de agosto de 2001 se dicta la Resolucion
3759 que reconoce a las Escuelas Normales como UNIDADES ACADEMICAS manteniendo
su organizacion original y a partir de la cual se le reconoce la estructura interna de sus cargos
directivos y valida su autonomia institucional para la elaboracion de un proyecto pedagdgico
articulado. Sin embargo, hubo que esperar hasta el 7 de julio de 2005 y la publicacién de la

Resolucion 2947/05 para que se reafirmara la estructura de la institucion como Unidad

2 Historia — Unidad Académica NORMAL 2 "Dardo Rocha" (infd.edu.ar)
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Académica y se restituyera el nombre de “Escuela Normal”, base de su identidad

institucional.

Actualmente el ISFD N°96 dicta las carreras de Profesorado de Educacion Inicial,
desde el afio 1996 en el turno mafiana y Profesorado de Geografia, desde 2004 en el turno

tarde.

Reconozco la diversidad de dimensiones que estoy dejando por fuera, y advierto que
opte por esa seleccion particular ya que puede reconocerlas como importantes para pensar
mis practicas de manera situada en la institucion educativa donde estoy adentrandome. Y
particularmente la institucion cuenta con una historia propia que la hace posicionarse hoy de
determinada manera y trabajar, de una manera particular desde la concrecion de ciertos fines

definidos.

Por otro lado, para la recoleccion de informacidn, siguiendo también los aportes
tedricos de los autores Frigerio y Poggi (1996), me fui adentrando en la institucion de
manera gradual. Empecé realizando una busqueda en internet: sitio web, perfil de Facebook y
perfil de Instagram. Luego tuve un encuentro dentro del instituto pero de cardcter mas bien
informal con Rocio, mi coformadora, donde me adelant6 varias cuestiones de la institucion y
me compartio el programa de la materia (anexo 1). Posteriormente realicé una entrevista
(anexo 2) - de caracter formal, a partir de preguntas construidas con anterioridad con Amparo
compafiera con quien compartimos la misma institucion (anexo 3) - via zoom con la
vicedirectora Leticia Galindo. Luego un encuentro virtual con mi coformadora con el fin de
ajustar cronogramas y decisiones que habiamos conversado en el primer encuentro. Y a su
vez, realicé una entrevista (anexo 4) - ahora si mas formal, a partir de preguntas construidas

con anterioridad-, a mi coformadora (anexo 5)

Por ultimo, se suma un monton de informacion, no sistematizada sino mas bien
difusa, de la informacion que fui recogiendo a partir de mi estar en la institucion, no sélo en
el espacio del aula sino también en el patio y los pasillos. Esto me permitié conocer mucho de
la dindmica diaria del instituto, tener conversaciones informales con otros actores, y escuchar
conversaciones entre ellos. Considero asi que, gracias a est4 diversidad de herramientas logré
me permitio “...contrastar, complementar, combinar, matizar y profundizar datos recogidos a

partir del uso de diversas técnicas.” (Frigerio y Poggi Hilos, 1996:41).
ANALISIS DOCUMENTAL

23



Sin dejar de reconocer que el curriculum no se conforma unicamente por lo que dicen los
documentos, sino que es un campo mucho mas amplio y complejo que comprende tanto los
aspectos estructurales-formales como procesales-practicos (Dussel, 2010), en este apartado
me limito al analisis documental ya que: “si bien es importante considerar la dimension mas
amplia del curriculum reflexionando sobre todas las experiencias de enserianza y aprendizaje
que tienen lugar en la escuela, la dimension mas especifica del curriculum en cuanto texto
escrito es fundamental para estar atentos a su cardcter publico, para conservar parametros
comunes sobre lo que se enseiia en la escuela, y que estos tengan que ver con lo que se ha

definido colectivamente”. (Dussel, 2010:p.6)

Sobre el Diseno Curricular

2° Afio Inicial

Campo de la Practica Docente

Educacion plastica
(64)

Prdctica en terreno:

En instituciones educativas
Didactica de Practicas

del Lenguaje y la Lite-
ratura (64)

(distintos ambitos: urbano, suburbano, rural)

(64)

UGIBEINE A BN 3 |BIUIG UGI0MI0 | o

Psicologia del desa-

Taller Integrador Interdisciplinario Didactica de las Cien-

Campo de la Subjetivi-
dad y las Culturas

rrollo y el aprendizaje
Il (64)

Psicologia social e ins-

Espacio escolar

cias Sociales (64)

Didactica de las Cien-
cias Maturales (64)

Campo de los Saberes
a Ensefar

titucional (32) y realidad educativa

(32)

Didactica de la Mate-

Cultura, comunicacion matica (64)

y educacion (32)

Herramientas:

Aproximacion y analisis cualitativo institucional
(32)

Didactica y curriculum de Nivel Inicial (64)

Teorias sociopoliticas y educacion (64)

Campo de la Fundamentacion

El Disefio Curricular de la Formacién Docente de Nivel Inicial y Nivel Primario ha
sido construido sobre la base de un proceso participativo desarrollado durante el periodo de
los afios 2006 - 2007. Ese proceso se inici6 con la voluntad politica de la Direccion General
de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires, mas el impulso concreto dado por la
Direccion de Educacion Superior (DES). Como marco politico y conceptual de todo el
proceso, se produjo un documento base titulado Redefinicién de la Formacion Docente de
Inicial y EGB. Documento de discusion, que tuvo en cuenta estudios y experiencias

precedentes acerca del tema.
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El Disefio Curricular entrelaza y enmarca respecto a aquellos y aquellas estudiantes
que aspiran a ser docentes poseen ya una biografia escolar que los condiciona en su proceso
de formacion. En palabras textuales recuperadas desde el DC ““a lo largo de esa biografia han
internalizado un imaginario y una serie de practicas que caracterizan a la docencia. La
institucion escolar ha nutrido y configurado el imaginario docente, instituyendo en ellas y
ellos significaciones que tienden generalmente a la reproduccion de la escuela tal como es'y
que quedan marcadas en los docentes en formacion. En la experiencia escolar previa, la
relacion docente-alumno/a también ha sido productiva en cuanto a la fijacion de determinadas
practicas, lugares, posicionamientos y significaciones sobre la docencia. Cada docente en
formacién se va constituyendo con relacion a sus “identificaciones formadoras”; se ha
identificado con algin o algunos docentes, y ha negado o rechazado la imagen y la forma de
desempetiar la docencia de otros” (DC,2007, p.21). Esto permite observar como el habitus
resulta de la inscripcion en el cuerpo del docente de un discurso sobre la practica docente,

que desemboca en una implicacion en la “naturalidad” de su rol (cf. Huergo, 1997)

Por su parte, los docentes en formacion participan en otros espacios sociales que
inciden en su formacion subjetiva, en sus modos de “leer y escribir” las experiencias. Esto
contribuye a percibir esas instancias de formacion de sujetos, produccion de sentidos y
saberes abiertos y como referencias relativas (cf. Morawicki y Huergo, 2003). “De modo que
pensar el campo cultural en que se forman los alumnos/as de Formacion Docente significa
comprenderlo como complejo, multiple y conflictivo, como el campo de articulacion de
diferentes y sucesivas interpelaciones con los reconocimientos subjetivos que ellas provocan.
Esto implica considerar la significacion que hoy adquieren los espacios referenciales en la
formacion” (DC,2006, p.21). También, y por tratarse de jovenes en general, los alumnos/as
de Formacion Docente son sujetos de una “cultura prefigurativa”, es decir, una cultura en la
que los pares frecuentemente son referentes mas significativos que los adultos (padres,
maestro/a, etcétera) en el proceso formativo, y donde crece la produccion y la
lectura/recepcion hipertextual (cf. Martin-Barbero, 1997). Un alto porcentaje de los
alumnos/as que aspiran a ser docentes, son jovenes. Por lo que, necesariamente, este Diseflo

Curricular que los tiene como sujetos, constituye también una politica de juventud.

En lo que respecta al espacio curricular por el cual opté para realizar mis practicas de
la ensenanza, la materia “Didactica y Curriculum en nivel inicial” se encuentra ubicado

dentro del campo de la fundamentacion.
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El disefio curricular estd organizado alrededor de cinco campos y trayectos
opcionales, vinculados por preguntas centrales’ y organizadores de relaciones entre las
diferentes materias que los componen. El campo de la fundamentacion, se organiza a partir
del siguiente interrogante ;Cudl es el sentido de la docencia en el mundo actual en la

sociedad latinoamericana y argentina?

En lineas con lo expuesto por el Disefio Curricular, el campo de la fundamentacion
“tiene como proposito y finalidad establecer las bases y los marcos referenciales que
permitan a los docentes en formacion conocer el conjunto de teorias que posibilitan un
posicionamiento como ensenante, pedagogo y trabajador de la cultura en el contexto de la

sociedad argentina y latinoamericana.” (DC, 2007,p,30)

Como enmarca el Disefio Curricular para el profesorado en educacidn inicial, el
conocimiento de las teorias sociales y politicas con relacion a la educacion y el
reconocimiento de la complejidad de los procesos historicos educativos, estan orientados a
que los alumnos/as comprendan que las finalidades que persiguen los sistemas educativos
responden a condiciones e intereses socio historicos determinados. Esta razon hace que la
intervencion pedagogica en los actuales escenarios deba ser construida a partir de una mirada
dialéctica que recupere lo mejor de nuestro acervo y tradiciones educativas y culturales y los
desafios actuales que enfrenta la sociedad, para desde alli proyectarse hacia el futuro. Este
marco se constituird en el escenario a tener en cuenta para abordar, desde Didactica y
Curriculum, las problematicas de la ensefianza propiamente dicha, especialmente en el

ambito del aula.
Sobre el programa de la materia

El programa de la materia (anexo 1) fue uno de los grandes aliados durante mis practicas
puesto que ordeno, filtrd, acercé y contextualizé lo expresado en el Disefio Curricular.
Gracias a éste pude comprender mejor que la materia estaba destinada abordar los siguientes
interrogantes con el fin de volver objeto de estudio y problematizar las propuestas educativas

en sus distintos niveles de concrecion curricular.

;Donde empieza la escuela? ;jLa escuela comienza antes de la escuela?

3 Violeta Nufiez sintetiza la definicién de campo del siguiente modo: “Es una metéfora espacial que hace
referencia a las relaciones de poder y a la estructura que éstas adoptan en la produccion de los discursos
(pedagobgicos). Esta nocion fue planteada por los filésofos franceses Michel Foucault y Pierre Bourdieu, y
aplicada en el campo pedagogico por Basil Bernstein” (cf. Nuiiez, 1999)
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PATRICIA REDONDO, LA ESCUELA CON LOS PIES EN EL AIRE.

¢ Cudles son los limites de la escuela? ;Como se constituye su relacion con el afuera? ;Y con
el adentro? ;Cual es el afuera y cudl es el adentro? ;Qué dicen sus paredes? ;Quienes la
conforman? ;Qué y quiénes la hacen? ;Como se ensefia? ;Como se aprende en la escuela?

¢/ Queé practicas se albergan? ;Sobre qué fundamentos se erigen?

Al ser una materia de segundo afio de la carrera y correlativa con Didactica de primer afo, la
materia avanza en la construccion curricular colectiva y desde un abordaje interrogativo. En
tal sentido, a través de una construccion curricular colectiva y desde un abordaje
interrogativo, la mirada de la materia estd puesta en las practicas de ensefianza no solo dentro

del aula, sino en su relacion con la institucion y decisiones politico sociales.

El programa de la materia, se organiza por los siguientes componentes: fundamentacion,
propositos, objetivos, encuadre metodoldgico, contenidos y bibliografia y evaluacion. En
cuanto a los contenidos, se encuentran organizados por cuatro unidades. Los ejes tematicos
prescriptos en el Disefio Curricular Profesorado en Educacion Inicial, se organizan de igual
forma en el disefo curricular adentrados en las cuatro unidades seleccionadas por la docente

en su programa.
e Unidad 1: didactica y curriculum en las practicas de ensefianza.
e Unidad 2: 4ambitos y sujetos del curriculum. Concrecion curricular.
e Unidad 3: la planificacion didactica como practica docente.

e Unidad 4: la evaluacion en el nivel inicial.
Sobre el cronograma del primer cuatrimestre

Por tultimo, el relato oral que Rocio me comentd respecto al cronograma del primer
cuatrimestre de la materia junto a los intercambios, me permitié ver y ordenar en el tiempo
lo propuesto en el programa, conocer el estado del curso para con la materia - en términos de
qué habian llegado a abordar para planificar como continuar -, y adelantar cuestiones
relativas a algunos desafios como lo iban a ser, por ejemplo, las ausencias, suspension de

clases y discontinuidad.
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Respecto a los primeros puntos, ver y ordenar en el tiempo lo propuesto en el Programa y
conocer el estado del curso para con la materia, en términos de qué habian llegado a abordar,
pude identificar que habian realizado un primer acercamiento a la Unidad 1: didéctica y
curriculum en las précticas de ensefianza. Contenidos: construccion historica del campo del
conocimiento didactico y curricular. Didéctica y curriculum en las practicas de ensefianza. La
ensenanza como practica social. Curriculum y disefio curricular. El Disefio Curricular como
prescripcion de la practica docente. Concepciones de curriculum. Perspectivas didacticas y
curriculares del Nivel Inicial. Reconoci también la bibliografia que habian utilizado para todo

esto:

e Brailovsky, D. (2016): “Didactica de Nivel Inicial en clave pedagdgica”. Ed.

Novedades Educativas. Seleccion.

e Davini, M.C (2008): Cap 3: “La didactica” en: “Métodos de ensefnanza: didactica

general para maestros y profesores”. Ed. Santillana.

e De Alba, A. (1995) Curriculum: crisis, mitos y perspectivas. Mifo y Davila, Buenos

Aires. (parte III)

e Gvirtz, S; Palamidessi, M (1997) El ABC de la tarea docente: curriculum y

ensefanza. Buenos Aires: aique grupo editor. Seleccion.

® Picco, S. (2014) Didactica y curriculum: reflexiones en torno a la constitucion de su

normatividad en: revista de la escuela de ciencias de la educacion, afio 11, namero 10.

e Terigi, F. (2012): “Lo mismo no es lo comin” en Frigerio, G y Diker, G en Educar:

posiciones acerca de lo comun. Coleccion del estante. Entre Rios.

Como me comentd Rocio, al regreso de las mesas de finales, qued6 pendiente el abordaje del
texto Terigi, F. (2012): “Lo mismo no es lo comun” y la instancia de recuperatorio del
examen respecto a la primera unidad y el primer cuatrimestre. Sobre este tltimo, me comento

que el recuperatorio del examen lo iba a tomar ella de caracter virtual.

ANALISIS AULICO
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El andlisis 4ulico, se funda en la necesidad de conocer las caracteristicas generales del grupo,
las dindmicas que han tenido las clases hasta el momento, los contenidos que han abordado y
los que se pretende abordar la segunda parte del afio para poder luego pensar mis clases como
parte de esa secuencia mayor, continuando con las decisiones tomadas por la docente y
fundamentando las diferentes decisiones que a mi misma me iba a tocar tomar a lo largo de
mis Practicas. Para eso utiliz6 como fuente de insumo principal las observaciones 4ulicas
(anexo 7), para la observacion de las misma desarrolle ejes orientadores respecto a lo que me
interesaba observar y recoger particularmente en esas observaciones (anexo 6). Ya que la
misma, como desarrollan Barcia, De Morais Melo, y Lopez (2017), “...provee informacion
sobre los alumnos destinatarios de esa intervencidn, las practicas con las que estan
familiarizados, el tratamiento de los contenidos propuesto por el docente en el espacio, las
vias de comunicacion, el contrato didactico, el curriculum oculto.” (p.108) - aunque también
se suma informacion aportada por mi co-formadora en los diferentes intercambios que

llevamos adelante.

Se presentan a continuacion la informacion recuperada primero en torno al grupo; luego, en
torno a la dindmica de las clases; y, por ultimo, los acuerdos con mi co-formadora - tanto en

términos organizacionales como de contenido y estrategias de ensefianza y evaluacion -.
Sobre el grupo

El grupo se encuentra conformado por 10 estudiantes regulares, aunque en la lista se
encuentran 22 en el listado. Uno de los rasgos que observé y comparten la gran mayoria de
los estudiantes es que actualmente se encuentran trabajando o que tienen hijos/as a cargo lo
que, segun me compartid mi co-formadora, hace que haya tenido que contemplar algunas
cuestiones de su planificacion de la cursada como son las lecturas, las consignas para la casa

y el inicio de las clases 8:10 aunque el ingreso es 7:45.

Estas condiciones particulares explican, en parte, las debilidades y fortalezas del curso,
siendo la primera la falta de lectura y la segunda el compromiso para con la carrera, el
entusiasmo, y la diversidad de aportes significativos que confluyen. Respecto a la primera, mi
co-formadora me compartio, al mismo tiempo que pude verlo, que no todas las estudiantes
leen para las clases, por lo que hay que pensar diferentes estrategias de abordaje de la lectura

en la misma pero sin perder de vista que algunas si lo realizan y sefialan en el texto. Es decir,
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para mis disefios de clase debia contemplar la teorizacion antes de las actividades propuestas,

ya que muchas de ellas no se acercaban con anterioridad al texto.

Para el desarrollo de las clases, se prevé una modalidad de trabajo tedrico-practico, donde se
puso en juego el desarrollo tedrico con las lecturas trabajadas, aportes/construcciones tedricas
de las estudiantes y de acuerdo a la dinamica que en general ird asumiendo cada clase.

Ademas, funcionarad como sistematizacion, y/o profundizacion de los temas abordados.

Asi, la construccion social del contenido, en términos de Edwards (1995), tendi6 a ser
propuesta de manera situacional dando lugar en un primer momento a la comprension de la
realidad a través de su propia manera de nombrarla para luego estructurar el conocimiento en
torno al interés de conocer - en el sentido de hacer inteligible - una situacion. En ese sentido,
los intercambios y los debates junto con el trabajo a partir de ciertos materiales como
manuales, disefios curriculares y textos permitié significar el conocimiento en términos del

contexto o la situacion (Edwards, 1995).

Por otro lado, debido a lo que se reconocia como una debilidad, la falta de lectura para las

13

clases, y coincidiendo con Lerner (2007) al afirmar que “...algunas generalizaciones son
productivas como puntos de apoyo para prever la ensefianza [...] pero es fundamental que
esas generalizaciones no se transformen en prejuicios.” (p.8), en las clases observe que Rocio
desarrolla diferentes estrategias, como las lecturas guiadas o el trabajo con fragmentos de los
textos, para incentivar el abordaje de las mismas. Con todo esto queda en evidencia que si
bien siempre hay una propuesta previa por parte de la docente, las mismas dejan gran margen
de libertad para los emergentes que puedan surgir en dindmicas de actividades mas libres

como lo son el intercambio y el debate.

Por ultimo, considero importante destacar el cordial vinculo entre la docente y las
estudiantes. Tanto antes de empezar la clase, donde siempre habia lugar a un intercambio mas
bien informal y personal en el que la docente se involucraba con la realidad de cada una de

sus estudiantes, como durante la misma a través del compartir cuestiones personales.
La dinamica de la clase

Considero importante empezar compartiendo, antes de desarrollar la dinamica de las clases,

las condiciones edilicias en las que tienen lugar las mismas: un aula, con un pizarron al frente
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desde pared a pared y otro en el costado también de pared a pared y en un tercera pared una

pizarra- y sillas y bancos individuales, y el banco de la docente en el frente.
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Al ser bancos individuales y movibles con facilidad, y siendo pocas alumnas presentes, la
disposicion del aula permite facilitar nuevas dindmicas de trabajo que, como me adelantdé mi
coformadora, tienden a privilegiar el intercambio. Pude observar lo que Rocio ya habia
destacado como potencialidad: es un curso que siempre participa y saben trabajar en grupo.
Las instancias de intercambio y de debate que pude presenciar fueron realmente valiosas,
sabian escucharse, y desde la intervencion pedagogica de Rocio logran argumentar y
contraargumentar, y el saberes en ese ida y vuelta. Todas las presentes son sujetos activos de
su proceso de formacioén. Se dejoé en evidencia asi que la diversidad en el aula es la regla y
que si se sabe apreciar la singularidad de cada sujeto se puede generar algo realmente valioso.

(Lerner, 2007)
Sobre los acuerdo con la co-formadora

Dentro de los acuerdos hechos para con el grupo por parte de la docente, los cudles iba a
tener que continuar durante mis practicas, mi co-formadora me explicitdé la decision de
esperar hasta 8:05 o 8:10 minutos antes de arrancar la clase. Y se acordd6 que como

practicante disefie y lleve adelante 6 clases con las alumnas.
PROPUESTA DE ACCION

A partir de todo el trabajo de analisis - institucional, documental y d&ulico -
desarrollado con anterioridad pude planificar las clases de mis Practicas. En este sentido, la
construccion de la agenda en la cual tuve que decidir cuestiones generales de la ensefanza, la
seleccion y secuenciacion de contenidos, fue uno de los momentos mas significativos ya que,
donde debian quedar plasmadas las decisiones tomadas y esto, me permitio anticipar lo que
se venia por delante. Contar con una légica interna y un hilo conductor gradual y espiralado
que retome lo anterior al mismo tiempo que ordene y anticipe lo siguiente, facilito el armado
de mis clases y me ayudo a volver a lo central las numerosas veces que tuve que realizar

cambios debido a imprevistos que llevaron a la modificacion o suspension de clases.

La primera construccion de mi agenda, que no so6lo anticipaba la Practica sino también dejaba

registro de las actividades ya realizadas, comprendia:

32



DOMINGO

i3

20

28

MARTES

1

29

2023

AGOSTO

MIERCOLES

]

16

30

JUEVES  VIERNES

3 +

10) i1

17 148
1era

observacion
aulica

24 2
2da
observacitn
Aulica

3era
observ