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1. Introduccion

Los Centros de Cuidados Infantiles! de la provincia de Neuquén son instituciones que se
encargan de la asistencia de nifias y nifos de 45 dias a 3 anos y dependen de la
Municipalidad o del Ministerio de Desarrollo Social. Estas instituciones trabajan de modo
articulado con los Institutos de Formacién Docente ya que las estudiantes del Profesorado
en Educacion Inicial realizan alli sus residencias correspondientes al tercer afio de estudios.
De ahi el acercamiento a este tipo de instituciones que, si bien segun el Disefo Curricular
de la Provincia, dependen del Consejo Provincial de Educacién, en la practica estédn bajo la
orbita de los municipios. Otra cuestidn a destacar es que quienes estan encargadas de las
salas no suelen tener formacidn docente. En este contexto resulta interesante desarrollar

experiencias de acercamiento a la literatura con primeros lectores.

En esta investigacion nos interesa preguntarnos cuales son los posibles modos en los que
las/los primeras/os lectoras/es leen libros-album, especificamente, cémo se aproximan a
categorias propias de lo literario y lo artistico. Para esto, es necesario, por un lado, construir
un corpus de textos potentes y, por otro lado, planificar intervenciones docentes que
contribuyan a generar una conversacion que permita explicitar conocimientos

especificamente literarios.

El trabajo lo realizamos en dos salas de tres afios en el CCI (Centro de Cuidados Infantiles)

" =~ . ” . . . . e
Pequenas Maravillas” de la ciudad de Plottier, en la provincia de Neuquén. Esta propuesta
resulta relevante debido a la vacancia en las investigaciones en la didactica de la literatura
tanto en relacién con la edad de los lectores como en el tipo de institucién en la que se llevd
a cabo la investigacion. Para esto, propusimos ocho sesiones de lectura e intercambio a

partir de una seleccion de libros- album.

2- Justificacion

! También denominados CDI (Centro de Desarrollo Infantil) o CANM (Centro de Atencién a la Nifiez
Municipal).



El modelo de educacion literaria propone definir la ensefianza de la literatura como un
modo especifico de leer (Munita, 2017). El saber literario, desde esta perspectiva, reside en
un “saber leer” particular. Para incentivar el desarrollo de estos conocimientos, varios
autores (Moss, 2002; Chambers, 2007; Bajour, 2010, Munita y Manresa, 2012) proponen la
conversacién o discusion literaria como “instrumento mediador” (Munita y Manresa, 2012)
o0 como situacién de ensefianza (Bajour, 2010). Los autores coinciden en que el intercambio
en torno a las obras puede aportar al desarrollo del conocimiento literario y artistico de
las/os lectoras/es. En este sentido, consideramos que a partir del intercambio las nifias y
los nifos podran exponer sus ideas, complejizar sus opiniones, justificar lo expresado,
comparar con las demas hipdtesis de lecturas y desarrollar nociones particulares del género

literario propuesto.

Con esta idea en mente, seleccionamos libros-album, entendido como género complejo
gue mistura la palabra, la imagen y las decisiones editoriales, porque prefiguran un lector
activo y agudo que puede proponer particulares modos de leer (Ludmer, 1985), es decir,
formas diversas de acercarse a la lectura literaria. Entendemos, ademas, que toda lectura
literaria implica construir sentidos (Montes, 2017) y que los aportes de una comunidad
lectora complejizan las interpretaciones individuales ya que permiten entender mas y mejor

(Colomer, 2005).

En relacidn a la eleccidn de la sala, la decisién estuvo dada porque es la que cierra el ciclo
en este tipo de instituciones. En términos generales, como las nifias y los nifos ya tienen
desarrollado el lenguaje oral, pueden participar de intercambios en torno a las lecturas
realizadas y exponer sus ideas. También, consideramos que es un momento cronoldgico
acorde para desarrollar los primeros contactos con ciertas especificidades del discurso
literario que vayan mas alla de la exploracion de los materiales, la lectura y las preguntas
gue apunten solamente al gusto y cancelen otros sentidos del texto. De modo que, esta
experiencia supuso analizar las conversaciones que se dieron, a partir de textos potentes,
entre primeras/os lectoras/es vy visibilizar los conocimientos literarios y artisticos que se

desprenden de las mismas.



3- Preguntas de indagacion

- ¢éDe qué manera la conversacion literaria, a partir de la mediacidn docente, permite
a las/os primeras/os lectoras/es reflexionar sobre aspectos literarios y artisticos de

los libros-album?

- ¢Qué nociones propias del discurso literario y de lo artistico aparecen en las voces

de las nifias y los nifos en los intercambios?

- ¢éQué tipo de intervenciones resultan favorables para propiciar la reflexion literaria

y artistica en el contexto de la conversacion con primeras/os lectoras/es?

- ¢éDe qué manera la seleccién de textos propicia el intercambio entre lectores? ¢ Qué
caracteristicas de los libros-album favorecen la ampliacién del conocimiento

literario y artistico en los primeros lectores?
4- Objetivos

- Generarinstancias de lecturas de textos literarios potentes que puedan contribuir a
la formacion de lectores literarios en edades tempranas en una institucion que no

cuenta con esta propuesta.

- Promover momentos de conversacion literaria para visibilizar los conocimientos
literarios y artisticos que tienen las/os primeras/os lectoras/es y potenciar estos

saberes a partir de las intervenciones docentes.
5- Marco teédrico

El punto de partida de esta investigacién supone una definicion sobre la lectura:

Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para comprenderla
mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica frente a lo que se dice y lo que
se quiere decir, es sacar carta de ciudadania en el mundo de la cultura escrita (Lerner: 1996,
2)

De este modo, partimos de la idea de que leer es interpretar (Carlino y Santana, 1996),

construir sentidos (Montes, 2017; Avendafio y Desinano, 1999), proponer hipétesis y



hacerse preguntas (Avendafio y Desinano, 1999). En esta conceptualizacién se destaca el

rol de quien lee como aquel que toma un papel protagdnico y activo.

La lectura literaria implica hacerse preguntas que se centran en coémo leer este tipo
particular de escritos. Como docentes siempre estamos atravesados por nuestras
representaciones sobre qué implica leer literatura. En este sentido, sostiene Cristina Blake

que:

Leer literatura infantil en la escuela es una experiencia particular que esta determinada por
la especificidad del texto literario con el que trabajaremos y por nuestra orientacion
didactica hacia la recepcion y apropiacién de los alumnos de ese discurso literario en la
practica de lectura con ellos (Blake, 2007)

Para la autora, el/la docente que ensefia literatura debe poder conectar sus conocimientos
sobre la teoria literaria con practicas que expliciten las reglas que sustentan lo literario.
Estas nociones, por parte de las/los profesionales de la educacidn, abonan a que los analisis
sean mas complejos y completos. De esta manera las propuestas para el aula se
complejizaran a partir de estos conocimientos que forman parte de la praxis diaria y que

constituyen el bagaje con el que cuenta cada profesional. De esta manera,

leer literariamente implica un trabajo pensado como formacion procesual donde ante la
lectura de los textos literarios se recuperan nociones de la teoria literaria que dan cuenta de
otras formas de construccion de sentido. Por lo tanto, articular el texto literario con la teoria
literaria no sélo es un modo de “dar a leer’ sino de ‘dar a saber™ (Blake, 2007)

Leer literatura, entonces, supone un modo particular de enfrentarse al texto. Esta nocidn
podria relacionarse con el concepto “modos de leer” de Josefina Ludmer (1985). La autora
afirma que un modo de leer es un modo de interpretar o, también, un modo de pensar la
literatura. Esta forma estd siempre ligada a las disputas que se dan en el campo literario por
la interpretacién. Por esto, Ludmer asocia el concepto a una politica de la critica. La
pregunta en torno a los modos de leer se puede pensar en relacion con qué se lee y desde
dénde se lee. Ademas, todos leemos desde algun lugar (un tipo de literatura, una corriente

0 una época) que seleccionamos como propio.
5.1- La literatura en los primeros afios de vida

Como sostiene Cristina Ramos:



Los humanos necesitamos de las historias. Un tejido de palabras que vayan tejiendo lo
conocido con lo desconocido. Para poder hacer pie y asomarnos a otros espacios, a otros
dominios. Para sumar a lo cotidiano aquello que sucede en lugares extrafios y lejanos, para
ir imaginando el mundo y moviendo la linea del horizonte siempre mas alla de la vida
cotidiana (Ramos, 2012: 31)

También, la literatura significa poder adentrarse en lo imposible, en lo que no somos, en lo
gue nos abruma, nos seduce, lo que deseamos. La experiencia con la lectura posee

resonancias en lo intimo de la subjetividad.

Como seres humanos y en particular durante los primeros afios de vida, necesitamos
vivenciar la experiencia que nos acerca a otros de nuestra especie. Para Yolanda Reyes
(2007) el contacto desde el inicio de la vida con la literatura estd asociado a una “nutricién
emocional y cognitiva y como equipaje basico para habitar mundos posibles, a la medida de
cada ser humano” (Reyes, 2007: 13). Por esto, resulta fundamental poder ofrecer
experiencias literarias “para que cada pequefio comience a descubrir, no sélo quién es, sino

también quién quiere y puede ser” (Reyes, 2007: 13).

Por esto, Reyes afirma que los bebés no solamente necesitan la nutricion y atencion
fisioldgica, sino que precisan afectos y palabras para acercarse a la experiencia humana.
Desde la gestacion, los mas pequenos estan rodeados de lenguaje, de canciones, de
musicalidad y mas alla del significado de las palabras, es imprescindible la transmision de la

experiencia estética:

De esos poderes magicos y curativos del lenguaje es testimonio la tradicion oral que existe
en las diversas lenguas y culturas y a la que recurrimos los adultos, en presencia de una
criatura, como legado compartido del que podemos echar manos, para calmarlo o arrullarlo
(Reyes, 2007: 28 y 29)

Ademas, en etapas tempranas, los textos literarios contribuyen a que los nifios entiendan
el mundo y sienten las bases de sus conocimientos sobre la literatura. Teresa Colomer
(2001) seinala cuatro aportes concretos de la literatura durante la nifiez. En primer lugar,
permite la adquisicidn de sistemas de simbolos porque “los libros ayudan a saber que las
imagenes y las palabras representan el mundo de la experiencia” (Colomer, 2001: 8). El
lenguaje escrito permite que los mas pequefios puedan avanzar en la simbolizacién de la
realidad. En segundo lugar, el empleo de las imagenes da lugar a la construccion de sentidos

ya que la interrelacién entre imagen y texto permite construir interpretaciones. En tercer
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lugar, la lectura literaria aporta a la adquisicidon de la conciencia narrativa. A muy corta edad,
las nifas y los niflos adquieren esquemas narrativos y comienzan a desarrollar expectativas
en relacion con los personajes: “Los libros presentan entonces formatos, dibujos, etc.
idénticos y crean una sensacién de orden en una etapa de la vida muy necesitada de
regularidades” (Colomer, 2001: 11). En cuarto lugar, los libros le permiten a las/os mas
pequefias/os poder confirmar el mundo que ya conoceny, a la vez, expandir su imaginacion

a partir de otro tipo de lecturas.

Para Colomer (2005), ademas es posible pensar en la “ampliacién de las fronteras del
entorno conocido”, es decir, presentar otras realidades que resultan desconocidas para
las/os lectoras/es. Y, por ultimo, “la incursidn en la tradicién cultural” porque cada obra
artistica se relaciona con lo que se ha dicho anteriormente. De esta manera, las/os
pequefias/os pueden comprender el funcionamiento de su entorno y dialogar con la

tradicion cultural.

Entonces, el contacto con las obras literarias desde temprana edad permite formalizar la
experiencia humana relacionada con la capacidad de las/os lectoras/es. A la vez supone un
progreso en estas experiencias. Por esto, el objetivo de la formacién lectora deberia
pensarse como “el didlogo entre el individuo y su cultura” (Colomer, 2001: 13). Para
garantizar este acercamiento a los textos literarios es preciso ensefiar a pensar y a hablar
sobre ellos. En suma, el aprendizaje de la lectura literaria permite a los recién llegados poder

|lI

conocer un discurso que funciona como “modelizador de la experiencia social” (Colomer,

2001)
5.2- La seleccion de los textos literarios

Otra cuestién que resultd esencial para esta investigacién fue discutir el corpus literario
gue se selecciond para compartir con las infancias. Algunos de los criterios que se pusieron
en tensién fueron: “la calidad de los libros, su adecuacidn a los intereses y capacidades de
los distintos usuarios [...] y la variedad de las funciones que queramos otorgarles” (Colomer,

2008: 4). Resultd imprescindible prestar atencién a la calidad del texto y de las imdagenes.
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Otro aspecto que subraya Colomer consiste en proponer variedad de formas y géneros

literarios. De esta manera, se espera:

Componer un abanico amplio en la oferta de la biblioteca, ya que el cruce consciente de
formas (un catdlogo fantastico, un cuento popular sin palabras, un pop-up parddico, una
novela grafica de misterio, etc) puede multiplicar la familiarizacion de los nifios con una gran
diversidad de productos editoriales evitando encasillarse en un solo modelo de texto o de
imagen (Colomer, 2008: 6)

Asi, cada lector/a (que conoce una gran diversidad de textos) podra conformar sus

preferencias.

Colomer insiste en que el tiempo dedicado a la literatura en las instituciones educativas
debe “intentar ofrecer una experiencia literaria de calidad” (Colomer, 2008: 7). En relacién

a esta ultima idea, sostiene que:

La valoracion de la calidad de las obras se basa en la apreciacién de los distintos elementos
qgue la configuran. El tema, los valores, los elementos constructivos de la narracién, el
lenguaje, los niveles de interpretacion que permite, el juego con la tradicion, la ilustracion o
incluso el formato se relacionan entre si para ofrecer una obra mas o menos lograda
(Colomer, 2008: 7)

Por su parte, Marcela Carranza (2007) sostiene que debemos “seleccionar textos lo mas
plurisignificativos posible, que ofrezcan multiples posibilidades de lecturas, abiertas,
ambiguas, favorecedoras de una lectura activa y creativa. Textos donde el lector sea un
segundo autor” (Carranza, 2007:6). Esta ultima idea resulta esencial porque subraya el rol
activo e interpretativo de quienes leen o escuchan leer. Ademas, la autora enfatiza en la
relevancia de sopesar las posibilidades de lectura que ofrece el texto seleccionado. Asi,
afirma que: “nuestra mirada debe detenerse en los aspectos constructivos de la obra,
“escuchar’ el texto, descubrir qué esta proponiendo, cual es su retérica” (Carranza, 2007:
6). Esta nueva mirada deja de enfocar solamente en cuestiones como el mensaje, el temay
lo que el texto transmite, sino que pasa a prestar atencién a cémo se construyen los

procedimientos literarios y artisticos en relacién con el contenido que se desarrolla.

Ademas, Carranza reflexiona sobre la relevancia de la seleccién para pensar situaciones
de ensenanza literaria. Esto se debe a que “los textos constituyen la materialidad con la cual
los lectores entrardn en didlogo en su tarea como productores de sentidos” (Carranza, 2007:

8). De esta manera, es posible pensar la seleccién de textos como un convite, a la vez como
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un desafio que implica saber leer un texto en particular y, también, como una forma posible

de formar lectores literarios.
5.3-Breve descripcidn del corpus

Para esta investigacidén seleccionamos ocho obras que consideramos que cuentan con
las caracteristicas expuestas. De la coleccién “Federico crece”, la obra Federico y el mar
escrito por Graciela Montes e ilustrado por Claudia Legnazzi, presenta a un personaje que
experimenta un primer encuentro con el mar y toda la complejidad que supone: los miedos
y, a la vez, el deseo de vivir la experiencia junto a un personaje particular que actia como
alter ego de Federico y a quien solo se descubre en la ilustracion. Asombro de ardilla, escrito
e ilustrado por Ximena Garcia, nos muestra a un personaje que se pregunta qué estara
pasando en el bosque. Hacia el final de la obra, y recurriendo al texto visual, encontramos
la respuesta. De la serie “Gastdn Ratdn y Gastoncito” escritos e ilustrados por Nora Hilb, las
obras En el bosque de diversiones y En el mar de las sorpresas, ambos textos trabajan con
indicios que permiten hipotetizar (a partir de las ilustraciones) déonde se encuentran los
personajes y poner en tension lo que se expresa de manera verbal con lo que se hace visible
en las ilustraciones. No es una caja de Antoinette Portis tematiza sobre las posibilidades de
ese objeto y abre multiples respuestas. Caperucita roja (tal como se la contaron a Jorge) de
Luis Maria Pescetti y con ilustraciones de O’Kif, retoma el clasico infantil, pero pone el
acento en la distincion entre las visiones de un nifio y su padre. Por qué los elefantes
prefieren jugar a la mancha, escrito por Silvina Rocha e ilustrado por Mey, presenta la
complejidad que supone para un elefante jugar a las escondidas. A lo largo de las paginas
recorremos diferentes situaciones cargadas de humor. jNo! De Marta Altés cuenta las
aventuras de un perrito; a lo largo de toda la obra, hay un juego con el contrapunto

humoristico entre el texto visual y el verbal.
5.4- La diddctica de la literatura: la educacion literaria y la formacion del lector literario

Todas estas cuestiones planteadas hasta este punto atraviesan el campo de la didactica
de la literatura. Teresa Colomer (2001) plantea que ademads del texto literario deben

considerarse factores externos (relacionados con la manera en la que la literatura se pone
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en funcionamiento en un contexto social) y factores internos (para que el lector construya
sentidos). Felipe Munita (2017) sostiene que el cambio de paradigma dentro de la didactica
de la literatura se entiende como “el paso de una ensefianza de la literatura, centrada en la
transmisidn de conocimientos sobre el autor y el texto, a una educacidn literaria orientada
a la formacién de una competencia especifica de lectura” (Munita, 2017: 383). Para Munita
el objetivo de este nuevo modo de pensar la didactica de la literatura (o formacién para la
recepcion lectora), es decir, la educacién literaria, es que las/os estudiantes puedan
progresar en sus interpretaciones y en el disfrute como lectoras/es literarios. Entonces, la
educacion literaria se propone que las/os lectoras/es “avance[n] en la competencia
interpretativa” (Munita, 2017: 385) y, a la vez, supone “promover habitos lectores asi como
una relacién placentera y de implicacién personal frente a los textos” (Munita, 2017: 385).
Munita resume estas ideas: “ensefar literatura es, en principio, ensefiar ‘una manera de

n

leer”” (Munita, 2017: 385). Esto implica no pensar solamente en el saber especifico (conocer
una serie de obras, saber sobre sus caracteristicas formales o apropiarse de ciertos valores),
sino en ciertas demandas sociales. Entonces, desde esta perspectiva se espera: “la
progresiva adquisicion de un modo de leer por parte de los alumnos, un saber leer literario
que, al finalizar su escolaridad, puedan poner en juego sus lecturas libres y personales”

(Munita, 2017: 385). Es esperable, ademas, que las/os estudiantes puedan avanzar tanto

en obras como en lecturas mdas complejas.

Por su parte, para Colomer (2001) la literatura estd asociada a la formacién del individuo
en ciertas cualidades de orden estético, cognitivo, afectivo, linguistico, etc. Esto implica una

justificacidon de la ensefianza de la literatura asociada a ciertas caracteristicas, a saber:

por su ofrecimiento de modelos de lengua y discurso, por su generacién de un sistema de
referentes compartidos que constituye una comunidad cultural a través del imaginario
colectivo y por su cualidad de instrumento de insercién del individuo en la cultura (Colomer,
2001: 4).

Para la autora, la literatura contribuye a la interpretacién del mundo que da cuenta de las
tensiones y las contradicciones de lo propiamente humano. Entonces el objetivo de la

educacion literaria
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es el de contribuir a la formacién de la persona, formacién indisolublemente ligada a la
construccién de la sociabilidad y realizada a través de la confrontacién de textos que
explicitan la forma en la que las generaciones anteriores y las contempordneas han
abordado y abordan la valoracién de la actividad humana a través del lenguaje (Colomer,
2001: 4).

Sumado a esto, la autora asocia la diversidad de textos que se le ofrecen a las nifas y los
nifios con la diversidad social y cultural con la que se enfrentan en la vida cotidiana vy, al
mismo tiempo, la posibilidad del abordaje de cuestiones filoséficas que han resultado de

interés para la humanidad.

Esta manera de entender la ensefianza de la literatura se sustenta en la interpretacion
de los textos. Pretende una doble tarea, por un lado, la lectura directa de los textos vy, a la
vez, una lectura guiada con el objetivo de construir sentidos cada vez mdas complejos.
Ademads, a partir de la lectura extensiva de variados textos literarios, las/os lectoras/es
podran establecer nociones sobre cédmo funcionan los textos literarios y asi conformar un

“horizonte de expectativas” (Colomer, 2001) para reflexionar sobre sus lecturas.

Para Colomer (2005) la ensenanza de la literatura en las instituciones educativas supone
“Ensefiar a hablar, a argumentar, a usar el metalenguaje literario” (Colomer, 2005: 89). De
esta manera, la escuela es la encargada de mostrar, de ofrecer el acceso a los libros para
gue las nifias y los nifios puedan iniciar o ampliar sus corpus de lecturas (diversos, variados,
diferentes). Para esto, el rol docente resulta fundamental para seleccionar, analizar y
valorar los libros que presentaran en el aula. Ensefiar literatura implica que las lecturas
puedan dar cuenta que hay aspectos que van mas alla de lo que se expresa explicitamente.
En palabras de la autora: “Leer criticamente para apreciar los matices y contradicciones,
para que se iluminen las relaciones mas complejas entre los fendmenos y sucesos, para ver
el mundo en forma mas ‘inteligible’, es decir, para ser, en definitiva, mas “inteligentes™

(Colomer, 2005: 95).

Se trata de formar lectoras/es que puedan realizar un “va y viene dialéctico entre la

participacioén y distanciacion” (Munita, 2017: 385). Esta idea supone

tanto la apropiacién subjetiva, espontanea y emocional propia de la participacion
psicoafectiva en el texto, como una recepcion de orden intelectual y distanciada,
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basada en procedimientos racionales de andlisis e interpretacion de las obras
(Munita, 2017: 385).

En otras palabras, una lectura que implique el compromiso del/ de la lector/a, que incluya
su visiéon del mundo y que tome en cuenta el funcionamiento de los libros. Por ultimo, esta
perspectiva recupera una intencionalidad de lectura acorde a lo que sucede fuera de las

aulas, es decir, como una experiencia comunicativa.
5.5-La situacion diddctica: la lectura a través de la docente

Partimos de la idea de que las/os lectoras/es se construyen siendo parte de los actos de
lectura (Kaufman, Lerner y Castedo, 2015). La misma supone la construccién de significados
en la interaccién entre el lector y el texto. En el contexto de la alfabetizacidn inicial,
Kaufman, Lerner y Castedo (2015) proponen cuatro situaciones didacticas fundamentales:
los nifios leen a través del docente o por si mismos y los nifios escriben a través del docente
o por si mismos. Estas situaciones, “ofrecen a los nifios oportunidades de participar en
diferentes practicas y apropiarse de diferentes contenidos” (Kaufman, Lerner y Castedo,
2015: 14). Para nuestra investigacidén tomaremos la primera debido a la edad de las nifias y

los nifios de la sala y las posibilidades que brinda esta situacion de ensefianza.

Cuando la docente lee a las/os alumnas/os, el énfasis se pone en los quehaceres de las/os
lectoras/es y en ciertos aspectos del lenguaje que se escribe. Ademas, esta situacion
“permite a los nifios acceder desde muy pequefios a conocer autores y géneros que aun no
podrian leer por si mismos” (Kaufman, Lerner y Castedo, 2015: 15). Durante la lectura en
voz alta, las/os pequeinas/os desempefian un rol activo y estas situaciones permiten el
acceso a la cultura escrita. Entonces, “Quien escucha también estd leyendo porque leer es
comprender” (Kaufman, Lerner y Castedo b, 2015:11) porque leer es acompafar lo que se
cuenta, descubrir detalles, anticipar hechos y reacciones y/o empatizar (o no) con cierto
personaje. Ademads, estas situaciones permiten que las nifias y los nifios puedan conocer el
lenguaje escrito, formarse como lectores (desde el inicio de la escolaridad) y empaparse de
palabras y de ideas. En el caso de las lecturas literarias, que fueron las seleccionadas para

esta investigacidn, ademas podran sumergirse en un modo particular de escritura.
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Cuando la/el docente lee literatura debe respetar algunas cuestiones: leer el texto
integro, tal cual como esta escrito (no saltearse pdginas, no cambiar palabras, ni hacer
agregados). En el caso de los libros album (el género seleccionado para esta investigacion)
es fundamental compartir las ilustraciones a medida que se avanza con la lectura, ya que
éstas también deben ser leidas. Una vez concluida la lectura es posible pensar en un espacio
de didlogo porque “El intercambio posterior a la lectura permite profundizar la
interpretacion” (Kaufman, Lerner y Castedo b, 2015: 15). Esto implica que las nifias y los
nifios puedan relacionar lo leido con otras historias y con sus experiencias, comentar las
interpretaciones que surjan, releer algun pasaje que resulte interesante, prestar atencién a
la manera particular en la que “dice” el texto literario, entre otras. Es por esto que
consideramos a la conversacion literaria como una herramienta fundamental para la

construccion del conocimiento literario y artistico.

En relacidn a la investigacién, consideramos que puede resultar un aporte a la didactica
de la literatura por dos razones. La primera tiene que ver con la edad de la sala seleccionada.
Si bien existen varios antecedentes que toman la lectura a través de la docente y la
conversacion literaria, la mayoria se enfocan en las salas de 4 (Sione, 2022) y 5 afios
(Molinari, 2002; Sanjuanero Marin, 2022). Algunas investigaciones toman salas multiedad
entre los 3y los 5 afios (Paco Asin, 2015; Larriet Suarez, 2020) y otras describen experiencias
literarias con diferentes géneros literarios con nifios de 3 a 5 afos (Espdsito, 2018). Otro
antecedente destacable es “Leer libros-album en el Jardin Maternal” de Rabasa y Ramirez
(2013), ya que recupera la experiencia de la lectura de un texto y el intercambio en la sala
de 2 afos. Es decir, la sala de 3 afios es, todavia, una edad poco explorada en las
investigaciones sobre la didactica de la literatura. La segunda razon, tiene que ver con el
tipo de institucidn. Las investigaciones mencionadas se han realizado en instituciones
dependientes de los Ministerios de Educacién (nacionales o provinciales). En este caso,
nuestra investigacion se realizé en una institucién que depende de Desarrollo Social y de la
Municipalidad de Plottier. También, como ya se explicd al inicio de este escrito, quienes
estan a cargo de las salas no poseen formacidn docente y el acercamiento a la literatura de

las/os nifias/os es escaso. Por ultimo, otra cuestion fundamental es que planificamos esta
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investigacion considerando categorias literarias, por lo tanto, las conversaciones

propuestas pretendieron explicitar nociones literarias y artisticas.
5.6- La conversacion literaria como dispositivo potente para leer literatura

La discusion literaria (Munita, 2017; Munita y Manresa, 2012) o la conversacion literaria
(Chambers, 2007; Bajour, 2010, entre otros) aparece como “instrumento mediador”
(Munita y Manresa, 2012) o como situacion de ensenanza (Bajour, 2010) privilegiado.

Sostiene Munita que

es un didlogo cooperativo basado en la confrontacién de diversos puntos de vista, en el
respeto y consideracion de la opinidn del otro, y en la progresiva construccion de acuerdos
y consensos en el marco de un razonamiento colectivo (Munita, 2017: 388).

Teresa Colomer (2005) plantea la relevancia de la lectura con otros:

Compartir las obras con las demds personas es importante porque hace posible beneficiarse
de la competencia de los otros para construir el sentido y obtener el placer de entender mas
y mejor los libros. También porque hace experimentar la literatura en su dimension
socializadora, permitiendo que uno se sienta parte de una comunidad de lectores con
referentes y complicidades mutuas (Colomer, 2005: 194)

Las experiencias de lectura contribuyen a formar y consolidar el gusto y los juicios de valor.
Estos ultimos se forman por contraste de opiniones. De ahi la importancia de compartir
lecturas con otra/os. Por esto, resulta esencial ofrecer muchas obras que permitan tener un
bagaje de lecturas para valorar su calidad. La “comunidad de lectores” se convierte
entonces en una “comunidad interpretativa”. La discusion en torno a la literatura

contribuye a la interpretacion y la comprension de los textos. Este ejercicio supone que:

Compartir la lectura significa socializarla, o sea, establecer un transito desde la recepcién
individual hasta la recepcidon en el seno de una comunidad cultural que lainterpreta y valora.
La escuela es el contexto de relacién donde se tiende ese puente y se brinda a los nifios
oportunidades de cruzarlo (Colomer, 2005: 199)

Este aspecto que subraya Colomer, que une lo individual con lo colectivo, alberga grandes
potencialidades ya que permite el desarrollo de las interpretaciones de los lectores desde

diversos puntos de vista.

Ademas, Colomer (2005) sostiene que los libros que se seleccionen para leer con nifias y

nifios deben ofrecer “algunas resistencias”, es decir, deben presentar un tipo de desafio
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para las/os lectoras/es. Como docentes, el reto sera conectar a las nifias y los nifios con una
tradicion cultural y con un canon (que va a ser siempre cambiante y fluido). Finalmente, la

autora se interroga sobre los sentidos del leer con otros y postula lo siguiente:

Sirve para enriquecer la respuesta propia con los matices y las aportaciones de la
interpretacion ajena, ya que la literatura exige y permite distintas resonancias individuales.

” o«

Sirve para usar el metalenguaje aprendido (“personaje”, “trama”, etc), cuando tiene un
sentido hacerlo, es decir, cuando se habla de las obras leidas y uno se esfuerza por
argumentar su opinién con claridad (Colomer, 2005: 202)

En un sentido similar al propuesto por Teresa Colomer, Aidan Chambers (2021) sostiene
que:

Hablar sobre literatura es compartir una forma de contemplacién. Es una manera de dar
forma a los pensamientos y emociones excitados por el libro y por los significados que
construimos juntos a partir del texto: este mensaje controlado imaginativamente, que el
autor envia y que nosotros interpretamos de cualquier modo que creamos util y placentero
(Chambers, 2021: 27)

El enfoque Dime plantea una conversacidén que es a la vez individual y comunitaria. Para
realizarla es fundamental escuchar y hablar. Los postulados de Chambers se sustentan en
la construccion colectiva porque: “Cada miembro sabe una parte, pero ninguno sabe todo”
(Chambers, 2021: 27). Como docentes y también como lectoras/es entendemos que en la
voz de otros aparecen resonancias que seran inéditas para nuestras interpretaciones y que

abonaran a nuevos sentidos.

Ademas, Chambers afirma que: “El punto principal del enfoque ‘Dime” es que realmente
nosotros queremos escuchar la experiencia del lector: gozo o su falta, pensamientos,
sentimientos, recuerdos y lo que sea que el lector quiera comunicar” (Chambers, 2021: 61).
Y esta experiencia sélo es posible en tanto y en cuanto se seleccionen textos potentes que
permitan indagar y preguntarse sobre lo dicho. De esta manera, las/os docentes pueden
planificar una serie de preguntas que permitan volver sobre ciertos aspectos: cuestiones
generales, la mirada subjetiva y reflexiones en torno a aspectos relevantes. Todo esto
implica que el/la profesor/a tenga un conocimiento profundo de la obra que seleccioné. El
autor postula que la seleccién de textos es igualmente importante que la formulacién de

las preguntas para que la conversacion literaria sea posible: “El libro que elijamos contendr3

las potencialidades de nuestra conversacién — temas a tratar, ideas, lenguaje e imagen,
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incitadores de la memoria, etcétera -, su eleccion es una actividad de mucho valor. Aquellos

gue eligen estan ejerciendo poder” (Chambers, 2021: 81).

Por su parte, Martina Fittipaldi sostiene que la conversacién literaria puede pensarse
como “un espacio de generacién de interrogantes que abre la reflexion sobre la lectura en
cuestién” (Fittipaldi, 2022: 9). Una de las complejidades de esta actividad es, ademas de
encontrar respuestas colectivas a las dificultades del texto, hacerse preguntas sobre lo
leido. Afirma la autora que “La conversacion literaria en tanto dispositivo didactico, no
puede equipararse a un didlogo espontaneo pues necesita una preparacién, una primera
tarea: conocer muy bien el libro sobre el que se va a conversar, haberse hecho preguntas
en torno a este” (Fittipaldi, 2022: 9). A esta idea se le asocia la seleccion de los textos ya
gue los mismos deben presentar cierto desafio para los lectores. Expresa Fittipaldi: “Ofrecer
entonces diversidad de libros de caracter resistente y entradas particulares para cada uno
de estos (en funcién de la propuesta que realizan) brindara a quienes participan del didlogo
experiencias diferentes de conversacion y de aprendizaje sobre la literatura” (Fittipaldi,
2022: 9). De esta manera, la experiencia del intercambio con otras/os permite compartir,
reflexionar, complejizar e, incluso, confrontar posicionamientos sobre las interpretaciones

de los textos.

Para que esto sea posible, es fundamental la figura del mediador de lectura ya que es
quien garantiza que la conversacion literaria pueda ser auténtica. Es decir, que se pueda
reflexionar en comunidad (y no que sean mondlogos o didlogos sin conexién). Otra cuestion
que se debe garantizar es la continuidad, ya que resulta fundamental poder contar con un

tiempo y un espacio propicio para leer y reflexionar sobre los textos analizados.

5.7- Las posibilidades del libro-dlbum

El género literario seleccionado fue el libro-album que puede pensarse como una obra
gue remite a una sociedad atravesada por la imagen: “Nace de ella, se nutre de ella y renace
en un producto de gran intensidad, capaz de generar otras imagenes y significados” (Pefia
Mufioz, 2006: 3). Si bien resulta complejo pretender una definicién de este género, es

posible pensarlo como aquel en el que confluyen “dos cédigos, el Iéxico y el visual” (Silva-
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Diaz, 2006: 8). La interaccion y complementariedad de ambos cddigos produce una

complejidad que requiere de un lector atento y activo. Sostiene Silva-Diaz que:

el texto escrito se vale de los recursos fonéticos, métricos y sintdcticos para crear
significados, mientras que el texto visual se vale de la linea, el color, y la perspectiva para
crear representaciones que utilizan o rompen determinadas convenciones iconograficas
(Silva-Diaz, 2006: 9).

Entonces, el libro-dlbum es un tipo textual que permite condensar modos de leer con
combinatorias artisticas. Siguiendo a Lescano y Fernandez (2013) se puede afirmar que:
“Los libros-album, género editorial propio de la posmodernidad, son objetos culturales en
los cuales, al recorrerlos, queda en evidencia la interdependencia entre la palabra, la
imagen y el propio lector” (Lescano y Fernandez, 2013: 55). Estas autoras ponen el acento
en la preponderancia del lector en la construccion de sentido que este género solicita: un

buen libro-album le abre la puerta al lector.

Cuando se trata de un buen libro-alboum, el lector queda conmovido por su tamaino
diferente, por su tersura, por el poder convocante de sus imagenes, pero sobre todo porque
abandona su papel tradicional de consumidor de historias para convertirse en un creador
creado por la inteligencia artistica de un sélido trabajo cooperativo, en el que la edicidon
asume indudablemente un papel protagonista (Lescano y Fernandez, 2013: 70).

Schritter (2013) sostiene que en el libro-album conviven lenguajes que, en su interaccion,
construyen la obra: el texto y las ilustraciones deben entenderse como una unidad de
sentido (y no por separado). Las palabras y las imdgenes se retroalimentan mutuamente
para crear un género complejo. Pero, ademas, afirma que es el lector quien concluird la
tarea de la interpretacién del texto: “El es quien terminara de dar sentido a aquello que
hacen quienes crean. Siendo la lectura una experiencia Unica y original, instalo aqui al lector
como un creador mads, al autor de su propia lectura” (Schritter, 2013: 72). Para este autor,
el/la lector/a debera estar atento a “los gestos” que presenta el libro-aloum y no pasarlos
por alto. De esta manera se aprovecha la complejidad de la obra en todos los discursos que
presenta (Schritter, 2011). Asi: “Escritor, ilustrador y lector forman asi una triada creativa

innegable desde el momento mismo del nacimiento del libro ilustrado” (Schritter, 2013: 72)

El libro-album resulta un género particularmente fructifero para pensar la conversacion
literaria. Entre sus caracteristicas, Fittipaldi (2022) recupera la capacidad de condensacién

gue supone poder sumergirse en cierta complejidad en un espacio acotado y la capacidad
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de experimentacion que esta asociada a la sorpresa. Sostiene la autora que “Los albumes
ofrecen asi experiencias de lectura muy diversas, promueven la participacidon de quienes
leen y su implicacién en la construccién de sentidos” (Fittipaldi, 2022: 8). Ademas, este
género fomenta el desarrollo de diferentes lecturas: del texto verbal, de las imagenes vy, a
la vez, de las interrelaciones que se producen entre los diversos lenguajes que lo

construyen. Es por esto que

Aprender a leer albumes implica entonces no Unicamente comprender los diferentes modos
o lenguajes, sino también entender las interrelaciones que estos establecen entre si para
construir sentido, lo que ayuda a interpretar el libro de manera global y nos ofrece
herramientas para comprender otros de los multiples textos multimodales que nos rodean
diariamente (Fittipaldi, 2022: 8).

Otra caracteristica que subraya la autora y que sera fundamental en esta investigaciéon
es que leer libros-album y conversar sobre los mismos favorecen el descubrimiento sobre
las particularidades de los textos literarios. A la vez, por las caracteristicas del género,
permite “conocer una diversidad cada vez mayor de producciones artisticas, compartir

referentes e iniciarse en una lectura estética” (Fittipaldi, 2022: 9).

En el mismo sentido, Pefia Mufioz (2006) define al libro dlbum como un objeto poético
cuyo sentido se encuentra no en sus paginas, sino en el/la lector/a porque: “Las
ilustraciones sugieren mas que dicen, insinlan mas que revelan” (Pefia Mufioz, 2006: 3). Asi
es el/la lector/a el/la encargado/a de “recrear ese mundo icénico” (Pefia Mufioz, 2006: 3).
También, este autor asegura que la lectura de este género durante la nifiez permitira la
formacidn de adultos con espiritu critico capaces de disfrutar de la creacién artisticay, a la

vez, reflexionar con una mirada aguda sobre las temdticas presentadas.

En suma: “Leer libros dlbum implica, por un lado, interpretar obras que articulan el
sentido entre lo textual y lo plastico y, por el otro, situar esas obras como creaciones de
autor y productos de la historia de la cultura” (Siro, 2004: 48). Para Ana Siro (2004) formar
lectores de libros album implica ser conscientes que existen marcas textuales (qué y como
se dice lo escrito) y marcas pldsticas (qué y codmo se muestra desde la ilustracién, la

diagramacién y la tipografia) que comunican.
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Por dltimo, es importante tener en cuenta que el libro-dlbum permite una doble
apertura: crecer en cada lector y permitir nuevas lecturas (Hanan Diaz citado por Rabasa y
Ramirez, 2018). En el caso de los primeros lectores, no interesa que los nifios entiendan
todo, sino que se acerquen a las interpretaciones posibles. En este sentido, Rabasa vy

Ramirez sostienen que:

Los nifios desde la primera infancia son lectores y van construyendo diversas capas de
sentido, diversos modos de leer; se apropian de lecturas que tal vez dentro del circuito de
produccién del libro no fueron pensadas para ellos como destinatarios; tienen claras
preferencias literarias demostradas por sus variadas formas de entablar la comunicacion
con el otro, y también desde ellos hacia el objeto en cuestidn, y por sobre todo, subyaciendo,
tienen cerca de si libros (Rabasa y Ramirez, 2018: 146)

5. 8- Las intervenciones docentes

Un aspecto esencial para que la conversacidn literaria pueda promover conocimientos
sobre literatura es el rol del/de la docente. Ademas de generar el intercambio, es preciso
gue invite a tomar la palabra, que reflexione sobre ciertos aspectos que resulten
interesantes, que tenga una actitud activa caracterizada por el pensamiento en relacion con
los aportes de las/os lectoras/es y que senale determinados aspectos que le interesan
trabajar, en este caso, referidos a la literatura y al arte (Peldez, 2012). Ademas, la
planificacidn de las intervenciones resulta una especie de “hoja de ruta” porque permite
establecer ciertas “coordenadas” que guien la discusién. De esta manera, la vuelta al texto
para reflexionar sobre ciertos pasajes, ciertos elementos o determinados modos de decir,
provoca que las nifias y los nifios puedan formarse como lectoras/es literarios, es decir, que

empiecen a prestar atencion a elementos constitutivos del lenguaje literario.

Se trata de una conversacion que busca ensefiar a sus alumnos a leer, es decir a
construir/desconstruir entre todos significados para este texto (pero también vacilaciones
distinguibles de significados, incertidumbres semanticas observables, aperturas o grietas en
la lengua producidas por el texto literario) (Peldez, 2012: 128).

Entonces, el objetivo central de las intervenciones docentes, en esta investigacién, fue
“ensefiar a leer literatura”, es decir, prestar atencidn a “qué hace particularmente la
literatura con la lengua, con la imaginacidn y con los materiales culturales con que trabaja,
y [...] cdmo lo hace” (Peldez, 2012: 12). Para esto, es imprescindible que, ademas del

estudio previo y la planificacion de las intervenciones, la/el docente también preste
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atencién a lo que las nifas y los nifios enuncian (como afirmacién, como pregunta, como
incertidumbre), ya que esto permitird complejizar las lecturas de cada texto. Por ultimo, es
preciso recordar que entendemos que “la lectura de literatura es formativa no sélo porque
nos permite construir saberes, sino ademas porque nos pone ante los limites de lo que

puede saberse y lo que no” (Peldez, 2012: 136).
6- Decisiones metodoldgicas de la investigacion y recopilacion de datos

En esta investigacién el objetivo fue intentar conocer un caso particular en su
complejidad, por esto, se enmarcé en los estudios naturalistas, de corte cualitativo,
especificamente, un estudio de caso. Porque: “En el estudio cualitativo de casos
pretendemos lograr una mayor comprensién del caso. Apreciamos la singularidad vy
complejidad del caso, su insercién en sus contextos, su interrelacion con ellos” (Stake, 1999:

Ill

26). Ademas, este autor define que el “interés intrinseco” hace que el caso se denomine
" H H 4 ” . . .

estudio intrinseco de casos” (Stake, 1999: 16). No pretendimos obtener generalizaciones
sino analizar una situacion en particular que esta atravesada por diversos elementos. En
palabras de Stake (1999) la comprensién de los fendmenos “requiere la consideracion de
una amplia variedad de contextos: temporales y espaciales, historicos, politicos,

econoémicos, culturales, sociales y personales” (Stake, 1999:47). El objetivo general fue

conocer lo mejor posible el caso para poder darle un trato holistico a los fendmenos.

Con esta finalidad en mente, se realizaron ocho sesiones de lectura en la que la
investigadora leyd y abrié un espacio de intercambio. Las encargadas de la sala participaron
como oyentes y colaboraron para mantener un clima apropiado para la lectura y el
intercambio. En cada encuentro se leyd y conversd sobre un libro-album. Se grabaron los
audios de los encuentros para su posterior analisis. Después de las sesiones de lecturas, la
investigadora propuso un tiempo de exploracién y lectura de otras obras, cada nifia y cada
nifio eligié un libro de manera individual, dimos un tiempo para mirarloy leer las imagenes.
En algunos casos, a pedido de las nifias y los nifos, las encargadas de sala o la investigadora

compartieron las lecturas con las/os pequefas/os. Previo a cada sesidn, se planificaron las
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intervenciones para prestar atencién a ciertas particularidades del discurso literario y

artistico.
7- Poblacion

La investigacién se realizd en el Centro de Cuidados Infantiles (CCl) “Pequefias
maravillas”, situado en la ciudad de Plottier, Neuquén. El mismo abrid sus puertas el 2 de
febrero del afio 1978 y al comienzo fue pensado como guarderia para las/os hijas/os de los
empleados municipales. Esta institucion se encuentra ubicada en la zona céntrica de la
ciudad, cerca de diferentes comercios, plazas, la Municipalidad, un teatro y un centro
cultural y a metros de la Avenida principal. Es una institucion gratuita y laica que en
términos econdmicos depende de la Municipalidad y de Desarrollo Social. La organizacion
estd a cargo de una coordinadora general, una encargada, auxiliares de sala, personal de

cocina y maestranza.

La institucion cuenta con una vacante de 98 lugares, no obstante, en la actualidad acuden
70 infancias desde los tres meses de vida hasta los tres afios. La poblacion institucional esta
compuesta por hijos de trabajadores de diferentes rubros: comerciales, municipales,
docentes, trabajadores de diversos oficios, etc. Ademas, se les da prioridad a hijas/os de
madres solteras y a nifias/os judicializadas/os. La institucién cuenta con seis salas: una de
bebés (“Sala celeste”), una sala de un afio (“Verde”), dos salas de dos afos (“Naranja” y
“Rosa”) y dos salas de tres afios (“Roja” y “Violeta”). Cada sala estd a cargo de dos

educadoras.

Esta investigacion se realizd (por pedido del equipo directivo) en las dos salas de tres
afios: la “Sala Roja” a la que asisten diez nifas y niflos y la “Sala Violeta” a la que asisten
once nifas y nifios. En las dos primeras sesiones las salas estuvieron separadas. En las
siguientes (por cuestiones de refaccidn de la institucidn), estuvieron juntas y en ninguna

oportunidad asistieron todas/os.

8- Andlisis de datos
Los encuentros de lectura fueron planificados para que las/os lectoras/es puedan
reflexionar sobre ciertos aspectos: el narrador y las voces en el texto, los personajes, la
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relacion entre el texto verbal y el texto visual y algunas modalidades del humor. Ademas, a
partir de los aportes de los nifios aparecieron otros temas de analisis como las preferencias

en la eleccidon de los textos y comentarios desde cada subjetividad.

8.1- La nocidn de narrador y voces en el texto

Para Gérard Genette (1989) la situacidn narrativa debe entenderse en su complejidad y
para analizarla es preciso poder “desgarrar el tejido” de las relaciones que se producen. Esta
incluye el acto narrativo, los protagonistas, el espacio y el tiempo, las relaciones con otras
situaciones narrativas que suceden en el relato, entre otras. Una primera aproximacion al
narrador, podria interpretarlo como aquel que “dice”. A priori, la voz narrativa se reconoce
porque adopta determinado pronombre personal, ya sea la primera o la tercera persona
(Rabasa y Castedo, 2022). También, en el texto encontramos indicios sobre la perspectiva
gue adopta. Para Genette (1989) la eleccidon del autor “no es entre dos formas gramaticales,
sino entre dos actitudes narrativas (cuyas formas gramaticales no son sino consecuencia
mecanica): hacer contar la historia por uno de los <<personajes>> o por un narrador extrafio
a la historia” (Genette, 1989: 298). El critico distingue dos tipos de narradores:
heterodiegético (estd ausente en la historia que cuenta) y homodiegético (esta presente
como personaje). Este ultimo puede presentarse como protagonista o en un papel
secundario.

Por todo esto, dentro de la formacién del lector literario, reconocer quien narra el relato
resulta esencial porque permite poder inferir algunas cuestiones que resultan relevantes
como: qué sabremos de esa historia y de qué manera esa voz narrativa influye en lo que
cuenta, entre otras. Con esta idea en mente fueron planificadas varias preguntas sobre el
narrador en los textos en los que la primera persona asume este rol. El objetivo fue que los
nifos pudieran identificar quién es el que “estd hablando” en tres obras. En las dos
primeras, Caperucita roja (tal como se la contaron a Jorge) y No, la narracién adopta la
primera personay en No es una caja leemos un didlogo entre una voz que pregunta y otra
gue responde.

En la sexta sesidn de lectura, a partir de la lectura de Caperucita roja (tal como se la

contaron a Jorge), la investigadora propone que los nifos identifiquen quién narra:
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14 Investigadora: Bueno, miremos aca. Yo
les voy a leer lo que dice y ustedes me van
a decir quién esta hablando. Dice: “No te
preocupes, le cuento un cuento y luego le
preparo algo para comer” ;Quién esta en
esta escena? ;Quiénes aparecen?

(...)

36 Investigadora: El papa y miren qué
dice: “No te preocupes, le cuento un cuento
y luego le preparo algo para comer” ; Quién
dice es0?

39 Investigadora: (como hay confusion,
vuelvo a preguntar) ¢, Quién lo dice el papa,
la mama, Jorge?

41 Investigadora: ;Como?

43 Investigadora: El papa. Muy bien

15 Alumno?: El padre y la madre.

37 Alumno: El papa

38 Alumno: La nifa

40 Alumno: El papa

42 Alumno: El papa

Luego de reconocer a los personajes que aparecen al inicio del relato, las nifias y los nifios

pudieron acordar que quien va a contar la historia es el papa de Jorge. No obstante, esta

obra presenta la estructura del relato enmarcado: el relato marco lo constituye la historia

de la familia de Jorge (alli se inserta la voz del padre como narrador en primera persona) y

luego aparece el relato de Caperucita, que toma como intertexto la version de los Hermanos

Grimm. Las nifas y los nifios también notaron que la historia no finaliza con la resolucién de

Caperucita, sino con lo que el padre le propone a Jorge:

2 Empleamos el término “Alumno” para nifias y nifios.
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123 Investigadora: Dice: “Asi fue que
regresaron los tres juntos a la casa de la
abuela muy felices y a salvo”. Y miremos
como termina, dice: “Y colorin colorado”

125 Investigadora: jMuy bien! jMuy bien!

127 Investigadora: Muy bien, vamos a ver
lo que dice R. “Y colorin colorado este
cuento se ha acabado” pero no termina ahi.
Muy bien lo que dijo R. Dice: “Vamos a la
cocina que te preparo un sandwich bien
bien rico”

124 Alumno: No, termina con la parte del
sanguche.

126 Alumno: Quiero ver.

Durante la octava sesidn de lectura, a partir de la lectura del texto No de Martha Altés

se produjo el siguiente intercambio:

19 Investigadora: ¢Se acuerdan de esta
parte? (mostrando la pagina que inicia el
texto) Decia: “jHola! Me llamo No” ¢Quién
es el que estd hablando?

21 Investigadora: ¢Quién es el que estd
hablando ahi? Que dice: “jHolal Me llamo
No” éQuién se llama No?

20 Alumno: Hola

22 Alumno: Un perro

23 Alumno: El perro.

En este caso, los nifios pudieron interpretar que quien enuncia en primera persona, quien

esta narrando los hechos que le suceden, es el perro Rufus.
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Un caso especial de narrador fue presentado en la quinta sesién de lectura a partir del

texto No es una caja de Antoinette Portis. La obra se construye a modo de didlogo entre

dos voces, una que preguntay otra que responde. Durante la conversacion, la investigadora

interrogé a las ninas y los nifios sobre este aspecto:

92 Investigadora: Una pregunta mas.
Vieron que hay muchas preguntas en este
libro. Le pregunta ¢ Qué estas haciendo con
esa caja? ¢Otra vez con esa caja?

(...)

96 Investigadora: Ya terminamos, dos
minutos. Ultima pregunta, éQuién les
parece a ustedes que esta preguntando?

98 Investigadora: Esto es un robot, muy
bien

¢Y quién responde? Ultima pregunta

100 Investigadora: ¢ Y quién es é1?

102 Investigadora: iMuy bien! Entonces el
conejo es el que responde. ¢Y quién es el
gue pregunta?

104 Investigadora: jAh! éiUn amigo le
pregunta? Muy bien ¢Y como te diste
cuenta que era un amigo?

97 Alumno: Un robot (hace referencia a la
ilustracion)

99 Alumno: El (sefialando)

101 Alumno: Conejo

103 Alumno: Le estd preguntando este
amigo (sefialando)

105 Alumno: Un amigo de él
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106 Investigadora: ¢Un amigo de él le esta

haciendo preguntas? ¢Y él le responde?
107 Alumno: Pero éste es el amigo de éste

(senalando al conejo en dos escenas)

108 Investigadora: Ah, es un amigo ¢No es

el mismo?
109 Alumno: No

110 Investigadora: Yo pensé que era el
mismo. Bueno, muy bien.

111 Alumno: Porque mird, no tiene... no
tiene... (senalando el sombrero de pirata)

112 Investigadora: Ahh, no tiene ese
gorrito. Tenés razén, no me habia dado
cuenta. Muy bien. {Terminamos con este
libro? ¢Buscamos otros libros?
En este caso, las nifas y los nifios se dan cuenta que quien responde es, efectivamente, el

conejo. La otra voz les resulta mas compleja de determinar y uno de los nifios hipotetiza
qgue puede ser un amigo (otro conejo). Entonces, en este caso, el texto se organiza a partir
de las voces que aparecen: una voz que formula preguntas y la voz del conejo que es el que

responde a esos interrogantes.

8.2-Los personajes

Los personajes pueden ser entendidos como “un conjunto de rasgos, de cualidades
relativamente estables” (Ortiz y Zaina, 2020: 33). Son aquellos que experimentan, de una u
otra manera, la accidn. En la literatura para niflos es importante que sean reconocibles para
los lectores y que sus rasgos (fisicos o de caracter) puedan corresponderse con su rol en la
narracion. Para Ortiz y Zaina (2020) es importante que los nifios puedan “imaginar y
acompafiar” (Ortiz y Zaina, 2020: 36) las diferentes situaciones que vivencia. En el caso de
los personajes principales, en ocasiones los nifios se sentiran identificados ya sea por el

aspecto fisico, por el caracter o por las situaciones que atraviesan. También, es posible que
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las nifias y los niflos construyan una alianza y los acompanen a partir del deseo de que el

protagonista pueda concluir sus aventuras con éxito.

También, es usual en la literatura pensada para nifios, que los personajes sean animales.

Estas autoras afirman que: “Lo mas frecuente es que aparezcan personificados, es decir,

hablando, razonando y actuando en forma similar a los seres humanos” (Ortiz y Zaina, 2020:

38). En algunos casos de los libros- alboum seleccionados, el texto verbal no presenta a los

personajes, sino que son las ilustraciones las encargadas de hacerlo. Por esto, varias de las

preguntas fueron planificadas para que los nifios puedan identificarlos.

Por ejemplo, en la primera sesién de lectura, en la que leimos Federico y el mar, en la sala

Roja se produjo el siguiente intercambio:

3 Investigadora: ¢Quién es éste?

(Senalando la ilustracién de Federico)

(...)

11 Investigadora: iMuy bien! Acd esta la
mama ¢Y éste quién serd? (senalando la
ilustracién del padre)

13 Investigadora: iEl papa!iMuy bien! Y aca
(sefalando la escena de la playa) llevaron
muchas cosas para la playa: cosas para
comer, para tomar ¢Si?

4 Alumno: Federico

10 Alumno: La mama (sefialando la
ilustracion de la madre)

12 Alumno: Papa

Los nifios, a partir de la lectura de las ilustraciones, identificaron rdpidamente a los tres

personajes: Federico, el padre y la madre.

Durante la tercera sesidn de lectura, conversamos sobre los personajes de Gastén

Ratdn y Gastoncito:
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18 Investigadora: A ver, miremos la tapa,
se llama: Gastdn Ratén y Gastoncito ¢Cual
serd Gaston Raton y cudl serd Gastoncito?

20 Investigadora: Ah ¢éel chiquitito es
Gastoncito?

22 Investigadora: ¢ COmo te diste cuenta?
(no responde)

Espectacular. Esta muy bien lo que dijiste.

19 Alumno: Este es Ratdn (senalando al
Ratén mas grande) y éste Gastoncito
(senalando al pequefio)

21 Alumno: Si

Los nifios, en este caso, asocian el diminutivo con el personaje mas pequefio y el “raton”

con el mas grande.

Durante la sexta sesién de lectura en la que leimos el texto de Pescetti, resulté

interesante reflexionar sobre los personajes del relato marco. Por esto, la propuesta fue

detenernos en la primera pagina para determinar quiénes eran los personajes que se

presentaban:

14 Investigadora: Bueno, miremos aca. Yo
les voy a leer lo que dice y ustedes me van
a decir quién esta hablando. Dice: “No te
preocupes, le cuento un cuento y luego le
preparo algo para comer” {Quién esta en
esta escena? ¢{Quiénes aparecen?

16 Investigadora: Una mama iMuy bien!
¢Quién mas?

18 Investigadora: Un papa. Muy bien ¢Cual

15 Alumno: El padre y la madre.

17 Alumno: Un papa
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es el papa?

20 Investigadora: ¢Este? éel sefior de
lentes? Muy bien. Y éste (sefalando a
Jorge) {Quién puede ser?

22 Investigadora: El nifio que habla con el
papa. Y miren, se llama Caperucita Roja (tal
como se la contaron a Jorge) iCémo se
llama el nene?

24 Investigadora: El nene se llama Jorge
iMuy bien!

19 Alumno: Este (varios sefialan al padre)

21 Alumno: El nifio porque habla con el

papa.

23 Alumno: Se llama Jorge

25 Alumno: Mam3, papa (sefialando las
ilustraciones)

En este caso, los pequeiios identifican a los personajes que aparecen en la escena: Jorge, su

padre y su madre. Es importante destacar que, en este caso, esta informacion la aporta el

texto visual y resulta fundamental para la trama del texto.

En la séptima sesidn de lectura, a partir del texto Por qué los elefantes prefieren jugar a

la mancha, resulté necesario identificar los personajes que acompafnaban al elefante:

1 Investigadora: Vamos a charlar un ratito.
Tenemos que mirar con mucha atencién y
ustedes me van a decir qué ven. Dice asi:
“Todos juegan a las escondidas”. A ver
¢Quiénes estdn jugando acd a |las
escondidas? ¢Me dicen quiénes estan
jugando a las escondidas?

3 Investigadora: Hay un gato, muy bien
¢Quién mas esta jugando a las escondidas?

2 Alumno: iEl gato!
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4 Alumno: Un ratén y el elefante.

5 Alumno: La abeja.
6 Investigadora: Un ratén, una abejay
¢Esto qué es? (senalando al elefante)

7 Alumno: Un gato

8 Alumno: “Fante” (por elefante)

Como en el caso anterior, los personajes son presentados a partir de las ilustraciones y
resulta fundamental, para entender el contenido del texto, que las nifias y los nifios puedan

identificarlos para encontrar el sentido de lo que se esta contando.

8.3- La relacion entre el texto verbal y el texto visual en el libro-dlbum

Fanuel Diaz (2007) sostiene que en todo libro-album se produce una tension entre dos
tipos de lenguaje: el verbal y el visual. Por esto, postula la existencia de un didlogo entre el
textoy lailustracion, es decir, una “interconexion de cédigos” (Diaz, 2007:92). No obstante,
para este autor debe darse una “interdependencia de cddigos” (Diaz, 2007: 93) que se basa
en que “los textos no puedan ser entendidos sin las imagenes y viceversa” (Diaz, 2007: 93).
Quien lee serd el/la encargado/a de “tejer” esa relacidén para encontrar los sentidos del
texto. Es por esto que el critico sostiene que “se reclama un rol constructivo del lector, quien
debe ser capaz de completar esos eslabones que aseguran una participacidon activa e

inteligente” (Diaz, 2007:95)

En cuanto a la lectura de imdgenes, siguiendo a Diaz, es posible sostener que ellas
permiten diversos niveles de significacidn que otorgan capas de sentidos cada vez mas
profundos. De alli la relevancia de los indicios y de prestar atencion a cada elemento, ya que
todo en el libro-dlbum estd pensado para ser leido. Diaz propone el concepto de
“literariedad visual” como aquella capacidad que poseen las imagenes para transmitir
mensajes completos que incluye “estrategias, niveles de desciframiento comprensivo y

formulacion de hipoétesis” (Diaz, 2007:146)
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En el primer encuentro, propusimos leer en las ilustraciones algunas cuestiones que no
aparecian en el texto verbal en Federico y el mar. Las nifias y los ninos de la “Sala Roja”

comentaron lo siguiente:

29 Investigadora: Aca hay una parte que
me parece re interesante. Dice “Mejor se
gueda en la orilla. Federico mira y piensa
é¢Sera divertido el mar?” A ver, vamos a ver
las caras de las personas que estan en el
mar ¢Se estan divirtiendo o la estan
pasando mal? ¢ Ustedes qué dicen?

30 Alumno: Se estan divirtiendo
31 Investigadora: Se estan divirtiendo

éComo te diste cuenta?

32 Alumno: Porque asi tienen la cara
(senalando las sonrisas de las personas

gue estan adentro del mar)
33 Investigadora: Miremos las caras ¢De

qué tienen cara? 34 Alumno: De feliz

35 Investigadora: iDe feliz tienen cara!
Muy bien, parece que estan felices.

Entonces éVa a ser divertido el mar?
36 Alumno: Si

A partir de la lectura de la informacion que brindan las ilustraciones, en este caso, las
expresiones de quienes estdn dentro del mar, los nifios pudieron concluir que bafiarse en

el mar les trae felicidad.

En la “Sala Violeta” las nifias y los nifios se dieron cuenta de otro elemento: hay un

ratoncito que acompana al protagonista:

43 Alumno: Y el raton esta en el barco
(haciendo referencia a la mascota que
acompaiia al protagonista)

44 Investigadora: Y tiene un ratoncito que
estd en el mar, si.
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68 Investigadora: Tiene flotadores, para
mas seguridad, exactamente. Perfecto. ¢Y
este? (sefalando al ratén)

70 Investigadora: Ese es el ratoncito

¢Vieron?

72 Investigadora: Miren aca (mostrando la
tapa) ¢A donde estd el ratén?

74 Investigadora: Arriba de la cabeza. Muy
bien. A ver, vamos a ver si esta el ratdn en

otro lado. ¢ Estd el ratén aca (mostrando la
primera pagina)?

76 Investigadora: Esta tomando sol, muy
bien. ¢Y seguird en la otra el ratdon? ¢Donde
estard el ratéon (mostrando la segunda
pagina)?

78 Investigadora: Hay dos ratones, muy
bien. Aca (sefialando) hay uno y aca
(sefialando) hay otro.

Y aca (senalando la segunda escena, en la
misma pagina) ¢ Qué le paso al ratén? (Qué
esta haciendo?

80 Investigadora: Se esta tapando los ojos

83 Investigadora: Parece que tiene un

69 Alumno: Es el ratdon

71 Alumno: Estad nadando

73 Alumno: Arriba de él

75 Alumno: Aca esta (sefialando)

77 Alumno: Este (sefialando) y ése
(senalando)

79 Alumno: Esta haciendo asi (se tapa los
0jos)

81 Alumno: ¢Para qué?

82 Alumno: Sefo
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poquito de miedo, me parece a mi

86 Investigadora: Tiene miedo por las olas

84 Alumno: ¢(De qué? ¢iDe qué tiene
miedo?

85 Alumno: Tiene miedo por las olas del
agua

87 Alumno: Tiene miedo porque no se

quiere meter

Las nifias y los ninos sefalaron la presencia de la mascota de Federico y, a partir de esta

intervencidn, la investigadora decidid constatar la permanencia en toda la obra. Ademas, el

comentario de un nifio: “Tiene miedo por las olas del agua” permite reflexionar que este

animalito se identifica con los sentimientos del nifio. Consideramos fundamental esta

actitud de las/os lectoras/es de estar atentos a los detalles que brindan las ilustraciones,

sobre todo en este caso porque la aparicién del ratdon se da solamente en el texto visual.

En la segunda sesidn, a partir de la lectura de Asombro de ardilla, los nifios de la Sala

Violeta leyeron algunos elementos que aportan las ilustraciones:

9 Investigadora: Tiene la comida, si

11 Investigadora: (Se le cayd? La estd
buscando, mira. Esta buscando la comida
ahi (sefialando las bellotas) para guardarla
(sefialando la canasta)

13 Investigadora: Claro. La esta guardando
en su canastita. Ahi tiene muchas, mira

(sefialando la canasta)

8 Alumno: Mir3, tia, la comida (refiriéndose
a que la ardilla estd recolectando su
comida)

10 Alumno: (inentendible) La comida

afuera

12 Alumno: ¢ Para guardarla?
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En este caso, las nifias y los nifios leyeron que la ardilla estaba en el bosque buscando su

comida, para ellas/os, se le habia caido. Los datos aportados por las/os lectoras/es resultan

muy importantes porque complementan la informacion del texto verbal, es decir, explicita

las actividades de la ardilla.

En la cuarta sesidn de lectura, en la que leimos Gaston Ratdn y Gastoncito en el mar de

las sorpresas, propusimos establecer la relacién entre lo que decia en texto verbal y el texto

visual:

1 Investigadora: Vamos a charlar un
poquito. Vieron que se llama Gastdn Raton
y Gastoncito en el mar de las sorpresas.
Vieron que acd (mostrando la pagina del
pato) se encontraron con una sorpresa
¢Cual es esa sorpresa? (sefialando al pato)

5 Investigadora: Es un pato. Y acd dice: “Y
un enorme monstruo marino”

7 Investigadora: ¢ Esto es un monstruo?
éles parece a ustedes?

(...)

37 Investigadora: iMuy bien! Entonces,
vieron que este libro se llamaba Gaston
Ratdén y Gastoncito en el mar de las
sorpresas ¢A dénde estaban Gastén Ratdn
Gastoncito?

2 Alumno: Un pato
3 Alumno: Un pato

4 Alumno: Un patito

6 Alumno: Cuak, cuak

8 Alumno: No, es un pato

38 Alumno: Aca (senalando la bafera)
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39 Investigadora: Estaban en la bafiera

iPerfecto! ¢Y qué estaban haciendo en la
bafiera? 40 Alumno: Porque estaban jugando

41 Investigadora: ¢Y con qué jugaban?

42: Alumno: Con un patito

En este texto, por un lado, existe un juego con la palabra “sorpresa” del titulo en relacion
con lo que van encontrando los personajes. Por esto, es importante determinar a qué se
refiere el texto verbal con “monstruo marino”. Por otro lado, una de las caracteristicas
centrales es el lugar donde se encuentran los personajes, es decir, descubrir que “el mar de
las sorpresas” es la bafiera que comparten con el nifo. En este caso, fue necesario explicitar,

a partir de las preguntas, estos aspectos.

Durante la quinta sesién de lectura en la que conversamos sobre No es un caja, las nifias
y los nifos pudieron completar los sentidos del texto verbal a partir de la lectura del texto

visual:

1 Investigadora: Y aca dice: “No es una
caja”.
2 Alumno: No, no es una caja.

3 Investigadora: ¢ Qué es?
4 Alumno: Auto

5 Alumno: Es un auto de carrera.

(...)

10 Investigadora:¢Y acd qué pasa?
(sefialando la ilustraciéon del volcan)

11 Alumno: No es una caja
12 Alumno: El volcén.

13 Alumno: Dice: no es una caja, es un
volcan.

14 Investigadora: Es un volcan
15 Alumno: De juguete
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16 Investigadora:

muy bien

Y le pregunta aca.

18 Investigadora:

Es un volcdn de juguete,

iMuy bien, te re

acordas! Muy bien. “Para que echas agua
en la caja”, dice. ¢Y la respuesta cudl es?

20 Investigadora:

22 Investigadora:

ustedes aca?

24 Investigadora:

26 Investigadora:

bien.

28 Investigadora:

éEra una caja?

¢Qué era? ¢Qué ven

Agua, muy bien.

Es un incendio, muy

¢Y esto como se llama?

30 Investigadora: Es una casa que se estd

incendiando. ¢Y qué esta haciendo este

conejito?

17 Alumno: (Adelantdandose a la pregunta)
éPor qué tirds agua en la caja?

19 Alumno: Pero... pero

21 Alumno: No, no es una caja

23 Alumno: Agua

25 Alumno: Es un incendio eso

27 Alumno: Aca (senalando), casa

29 Alumno: Casa

31 Alumno: Esta apagando un incendio.

En el caso de la obra de Portis resulta fundamental que los lectores puedan leer que, desde

la perspectiva del conejo, “no es una caja” sino otra cosa. De esta manera, el texto visual

recupera esos otros sentidos que permite el juego ficcional con el objeto de la vida cotidiana
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gue puede convertirse, ante los ojos de los nifios y del conejo, en muchas otras cosas que

no sean una caja.

En la séptima sesion de lectura leimos Por qué los elefantes prefieren jugar a la mancha.

En esta obra, el texto visual aporta datos que el texto verbal no proporciona. En este

sentido, la investigadora pregunté a las/os pequefias/os sobre ciertos aspectos que

aparecen en las ilustraciones:

66 Investigadora: Esta parte me encanta,
es buenisima. Dice: “El gato elige un balde”
y aca tenemos que mirar muy bien.

68 Investigadora: Se mete al agua, muy
bien. Pero dice: “Ay, el balde esta lleno de
agua” Entonces se mete en el cesto de la
ropa. Ahora tenemos que mirar como se
sentia el gato. ¢CoOmo se sintido el gato
adentro del agua? ¢Estaba comodo o
incémodo?

70 Investigadora: Habia mucha agua
entonces se cambid...

(...)
77 Investigadora: Ah, bueno, muy bien.

Y miremos aca. Esta parte me gusta
mucho. Dice: “El elefante duda. Piensa.
Duda. éEntra un elefante en un auto?”

79 Investigadora: { Debajo de la mesa,
entra?

67 Alumno: Se mete al agua.

69 Alumno: Agua

71 Alumno: Incémodo

78 Alumno: No.

80 Alumno: No.
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81 Investigadora: ¢En la biblioteca entra? | 82 Alumno: No.

83 Investigadora: ¢En el horno de la 84 Alumno: No
cocina?

85 Investigadora: Miren ¢Como es el
horno de la cocina? 86 Alumno: Pequeiiiito (enfatiza la i)

87 Investigadora: ¢Y el elefante? 88 Alumno: La abeja pequeiiita

89 Investigadora: (El elefante) es muy

grande. ¢Detras de la cortina?
90 Alumno: No

91 Investigadora: ¢ Qué paso aca detras de
la cortina?

92 Alumno: Lo ven

En este caso, resultd interesante detenerse en la informacién que proporcionan las
ilustraciones. Un ejemplo es la incomodidad del gato cuando entra en el balde de agua en
contraposiciéon con la comodidad del cesto de ropa. También resulta interesante que las
nifas y los nifos se encargaron de responder las preguntas que realiza el texto y, cuando se
les pregunta, justificaron la respuesta a partir de lo que muestran las ilustraciones. Es decir,

la lectura del texto visual les brinda herramientas para sostener sus ideas.

En la octava sesién de lectura se abordd un caso particular: No de Marta Altés. En este
caso, la autora propone la contraposicidn entre el texto verbal y el texto visual. La voz
narrativa, la del perro Rufus, sostiene determinada accién que sera confrontada con lo que
se lee en las ilustraciones. Para reflexionar sobre este punto, la investigadora propuso una

serie de preguntas relacionadas con algunos pasajes de la obra:
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37 Investigadora: Miremos esta parte,
dice: “Les caliento las camas antes de que
se acuesten”

39 Investigadora: Esta todo sucio ¢Y dénde
estd (el perro)?éQué es este lugar?

41 Investigadora: ¢ Ddonde esta si dice: “Les
caliento las camas antes de que se
acuesten”? ¢Donde estd el perrito?

43 Investigadora: Esta acostado ¢Y en qué
lugar de la casa esta?

45 Investigadora: En la cama, muy bien ¢Y
qgué hizo con la cama?

47 Investigadora: Ensucié toda la cama

49 Investigadora: Y la otra cama también.

Vamos a ver otra parte. Esta parte me
encanta, dice: “Cuando tengo hambre,
como por mi cuenta” Y aca A habia dicho
algo ¢Dénde se metid el perrito?

51 Investigadora: Se metid en el basurero

(...)

38 Alumno: Caca (sefialando lo que esta
sucio)

40 Alumno: El guau guau ahi

42 Alumno: Esta ahi acostado

44 Alumno: En la cama

46 Alumno: La ensucidé toda.

48 Alumno: Y ésta (senalando la otra
cama) también.

50 Alumno: En el basurero
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53 Investigadora: ¢Y qué estd haciendo
dentro del basurero? ¢ Qué les parece que

estd haciendo? ) .
54 Alumno: Estd buscando comida

(...)

57 Investigadora: Aca dice: “Los ayudo con
el lavado” Y aca dice: “iNoooo!”

58 Alumno: Noooo
59 Alumno: Nooo

60 Alumno: Nooo

61 Investigadora: A ver, miremos con
atencién. ¢ Qué estda haciendo el perrito?

62 Alumno: Ahi...ropa

63 Alumno: Esta rompiendo la ropa.
64 Investigadora: Esta rompiendo la ropa.
Y ¢Qué hay acd abajo? Miren lo que hay aca
abajo (sefialando el piso)

65 Alumno: Esta toda la ropa tirada

66 Investigadora: ¢Y quién habra tirado la
ropa?

67 Alumno: El perro

68 Alumno: El perro
69 Investigadora: iEl perro! Por eso alguien

dice “iNoooo!”

En este caso, fue necesario detenerse en lo que ocurria en las ilustraciones para mostrar la
contraposicion con el texto verbal. Ademas, durante esta sesidon de lectura, la investigadora
propuso reflexionar en torno a las guardas de este libro. Diaz (2007) sostiene que las
guardas en el libro-album son las bisagras que comunican las tapas con el desarrollo del
texto. Afirma que esta parte de la obra “propone elementos que anticipan la historia” (Diaz,

2007: 97), a veces, construyen determinada atmdsfera o dan un tono especial. En este caso,
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las guardan funcionan como indicios o pistas del comportamiento del protagonista. Asi, las

ilustraciones narran una serie de acciones, pequefias escenas, que realiza el perro:

1 Investigadora: Vieron que este libro tiene
algo diferente a los otros, que es esto, que
se llama guardas (mostrando). Vamos a
mirar con mucha atencion, yo le muestro, y
me van a decir {Qué estd haciendo el
perrito?

3 Investigadora: ¢ Qué estd haciendo el
perrito?

5 Investigadora: iMuy bien! ¢ Qué mas esta
haciendo el perrito? A ver, miremos todos.
Ac3, por ejemplo, équé esta haciendo?

8 Investigadora: ¢Y aca que estd haciendo?
(sefialando la ilustracién en la que el perro
duerme)

10 Investigadora: Esta durmiendo jMuy
bien! ¢Y acad qué esta haciendo?

(La charla se interrumpe para organizar a
los nifios)

¢Qué esta haciendo el perrito aca?

12 Investigadora: En esa (sefialando) estd
haciendo caca. éY qué mas esta haciendo?
A ver, miremos.

14 Investigadora: Esta con un gatito, muy
bien ¢Qué estara haciendo con el gatito?

2 Alumno: Ahi esta

4 Alumno: Estd haciendo pis

6 Alumno: Pis

7 Alumno: Pipi

9 Alumno: Esta durmiendo

11 Alumno: Caca

13 Alumno: Ahi esta un gato
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Por ultimo, nos detuvimos en algunas escenas que permiten abordar la literalidad visual

del libro album:

75 Investigadora: Miremos aca (mostrando
la antependltima pagina, en la que
aparecen varias escenas que involucran al
perro, a un nifio y a una nifia) Aca hay un
nene y esta el perrito. ¢Qué pasa con el

I ito? .
neney el perrito 76 Alumno: Se estan peleando

77 Investigadora: ¢Y por qué se estan
peleando?

78 Alumno: En la ropa

79 Investigadora: Por la ropa se estan
peleando, muy bien. Y, a ver... {¢aca qué
habrad pasado? Miremos esta escena, hay
una nena y estd el perro ¢Y qué pasd en
esta escena, aca arriba?

80 Alumno: Esa soy yo

81 Investigadora: Bueno. ¢Y qué le paso
con el perro?
82 Alumno: Se salid

83 Investigadora: Se le escapé el perro. Se
le escapd ¢Y ahora? éY qué dice la nena?
“Nooo”

Otra cuestion que se plasmd en las sesiones de lecturas fue la influencia de la cultura de

masas, en particular, en la sesién sobre el libro de Pescetti. Los aportes de las nifias y los
nifios nos recuerdan a las afirmaciones de Fanuel Diaz: “El mundo visual de los libros album
estd lleno de referencias, préstamos y deudas al arte, al cémic, a la literatura, al cine” (Diaz,
2007:117). Asi, las/os pequefias/os toman algunas referencias del libro-album para ponerlo

en didlogo con algunos personajes de cdmics:

96 Investigadora: (Y aca quién llegé?
(mostrando la pagina en la que aparece el
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cazador) ¢En esta pagina?
97 Alumno: Los dos cazadores
98 Investigadora: Los dos cazadores, muy
bien. ¢Y como es este cazador que tenemos
aca? (sefialando al que imagina el padre)
¢Coémo les parece que es?

99 Alumno: Asi vestido (se toca su ropa
con las manos de arriba hacia abajo)

100 Investigadora: Asi vestido iMuy bien!
¢Y éste? (sefialando al que imagina Jorge)

101 Alumno: Es como un Superman, me
parece.

102 Investigadora: iEs como un
Superman! jMuy bien! ¢Cédmo te diste

)
cuenta: 103 Alumno: Porque tiene ese azul y ese

amarillo (refiriéndose a los colores al traje)

104 Investigadora: ¢Y qué mas tiene que

2
se parece a Superman: 105 Alumno: jEso! (sefialando el escudo)

106 Investigadora: Si, un escudo ¢Y qué
mas tiene que tiene Superman?

107 Alumno: Tiene de color azul y tiene
una capa.

108 Alumno: ¢Y esto qué es? (seialando el
arma del superhéroe-cazador)

109 Investigadora: Eso es como un arma,
como una pistola. Parece una pistola. iMuy
bien!

Los nifios asocian la imagen del superhéroe al que conocen, en este caso, Superman3y
reconocen varios elementos de la estética del comic: la presencia de un traje con colores

particulares, la capa y un arma.

3 Durante la sesién de lectura también hicieron referencia al Hombre Arafia (ver Anexo)
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8.4- El humor

Elsa Bornemann (1977) en su clasico estudio Poesia Infantil. Estudio y antologia distingue
dos tipos de humor: el que se desprende del tema “con situaciones grotescas, jocosas o
decididamente incongruentes” (Bornemann, 1977: 18) y el humor que se desprende de los
sonidos. En el apartado “Poesia disparatada o “del absurdo’”, Bornemann sostiene que este
tipo de texto intentan “provocar toda clase de fisuras en el mundo de lo realistico y lo
razonable” (Bornemann, 1977: 43) y su objetivo es generar risa en los nifios. Ademas,
afirma: “Irreverente, asombrosa, incoherente, la poesia del absurdo presenta el mundo del
comportamiento desatinado, de las situaciones imposibles” (Bornemann, 1977: 43). Los
elementos presentados estan dispuestos de tal manera que provocan la incongruencia o lo

grotesco.

Uno de los libros seleccionados toma la cuestidon del absurdo en varias situaciones. Nos
referimos a Caperucita roja (tal como se la contaron a Jorge). Especificamente, para los

nifios resultd graciosa la ultima escena:

127 Investigadora: Muy bien, vamos a ver
lo que dice R. “Y colorin colorado este
cuento se ha acabado” pero no termina ahi.
Muy bien lo que dijo R. Dice: “Vamos a la
cocina que te preparo un sandwich bien
bien rico” ¢Quién esta hablando ahi?

128 Alumno: El lobo

129 Alumno: Ese es el lobo al que lo maté,
el lobo.

) (los nifios hacen referencia al sdnguche)
130 Investigadora: Se va a comer al lobo,

parece ¢A donde estd el lobo?

131 Alumno: Ahi adentro.

132 Investigadora: Adentro del sdnguche,
muy bien
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134 Investigadora: ¢Eso te dio risa? Se va a

comer al lobo, qué loco

La situacién sin sentido en la que el nifio se come al lobo del cuento en un sanguche generé

que las/os pequefias/os prestaran atencidn y se rieran de esa ocurrencia.

Otra modalidad que adopta el humor estd dada por la exageracion. Como recurso de
intensificacién expresiva, la hipérbole: “Sirve para encarecer y destacar lo que se afirma,
ponderando las cosas de un modo excesivo, desfigurandolas con un impetu desmedido”
(Pollastri, 2003: 23). Este recurso aparece en dos de los libros analizados: Por qué los

elefantes prefieren jugar a la mancha y Caperucita roja (tal como se la contaron a Jorge)

En el caso de la obra de Rocha, constantemente se hace referencia al tamano del
personaje principal y, del que se desprende, una serie de situaciones. En varias paginas de
la obra, el elefante es tan grande que excede los margenes y solamente vemos una porcion
de él. En otros casos, su tamarfio le impide esconderse de manera exitosa. Todo esto genera
situaciones relacionadas con el humor a partir de la hipérbole. Con el objetivo de que las
nifas y los nifios perciban estas caracteristicas, la investigadora propuso el siguiente

intercambio:

1 Investigadora: Vamos a charlar un ratito.
Tenemos que mirar con mucha atencion y
ustedes me van a decir qué ven. Dice asi:
“Todos juegan a las escondidas”. A ver
¢Quiénes estdan jugando aca a las
escondidas? ¢Me dicen ustedes quiénes
estdn jugando a las escondidas?

(...)

6 Investigadora: Un ratén, una abejay
¢Esto qué es? (sefialando al elefante) 7 Alumno: Un gato

8 Alumno: “Fante” (por elefante)
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9 Investigadora: Pero ¢estd todo el
elefante? ¢qué parte vemos del elefante?

(los nifios no responden)

¢Esta la cabeza del elefante aca?

(...)

21 Investigadora: ¢ Y qué pasa con el
elefante?

23 Investigadora: ¢ Es chiquito o es
grande?

26 Investigadora: Es muuuy muy grande.
Muy bien

29 Investigadora: Es muy grande. Muy
bien.

10 Alumno: Nooo

22 Alumno: El elefante... no sé

24 Alumno: Grande

25 Alumno: Muuuy muuuy grande
(enfatiza la u)

27 Alumno: Es ree grande.

28 Alumno: Grande, grande.

En muchas oportunidades, los nifios sefialaron la inmensidad del elefante alargando algun

sonido (muuuuuy), con la repeticidn (grande, grande o muy muy) o con un prefijo (re).

Un caso especial estd dado en el momento en que los animales juegan a la mancha. El

elefante extiende su nariz y la misma ocupa la doble pagina. La investigadora propuso

detenerse en este fragmento:

99 Investigadora: Y aca (lee): “No, noy no.
Aunque se dé manfa, un elefante no entra
en ningun lado. Por eso, los elefantes
prefieren jugar a la mancha” Y miremos aca
(sefialando la ultima pagina) ¢Qué le pasé a
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la trompa del elefante?

101 Investigadora: Se puso asi de grandota
¢Y entonces qué hizo cuando estaban
jugando a la mancha?

103 Investigadora: Muy bien ¢Y qué le hizo
a la abeja? ¢Qué hacemos cuando jugamos
a lamancha? ¢Cémo hacemos?

(No responden)

iMancha! (haciendo el gesto de tocar a
alguien)

105 Investigadora: La nariz esta muy
grande. Vieron que ocupa toda la hoja
iMuy bien!

100 Alumno: Se puso asi de grandota
(acompafia con el gesto de alargar)

102 Alumno: Casi... corrid con la nariz...y se
puso feliz porque queria atrapar a la abeja.
Le queria hacer... eh, eh.

104 Alumno: jjilLa nariz muuuy grande!!!
(enfatizando en la u)

Consideramos que la expresidn “corrid con la nariz” es muy pertinente para determinar esta

escena en la que la nariz del elefante toma el rol protagdnico y ocupa un espacio destacado.

Esta exageracion lleva a las nifias y los nifios a repetir que la nariz es “muuuuuy grande”.

En Caperucita roja (tal como se la contaron a Jorge) aparecen ejemplos similares que se

desprenden de las preguntas de la nifia. Durante la lectura de la obra también nos

detuvimos en estas paginas para que las/os pequefias/os pudieran reflexionar sobre la

hipérbole en la ilustracion:

77 Investigadora: Hay una parte que a mi
me gusta un montdn. A ver si a ustedes les
parece lo mismo. Miren, dice (y tenemos
qgue ver todos): “La nifla empezd a

50




preguntar é{Por qué tenés una nariz tan
grande, abuelita?” ¢Qué paséd acad?
Miremos todos esta imagen ¢ Qué le pasé al
lobo acda? (sefialando la nariz exacerbada)

79 Investigadora: ¢éSe lastimé? éQué le
paso en la nariz?

81 Investigadora: jLe crecid la nariz! ¢Y
cdmo es esa nariz?

(...)

84 Investigadora: ¢Y acd? ¢Qué le pasé en
las orejas?

86 Investigadora: Le crecieron ¢Y cdmo son
las orejas?

88 Investigadora: (Y cémo tiene aca?
¢Coémo son los ojitos, la nariz, las orejas?

(...)

94 Investigadora: Se la iba a comer a la
nifia. Entonces ¢ Qué le pasd con los dientes
y con la boca?

78 Alumno: Se lastimé

80 Alumno: Le crecié

82 Alumno: jGraaande!

85 Alumno: Le crecieeeeron.

87 Alumno: Y ahora se puso zapatos

89 Alumno: Las orejas son grandes, los
ojitos son pequefiitos (habla bajito)

95 Alumno: Crecid

Las nifias y los nifios se detienen en las partes del lobo que “crecieeeeron” y hacen énfasis

alargando la palabra. Asi, a partir del intercambio, fue posible explicitar la exageracién en
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las ilustraciones que propone generar risas en los lectores debido al aspecto caricaturesco

del personaje antagonista.

8.5- La exploracion y las preferencias de las y los lectoras/es

Luego de cada sesidn de lectura, las nifas y los nifios tuvieron un tiempo para la
exploracién libre y la lectura. Para esto se seleccionaron textos literarios siguiendo los
mismos criterios antes expuestos. En este caso, se decidid ampliar las lecturas para que
las/os lectoras/es cuenten con una amplia variedad de textos para elegir. Ademas, la
cantidad de ejemplares que circularon doblaba la cantidad de lectores. Asi, intentamos que
cada nifia/o tuviera un tiempo para mirar los libros y para pedirle a las encargadas de la sala
o a la investigadora que los lean. En términos generales, fueron momentos de calma en el

que las/os pequefias/os lograron dedicar un tiempo para la lectura de manera individual.

En estos momentos, fueron recurrentes algunos comentarios como: “Quiero el (libro)
gue se esconde” haciendo referencia a Anita dice donde estd, de la coleccion de Graciela
Montes o “Quiero el de la abeja” refiriéndose a Zim Zam de Sabina Schurmann o “Quiero el
del lobo feroz” en relacién a Feroz, feroz de Liliana Cinetto, ilustrado por Poly Bernatene.
Muchas/os pidieron otros libros de la coleccion de Federico de Graciela Montes. También,
hubo muchos comentarios en relacién con el miedo del protagonista (referido a la lectura
de Federico y el mar) que era compartido por las/os pequefias/os. El espacio de exploracion
de textos permitié que las nifias y los nifios puedan disfrutar de un tiempo con los libros, de
lecturas personalizadas o en grupos pequefios, establecer quehaceres del lector vy
desarrollar ciertos gustos o preferencias. Una cuestién relevante fue que todas/os pudieron
vivenciar estos momentos y muchas/os de ellas/os lo pedian al finalizar las sesiones de

lecturas con frases como: “éHay otros libros?”.

9- Palabras finales

A lo largo de las sesiones de lectura en la sala de 3 afos, pudimos constatar que la
conversacion literaria es un dispositivo fructifero para que las nifias y los nifios comiencen
a desarrollarse como lectoras/es literarios. Para esto, fue necesario partir de una seleccién

de textos potentes, que inviten y permitan la reflexion literaria y artistica. También, fue
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esencial la planificacién de cada una de las instancias: preparar la lectura en voz alta,
planificar una serie de preguntas que apunten al analisis de categorias de la teoria literaria
y del libro-dlbum, detenerse y releer fragmentos de los textos, invitar a mirar con mucha
atencién para descubrir los detalles que aparecen en las ilustraciones y tener una actitud
receptiva durante los intercambios para prestar atencién a lo que aportaron las nifias y los

nifos y poder indagar en esas reflexiones.

Referido a lo estrictamente literario, consideramos que durante la investigacion fue
posible que las/os pequefias/os logren identificar nociones como el narradory las voces en
el texto, los personajes y algunas modalidades del humor. Todos estos rasgos fueron
seleccionados porque las obras contenian esas potencialidades de analisis. En relacion al
libro- album, las/os lectoras/es pudieron prestar atencion a las ilustraciones y leer las
imagenes. Asi, descubrieron indicios y complementos o contradicciones con el texto verbal.
De esta manera, pudimos percibir los primeros pasos de una iniciacidon de la lectura estética
y como lectoras/es atentas/os, recrearon los sentidos complejos de las obras seleccionadas.
Ademas, durante la exploracion y lectura individual, demostraron gustos y preferencias y

comentaron lo leido.

Creemos que las ocho sesiones de lectura fueron una novedad para los grupos y que las
ninas y los nifios crecieron como lectoras/es en este pequefio trayecto. También,
consideramos que, de convertirse en situaciones habituales, las conversaciones literarias
permitirdn profundizar en otros aspectos y abonar a la formacion de lectores literarios. Una
practica sostenida y que se vuelva cotidiana va a contribuir a que las nifias y los niflos vayan
adquiriendo mas estrategias porque: “Leer es construir sentido. Construir sentido es lo que
nos hace humanos, o sea rebeldes” (Montes, 2017: 101). Para finalizar, deseamos que esta
instancia haya sido un espacio enriquecedor para las infancias, porque creemos que:
“Leyendo [el lector] se construird pequeios universos. Universos precarios, inestables, que
se arman y desarman y rearman sin cesar. Por eso, hay que seguir leyendo. El lector es

incansable, va y viene, va y viene, haciendo su laberinto” (Montes, 2017: 39)
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11- ANEXO: SESIONES DE LECTURA
11.1- Sesion de lectura 1
Fecha: 11/09/2024
Hora inicio: 9:40h
Hora finalizacidn: 9:48h
Institucion: Centro de Cuidados Infantiles “Pequefias maravillas”
Localidad: Plottier, Neuquén
Aio: Sala de 3 afios “Sala Roja”
Duracion aproximada: 8 minutos
Docentes: Dos encargadas de la sala
Cantidad de alumnos presentes: 8 presentes sobre un total de 10.
Lectura Federico y el mar de Graciela Montes con ilustraciones de Claudia Legnazzi

1Investigadora: (Mostrando la tapa) Vieron que este libro se llama Federicoy el mar ¢ Quién
es Federico?

2 Alumno*: (Los nifios sefialan la ilustracion del nifio)

3 Investigadora: ¢ Quién es éste? (Senalando la ilustracidon de Federico)

4 Alumno: Federico

5 Investigadora: ¢ Ese es Federico? ¢El nene? ¢Si? ¢Y donde esta Federico?
6 Alumno: jAqui!

7 Investigadora: (Y qué es esto?

8 Alumno: Las olas

9 Investigadora: jLas olas! Porque esta en el mar. iMuy bien! jPerfecto!

10 Alumno: La mama (sefialando la ilustracién de la madre)

4 Empleamos el término “Alumno” para nifias y nifios.
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11 Investigadora: iMuy bien! Aca estd lamamad ¢Y éste quién serd? (sefialando la ilustracién
del padre)

12 Alumno: Papid

13 Investigadora: jEl papad!iMuy bien! Y aca (sefialando la escena de la playa) llevaron
muchas cosas para la playa: cosas para comer, para tomar ¢Si?

14 Investigadora: Aca hay una parte que me gusta mucho. Dice: “Federico tiene miedo, por
€so no quiere entrar. Las olas son tan enormes y hay tanta agua en el mar” Miremos aca
¢Como son las olas?

15 Alumno: Asi “fuuuuuh” (hace ruido de mucha agua)

16 Investigadora: ¢ Asi “fuuuuuhhh”? ¢Y qué quiere decir eso? ¢Son chiquititas las olas?
17 Alumno: No

18 Investigadora: ¢{No? ¢ Cdmo son las olas?

19 Alumno: Muy grrraaaaandes

20 Investigadora: Muy grandes, muy altas ¢Y Federico acd como esta? (sefialando a
Federico)

21 Alumno: Miedo

22 Investigadora: Tiene miedo. Muy bien, tiene miedo ¢Y cdmo es Federico, chiquitito o
grande?

23 Alumno: Chiquitito.

24 Investigadora: ¢ COmo esta acd? (sefialando a Federico)

25 Alumno: Chiquitito

26 Alumno: Le da mucho miedo

27 Investigadora: Le da mucho miedo, claro. ¢Y por qué les parece que les da mucho miedo?
28 Alumno: Porque esas olas son enormes

29 Investigadora: Perfecto.
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Aca hay una parte que me parece re interesante. Dice “Mejor se queda en la orilla. Federico
miray piensa ¢Sera divertido el mar?” A ver, vamos a ver las caras de las personas que estan
en el mar ¢Se estan divirtiendo o la estdan pasando mal? ¢ Ustedes qué dicen?

30 Alumno: Se estan divirtiendo
31 Investigadora: Se estan divirtiendo ¢Como te diste cuenta?

32 Alumno: Porque asi tienen la cara (sefialando las sonrisas de las personas que estan
adentro del mar)

33 Investigadora: Miremos las caras ¢De qué tienen cara?
34 Alumno: De feliz

35 Investigadora: jDe feliz tienen cara! Muy bien, parece que estdan felices. Entonces éVa a
ser divertido el mar?

36 Alumno: Si
37 Alumno: Yo fui al mar (mucho nifixs dicen: “Yo también”)

38 Investigadora: Qué bueno, me encanta. Ultima pregunta, miren que dice: “El agua viene
y lo moja. El agua viene y se va” (se repite tres veces) ¢ Por qué les parece que dird eso?

(no responden a la pregunta)

39 Alumno: En la playa al nene le da mucho miedo.

40 Investigadora: Pero mira acd ¢Le da mucho miedo aca? (mostrando la ultima pagina)
41 Alumno: No

42 Investigadora: ¢ Al final que le pasé? ¢ COmo esta Federico al final?

43 Alumno: Bien

44 Investigadora: Esta bien ¢Y esto quiénes eran? (haciendo referencia a la escena final de
Federico con sus padres)

45 Alumno: Los papas. El papa, la mama y el nenito (sefialando a cada uno).
46 Investigadora: ¢Y se estaran divirtiendo? ¢ Qué les parece?

47 Alumno: Si
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48 Investigadora: ¢Y por qué se estan divirtiendo? ¢ Qué cara tienen?
49 Alumno: Feliz
50 Investigadora: jTienen una cara feliz! iMuy bien!
(Uno de Ixs nifixs hace referencia nuevamente al miedo y a las olas enormes)
51 Investigadora: Hay agua, mucha agua ¢Pero se animé a entrar al agua?
52 Alumno : Si
53 Investigadora: ¢ Y la estd pasando bien?
54 Alumno: Si
55 Alumno: Le da mucho miedo porque las olas son muy grandes
56 Investigadora: Aca eran re grandes las olas (Mostrando nuevamente la doble pagina)
(sefialan a Federico)
57 Investigadora: ¢Y ese chiquitito? ¢Quién era?
58 Alumno: Federico
59 Investigadora: Era chiquitito. jPerfecto! jMuy bien!
11.2- Sesién de lectura 1
Fecha: 11/09/2024
Hora inicio: 10:20h
Hora finalizacion: 10:28h
Institucion: Centro de Cuidados Infantiles “Pequefias maravillas”
Localidad: Plottier, Neuquén
Afo: Sala de 3 afios “Sala Violeta”
Duracién aproximada: 8 minutos
Docentes: Dos encargadas de la sala

Cantidad de alumnos presentes: 7 presentes sobre un total de 11.
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Lectura de Federico y el mar de Graciela Montes con ilustraciones de Claudia Legnazzi

1 Investigadora: Vieron que este libro se llama Federico y el mar ¢Quién es Federico?
(mostrando la tapa) ¢Quién es Federico? A ver ¢ Me muestran? ¢Cudl es Federico? ¢Quién
es?

(Los nifos sefialan)
¢El nene? (Los nifos asienten) ¢Si? ¢Y dénde esta Federico?
2 Alumno: En la playa

3 Investigadora: ¢En la casa? ¢Y hay mucha agua en la casa? ¢ Ustedes qué dicen? ¢Donde
estd Fede?

4 Alumno: Aca (sefialando el mar)
5 Investigadora: ¢Y como se llama este lugar?
6 Alumno: Mar

7 Investigadora: iMuy bien! Hay mucha agua y es el mar jPerfecto! Hay una parte que yo
les quiero mostrar, que dice asi (lee): “Federico tiene miedo, por eso no quiere entrar. Las
olas son tan enormes y hay tanta agua en el mar”. A ver, miremos ¢Como es el mar? ¢Y
como es Federico?

8 Alumno: Federico... Las olas son muy graaandes (enfatiza la a)
9 Investigadora: Las olas son muy grandes. Perfecto

10 Alumno: Y éste Federico (sefalando) no quiere entrar porque las olas... las olas... las..
hundir

11 Investigadora: Ah, se va a hundir
12 Alumno: Le da miedo

13 Investigadora: Le da miedo, exactamente. ¢{COmo se ve acad (muestra la misma pagina
que leyd) Federico? ¢ Esta grande o estd chiquitito?

14 Alumno: Chiquito

15 Alumno: Grande
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16 Investigadora: Estd muy chiquitito. Vieron que es chiquitito y las olas son muuuy
grandes. ¢Si?

17 Alumno: Si

18 Investigadora: Y miren aca, a ver. Aca Federico se hace una pregunta, dice: “éSera
divertido el mar?”

19 Alumno: Aja

20 Alumno: Si

21 Investigadora: ( Qué les parece a ustedes?
22 Alumno: Que si nos metemos, nos hundimos

23 Investigadora: ¢ Nos hundimos? Pero ¢es divertido o no? Miren, vamos a mirar las caras
de la gente que esta en el mar

24 Alumno: Dice que quiere meterse al mar

25 Investigadora: ¢Como estan las personas que estan en el mar? ¢Estan tristes o estan
contentas?

26 Alumno: Estan contentas

27 Investigadora: Estan contentas ¢ COmo te diste cuenta que estan contentas? ¢ Qué cara
tienen?

28 Alumno: Yo soy... esa (sefialando una nena)

29 Investigadora: ¢Esa sos vos? Perfecto. Miren estas caras (sefalando a las personas que
estan en el mar) ¢Qué estan haciendo ahi?

30 Alumno: Estan haciendo que métanse al agua
31 Investigadora: iMuy bien!
32 Alumno: Ah, pero mird, aca se puso protector solar (sefialando a un nene)

33 Investigadora: Se puso protector solar, muy bien. ¢Y cdmo estan las personas en el agua?
¢Se estan divirtiendo o no?

33 Alumno: Si
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34 Investigadora: Se estan divirtiendo éLa estan pasando bien?

35 Alumno: Si

36 Investigadora: (Y qué estan haciendo dentro del agua?

37 Alumno: Estan haciendo... nadar y sentarse

38 Investigadora: Estdn nadando y sentdndose iMuy bien! ¢Seran divertido el mar?
39 Alumno: Si

40 Alumno: Si

41 Alumno: Si

42 Investigadora: ¢Ustedes dicen que si? A mi me parece que si porque miren, estan
sonriendo todos. Estan asi (haciendo el gesto de sonrisa) ¢Vieron?

43 Alumno: Y el ratdn esta en el barco (haciendo referencia a la mascota que acompana al
protagonista)

44 Investigadora: Y tiene un ratoncito que esta en el mar, si.

Miren esta parte que dice: “El agua viene y lo moja. El agua viene y se va”. Y después dice:
“Quiero mas agua. Y se va con el balde al mar. El agua viene y lo moja. El agua viene y se va.
Federico salta las olas, y ya esta dentro del mar. El agua viene y lo moja. El agua viene y se
va” ¢Vieron como dice?

45 Alumno: Se rie (haciendo referencia a la expresion final de Federico)

46 Investigadora: Se rie, muy bien. Vieron que ac3, en esta parte, que él estaba chiquitito y
el mar estaba muy grande. ¢ Qué le pasaba aca? ¢ Cémo se sentia Federico?

(Los niflos no responden)

47 Investigadora: El agua era enorme. Entonces ¢ COmo se sentia él?
(Varios ninos hablan a la vez)

48 Alumno: Pequeiio

49 Alumno: Estaba triste
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50 Investigadora: ¢Como? ¢Pequeino? Exactamente, se sentia pequefio. Y miren, acd
(mostrando la pagina final) ¢ Cdmo se siente?

51 Alumno: Bien

52 Investigadora: ¢ COmo se dieron cuenta?

53 Alumno: Esta feliz

54 Investigadora: Esta feliz ¢ COmo se dieron cuenta? ¢ Por qué esta feliz?
55 Alumno: Porque se esta riendo

56 Investigadora: ¢ Y éstos quiénes eran? (senalando a los padres)

57 Alumno: Mam3

58 Investigadora: Esa es la mama (sefialando) ¢Y éste? (senalando al padre)
59 Alumno: Papd

60 Alumno: El papa

61 Investigadora: El papa, muy bien ¢Y por qué se sienten felices?

62 Alumno: Porque estan en el mar

63 Investigadora: Estan en el mar, claro. Miren, dice: “Federico salta las olas y ya esta dentro
del mar” ¢éQué le paso?

64 Alumno: Se va a hundir
65 Alumno: Esta nadando

66 Investigadora: Esta nadando, muy bien. Y sus papds lo cuidan ¢Vieron? Para que no se
hunda. Muy bien. Perfecto.

67 Alumno: Tiene flotadores

68 Investigadora: Tiene flotadores, para mas seguridad, exactamente. Perfecto. ¢Y este?
(sefialando al raton)

69 Alumno: Es el ratdn

70 Investigadora: Ese es el ratoncito ¢ Vieron?
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71 Alumno: Estd nadando
72 Investigadora: Miren aca (mostrando la tapa) ¢ A donde esta el raton?
73 Alumno: Arriba de él

74 Investigadora: Arriba de la cabeza. Muy bien. A ver, vamos a ver si estd el ratén en otro
lado. ¢Estd el ratdn acd (mostrando la primera pagina)?

75 Alumno: Aca estd (senalando)

76 Investigadora: Estd tomando sol, muy bien. ¢{Y seguird en la otra el ratén? ¢ Dénde estara
el raton (mostrando la segunda pégina)?

77 Alumno: Este (sefialando) y ése (sefialando)

78 Investigadora: Hay dos ratones, muy bien. Aca (sefialando) hay uno y aca (sefialando)
hay otro.

Y acd (sefalando la segunda escena, en la misma pagina) éQué le paso al raton? ¢Qué esta
haciendo?

79 Alumno: Estd haciendo asi (se tapa los ojos)

80 Investigadora: Se esta tapando los ojos

81 Alumno: ¢ Para qué?

82 Alumno: Sefio

83 Investigadora: Parece que tiene un poquito de miedo, me parece a mi
84 Alumno: ¢De qué? (De qué tiene miedo?

85 Alumno: Tiene miedo por las olas del agua

86 Investigadora: Tiene miedo por las olas

87 Alumno: Tiene miedo porque no se quiere meter
88 Investigadora: Estd medio escondido ¢Viste?

89 Alumno: ¢Qué?

90 Investigadora: Se ve un pedacito, estd medio escondido detras del caracol (haciendo
referencia a la cuarta pégina)
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91 Alumno: Si

92 Investigadora: ¢Y acd (mostrando la sexta pagina)?
93 Alumno: Aca (sefialando)

94 Alumno: Ahi (sefialando)

95 Alumno: Ahi esta en el barco

96 Investigadora: Esta en el barco, perfecto. ¢Y acd (mostrando la ultima pdgina)? Y qué
cara tiene el ratoncito?

97 Alumno: Asi (sonrie)

98 Alumno: Esta feliz

99 Alumno: En las olas

100 Investigadora: Muy bien, esta feliz en las olas!

101 Alumno: Se estdn riendo

102 Investigadora: Se estan riendo

103 Alumno: Jajaja

104 Investigadora: Y tiene flotadores ¢ Vieron?

105 Alumno: Flotadores como él (sefialando a Federico)

106 Investigadora: Y tiene patitas de rana para nadar ¢Vieron? Esto (sefialando) se llaman
patitas de rana iMuy bien! ¢Les gusto?

107 Alumno: Si, otro.

108 Investigadora: Traje muchos para mostrarles. Cada uno va a tener un libro. Ahi les paso.

11.3- Sesion de lectura 2
Fecha: 12/09/2024

Hora inicio: 10:30h
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Hora finalizacion: 10:41h

Institucion: Centro de Cuidados Infantiles “Pequefias maravillas”
Localidad: Plottier, Neuquén

Aio: Sala de 3 afios “Sala Roja”

Duracion aproximada: 11 minutos

Docentes: Dos encargadas de la sala

Cantidad de alumnos presentes: 7 presentes sobre un total de 10.

Lectura Asombro de ardilla de Ximena Garcia

1 Investigadora: jSorpresa! (repito el final del libro) ¢Por qué es una sorpresa? ¢Cual es la
sorpresa?

2 Alumno: (hace sonido de soplar, como si estuviera soplando una velita)

3 Investigadora: Una torta, para soplar. ¢Y qué era entonces? ¢ Por qué le dijeron “Sorpresa”
y le llevaron una torta?

4 Alumno: Emmmm (no responden)

5 Alumno: Torta

6 Investigadora: Una torta ¢Para quién era la torta?
7 Alumno: (sefialan a la ardilla)

8 Investigadora: Para la ardilla iMuy bien! ¢ Por qué?
9 Alumno: Por ese dia

10 Investigadora: ¢Y por qué por ese dia?

11 Alumno: Porque no sé

12 Investigadora: Miremos acd. Aca (sefialando) tienen unos gorritos. Aca (sefialando) hay
unas guirnaldas, hay unos confites, acad estan tomando algo. é Qué estaran festejando?

13 Alumno: Un nifio

14 Alumno: Un festejo del dia del nifio
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15 Investigadora: Pero, mira. Llegé la ardilla y le dijeron; “iSorpresa!” Y tienen una torta
¢Qué sera?

16 Alumno: Que tienen unos juguetes. Tiene unos juguetes, aviones y helicopteros

17 Investigadora: i Tienen unos juguetes?

18 Alumno: Y helicépteros

19 Investigadora: ¢ Y qué estaran festejando?

20 Alumno: Estan festejando un festejo del dia del nifio

21 Alumno: Un regalo

22 Investigadora: ¢ Y qué mas puede ser?

23 Alumno: Esa ardilla llegd y le dijo “Sorpresa”

24 Investigadora: ¢ Por qué? ¢Por qué le dijeron “Sorpresa” a la ardilla? ¢ Qué les parece?
25 Alumno: ¢ Por qué le dijo “Sorpresa”?

26 Investigadora: Y miren, tiene una torta con una velita

27 Alumno: Y porque tiene fuego (senalando la vela)

28 Investigadora: Claro, la velita tiene fuego ¢Y por qué tenia una velita?

29 Alumno: Le dijo “Sorpresa”

(inentendible. La charla se dispersa)

30 Investigadora: Vamos a ver una cosa, vieron que yo les habia dicho que este libro...
31 Alumno: ¢Por qué le dijo “Sorpresa”?

32 Investigadora: Lo vamos a pensar... Ese libro se llama Asombro de ardilla i Ustedes saben
lo que es asombro?

33 Alumno: Asombro
34 Investigadora: ( Qué sera asombro?

35 Alumno: Y llegé el festejo del dia del nifio y le dijo “Sorpresa”
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36 Investigadora: Ah, claro.

Vamos a mirar una parte. Aca hay una parte que a mi me gusta mucho.

27 Alumno: ¢{Qué hay en esa puerta? (sefialando la entrada de la casa de ardilla)
28 Investigadora: ¢ Donde estd la puerta?

29 Alumno: Ahi (sefialando la puerta de la casa de ardilla)

30 Investigadora: Esa es la puerta, muy bien. Todo lo que esta oscuro. Ardilla dice: “éQué
hace Zeta en la puerta?” ¢ Quién estd en la puerta? O dijo que ésta es la puerta, muy bien.
Esa es la puerta de la casa de la ardilla ¢Y quién estd en la puerta?

31 Alumno: Ahi, sorpresa
32 Investigadora: Hay una sorpresa, muy bien. ¢Y quién estd en la puerta?
33 Alumno: Estd la sorpresa.

34 Investigadora: Muy bien, adentro de la puerta esta la sorpresa ¢Y afuera de la puerta?
¢Quién esta?

(los nifios no responden, se dispersan)

Y ac3, hay una parte que es muy misteriosa. Dice: “Ardilla escucha ruidos” ¢ Qué paso6 aca?
(haciendo referencia a la ilustracion que no tiene texto verbal)

35 Alumno: Se perdieron esos nifios

36 Investigadora: ¢ Y aca cuando dice “iSorpresal” (sefalando la ultima pagina). Miren, este
gue es grandote, que es el oso ¢Estd aca el oso? (volviendo a la pagina oscura)

37 Alumno: jAqui! (sefalando la figura del oso)

38 Investigadora: iMuy bien! Ese es el 0oso ¢Y como te diste cuenta?
(no responde)

éY quién mas esta?

39 Alumno: (sefiala al 0s0)

40 Investigadora: Ese es el 0so

41 Alumno: (seiala la ardilla)
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42 Investigadora: Esa es la ardillita ¢Y aca? éEse cual es?
(los nifios no responden)

Miremos acd (la ultima pdagina): este es un mapache

43 Alumno: Este es un mapache

44 Investigadora: Un oso (sefialando), un erizo, un ciervo y un conejo. Y una abejita.
Busquemos ¢Aca (en la pagina oscura) hay una abejita?

45 Alumno: No

46 Investigadora: Busquemos. Yo creo que estoy viendo una abejita. Miremos con atencion.
¢A donde podrd estar la abejita? ¢A ver quién la encuentra?

47 Alumno: Yo

48 Investigadora: Es muy chiquitita. Aver... ¢laven? ¢Y donde hay un ciervo? Es el que tiene
estas cositas (sefialando en la Ultima pagina) en la cabeza. ¢Estd aca? (en la pagina a oscuras)

49 Alumno: Si, aca (senalando)

50 Alumno: Aca (sefialando)

51 Investigadora: iMuy bien!

52 Alumno: Y acd (sefialando la abejita). Abejita

53 Investigadora: iEsa es la abejita! iMuy bien, encontraste la abejita! (otros sefialan el
ciervo) iMuy bien, ese es el ciervo! iMuy bien! A ver... quiero que encontremos algo mas:
un conejito ¢Ddénde esta el conejito? (en la Ultima pagina)

54 Alumno: Aca (sefialando)

55 Investigadora: Muy bien ¢Y acd? (mostrando la pagina anterior) ¢ A dénde esta el
conejito? Busquemos

56 Alumno: Aca (sefialando)

57 Investigadora: {Muy bien, ahi estad! y éPor qué acd no se ven las caras? ¢Qué habra
pasado? Vieron que aca (ultima pagina) si se ve y aca (pagina anterior) no se ve.

(La charla se dispersa porque los nifios se distraen)
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11.4- Sesién de lectura 2

Fecha: 12/09/2024

Hora inicio: 9:50h

Hora finalizacion: 10h

Institucion: Centro de Cuidados Infantiles “Pequefias maravillas”
Localidad: Plottier, Neuquén
Aio: Sala de 3 afios “Sala Violeta”

Duracion aproximada: 10 minutos

Docentes: Dos encargadas de la sala

Cantidad de alumnos presentes: 6 presentes sobre un total de 11.
Lectura Asombro de ardilla de Ximena Garcia

1 Investigadora: iSorpresa! (Repito el final del texto) ¢ Qué pasd ahi? ¢Cual es la sorpresa?
2 Alumno: Y... épor qué estd tomando?

3 Investigadora: Esta tomando agua (refiriéndose a uno de los personajes). A ver ¢Por qué
es una sorpresa? ¢ Qué es eso? (sefialando la torta)

4 Alumno: Es un pastel

5 Investigadora: Es un pastel. Es una torta ¢ De qué? i Por qué tienen una torta?

(No responden)

6 Investigadora: ¢ Por qué hay una torta ahi? ¢Por qué era la sorpresa?

(No responden. La investigadora decide cambiar de tema)

7 Investigadora: Muy bien, vamos a ver acd. Dice: “Hoy el bosque se ve diferente”

8 Alumno: Mir3, tia, la comida (refiriéndose a que la ardilla esta recolectando su comida)
9 Investigadora: Tiene la comida, si

10 Alumno: (inentendible) La comida afuera

71



11 Investigadora: (Se le cayé? La estd buscando, mira. Estd buscando la comida ahi
(sefialando las bellotas) para guardarla (sefialando la canasta)

12 Alumno: ¢ Para guardarla?

13 Investigadora: Claro. La estda guardando en su canastita. Ahi tiene muchas, mird
(sefialando la canasta)

Muy bien. Miren, vamos a mirar aca. Dice: “Hoy el bosque se ve diferente”

14 Alumno: Me gusta

15 Investigadora: ¢ Por qué estd diferente el bosque? ¢Por qué el bosque se ve diferente?
(La charla se dispersa)

16 Alumno: Esta buscando la comida

(La charla se dispersa. La investigadora decide cambiar de pregunta)

17 Investigadora: A ver, miren. Acad hay una parte que yo no entendi muy bien A ver { Me
ayudan?

18 Alumno: Una puerta

19 Investigadora: ¢ Me ayudan? ¢Si? Dice: “éQué hace Zeta en la puerta?” {Quién es Zeta?
Aver...

(No responden)

20 Investigadora: ¢ Cudl es Zeta? éEste es Zeta? (sefialando la ardilla)

(No responden)

21 Alumno: Aja

22: Investigadora: Esa es la ardillita. Entonces ¢ Quién esta en la puerta? A ver, miremos.
23 Alumno: El chupacabras

24: Investigadora: Jajaja. No esta el chupacabras.

(La charla se dispersa)

25 Investigadora: ¢ Quién esta en la puerta? Acd (sefialando)
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26 Alumno: El chupacabras

27 Investigadora: ¢ El chupacabras? No, el chupacabras no estd. Esta es la puerta de la casa
de la ardilla (sefialando) ¢Y quién esta en la puerta?

28 Alumno: El
29 Investigadora: A ver ¢Ese amarillito?
30 Alumno: Si

31 Investigadora: Y dice, mira: “é¢Qué hace Zeta en la puerta?”. ¢Como se llama éste
(sefialando a Zeta) entonces? “éQué hace Zeta en la puerta?” ¢Como se llama este
amarillito? “é¢Qué hace Zeta en la puerta?”

(La charla se dispersa)

32 Investigadora: La ardillita tenia un osito y ese osito ¢ Cémo se llama?
(Los nifios no responden)

33 Investigadora: Zeta ¢Y donde esta?

34 Alumno: Ahi (sefiala a Zeta)

35 Investigadora: Esta en la puerta ¢Y qué hace ahi en la puerta? ¢Qué les parece?
(Los nifos sefialan que estd en la puerta)

36 Investigadora: Ahi estd, si, muy bien. Perfecto

37 Alumno: ¢Por qué estd en la puerta ese (inentendible)?

38 Investigadora: ¢ Por qué esta en la puerta? ¢ Por qué sera?

39 Alumno: El (ardilla) también estd en la puerta de la casa...

40 Investigadora: iMuy bien! El estd entrando en la puerta, si, va para su casa. Esta
(sefialando la puerta) es su casa. ¢Vieron? iMuy bien! ¢Y acd qué pasd? Dice: “Ardilla
escucha ruidos” éPor qué escuchara ruidos? La ardilla escuchd un ruido ¢Qué pasara
adentro de la casa de ardilla? A ver... a ver {Vemos la otra pagina? (Los nifios asienten) ¢ Qué
pasara?

Esta pagina (mostrando la anteultima pdgina) no dice nada. éQué hay acad? ¢(Qué ven
ustedes?
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41 Alumno: Eh (sefialando la silueta de un personaje)
42 Investigadora: ¢ Qué es eso? ¢Hay una sombra?
43 Alumno: Si

44 Investigadora: {Y quiénes seran esos?

45 Alumno: Este (sefialando uno de los personajes)
46 Investigadora: ¢ Este? Eso parece un conejito (sefialando)
47 Alumno: Si

48 Investigadora: Y esto parece un oso (sefialando)
49 Alumno: Si

50 Investigadora: A ver... ¢Vamos a la otra pagina?
51 Alumno: Si

III

52 Investigadora: ¢ Qué dice? “iSorpresa!” (leyendo)
53 Alumno: Aca estd el oso

54 Investigadora: Esta el oso ¢Y aca, en la anterior, estaba el oso? ¢Ddénde estd el oso
(mostrando la pagina a oscuras)?

55 Alumno: Ahi (sefialando al 0s0)
56 Investigadora: Aca al costado estd el oso. iMuy bien! ¢Y aca?
57 Alumno: Eh...ma... eh... ma (sefialando al ciervo en la Ultima pdgina)

58 Investigadora: ¢ Y ese? ¢ Quién es ese? (sefialando al ciervo) Es el ciervo. ¢Y el ciervo esta
en la pagina anterior? ¢ Cual es?

59 Alumno: Este (sefialando)
60 Investigadora: Aca esta el ciervo ¢Cdmo te diste cuenta?
(Los niflos no responden)

61 Investigadora: Porque tiene unas cositas aca en la cabeza ¢ Viste?
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62 Alumno: Si

63 Investigadora: iMuy bien! ¢Y quién estd aca?
(Inentendible)

64 Alumno: Ese es el conejito y ese es Mash el oso

65 Investigadora: Este es el conejito (sefialando la Ultima pagina) ¢Y el conejito estd aca?
(sefialando la pagina anterior)

66 Alumno: jUhh, tengo miedo!

67 Investigadora: ¢Tenés miedo? ¢Por qué tenés miedo? ¢Qué pasd aca? (mostrando la
pagina que estd a oscuras) ¢ Quién esta ahi?

68 Alumno: La luz

69 Investigadora: ¢Y aca qué pasé? (mostrando la udltima pagina) éPor qué dicen:
“Sorpresa”?

(Inentendible)

¢Qué es eso? Muy bien! “Sorpresa” ¢ Cual era la sorpresa? Miren ¢ Qué es esto? (sefialando
la torta)

70 Alumno: Una torta

71 Investigadora: Una torta ¢De qué? ¢Por qué estdn comiendo torta? Miren, aca el osito
tiene un gorrito, el conejo tiene un gorrito, el osito tiene un gorrito. Hay unas guirnaldas.
Creo que estan festejando algo ¢ Qué estan festejando?

(Los niflos no responden. La charla se dispersa)

72 Investigadora: Miren. El libro se llama Asombro de ardilla éUstedes saben qué es
asombro? ¢Como es asombro? é COmo hacemos cuando nos asombramos?

(Los niflos no responden)
éNo sabemos?
73 Alumno: No

74 Investigadora: Bueno, no importa. No hay problema. ¢éY al final qué pasé en el cuento?
Hicieron un festejo éDe qué?
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75 Alumno: (sefiala al mapache)

76 Investigadora: Con el mapache, si. Yo creo que cantaron una cancién que dice asi: Que
los cumplas feliz... ¢ De quién era el cumpleafios?

77 Alumno: (sefiala la torta)

78 Investigadora: ¢ Esa torta para quién es? Es para la ardilla, me parece. Muy bien ¢ Qué les
parecioé el cuento? ¢Quién quiere mirarlo?

79 Alumno: jYo!

11.5 Sesion de lectura 3
Fecha: 30/09/2024
Hora inicio: 10:15h
Hora finalizacién: 10:23h
Institucion: Centro de Cuidados Infantiles “Pequefias maravillas”
Localidad: Plottier, Neuquén
Aio: Salas de 3 afios “Sala Roja” y “Sala Violeta”
Duracion aproximada: 8 minutos
Docentes: Dos encargadas de la sala
Cantidad de alumnos presentes: 12 presentes de un total de 21.

Lectura Gaston Ratdn y Gastoncito en el bosque diversiones de Nora Hilb

1 Investigadora: Vieron que yo les dije que habia que mirar muy bien. Y acd me parece que
él descubrié algo. A ver... miremos aca (mostrando la ilustracion del subibaja). Dice “En el
subibaja vienen y van” ¢ A dénde estan jugando aca? A ver ¢ Qué descubrimos?

2 Alumno: Ese “nana”

3 Investigadora: ( Qué es eso?
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4 Alumno: Es una banana
5 Alumno: Una banana

6 Investigadora: Una banana iMuy bien! Vieron que dice “En el subibaja vienen y van”. Esta
jugando arriba de una banana éVieron? éSi? ¢Y aca? (mostrando la siguiente pagina) Dice:
“Vuela la pelota ¢Quién la atrapara?” (A dénde esta la pelota?

7 Alumno: Ahi (sefalando la cereza)

8 Investigadora: ¢ Esa es una pelota? ¢Qué puede ser?
9 Alumno: No, nana

10 Investigadora: ¢Es una banana? ¢ Qué puede ser?
11 Alumno: Una manzana

12 Investigadora: ¢ Una manzana puede ser?

13 Alumno: Si

14 Investigadora: Muy bien, una manzana puede ser
¢Y aca? Dice: “Juegan a esconderse ¢Ddénde estan?
15 Alumno: Acd y aca (senalando a los dos ratones)
16 Investigadora: Aca hay uno ¢{Quién serd? ¢ Gastdn Ratdn o Gastoncito?
17 Alumno: Aca estd el raton (sefialando)

18 Investigadora: A ver, miremos la tapa, se llama: Gaston Ratdn y Gastoncito ¢Cual sera
Gastdn Raton y cual serd Gastoncito?

19 Alumno: Este es Ratdn (sefialando al Ratédn mas grande) y éste Gastoncito (sefialando al
pequefio)

20 Investigadora: Ah éel chiquitito es Gastoncito?
21 Alumno: Si
22 Investigadora: ¢ COmo te diste cuenta?

(no responde)
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Espectacular. Estd muy bien lo que dijiste.

23 Alumno: ¢éSi?

24 Investigadora: ¢ Este cdmo se llama? (sefialando al mas grande) Gastén Raton. El que es

mas grande.
25 Alumno: Yo soy grande, Sefio.

26 Investigadora: ¢ Vos sos grande? Si, te veo que sos re grande.

Muy bien. Y ahora miremos una cosa, se llama: En el bosque de diversiones. Miremos aca
la tapa ¢Qué ven ustedes en la tapa? Estda Gaston Ratén y Gastoncito. Y eso (sefialando las

frutas y verduras) ¢Qué serd?

27 Alumno: Manzana

28 Alumno: Banana

29 Alumno: Una tortuga (sefialando al gusano)

30 Investigadora: Un gusanito iMuy bien!

A ver, miremos a donde pueden llegar a estar

31 Alumno: Ahi (sefialando donde estan los personajes)

32 Investigadora: ¢ Esto qué puede ser? Miremos aca en la primera pagina.
33 Alumno: Ahi, ahi (sefialando al gusanito)

34 Investigadora: Un gusanito

A ver... ¢descubrimos algo? Ahi estd (sefialando a Gastoncito) ¢ Viste? Se escondid
Ustedes me dijeron que esto es una manzana. ¢Esto qué era?

35 Alumno: Nana

36 Alumno: Banana

37 Investigadora: jMuy bien! ¢Y esto? (sefialando la sandia).

38 Alumno: Una sandia

39 Investigadora: Una sandia. Exactamente.
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40 Alumno: Una sandia.

41 Investigadora: Y esto équé puede ser? (sefialando al zapallo)

42 Alumno: Una mandarina

43 Investigadora: ¢ Una mandarina? A ver, miremos la forma ¢Coémo es?
44 Alumno: Un zapallo.

45 Investigadora: Un zapallo puede ser. Muy bien.

Y entonces ¢Ddénde estaban?

46 Alumno: Estaban adentro del zapallo.

47 Investigadora: Estaban adentro del zapallo. Muy bien. ¢Y a déonde pueden llegar a estar?
Porque vieron que hay bananas, manzanas, zapallos. ¢ A donde estaban?

48 Alumno: Ahi estaban (sefialando el zapallo)

49 Investigadora: ¢Y como se llama ese lugar donde hay bananas, manzanas, zapallos?
¢Coémo se llama?

50 Alumno: (Timidamente) Plaza

51 Investigadora: ¢ Una plaza? Miremos aca, dice: “Y ahora a casa es hora de almorzar” ¢A
dénde estaban?

52 Alumno: Aca (sefialando el bolso)
53 Investigadora: En el bolso, muy bien. ¢Y qué hay aca? (sefialando las frutas y verduras)
54 Alumno: Comida

55 Investigadora: Comida. iMuy bien! ¢Y estd la comida que vimos antes? ¢Qué comida
habiamos visto antes? éhabia una banana?

56 Alumno: Acd hay banana (sefialando)
57 Investigadora: { Habia un zapallo?
58 Alumno: Ahi (sefialando el zapallo)

59 Alumno: jYo adiviné!
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60 Investigadora: Muy bien. Y entonces iddnde estaban? Se llamaba: Gastdn Ratdn y
Gastoncito en el bosque de diversiones ¢Dénde estaban?

61 Alumno: Ahi (sefialando a los ratones)
(la conversacion se dispersa)

62 Investigadora: Ustedes van a un lugar donde hay todo esto: manzana, banana, sandia.
Esto se llama coliflor, apio, alcauciles. ¢ Como se llama ese lugar?

63 Alumno: Frutas
64 Investigadora: Muy bien. Entonces ¢ Qué les pareci6 el libro?

65 Alumno: Muy bien

11.6- Sesioén de lectura 4
Fecha: 02/10/2024
Hora inicio: 09:55h
Hora finalizacién: 10:05h
Institucion: Centro de Cuidados Infantiles “Pequefias maravillas”
Localidad: Plottier, Neuquén
Afio: Salas de 3 afos “Sala Roja” y “Sala Violeta”
Duracion aproximada: 10 minutos
Docentes: Dos encargadas de la sala

Cantidad de alumnos presentes: 11 presentes de un total de 21.

Lectura Gastdn Raton y Gastoncito en el mar de las sorpresas de Nora Hilb

1 Investigadora: Vamos a charlar un poquito. Vieron que se llama Gastén Raton y
Gastoncito en el mar de las sorpresas. Vieron que aca (mostrando la pdagina del pato) se
encontraron con una sorpresa ¢ Cual es esa sorpresa? (sefialando al pato)

2 Alumno: Un pato
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3 Alumno: Un pato

4 Alumno: Un patito

5 Investigadora: Es un pato. Y acd dice: “Y un enorme monstruo marino”

6 Alumno: Cuak, cuak

7 Investigadora: ¢ Esto es un monstruo? ¢éles parece a ustedes?

8 Alumno: No, es un pato

9 Investigadora: ¢ Y por qué hay un pato?

10 Alumno: Porque mira, aca (sefialando al insecto) hay una tortuga subida al pato.
11 Investigadora: Hay un animalito subido al pato jMuy bien!

12 Alumno: (inentendible)

13 Investigadora: Muy bien, porque estan en el agua, por eso hay un pato. Muy bien.

Miren, otra cosa que quiero que charlemos es esta. Miren, dice: “Por fin, llegan a una isla.
iPuff!” ¢ A donde llegaron?

14 Alumno: A una isla.

15 Investigadora: Y miren aca, vamos a otra pagina. Dice: “Pero, atencion: es el mar de las
sorpresas, Grandes olas, cataratas”. Hay una cosa que yo quiero que miremos, aca
(sefialando la canilla). Dice: “Es el mar de las sorpresas”

16 Alumno: Esta cayendo agua por el tubo

17 Investigadora: Esta cayendo agua ¢Por dénde? A ver...

18 Alumno: Por aca (sefiala la canilla)

19 Investigadora: ¢Y qué sera esto? ¢Vos qué decis que es?

20 Alumno: Una catarata

21 Investigadora: Dice asi: “Grandes olas, cataratas” ¢Es una catarata?
22 Alumno: Si

23 Investigadora: ¢ Qué es esto?
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24 Alumno: Una catarata.

25 Alumno: Para que caiga el agua.

26 Investigadora: Miremos el final y vamos a ver qué era ¢De donde caia agua?
27 Alumno: De la bafera

28 Investigadora: iMuy bien! De la bafiera ¢Y como se llama esto? (sefialando la canilla)
29 Alumno: Canilla

30 Investigadora: ¢ Y para qué sirve la canilla?

31 Alumno: Para echar toda el agua

32 Investigadora: ¢ Donde?

33 Alumno: En la bafiera

34 Investigadora: En la bafiera jPerfecto!

Entonces miremos acd, cuando decia “Grandes olas, cataratas” ¢ Qué era?

35 Alumno: Cataratas

36 Alumno: Bafiera

37 Investigadora: iMuy bien! Entonces, vieron que este libro se llamaba Gastdn Raton y
Gastoncito en el mar de las sorpresas ¢A donde estaban Gaston Ratén Gastoncito?

38 Alumno: Aca (sefialando la bafiera)

39 Investigadora: Estaban en la bafiera jPerfecto! (Y qué estaban haciendo que estaban en
la bafera?

40 Alumno: Porque estaban jugando

41 Investigadora: ¢Y con qué jugaban?

42: Alumno: Con un patito

43 Investigadora: ¢Y qué mas hay en la bafiera?

44 Alumno: Autos
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45 Alumno: Canilla
46 Investigadora: ¢Y esto que estd aca? (sefialando el jabdn)
47 Alumno: Una toalla

48 Investigadora: Perfecto. Muy bien. Entonces, se acuerdan que el lunes habiamos dicho
cuadl era Gastén Ratén y cual Gastoncito.

49 Alumno: Pequefio (inentendible)
50 Investigadora: El pequefio era Gastoncito ¢Y como te diste cuenta?
51 Alumno: Porque lo vi en la hoja
52 Investigadora: ¢ Y el mds grande? Es Gaston Raton y el chiquito, Gastoncito.
53 Alumno: Sefio, sefo: yo quiero mas libros.
54 Investigadora: Perfecto, terminamos con este y vamos con otros.
55 Alumno: Vamos
56 Investigadora: jPerfecto!
11.7- Sesién de lectura 5
Fecha: 03/10/2024
Hora inicio: 10:02h
Hora finalizacién: 10:12h
Institucion: Centro de Cuidados Infantiles “Pequefias maravillas”
Localidad: Plottier, Neuquén
Afio: Salas de 3 afos “Sala Roja” y “Sala Violeta”
Duracion aproximada: 10 minutos
Docentes: Dos encargadas de la sala

Cantidad de alumnos presentes: 14 presentes de un total de 21.
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Lectura No es una caja de Antoinette Portis

1 Investigadora: Vamos a charlar un ratito sobre el libro. Vieron que aca hay una pregunta
“éQué haces sentado en esa caja?” ¢ Quién hace esa pregunta? ¢ Quién les parece que hace
esa pregunta?

(Inentendible)

¢Este? ¢El conejito? Y aca dice: “No es una caja”.
2 Alumno: No, no es una caja.

3 Investigadora: ( Qué es?

4 Alumno: Auto

5 Alumno: Es un auto de carrera.

6 Investigadora: Es un auto de carrera, muy bien. Y quién dice aca “No es una caja” éQuién
responde?

7 Alumno: El tutu

8 Investigadora: Y aca hay otra pregunta: “éPor qué te has subido a la caja?”
9 Alumno: Porque se va a caer ahi.

10 Investigadora: éSe va a caer? (Y acd qué pasa? (sefialando la ilustracién del volcan)
11 Alumno: No es una caja

12 Alumno: El volcan.

13 Alumno: Dice: no es una caja, es un volcan.

14 Investigadora: Es un volcan

15 Alumno: De juguete

16 Investigadora: Es un volcan de juguete, muy bien

Y le pregunta aca...

17 Alumno: (Adelantandose a la pregunta) ¢Por qué tirds agua en la caja?
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18 Investigadora: Muy bien, te re acordas! Muy bien. “Para que echas agua en la caja”,
dice. ¢Y la respuesta cual es?

19 Alumno: Pero... pero

20 Investigadora: ¢Era una caja?

21 Alumno: No, no es una caja

22 Investigadora: ¢ Qué era? ¢ Qué ven ustedes aca?

23 Alumno: Agua

24 Investigadora: Agua, muy bien.

25 Alumno: Es un incendio eso

26 Investigadora: Es un incendio, muy bien.

27 Alumno: Aca (sefialando), casa

28 Investigadora: ¢ Y esto como se llama?

29 Alumno: Casa

30 Investigadora: Es una casa que se esta incendiando. ¢Y qué esta haciendo este conejito?
31 Alumno: Esta apagando un incendio.

32 Investigadora: jPerfecto! Y ahora dice...

33 Alumno: (adelantdndose) ¢Por qué... por qué te vestis con la caja?
34 Investigadora: Muy bien! Exactamente. ¢Y la respuesta cual era?
35 Alumno: No es una caja

36 Alumno: Un robot

37 Investigadora: Es un robot.

38 Alumno: No es una caja

39 Investigadora: No es una caja, es un robot jPerfecto! Y después le dice: “éTodavia andas
a las vueltas con esa caja?”
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40 Alumno: ¢ Todavia andas a las vueltas con esa caja?
41 Investigadora: Aja ¢Y qué le responde?
(No responden)

42 Investigadora: “Que no, no y no es una caja”. Miremos acd. Vieron que aca hay muchos
dibujos (en la pagina donde hay una secuencia de ilustraciones). Miremos ac3, el primero.
Si no es una caja, aca ¢Qué era? ¢Qué les parece que es?

43 Alumno: Es un... (no recuerda el nombre)
44 Investigadora: ¢Cémo se llama eso? (sefialando al loro)
45 Alumno: Un loro

46 Investigadora: Un loro. Muy bien. ¢Y qué esta haciendo el conejito? (sefialando la
ilustracion del pirata)

47 Alumno: Esta volando

48 Investigadora: ¢ Estd volando? ¢ Les parece? ¢Y acd en la segunda? (sefalando la escena
en la que esta en el globo aerostatico)

49 Alumno: Esta volando

50 Investigadora: Esta volando ¢Y aca? (senalando la tercera ilustracién)
51 Alumno: Esta con un cangrejo

52 Investigadora: ¢Con un cangrejo? ¢Y aca? (sefalando la siguiente)

53 Alumno: En un barco

54 Alumno: En un barco

55 Investigadora: iEn un barco, muy bien!

56 Alumno: No, no esta en un barco. Esta en un tren

57 Investigadora: éEn un tren? ite parece?

58 Alumno: No, en un barco

59 Alumno: No
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60 Investigadora: Bueno...Pero, miren. En todas esta viajando, se esta yendo a otros lugares
iMuy bien, perfecto!

Y a mi me interesa esta pregunta. Aca hay una pregunta...
61 Alumno: (adelantdndose) ¢Por qué... por qué te diste toda la vuelta por la caja?

61 Investigadora: Claro. El dice: “Entonces, équé es?”. Y, a ver la respuesta... ¢Acd qué estd
haciendo el conejito? (sefialando la imagen pensativa)

62 Alumno: Caca

63 Alumno: Ese... caca

64 Investigadora: ¢ Caca? Estd sentado ¢Y qué estad haciendo?
65 Alumno: Caca

66 Alumno: Estd haciendo caca

67 Investigadora: ¢ Esta haciendo caca?

68 Alumno: Si

69 Investigadora: ¢ Pero ese es un bafio?

70 Alumno: Si

71 Investigadora: ¢Es un inodoro?

72 Alumno: Si

73 Investigadora: Bueno

74 Alumno: Porque no tiene la cadena.

75 Investigadora: Bueno ¢Y la respuesta cual era?
76 Alumno: Un cohete espacial

77 Investigadora: iMuy bien! Dice: “Es mi no-es-una-caja” ¢Y qué era esto? (sefialando al
cohete)

78 Alumno: Un cohete espacial

79 Investigadora: ¢ Todos de acuerdo?
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80 Alumno: Si

81 Alumno: Pero mira... (sefala los planetas)

82 Investigadora: ¢ Y estos que son? (sefialando los planetas)

83 Alumno: Son... son... la Luna

84 Investigadora: La Luna ¢Y éstos? (sefialando las estrellas)

85 Alumno: Son las estrellas

86 Investigadora: Las estrellas ¢Y aca? ¢Qué pasé con el conegjito?
87 Alumno: Estd re.... jAy, mira! jHay una luna grandooota!

88 Investigadora: iMuy bien, hay una luna grandota! ¢Y el conejito donde esta?
89 Alumno: Estd en el espacio.

90 Investigadora: ¢ COmo?

91 Alumno: Estd en el espacio

92 Investigadora: Esta en el espacio. jMuy bien! jPerfecto!

Una pregunta mas. Vieron que hay muchas preguntas en este libro. Le pregunta ¢ Qué estas
haciendo con esa caja? ¢Otra vez con esa caja?

93 Alumno: Pero ¢ hay otros libros?
94 Investigadora: Hay otros libros, si. En un ratito. ¢Por qué te has subido a esa caja?
95 Alumno: ¢{Cuando va a terminar este libro?

96 Investigadora: Ya terminamos, dos minutos. Ultima pregunta, ¢Quién les parece a
ustedes que estd preguntando?

97 Alumno: Un robot
98 Investigadora: Esto es un robot, muy bien
¢Y quién responde? Ultima pregunta

99 Alumno: El (sefialando)
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100 Investigadora: ¢Y quién es é1?
101 Alumno: Conejo

102 Investigadora: iMuy bien! Entonces el conejo es el que responde. ¢Y quién es el que
pregunta?

103 Alumno: Le estd preguntando este amigo

104 Investigadora: jAh! ¢ Un amigo le pregunta? Muy bien ¢Y cdmo te diste cuenta que era
un amigo?

105 Alumno: Un amigo de él

106 Investigadora: ¢ Un amigo de él le esta haciendo preguntas? ¢Y él le responde?
107 Alumno: Pero éste es el amigo de éste (sefialando al conejo en dos escenas)
108 Investigadora: Ah, es un amigo ¢No es el mismo?

109 Alumno: No

110 Investigadora: Yo pensé que era el mismo. Bueno, muy bien.

111 Alumno: Porgue mira, no tiene... no tiene... (sefalando el sombrero de pirata)

112 Investigadora: Ahh, no tiene ese gorrito. Tenés razén, no me habia dado cuenta. Muy
bien. ¢ Terminamos con este libro? ¢ Buscamos otros libros?

11.8- Sesioén de lectura 6
Fecha: 07/10/2024
Hora inicio: 10:10h
Hora finalizacién: 10:25h
Institucion: Centro de Cuidados Infantiles “Pequefias maravillas”
Localidad: Plottier, Neuquén
Aio: Salas de 3 afios “Sala Roja” y “Sala Violeta”
Duracién aproximada: 15 minutos

Docentes: Dos encargadas de la sala
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Cantidad de alumnos presentes: 13 presentes de un total de 21.

Lectura Caperucita Roja (tal como se la contaron a Jorge) de Luis Pescetti con ilustraciones
de O'Kiff

1 Alumno: (Una vez finalizada la lectura Ixs nifixs dicen) Con el lobo que se comi.... al hombre
2 Alumno: Con el lobo que (se) maté el hombre

3 Investigadora: Lo maté el hombre. A ver... vamos a charlar.

4 Alumno: Cuando vino el lobo habia un cazador y (inentendible)

5 Alumno: El lobo “te voy a comer”

6 Investigadora: El lobo le dijo “te voy a comer”. Si, muy bien. Muy bien, vamos a charlar
un ratito del libro. Vieron que se llama Caperucita roja (tal como se la contaron a Jorge).
¢Ustedes conocian esta historia?

7 Alumno: No porgue no la leimos nunca.

8 Investigadora: ¢ No la habias leido nunca? ¢ nadie habia leido nunca o escuchado la historia
de Caperucita?

9 Alumno: Yo lo lei

10 Investigadora: ¢Vos leiste antes la historia de Caperucita?
11 Alumno: Aja.

12 Investigadora: ¢ Ddénde la leiste? ¢Quién te la leyd?

13 Alumno: Ehhh, tu

14 Investigadora: Ah, yo jQué bueno! Bueno, miremos aca. Yo les voy a leer lo que dice y
ustedes me van a decir quién esta hablando. Dice: “No te preocupes, le cuento un cuento
y luego le preparo algo para comer” {Quién estd en esta escena? ¢ Quiénes aparecen?

15 Alumno: El padre y la madre.
16 Investigadora: Una mama iMuy bien! ¢ Quién mas?

17 Alumno: Un papa
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18 Investigadora: Un papa. Muy bien ¢Cual es el papa?
19 Alumno: Este (varios sefialan al padre)

20 Investigadora: ¢Este? iel sefior de lentes? Muy bien. Y éste (sefialando a Jorge) ¢ Quién
puede ser?

21 Alumno: El nifio porque habla con el papa.

22 Investigadora: El nifio que habla con el papa. Y miren, se llama Caperucita Roja (tal como
se la contaron a Jorge) ¢ Cdmo se llama el nene?

23 Alumno: Se llama Jorge
24 Investigadora: El nene se llama Jorge iMuy bien!
25 Alumno: Mam3, papa (senalando las ilustraciones)

26 Investigadora: Estd la mama ¢Y qué les parece que estd haciendo la mama? éQué les
parece que hace?

27 Alumno: Mama
28 Alumno: Estd jugando con el papa

29 Investigadora: ¢Esta jugando? Miren, tiene la cartera puerta y aca (senalando) esta la
puerta ¢ Qué estd haciendo la mama?

30 Alumno: Se esta justo por ir, capaz.

31 Alumno: Papd

32 Investigadora: ¢ Se esta qué, amor? No te escuché.
33 Alumno: (mas alto) Capaz que se estd justo por ir

34 Investigadora: Se estd justo por ir jExcelente! Se estd justo por ir. Entonces ¢Quién se
gueda con Jorge?

35 Alumno: El papa

36 Investigadora: El papa y miren qué dice: “No te preocupes, le cuento un cuento y luego
le preparo algo para comer” ¢ Quién dice eso?

37 Alumno: El papa
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38 Alumno: La nifa

39 Investigadora: (como hay confusién, vuelvo a preguntar) ¢Quién lo dice el pap3, la
mama, Jorge?

40 Alumno: El papd

41 Investigadora: {Como?

42 Alumno: El papa

43 Investigadora: El papd. Muy bien
44 Alumno: jQuiero el lobo!

45 Investigadora: Vamos por parte, despacito. Muy bien. Aca dice: “Habia una vez una nifia”
Y vamos a ver qué aparece en esta parte. ¢A ver? Dice “Habia una vez una nina” éQué
aparece aca y aca? (sefialando las representaciones de Caperucita)

(No responden)

46 Investigadora: ¢ Quiénes aparecen?

47 Alumno: Aparecen los lobos

48 Alumno: Una nifia y la loba

49 Investigadora: ¢Esto qué es? (sefalando a la Caperucita que se imagina el padre)
50 Alumno: La mama

51 Investigadora: ¢Una mama? ¢Y ésta? (sefialando a la que imagina Jorge)

52 Alumno: Una nifia

53 Investigadora: Y vieron que acd abajo ¢ Quién esta? ¢ Quién es éste? (sefialando al padre)
54 Alumno: El papa

55 Investigadora: El papa ¢Y éste? (sefialando a Jorge)

56 Alumno: El nifio.

57 Investigadora: Jorge. iMuy bien! Vamos a la parte del lobo que es la que me estan
pidiendo.
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Dice: “Y cuando estaba por la mitad del bosque se le aprecio el lobo feroz y le pregunté:
¢Hacia déonde vas hermosa nifia?” Ahi (sefialando a la izquierda) ¢ Esta el lobo feroz?

58 Alumno: (sefialan al lobo)

59 Investigadora: iMuy bien! Y acd en esta parte que es mas grande (la de la derecha)
¢Doénde estd el lobo feroz?

60 Alumno: Ahi (sefialando la ilustracion del lobo)

61 Alumno: Ahi

62 Investigadora: ¢Y como esta vestido el lobo feroz?

63 Alumno: Esta vestido del hombre arafia

64 Investigadora: Esta vestido del hombre arafia iMuy bien! jPerfecto!

Y aca dice “Caperucita olvidandose lo que su mama le habia avisado le contd que iba a la
casa de su abuela”

65 Alumno: iEl lobo! jAca esta el lobo! (sefialando)

66 Investigadora: Aca estd el lobo (sefialando) ¢Y qué esta haciendo el lobo? A ver, miremos
¢Qué esta haciendo el lobo?

67 Alumno: Agarrando la nifia

68 Investigadora: ¢ Esta agarrando a la nifia el lobo? Muy bien.
69 Alumno: Y eso la va a salvar

70 Investigadora: ¢ Quién la va a salvar?

71 Alumno: Su abuela

72 Alumno: Porque eso es un pato

73 Investigadora: ¢ Dénde hay un pato?

74 Alumno: Un loro

75 Alumno: Quiero agua

76 Alumno: El lobo
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(la conversacion se dispersa)

77 Investigadora: Hay una parte que a mi me gusta un montén. A ver si a ustedes les parece
lo mismo. Miren, dice (y tenemos que ver todos): “La nifla empezd a preguntar ¢Por qué
tenés una nariz tan grande, abuelita?” ¢ Qué pasd aca? Miremos todos esta imagen ¢Qué le
paso al lobo acd? (sefialando la nariz exacerbada)

78 Alumno: Se lastimo

79 Investigadora: ¢Se lastimd? ¢ Qué le pasé en la nariz?
80 Alumno: Le crecid

81 Investigadora: jLe crecié la nariz! ¢Y cdmo es esa nariz?
82 Alumno: jGraaande!

83 Alumno: Se tocé la nariz y le salié sangre (hace referencia a la punta de la nariz, que es
roja)

84 Investigadora: Esa es la punta de la nariz. ¢Y acd? ¢Qué le paso en las orejas?
85 Alumno: Le crecieeeeron.

86 Investigadora: Le crecieron ¢Y como son las orejas?

87 Alumno: Y ahora se puso zapatos

88 Investigadora: ¢ Y como tiene aca? ¢ Cdmo son los ojitos, la nariz, las orejas?
89 Alumno: Las orejas son grandes, los ojitos son pequeiiitos (habla bajito)

90 Investigadora: Los ojitos son pequeiiitos

91 Alumno: También hay mas sefio, aca (sefiala la panza del lobo)

92 Investigadora: Su panza esta llena ¢ Viste? Porque se habia comido a la abuela. Entonces
su panza esta llena. Muy bien. ¢Y aca? éQué paso con la boca? (sefalando la ilustracidon que
exacerba la boca)

93 Alumno: Le iba a comer a la nena.

94 Investigadora: Se la iba a comer a la nifia. Entonces éQué le pasé con los dientes y con
la boca?
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95 Alumno: Crecid

96 Investigadora: Crecid iMuy bien! jPerfecto! ¢Y aca quién llegé? (mostrando la pagina
en la que aparece el cazador) ¢En esta pagina?

97 Alumno: Los dos cazadores

98 Investigadora: Los dos cazadores, muy bien. ¢Y cédmo es este cazador que tenemos aca?
(sefialando al que imagina el padre) ¢Cdmo les parece que es?

99 Alumno: Asi vestido (se toca su ropa con las manos de arriba hacia abajo)

100 Investigadora: Asi vestido iMuy bien! ¢Y éste? (sefialando al que imagina Jorge)
101 Alumno: Es como un Superman, me parece.

102 Investigadora: jEs como un Superman! iMuy bien! ¢ Cémo te diste cuenta?

103 Alumno: Porque tiene ese azul y ese amarillo (refiriéndose a los colores al traje)
104 Investigadora: ¢Y qué mas tiene que se parece a Superman?

105 Alumno: jEso! (sefialando el escudo)

106 Investigadora: Si, un escudo ¢Y qué mas tiene que tiene Superman?

107 Alumno: Tiene de color azul y tiene una capa.

108 Alumno: ¢Y esto qué es? (seifalando el arma del superhéroe-cazador)

109 Investigadora: Eso es como un arma, como una pistola. Parece una pistola. iMuy bien!
110 Alumno: Yo, yo, yo.

111 Investigadora: ¢ Qué querés decir?

112 Alumno: (sefiala al cazador)

113 Investigadora: ¢ Se parece a Superman?

114 Alumno: (Asiente) Yo.

115 Investigadora: iMuy bien! Y acd éQué pasé? Dice: “El cazador maté al lobo feroz, salvé
a Caperucita y sacé a la abuela de la panza” éQué pasé ahi?

116 Alumno: ¢Como la sacé de la panza?
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117 Investigadora: A ver ¢cémo la saco de la panza? Miremos la panza del lobo
(miramos un rato la ilustracién)

¢Y en qué llegé este cazador?

118 Alumno: No sé

119 Investigadora: ¢ Qué es esto? ¢Qué les parece que es esto? (sefialando la nave)
120 Alumno: Un cazador

121 Investigadora: Ese es el cazador, muy bien . ¢Y esto? (sefialando la nave)

122 Alumno: Una maquina

123 Investigadora: Una maquina, muy bien. Dice: “Asi fue que regresaron los tres juntos a
la casa de la abuela muy felices y a salvo”. Y miremos como termina, dice: “Y colorin
colorado”

124 Alumno: No, termina con la parte del sdnguche.
125 Investigadora: iMuy bien! iMuy bien!
126 Alumno: Quiero ver.

127 Investigadora: Muy bien, vamos a ver lo que dice R. “Y colorin colorado este cuento se
ha acabado” pero no termina ahi. Muy bien lo que dijo R. Dice: “Vamos a la cocina que te
preparo un sandwich bien bien rico” ¢ Quién estd hablando ahi?

128 Alumno: El lobo

129 Alumno: Ese es el lobo al que lo matd, el lobo.

(los nifios hacen referencia al sdnguche)

130 Investigadora: Se va a comer al lobo, parece ¢ A donde estd el lobo?
131 Alumno: Ahi adentro.

132 Investigadora: Adentro del sdnguche, muy bien

134 Investigadora: ¢Eso te dio risa? Se va a comer al lobo, qué loco
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136 Investigadora: Ultima pregunta ¢éSe acuerdan lo que decia al principio? “No te
preocupes, le cuento un cuento y luego le preparo algo para comer”? ¢{Quién estaba
hablando? ¢La mama, el papa o el nifio?

(La charla se dispersa y la investigadora decide terminarla)
11.9- Sesidén de lectura 7

Fecha: 09/10/2024

Hora inicio: 10:04h

Hora finalizacién: 10:14h

Institucién: Centro de Cuidados Infantiles “Pequefias maravillas”

Localidad: Plottier, Neuquén

Aiio: Salas de 3 afios “Sala Roja” y “Sala Violeta”

Duracién aproximada: 10 minutos

Docentes: Dos encargadas de la sala

Cantidad de alumnos presentes: 14 presentes de un total de 21.

Lectura Por qué los elefantes prefieren jugar a la mancha de Silvina Rocha con ilustraciones
de Mey!

1 Investigadora: Vamos a charlar un ratito. Tenemos que mirar con mucha atencién y
ustedes me van a decir qué ven. Dice asi: “Todos juegan a las escondidas”. A ver ¢Quiénes
estdn jugando aca a las escondidas? ¢ Me dicen quiénes ustedes quiénes estas jugando a las
escondidas?

2 Alumno: iEl gato!

3 Investigadora: Hay un gato, muy bien ¢ Quién mas esta jugando a las escondidas?
4 Alumno: Un ratén y el elefante.

5 Alumno: La abeja.

6 Investigadora: Un ratén, una abeja y ¢Esto qué es? (sefialando al elefante)
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7 Alumno: Un gato

8 Alumno: “Fante” (por elefante)

9 Investigadora: Pero ¢ esta todo el elefante? ¢ qué parte vemos del elefante?
(los nifios no responden)

¢Esta la cabeza del elefante aca?

10 Alumno: Nooo

11 Investigadora: ¢ Por qué no estara la cabeza del elefante ahi?
12 Alumno: Porque se olvida

13 Investigadora: { Porque qué?

14 Alumno: Porque se olvida

15 Investigadora: Ah, bueno. Y vieron que la abeja ¢Como es? ¢ Es grande o es chiquita?
17 Investigadora: ¢ El raton?

18 Alumno: Grande

19 Investigadora: Es un poco mas grande. ¢ El gato?

20 Alumno: Mas grande.

21 Investigadora: ¢Y qué pasa con el elefante?

22 Alumno: El elefante... no sé

23 Investigadora: ¢Es chiquito o es grande?

24 Alumno: Grande

25 Alumno: Muuuy muuuy grande (enfatiza la u)

26 Investigadora: Es muuuy muy grande. Muy bien.

27 Alumno: Es ree grande.
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28 Alumno: Grande, grande.
29 Investigadora: Es muy grande. Muy bien.

Miremos acd esta parte: “El elefante duda y piensa. Piensa y duda. ¢ Entra un elefante en un
ropero? ¢ Este elefante (sefialando) entra en este ropero (sefialando)?

30 Alumno: Si.

31 Alumno: No.

32 Alumno: Y ahi (sefialando el ropero) estd la bruja.

33 Investigadora: ¢ Por qué no entra en el ropero?

(Los nifios no responden)

¢éVa a entrar aca el elefante?

34 Alumno: No

35 Investigadora: ¢ Por qué?

36 Alumno: Aca vive bruja (sefialando el ropero)

37 Alumno: Porque es muy grande.

38 Investigadora: Y miren aca (mostrando la tapa) ¢ Qué aparece en la tapa? ¢ Quién esta?
39 Alumno: El ropero.

40 Investigadora: ¢ Y éste? (seialando al elefante)

41 Alumno: Elefante

42 Investigadora: ¢{Y como es el elefante con respecto al ropero? ¢ Quién es mas grande?
43 Alumno: El elefante

44 Investigadora: El elefante ¢ Entonces entra el elefante ahi adentro?

45 Alumno: No.

46 Investigadora: No va a entrar jQué problemal!

99



Y aca (sefialando la ilustracidn del ropero roto)iQué pasé? Miren: el elefante quiso entrar
al ropero ¢Y qué le pasé al ropero?

47 Alumno: Se rompid
48 Investigadora: Se rompio el ropero ¢Por qué se habra roto?
49 Alumno: Porque lo uso el... (inentendible)

50 Investigadora: ¢Porque lo usé el elefante? Era muy grande, me parece. Y ahi lo
descubrieron, dice “Piedra libre para el elefante”

51 Alumno: Alguien lo llevé ahi. Alguien lo llevé.

52 Investigadora: Aja. Se escondid porque estaba jugando a la escondida. jMuy bien!Y aca,
miremos. Hay unas preguntas para hacer, a ver si ustedes me ayudan a responder. Dice: “El
ratén elige un cajon de la cocina. ¢Entra un ratén en un cajén de la cocina?”

53 Alumno: No

54 Investigadora: (Se escondid bien o se escondié mal?
55 Alumno: Mal

56 Alumno: Bien

57 Investigadora: ¢Entré? Si, miren aca (sefialando al ratdn) esta adentro. Y aca dice: “La
abeja elige una margarita ¢ Entra una abeja en una flor?”

58 Alumno: No

59 Alumno: Si

60 Investigadora: ¢Si o no? ¢Qué dicen ustedes? ¢ COmo es la flor grande o chiquitita?
61 Alumno: Grande

62 Investigadora: Es grande ¢Y la abeja como es?

63 Alumno: Es pequeiiita

64 Investigadora: ¢Entonces entra?

65 Alumno: No
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66 Investigadora: ¢ No entra? Bueno, vamos a ver (como la situacion genera confusion y no
se resuelve, la investigadora decide pasar a otra parte del texto).

Esta parte me encanta, es buenisima. Dice: “El gato elige un balde” y aca tenemos que mirar
muy bien.

67 Alumno: Se mete al agua.

68 Investigadora: Se mete al agua, muy bien. Pero dice: “Ay, el balde estd lleno de agua”
Entonces se mete en el cesto de la ropa. Ahora tenemos que mirar como se sentia el gato.
¢Como se sinti6 el gato adentro del agua? ¢Estaba cémodo o incdmodo?

69 Alumno: Agua

70 Investigadora: Habia mucha agua entonces se cambid...

71 Alumno: Incémodo

72 Investigadora: Estaba incomodo. Muy bien.

Y acd (sefialando la escena del cesto) ¢ Cdmo se siente? Miremos esos ojitos del gato
73 Alumno: Mal

74 Investigadora: ¢Se siente mal? ¢ Por qué te parece que se siente mal?

75 Alumno: Porque se le perdié otro (inentendible)

76 Alumno: Porque si cae algo (inentendible)

77 Investigadora: Ah, bueno, muy bien.

Y miremos aca. Esta parte me gusta mucho. Dice: “El elefante duda. Piensa. Duda. iEntra
un elefante en un auto?”

78 Alumno: No.

79 Investigadora: ¢ Debajo de la mesa, entra?
80 Alumno: No.

81 Investigadora: ¢En la biblioteca entra?

82 Alumno: No.

83 Investigadora: ¢En el horno de la cocina?
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84 Alumno: No

85 Investigadora: Miren ¢Cémo es el horno de la cocina?
86 Alumno: Pequeiiiito (enfatiza la i)

87 Investigadora: ¢Y el elefante?

88 Alumno: La abeja pequeiiita

89 Investigadora: (El elefante) es muy grande. ¢ Detras de la cortina?
90 Alumno: No

91 Investigadora: ¢ Qué paso aca detrds de la cortina?

92 Alumno: Lo ven

93 Investigadora: Claro, lo ven. Muy bien.

¢Detras del escritorio?

94 Alumno: No, lo ven

95 Investigadora: No, también lo ven.

¢Y acd? ¢Detras de la heladera?

96 Alumno: No, también lo ven.

97 Investigadora: También lo ven. jQué problemal!

98 Alumno: {Qué pasara?

99 Investigadora: Y aca (lee): “No, no y no. Aunque se dé mafia, un elefante no entra en
ningun lado”. Por eso, los elefantes prefieren jugar a la macha” Y miremos aca (sefialando
la ultima pagina) ¢Qué le paso a la trompa del elefante?

100 Alumno: Se puso asi de grandota (acompafia con el gesto de alargar)

101 Investigadora: Se puso asi de grandota ¢Y entonces qué hizo cuando estaban jugando
a la mancha?

102 Alumno: Casi... corrid con la nariz...y se puso feliz porque queria atrapar a la abeja. Le
gueria hacer... eh, eh.
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103 Investigadora: Muy bien ¢Y qué le hizo a la abeja? ¢ Qué hacemos cuando jugamos a la
mancha? ¢Cémo hacemos?

(No responden)

iMancha! (haciendo el gesto de tocar a alguien)

104 Alumno: jiilLa nariz muuuy grande!!! (enfatizando en la u)

105 Investigadora: La nariz estd muy grande. Vieron que ocupa toda la hoja i Muy bien!
106 Alumno: iMancha!

107 Investigadora: Claro, asi le hizo ¢A quién le hizo mancha?

108 Alumno: Abeja

109 Investigadora: jA la abeja! jMuy bien! jPerfecto!

¢Qué les parecid este libro?

110 Alumno: jQuiero otro libro!

111 Investigadora: Yo traje muchos libros, como ayer. {Vamos a leer otros? (comienza la
exploracidén individual de textos)

11.10- Sesidn de lectura 8
Fecha: 10/10/2024
Hora inicio: 10:03h
Hora finalizacion: 10:15h
Institucién: Centro de Cuidados Infantiles “Pequefias maravillas”
Localidad: Plottier, Neuquén
Aiio: Salas de 3 afios “Sala Roja” y “Sala Violeta”
Duracién aproximada: 12 minutos
Docentes: Dos encargadas de la sala
Cantidad de alumnos presentes: 11 presentes de un total de 21.

Lectura de jNo! De Martha Altés
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1 Investigadora: Vieron que este libro tiene algo diferente a los otros, que es esto, que se
llama guardas (mostrando). Vamos a mirar con mucha atencién, yo le muestro, y me van a
decir ¢Qué estd haciendo el perrito?

2 Alumno: Ahi esta
3 Investigadora: ¢ Qué estd haciendo el perrito?
4 Alumno: Estd haciendo pis

5 Investigadora: iMuy bien! ¢ Qué mas esta haciendo el perrito? A ver, miremos todos. Ac3,
por ejemplo, iqué esta haciendo?

6 Alumno: Pis
7 Alumno: Pipi

8 Investigadora: (Y aca que estad haciendo? (senalando la ilustracién en la que el perro
duerme)

9 Alumno: Esta durmiendo

10 Investigadora: Esta durmiendo iMuy bien! ¢Y aca qué esta haciendo?
(La charla se interrumpe para organizar a los nifios)

¢Qué esta haciendo el perrito aca?

11 Alumno: Caca

12 Investigadora: En esa (sefialando) esta haciendo caca. ¢Y qué mas esta haciendo? A ver,
miremos.

13 Alumno: Ahi estd un gato

14 Investigadora: Esta con un gatito, muy bien ¢ Qué estara haciendo con el gatito?
15 Alumno: Estd jugando

16 Investigadora: Esta jugando iMuy bien! ¢Y acd que esta haciendo?

17 Alumno: Mira (inentendible) (sefialando a un insecto)

18 Investigadora: Tiene un insecto ¢Y en ésta? ¢ Qué esta haciendo o qué va a hacer?

(no responden)
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(La investigadora decide pasar a otro tema)

19 Investigadora: (Se acuerdan de esta parte? (mostrando la pagina que inicia el texto)
Decia: “iHola! Me llamo No” ¢Quién es el que estd hablando?

20 Alumno: Hola

21 Investigadora: ¢Quién es el que esta hablando ahi? Que dice: “iHola! Me llamo No”
¢Quién se llama No?

22 Alumno: Un perro
23 Alumno: El perro.

24 Investigadora: El perro, muy bien. El perro estd saludando. Vieron que hace asi
(moviendo la mano)

25 Alumno: El perro habla porque es muy (inentendible)

26 Investigadora: El perro habla, muy bien y dice: “iHola! Me llamo No” Y miren, ahora
tenemos que mirar con mucha atencién. Vamos a mirar una parte que a mi me encanta.
Esta parte me encanta, dice: “Me pongo guapo para ellos” Y, miren, tenemos que mirar qué
esta haciendo el perrito.

27 Alumno: Caca

28 Alumno: Se ensucié con caca.

29 Investigadora: Se ensucié mucho ¢Por qué se habra ensuciado?

30 Alumno: Caca

31 Investigadora: ¢Esto qué es? (sefalando la tierra)

32 Alumno: Caca

33 Investigadora: Es tierra.

34 Alumno: No, la caca.

35 Investigadora: Es la tierra, de la calle. ¢Y qué le pasé al perro? ¢Cémo quedd miren?
36 Alumno: Caca...perro

37 Investigadora: ¢ Qué tiene? Quedd todo sucio, muy bien.
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Miremos esta parte, dice: “Les caliento las camas antes de que se acuesten”
38 Alumno: Caca (sefialando lo que esta sucio)

39 Investigadora: Estd todo sucio ¢Y donde estd (el perro)?équé es este lugar?
40 Alumno: El guau guau ahi

41 Investigadora: ¢ Donde estd si dice: “Les caliento las camas antes de que se acuesten”?
¢Donde estd el perrito?

42 Alumno: Esta ahi acostado

43 Investigadora: Esta acostado ¢Y en qué lugar de la casa esta?
44 Alumno: En la cama

45 Investigadora: En la cama, muy bien ¢Y qué hizo con la cama?
46 Alumno: La ensucio toda.

47 Investigadora: Ensucio toda la cama

48 Alumno: Y ésta (sefialando la otra cama) también.

49 Investigadora: Y la otra cama también.

Vamos a ver otra parte. Esta parte me encanta, dice: “Cuando tengo hambre, como por mi
cuenta” Y aca A habia dicho algo ¢Ddnde se metio el perrito?

50 Alumno: En el basurero
51 Investigadora: Se metid en el basurero
52 Alumno: No, es un gato

53 Investigadora: (Y qué estd haciendo dentro del basurero? iQué les parece que esta
haciendo?

54 Alumno: Esta buscando comida
55 Investigadora: Esta buscando comida, muy bien.
Y acd dice: “iNoooooo!” éPor qué dira asi: “iNooo!”? éQué hizo el perrito que alguien dijo

“Nooo”?
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(Los niflos no responden)

Bueno, muy bien. Vamos a ver algo mas.

56 Alumno: Noooo

57 Investigadora: Aca dice: “Los ayudo con el lavado” Y aca dice: “iNoooo!”

58 Alumno: Noooo

59 Alumno: Nooo

60 Alumno: Nooo

61 Investigadora: A ver, miremos con atencién. ¢ Qué esta haciendo el perrito?
62 Alumno: Ahi...ropa

63 Alumno: Esta rompiendo la ropa.

64 Investigadora: Esta rompiendo la ropa. Y ¢ Qué hay acd abajo? Miren lo que hay aca abajo
(sefialando el piso)

65 Alumno: Estd toda la ropa tirada

66 Investigadora: ¢ Y quién habra tirado la ropa?

67 Alumno: El perro

68 Alumno: El perro

69 Investigadora: iEl perro! Por eso alguien dice “iNoooo!”
70 Alumno: Noooo

71 Alumno: Nooo

72 Alumno: Y tiene una media

73 Investigadora: Y tiene una media puesta. Muy bien.

74 Alumno: Yo quiero un perrito

75 Investigadora: ¢Vos querés un perrito como éste? Medio travieso el perrito. Miremos
esta parte. Miremos acd (mostrando la antepenultima pégina, en la que aparecen varias
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escenas que involucran al perro, a un nifio y a una nifia). Aca hay un nene y estd el perrito.
¢Qué pasa con el nene y el perrito?

76 Alumno: Se estan peleando
77 Investigadora: ¢Y por qué se estdn peleando?
78 Alumno: En la ropa

79 Investigadora: Por la ropa se estan peleando, muy bien. Y, a ver... ¢acd qué habra
pasado? Miremos esta escena, hay una nenay estd el perro ¢Y qué paso en esta escena, aca
arriba?

80 Alumno: Esa soy yo

81 Investigadora: Bueno. ¢Y qué le paso con el perro?

82 Alumno: Se salid

83 Investigadora: Se le escap6 el perro. Se le escapd ¢Y ahora? ¢Y qué dice la nena? “Nooo”
84 Alumno: Yo, y yo lo atrapé (al perro)

85 Investigadora: ¢ Lo atrapaste? Qué bueno

Miren esta Ultima parte. Asi termina: “Solo hay una cosa que no entiendo”

86 Alumno: jEsa (parte) leamos!

87 Investigadora: “Solo hay una cosa que no entiendo. “éPor qué me compraron un collar
con otro nombre”. Y el collar dice: “Rufus”. “Rufus” dice. ¢ De quién es este collar?

88 Alumno: Mio

89 Investigadora: ¢Vos usas este collar? ¢Quién usa este collar?

90 Alumno: El perro.

91 Investigadora: Y miren que dice: “Rufus” ¢ Cémo se llamaba el perrito entonces?
92 Alumno: Rufus

93 Investigadora: ¢Y por qué todos le decian “Nooo”? é¢Qué hacia el perrito para que le
dijeran “Nooo0”? ¢Se acuerdan qué hacia el perrito?

94 Alumno: Acd dice “Noooo” (sefialando)
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95 Investigadora: ¢y por qué le decian “Noo” al perrito?

96 Alumno: Otra vez

97 Investigadora: ¢ Qué hacia el perrito para que le dijeran “Nooo!? ¢Se acuerdan?
(los nifios no responden)

Se acuerdan que el perrito se metia en la basura, ensuciaba la cama, se escapaba, sacaba la
ropa. Entonces les decian “Nooo”. Muy bien, terminamos con éste y les paso otros.

98 Alumno: Quiero el del lobo feroz.

99 Alumno: Si.

(La investigadora decide terminar la charla porque el grupo se dispersa)
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