RELEVAMIENTO DE METODOLOGIAS DE APRENDIZAJE EMPLEADAS POR
EL ALUMNADO DE PRIMER ANO DE AGRONOMIA Y ZOOTECNIA, UNT.

Lotti de Santos, Margarita*. Amado, Maria Elena*. Macchioni de Zamora, Norma*. Aguilar,

Maria Fiorella**.

(*)Facultad de Agronomia y Zootecnia.(**)Facultad de Bioquimica, Quimica y Farmacia.
Universidad Nacional de Tucuman. Av. Kirchner 1900 (4000). Tucuman. Argentina. Proyecto
CIUNT- R 401.

margaritalotti@arnet.com.ar, meaf1410@yahoo.com.ar, nmacchioni@gmail.com

fioreaguilar 78@yahoo.com.ar

Eje Tematico: 1 ¢

Palabras Clave: Técnicas, estrategias, aprendizaje, Agronomia, Zootecnia.

Resumen

Los lineamientos curriculares establecidos por las instituciones educativas de nivel superior
priorizan ensefiar contenidos procedimentales. Se planted como objetivo relevar qué
procedimientos, técnicas y estrategias de aprendizaje, son utilizados por alumnos que cursaron
el primer afo en las Carreras de Ingeniero Agronomo y de Ingeniero Zootecnista de la
Universidad Nacional de Tucuman durante el 2010.

Se autoadministré una encuesta anéonima a una poblacion de 150 alumnos que cursaron en el
Periodo Lectivo 2010. El cuestionario diagndstico sobre técnicas y estrategias de aprendizaje,
se construyd con preguntas cerradas. El analisis de datos se realizd mediante estadistica
descriptiva para cada variable; distribucion de frecuencias absolutas, relativas y acumuladas.
Se concluy6 que los alumnos encuestados utilizaron el resumir, repetir y subrayar como la
técnica principal de estudio. Entre las estrategias de aprendizaje el leer textos de forma
comprensiva se identifico como la mas utilizada. No obstante, la estrategia de transferir los
conocimientos de una a otra situacion no fue seleccionada.

Introduccion
En educacion superior uno de los propdsitos mas valorados hoy en dia es, ensefiar a los

alumnos a ser aprendices autonomos ¢ independientes, capaces de aprender a aprender.
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Cuando se habla de estrategias se sefiala la diferencia entre dos tipos de procedimientos:
aquellos que consisten en una secuencia automatizada de acciones —denominadas técnicas,
destrezas, habilidades- y aquellos que implican una secuencia de acciones realizadas de forma

deliberada y planificada. Solo a éstas ultimas se las denomina “estrategias”.

Un factor importante es el tipo de actividad de aprendizaje a la que habitualmente se enfrentan
los alumnos en las clases de ciencia. Si estas actividades tienen un caracter rutinario, si
implican una practica repetitiva de un procedimiento previamente ensefiado, si consisten en
ejercicios, los alumnos tenderan a utilizar simples técnicas para resolverlos, ya que este tipo
de tareas no requieren planificacion ni control, requieren inicamente repeticion. En cambio, si
las actividades tienden a variar en aspectos relevantes, si resultan sorprendentes y en parte
imprevisibles, si implican una practica reflexiva, requiriendo del alumno planificar,
seleccionar y repensar su propia actividad de aprendizaje, si las tareas constituyen verdaderos
problemas, para resolverlos los alumnos tendran que habituarse a afrontarlos de un modo

estratégico.

El objetivo de esta investigacion fue relevar qué procedimientos, técnicas y estrategias de
aprendizaje son empleados por los alumnos que cursaron el primer afio en las Carreras de
Ingeniero Agronomo y de Ingeniero Zootecnista de la Universidad Nacional de Tucuman

durante el 2010.

Metodologia

Se autoadministro una encuesta andénima a una poblacion de 150 alumnos que cursaron el
primer afio en las Carreras de Agronomia y de Zootecnia en el Periodo Lectivo 2010.A base
de la metodologia de Amado (2008) se construy6 un cuestionario diagnostico sobre técnicas y
estrategias de aprendizaje, con preguntas cerradas, sin gradacion en alternativas de respuesta,
representando incluso cada alternativa un concepto diferente. Se analizaron para cada variable

la distribucion de frecuencias absolutas, relativas y acumuladas.

Resultados

Se determind que la técnica de aprendizaje mas utilizada por los alumnos (32,9%) fue la
opcion resumir. Un 24,3% seleccion6 la técnica de repetir y un 15,7% la técnica de
subrayar. Estos resultados son acordes a la busqueda por parte de los alumnos de técnicas

que permiten retener y evocar informacion contenida en textos, siendo la lectura repetida del
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material de estudio, un mecanismo de la memoria a corto plazo (Ausubel, Novak y Hanesian,
1989). Grafico 1.

Mientras que la mitad de los encuestados selecciond como la estrategia de aprendizaje mas
empleada la de leer textos comprensivamente, la estrategia de transferir los conocimientos

de una situacion a otra, no fue elegida por ningiin alumno como la mas utilizada. Grafico 2.
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Grafico 1. Técnicas de aprendizaje mas utilizadas por los alumnos de

primer afio de las Carreras de Agronomia y Zootecnia

Porcentaje (%)

Grafico 2. Estrategias de aprendizaje mas mas utilizadas por los alumnos

de primer afio de las Carreras de Agronomia y Zootecnia
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Discusion

Acorde a éxito formativo de los docentes y sus educandos, las Universidades Nacionales y
especificamente las Facultades de Ciencias Agropecuarias promueven el desarrollo de
egresados con mentalidad abierta y flexible, producto de un conocimiento significativo y
comprometido con el desarrollo sostenible del sector productivo.

Por su parte, el alumno debe aprender a proyectarse, a buscar camino propio, a formar redes
de apoyo, a correr riesgos y desarrollar sus capacidades de acuerdo con sus caracteristicas y
fuerzas personales. Para ello, las instituciones deberian entrenar mas a los alumnos en su
propio desarrollo académico y emplear métodos de ensefianza-aprendizaje que potencien la
creatividad, ensefidndoles a investigar y aprender, en lugar de ensefarles s6lo materias
especificas (Salim y Lotti de Santos, 2010).

Las concepciones de aprendizaje como adquisicion de datos, repeticion de formulas,
reproduccion de hechos, conducen a un aprendizaje inmediato, mecanico, atomizado,
desprovisto de significado. Esto se manifiesta cuando el alumno usa técnicas de aprendizaje.
El entrenamiento técnico alienta mas la memorizacion que la construccion del conocimiento.
Entre las estrategias de aprendizaje, leer textos comprensivamente, se identifica como la mas
usada por los alumnos; es una estrategia que se ubica en el nivel inferior en la escala de
procedimientos (Lotti de Santos y Salim, 2010). Es relevante que los alumnos la ejecuten, en
un avance hacia el uso de procedimientos complejos que incluyen secuencias integradas de
actividades, que posibilitan adquirir, elaborar, organizar, interpretar, interrelacionar e integrar
la informacidn y realizar transferencias. Se pone énfasis en lo expresado, ya que la estrategia
de transferir los conocimientos de una situacion a otra, no es seleccionada por ningin alumno
como la mas utilizada (Lotti de Santos, 2007).

El entrenamiento estratégico enfrenta al alumno a situaciones constantemente cambiantes,

de forma que asuma la toma de répidas y eficientes decisiones de respuesta/ solucion.
Fomenta la adquisicion de estrategias de aprendizaje, es decir, estimula la comprension (Pozo
Municio,.y Goémez Crespo,1998).

Cuando el alumno dispone de ciertas técnicas para la realizacion de una tarea, puede
comenzar a usarlas dentro de un plan estratégico (Lotti de Santos, 2010). En consecuencia, el
docente, que en las primeras fases del entrenamiento procedimental es quien asume las
decisiones de planificacion, supervision y evaluacion, transfiere progresivamente el control de
las actividades a los propios alumnos, haciendo que, lo que antes sélo eran capaces de lograr

con su ayuda, ahora logren hacerlo por si solos (Lotti de Santos,2007). Apoyados por
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recursos, como las guias didacticas, elaboradas por el docente desde un enfoque
constructivista.

Este analisis permite pensar que las metodologias de ensefianza y de aprendizaje necesitan ser
continuamente revisadas, con la finalidad de fortalecer las innovaciones curriculares ya
implementadas por los docentes de las asignaturas de primer afio de las Carreras de Ingeniero

Agronomo y de Ingeniero Zootecnista.

Propuesta de Mejora. Ensefiar a aprender a aprender...

A menudo se subestima la utilidad educativa de las actividades relacionadas con la

investigacion, en parte, porque los vinculos entre ensefianza e investigacion no son siempre

vistos o considerados directos o tangibles.

Los investigadores deben buscar la manera de incorporar sus resultados en los programas de

estudio y perfeccionamiento. Ademas de su valor propiamente educativo, la participacion en

proyectos cientificos ensefia al alumno a trabajar en equipo y a aceptar la disciplina propia de

toda actividad cientifica.

El aprendizaje en las Ciencias Agropecuarias debe seguir los pasos de la investigacion

cientifica. De acuerdo con las orientaciones actuales en la propia epistemologia de la ciencia y

teniendo en cuenta los resultados del presente trabajo, se asume que la investigacion que los

alumnos deben realizar va mas alld de la aplicacion rigurosa de un método. El trabajo

cientifico consiste ante todo en un laborioso proceso de construccion social de teorias y

modelos, apoyado no sdlo en ciertos recursos metodologicos, sino también, en el despliegue

de actitudes.

Dado que la investigacion cientifica se basa en la generacion y resolucion de problemas

concretos, se propone que la ensefianza de la ciencia se organice en torno a esta situacion.

= Actividades de ensefianza-aprendizaje para desarrollar la actitud cientifica

Durante el aprendizaje por investigacion en las Ciencias Agropecuarias es relevante tener en

cuenta las siguientes variables:

- Las diferencias individuales en curiosidad y creatividad.

- La orientacion del alumno hacia la solucion de problemas.

- La importancia de los métodos de ensefianza-aprendizaje en el estimulo de la creatividad
para la solucion de problemas.

A continuacion se analizan los puntos clave a considerar en este marco de accion.

1. Estimular el pensamiento creador
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De acuerdo con recientes investigaciones en educacion, un alumno puede pensar de manera
convergente o divergente.

Pensamiento convergente es la falta de habilidad para percibir caminos diferentes, lo
gue obliga a la persona a resolver sus problemas siguiendo recetas que se le han dado u
obedeciendo a la tradicion. Pensamiento divergente es la capacidad de percibir lagunas,

de usar caminos diferentes en la solucion de un problema.

Entre las muchas caracteristicas de las personas divergentes, pueden seleccionarse las

siguientes:

- Curiosidad.

- Planteamiento de problemas.

- Facilidad en dar varias respuestas.

- Recursos propios en la solucion de problemas.

La investigacion educativa recalca que la ensefianza superior influye decisivamente en la

fijacion de lineas convergentes o divergentes. El docente-investigador para estimular el

desarrollo del pensamiento divergente en sus alumnos, debe:

- Desarrollar el pensamiento critico.

- Favorecer la adquisicion de conocimientos en campos diferentes.

- Ser receptivo a la creacion de sus alumnos y participar en ella.

Algunos principios que facilitan el aprendizaje de la creatividad son (Diaz Bordenave y

Martins Pereira, 1997):

- El aprendizaje significativo se da cuando los alumnos perciben el tema como relevante.

- El aprendizaje investigativo se facilita cuando el alumno participa de manera responsable.

- El aprendizaje autoiniciado, que implica la totalidad del alumno e incluye no solo el
intelecto, sino también, los procedimientos y actitudes, es el mas duradero.

2. Orientar hacia la solucion de problemas

En el enfoque heuristico de la ciencia se tiene presente el estado actual del conocimiento en el

sentido que constituye la base para nuevas operaciones cientificas. El acento esta puesto en el

proceso de solucion de problemas y no en la acumulacion de informacion.

Segun lo expuesto, un método heuristico de ensefianza es aquel que acentta las oportunidades

para que los alumnos descubran problemas por si mismos e investiguen su resolucion desde

un enfoque integral, es decir, sistémico (Pozo Municio y Goémez Crespo, 1998).
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Acorde con los resultados obtenidos en esta investigacion, se presentan los siguientes criterios
para plantear las actividades como problemas, en vez de como ejercicios (Amado y Rodriguez
Rey, 2007).

En el planteamiento del problema

- Proponer actividades abiertas, que admitan varias vias posibles de solucion.

- Utilizar los problemas con fines diversos durante el desarrollo o secuencia didactica de un
tema, evitando que las actividades practicas aparezcan como ilustracion, demostracion o
ejemplificacion de unos contenidos previamente presentados al alumno.

Durante la solucion del problema

- Habituar al alumno a adoptar sus propias decisiones sobre el proceso de solucion.

- Incentivar a los alumnos a identificar estructuras, elaborar analogias, establecer
prioridades, interrelacionar conceptos, integrar ideas e hipotesis, que lleven a explorar el
espacio del problema, para confrontar las soluciones o vias de solucion alternativas.

- Estimular la investigacion bibliografica durante el proceso de solucidn, realizando una
labor de orientacion, dirigida a hacer preguntas; fomentar en los alumnos el habito de
preguntarse, antes que responder a las preguntas de los alumnos.

En la evaluacion

- Evaluar mas los procesos de solucion seguidos por el alumno, que la correccion final de la
respuesta obtenida. O sea, evaluar mas que corregir.

- Valorar el grado en que ese proceso de solucion implica una planificacion previa, una
reflexion durante la realizacion de la tarea y una autoevaluacion por parte del alumno.

- Valorar el analisis critico y la profundidad de las soluciones alcanzadas por los alumnos, y
no la rapidez con que son obtenidas.

- Valorar el grado de transferencia de las soluciones a situaciones concretas.

En concordancia con los resultados obtenidos en el presente trabajo, se considera que, los

criterios formulados son caracteristicas que deben reunir los diferentes tipos de problemas

cientificos para promover el aprendizaje de estrategias.

La probabilidad de éxito es mayor cuando las decisiones sobre cada uno de estos aspectos se

apoyen mutuamente y sean coherentes con los supuestos del equipo docente sobre el

aprendizaje del conocimiento cientifico.

3. Importancia de los métodos de ensefianza-aprendizaje-evaluacion en el estimulo de la

creatividad, para la solucién de problemas
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Todo método de ensefianza-aprendizaje, si es enfocado por el docente como un instrumento
para desarrollar la actitud cientifica en sus alumnos, sirve para tal fin. Hasta la propia
exposicion oral, si se concibe como la presentacion de preguntas y desafios y no solamente
como transmision de datos conocidos, puede servir a este propdsito.

No obstante, existen actividades didacticas que proporcionan al alumno, de manera mas
directa, las oportunidades de desarrollar las cualidades inherentes al espiritu cientifico
(Amado de Fernandez y Lotti de Santos, 2003).

En las Ciencias Agropecuarias el uso del laboratorio y las practicas de campo, son
importantes para poner al alumno en contacto con el objeto de estudio o con fendmenos reales
vinculados a problemas productivos concretos y ante los cuales debe efectuar algin tipo de
operacion segun los objetivos previstos (Amado, 2001).

Esta propuesta didéctica se concreta en un programa — guia de actividades de ensefianza y de
aprendizaje. Dentro de las lineas del planeamiento disefiado por el docente, cabe cierto grado
de replanteamiento por parte del alumno, en la busqueda de estrategias que les permitan ser

los protagonistas de sus procesos (Amado, 2001).

Conclusiones

En las teorias de las Asignaturas de primer afio de las Carreras de Ingeniero Agrénomo y de
Ingeniero Zootecnista, todavia, se dictan clases magistrales, en las que el docente explica la
ciencia a sus alumnos, transmitiendo saberes conceptuales. Toda la dindmica de la sesion
didactica esta dirigida por el docente, que va llevando paso a paso al alumno en su
aprendizaje.

Es habitual la realizacion de practicas de laboratorio, como medio para facilitar la
comprension y el aprendizaje significativo de contenidos. En la medida en que se alcancen
estos objetivos, se posibilita la integracion de conocimientos, procedimientos, actitudes y la
articulacion teoria — practica (Lotti de Santos, Amado de Fernandez et al, 2001).

El aprendizaje se da en etapas. Toda actuacion estratégica requiere un saber, un poder y un
querer aprender a aprender. Si no existen motivos, intereses, emociones, expectativas, que
permitan querer aprender, y querer pensar para hacerlo, ninguna metodologia realizar una
contribucion positiva hacia las metas de aprendizaje.

Se considera que la masificacion en el primer afio de la Carrera, las diferencias en los niveles
de procedimientos adquiridos por los alumnos en el nivel medio, la realizacion de practicas
didacticas en aulas y laboratorios de escasas dimensiones, limitan el desarrollo del complejo

proceso de ensenanza — aprendizaje y, por ende, el avance desde el estudio técnico al
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aprendizaje estratégico.Es deseable que, entre las lineas de accion existentes, se desplieguen
estrategias académico — administrativas que permitan abordar, tanto, las exigencias de las
distintas disciplinas, como, fomentar el dialogo, la orientacion personalizada, el desarrollo de
cualidades inherentes a la ciencia e impulsar cambios en procedimientos, motivos y actitudes
(Amado de Fernandez, Lotti de Santos et al, 2001).

En el camino ya iniciado por la institucion, se debe fortalecer la cultura de participacion, o
sea, propiciar una estructura de funcionamiento y una dinadmica, que faciliten la reflexion
conjunta sobre el planeamiento de la ensefianza y del aprendizaje estratégico. Es decir,
resulta imprescindible, una reinterpretacion de situaciones de la practica cotidiana y el
seguimiento de las innovaciones curriculares implementadas, a fin de promover soluciones

que permitan superar las debilidades detectadas.
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