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Introduccecidn

EL JRODIENMA DE IA FORMACION DEL MAGISTERIO: su significado permanen-
te y actual, Necesldad de abordar y resolver el problemsa con oriterlo

clentifico integral, Nuestro planteo. Propdsito,doctrina y contenido
de este Teslisa,
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La Educacién es el gran problema,la causae permanente del géne
ro humano. Histérlco y complejo & la vez,neoceslta actualizarse de con=-
tinuo,al compds de la hora y al ritmo de la Vida,

Su planteo debe responder en ocada tramo histérioo,a la concep
¢idén vigente sobre el Hombre,el Mundo y la Cultura.

Un mismo relativismo historiclste invade hoy,todos los domi-
nlos del pensamiento y de la acolén,

Ta Ciencia es también relativa, Einatein ocobra actualidad y -
se proyecta., Heisemberg va ganando terreno sobre Parménides y Compte.
Causalismo riguroso,universallsmo y permanencla,fueron tres dogmas:
hoy son tres suefios de la Clenola, Rlokert,en contra de Aristételes,@g
miestra que hay clenoia de lo partioular. El c;rtesianismo sufre ori-
8is, Husserl supera al apriorismo criticista, Las cienoias'borran sus
fronteras: apenas se dlatinguen entre ellas,lineas de menor claridad y
contomos difusos, En el centro,se distinguen oonjuntos,complejos o -~
estruoturas dominantes. Clencias,Metaf{sica y Poesfa confluyen., La ra-
zép transitando por caminos de duda,penetra en el misterio y aflora -
en 1la poesfa, Nunoca estuvieron més cerca los poetas,de los hombres de
Ciencla,

Herdolito renacet todo fluye y todo cambla como el Tlempo ¥y
la Vida. La Educeocidén no escapa al principio de historicidad,

Su naturaleza lo exlse: su trayactoria lo demestra, En ella,

ninguna concepcién permmnente serd vdlida., Recoger y conoretar el pro-
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£res0.es Interpretar y responder al presente.., intulr y proformar el
futuro..s Su solucidn resulta una tarea siempre inacabadal... Como en

la. concepoidn aristotélica del nmndo,una nota nostdlglca conmeve y
estremece al pedaprogo que ha penetrado en la essncla del problems, El
exige olencla y oonclencla; renovada oouwprensidn,permenente sotltud -
de reformae Pero toda reforma oducative que asplre losrar éxito en -
cualquier pafs y lugar de la Tierra,deberd comenzar siempre por la for
nacidén del magisterio encargado de realizarla, 8in buenos Maestros no
habrd nunca buena Educacién, Y si la Educacién es efectivamente base
de la grandeza,prosperidad y fellecldad de los pueblos,el pueblo mé s fe
1iz,préspero y grande,serd aquel que dedique mayor atencidén a la forma
oién,blenestar y perfecclonamlento del Maestro,

Al revés de Cervantes,que escriblera su inmortal Quljote para
combatir & las malas novelas de Caballeria,este traba jo,el primero de
su género en lengua espafiola,aspira inoitar sl Meglsterio apromover una
disousidn cientifica en torno de este temm,a reflexionar y esoribir so
bre el mismo,para forjar y orlentar una verdadera oonclencia de su mi-
sién profesional y su responsabilidad docente. Intenta dar una primera
soluclén de conjunto al problema de la formacidn intepsral del Meeatro,.
El autor se atribuye el finlco mérito de reunir las primeras pledras y
ocabar los clmientos,para que otros,ocon mds preclara inteligencila,pue=-

dan oonatrulr el edifilcilo.

Nuestra tesis dista tanto de la mera oplnidn,como del oredo.



Jaméds ningin dogmatismo fué fecundo, La irreflexidén y la £é
cileza,son los dos polos oscuros del pensar, Entre elloa se mieve ol =
pensamiento critloco,reflexivo y oonsciente, De otro modo el progreso no
serfe posiblee. Y un Maestro,debe amar el progsreso por enclma de todoe
Bien decia Pascal:"el mejor disc{pulc es aquel que pone un pie delan-
te del mmestro", Discipulo de todos y mmestro de nadle,el autor,como
Gorglas,brinda deadse ya por quien logre superarlo, Slempre admitird la
oritica razonable y sincera; nunca la crfitica de la mediooridad y la -
ignorancia, Pocoa son hoy quienes tlenen autoridad para oplnar en las
diffciles ouestiones pedagdgicas, Tlempo hace ya que la Pedagogia dejd
de ser la "Cenicienta" entre las Cienciss,para oonvertirse en savia y
guis de todo contenido gnoseolégico, Caeptasidn,ordenacidn y tranamleilén
del saber,reconocen hoy su ianne;able Importancia, Su esfera de inves
tigaocidn se ha ampliado tento,que ya resulta un poco vago hablar en =
singulars de Pedagogia, La labor orlentadora del eapecialista en Clen-
olas de la Educacién,es reclamada con mayor urgencia cada dfa, S1 en =
ninguna Cilenocia es dado opinar sin fundamento,menos en ésta,que trata
el asunto mds diffall de todos el problems de la formacidén humana,

Con rezén considera Mauxién s la Eduecacidni "un arte dellcado,
dif{cil y comple jo entre todos,que exige,en quien asume sus pesadas ta
reas,la presencils de miltiples ocualidades", (1) Esto parecen olvidarlo
algunos "improvisadoa pedagoros", Carentes de aptitud y de saber, se -~

refuglan en la autoridad de su "yo" ocomo los moluscos en su coraza pro

(1) M, Mauxiéns"La educacidn por la instrucclidn",pdre. 131.
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tectora. Sin ninmuna probided ocientifioa,"fabrican”" planes de reforma
con mayor rapldez que las oreeclones imaginativas., iEn qué los fundamen
tan? Acusiados por verdadera flebre reformista,ellos Jamds se prerunta
ron qué quiere decir fundamentar, 3Qu:é fin se proponen? Satisfacer su
venidad o su interds? gEs posible constatar estos hechos y permanecer
indiferente? Nolt ea nuestra oategérioa respuesta. Qulenes hemos consa
grado nuestra vida & la Iinvestigescidén serena y profunda de estos pr?-
blemas,tenemos no 861lo el derecho y el deber,sino la imperliosa obliga-

este

01én de luchar contra/estado de ccsas, Quien abraza con amor una Causa,
se debe por entero a esq Causae, Siendo la formacifén humana asunto tan
serio y deliocado,esperamos que la Criminologfa no terde mucho en asre=
gar un nuevo acdpite a los Cédisos Penales,intitulado as{i:"Delitos Pe-
dagbzloos", Ese dfa para salud espiritusl y felicidad del educando,pon
dré 1imite & su "omadla pedaglgica" la creoida legidn de "1mprovisados%
Aceptar cargos docentes sin ocapacidad para desempefiarlos; improvisar ?
reformas de Ensefilnzaj tomar a la Escuela como simple medio de vida;
comerclar con la Educaoilédn,serdn algin dfa delitos de lesa Humanidad.

El maeatro auténtlco debe aspirar servir constantemente o la
Naocidén y & la Culturai nunca servirse del presupusesto de una Nacién,hgf
clendo de la Educacién un vil comerclo. La dignildad,como el bien, no
tlene preclos Y un maestro debe mantener siempre con dignidad y en al-

t0,1a Antorcha santa que la Socledad ha puesto en sus manos,pare con

ella sefialar la ruta...,redimir imperfecolones,iluminar conclenciasl...
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Quien no sienta el lMagisterio como un Apostolado,hard blen a la Patria

v a 8{ mismo retirdndose & tiempo, Clencia,conciencia y dignidad profe-

sional,son términos sindnimos,blenes primigenios y esenciales en la es
tructura esplritual de todo educador, Sin ellos,nadle puede ser maes~
tro.

Constetamos que une desorientacién profeslonal,falta de cola-
boracién docente y desunidén gremial,invaden las filas del Maglsterio,
Respecto a lo primero: falta de una olare conclencia de su misién pro-
fealonal} de su formaoi&n,responaabilidad docente,trascendencia social
y excelsitud de su misidnj segundos falta de unidn en los meestros. Ac
titud inexpliocable tratdndose de los benefectores de la Sociedad que
mis necesltan de esa unidn y colaboracidn,como forjadores de Humanidad
y gestorea del progreso,.

Un maglsterio asf{,sin esa oconciencia y esa unidén y colabora-
oién profesional,es oomo un barco sin timén y sin vigla flotando a 1a
deriva en las movedizas aguas del océanoc. La unidn es el timén; y el
vigfe tendrdn que elegirlo demoordticamente los maestros de cada pals,
8 imponerlo a las Autorldades de Goblemo,

Del mismo modo que un e jército de vallentes debe exigir que
su reneral sea un héroe,una legién de auténticos mmestros tiene dere-
cho a exiglr que quienaes flsoalicen y orlenten su labor,sean siempre
los me jores., Respeto a los que saben y al talento; veneracidn a quiq—

nes haoen de la superacidén un cultoj amor entraiiable & la virtud y a
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la justlela,son ocualidades que deben anidar en la razén y el corazén
de todos los maestroas., Eatoa deben tener voz y voto en el Consejo o
Direcoldén de Ensefiange de la cual dependan,como deben tenerlo también
en 6l recinto parlamentario, En uno y otro,su representacién debe econ
cretarse en forma absoluta & los altos Intereses de la Ensefianga,des-
vinoulados totalmente de cualquier orientacidén partidilste, La polfti=-
oa tlene que apoyarse en la ensefiangza,pero ésta no debe depender de =
la polftica. iCuén elogiable y patribtico seria la formacidén de un
partldo magisterisl ouye dnica diviea fuera: "por la Educacién y la
Cultura"; su premisa: el desinterés y el patriotismo; su medios la
unidn sin exclusiones, Lo esperamos con fé3 lo apoyaremos con pasibn,

El Magisterio no ha cobrado concienola todavie de que repre~
senta la fuerse mis poderosa de una Naocildén., Tanto,que eatfechamante
unido y con una misme intencidén educativa,puede hacer cembilar la fag
histérlica de un puebloe Traba ja 1la arcilla humane en el momento de su
mayor plastioldads he aquf su ventaj)a y su pelligro. Por eso,de todas
las profesiones,ninfuna es mfs reaponsable y mds dirfcii,

El examen orftico del problema de la formacién del Magiste-

rio,comprende ocuatro aspectoss naturaleza,extenaién,eétructura y for=~

ma,
Cads uno de ellos se caracteriza por notas esenclales,

Havamos un esquema que enseguida expllcaremost



NATURALEZA
EXTENSION
PROCBLEHMKA
DE¥ LA
FOMACION
DEL
AT ISTERIO ESTRUCTURA
FOR

necesarlio

permanente (en su esencia)

aspecto pre=~formativo
aspecto Tormativo

aspecto post-«formativo

comple jo

Y

variable (en su forma)s Condi
cionalidad histérica.

aspecto externo-momento ob je-
tivo o condicionante: forma-
cidén adquirida u objetiva,

aspecto Interno-momento sub je
tivo o condiclionadot: formacim
interlor o subjetiva,

Por su naturelesa,es un problema permanente y necesarlo, Sien

do la Educaocibn oonoebide como lliberacidn y libertad (en sus polos ob=-

Jetivo y subjetivo) una absclute necesidad humans,encauzer consciente-

mente esa formacldén resulta un problema slempre permanente,

Por su extensidén comprende oronoldglcamente trea momentos: el

momento pre-formativo,él formativo y el post-formativo, Trate el prime

ro de los fundamentos bésiocos condlcionantes de la formeoildn del maes=-

tro,y que serin la teoria explicitada en el presente trabajo deben ser

extrafdoas de las exigenciams proplas del hecho educativo o acto pedagd-

glco, En el capitulo III nos detendremos en su exauen, El serundo,es


segundo.es

el momento formativo; sobre 81 trata en realidad toda nuestra tesis,

partlendo de la concepcién prsvia de que loa fundamentos del hescho edu-

cativo deben gondicionar toda la formecildén del maestro, La exploracidn

de aquellos fundamentos y el bosque jo de una formacidn reneral del Ma=-
glaterio,basada en ellos,constituye la mayor oripinalidad de este tra-
ba jo, La formacidn reglamentaria u oficlal del mmestro concluye oon la
obtenoién del tftulo habilitante,pero su formaclidén real no tlene térmi
not oasl dirfs que es un siempre comenzar & formarse,esto es,un gontl-

nuo reformarse. Ese tercer momento,que comienza con la obbencidén del

t{tulo oflcial y que no temina nunca,es lo que denominamos momento
post=formativo,post=-formacién o perfeccionamiento del maestro pradua-
dOQ

Por su estructura,es un problema oomplejo y varléble,vale de-

cir,hlstéricos de ahi que junto a su naturaleza permanente se pueda
hablar de su modalidad hiatérica y actual,
Pero al ser permanente es esenclal,y nosotros buscamos junto

e la variacidn histSrice de la misidn profesional del maestro,los fun-

damentos esencisles que condloionan su formaroidn bdsica intepral.

Por su forma,comprende un aspecto lnterno y otro externo; un
momento subjetivo o oondioionado,y un momento objetivo o condlolonan-
te,basado en los fundamentos del hecho eduocativo. Formacidn sub jetiva
del msestro,como interiorided,y formacldn objetive,como adquisiocidn.

clent{fica,cultural,pedasrésica,etc, Nos basamos en el polo objetilvo,



~1lj~

real,del hecho educativo,como condicionante de 1la formacidn intema,

la que nos interesa como fin supremo de la personalidad del maestro,.

En ouanto al desarrollo sistemdtico de la teorfa que expone=-
moa,ella sigue el slgulente itinerario,lipgeramente alterado en su ore
den,por exlgenolas propilas de la expoasicidns

1) Los fundamentos de la Eduoacidn: exploraclén fenomenold;i

ca de los dooe fundamentos que integran 61 hecho educativo o acto pe=-
dagdpico,y en ocuyes exigenolas,objetivas y reales apoyamos,como sobre
un oimiento,la teoria de la formacidén bdsica intesral del maestro.(Es
ta es en realidad la primer tesis contenida dentro de nuestra Tesls

oficlal),

2) Esencia de la Educacibéns la Educscidén como liberaocidn y 1i-
bertad (segunda tesis contenida dentro de nueatra Tesls oficial),

%) Condlcionalidad histdrica: ocomplejidad y variacidn histéd-

rica del fin de la Educaalédn.(Constatacldén fenomenoldglca).

Fundamentos,esencia y fin que configuran una teoris previa

de la Educacidn,

ly) Pre~formacién del Maestrot teoris general de la formacidn

del Magisterio triplemente oondleionada por los fundamentos,esencla y

condlaionalidad histdrica de la Educacidn,

5) Formacidén del Maestro: condicionadas por los anteriores

fundanentos,

6) Post-formacidn del Maestro: continuaeidn siempre inacebada
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de la etepa anterior: lineas genereles del perfecclonsmiento del meos
tr0.

7) Conciencin y mesponsabilidad profesionale

8) Celaboraaidn docente.

9) Unién gremial.

10) Considerncidn Soeclal,

11) Rapresentacién en el Coblerno de la Enseiianza.

12) ieforma de la Ensefianzs Normel.

Tal es,s pgrandes rasgos,la forma seriada en que desarrolla-
mos el tema, Fécllmente se advierte,su intenclonalidad,unidrd y sise
tema,

En el examen esenclal de este problems,transitemos por un ca
riino inexploredo. La vocsaoién nos impulsd hacia 413 la 1n£uieién nos
hizo hallarlo.

Al avangar,desariblimos con fidelidad el palsaje y Lrazamos
del mismo un mape provizoric.

Creemos aportar asf los primercs slementos realmente clentie
ficos pare unk Tecris de 18 Formsoidn del Maplsterio.

Conviens advertir que ests trabajo es el fruto de dlez aifios
de continua reflexidn sobre el tens, Surzié en 1937,ouan:lo su autor
cursaba el dltimo afio de su carrers de laestro en los Institutos Nor=
males de Montevideo (lieniblica O.del Trupguay),con motivo de una dlsex

taolén sobre el temat "E1l maestros ocomo lo conoibo en mi ideal®; en
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diolenbre de 1541 presentd al Consejo 1. de Enseiienzs “rimaria y lore
mal del Urusuay un libro intitulado: "El mmestro y su misién";en 19Ll,
como slwrmo de la Facultad de Humanidades y Clenclas de la LEducacidn
de la Universidad N. de Ia Plata (lepiblica Arrentina) trabajd en Se=
ninerio de Clencias de 18 Educacidn sobre el tema: ¥Formamcidn del Maw
rlsterio®,y en 1945 propuso y fué aceptado por la misma Fecultad el
presente tema de tesls: "Teorfa de la Fommaocidn del Hagisterio"., Esos
dlez afios de continua reflexifn,eomprenden cuatro etapsa de supera~
eibn del tema,hasta llesar a #sta que representa mi ¥ltimo punto de
vista sobre el mismo, El dltimo,no el definitivo, Flel & la creencia
de que er la vide intelsctusl no My nunca adquisiciones dnicas y de-
finitivas; que toda detencién es muerte,y toda renovecidn es vida,su
autor continuard perfeccionando los puntos de viate que agui expone,
atento siempre a 1a dltima palebra en el progreso pedagdsico,.
del

Este trabajo es hijo/asombro y la deseaperacidn, "Asombro y
desesveracidn =ensefia Pucclarellle son las dos maices de la I"ilosofia’,
IY por qué né de 1la Pedagogiat Si filosofar,en dltimo término es pro-
blematizar consclentemente,la Pedagorie es aquells rama de la FPlloso=-
£ia que conscientemente estudia el problema de la Eduossiln. Serd su
$1tim lnstancia y la més importante,sl la Eduocacién efectlvamente
es,como sostengo,liberacibn y libertad, jPuede concebirse la Flloso=
f£i{a 8in libertad? j;Acaso ells no noes libera de nosotros miswmos y nos

prepam para vivir en Socledad somo hombres libres? Bepetiriamoa con
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Ctohete,"quien no ama la libertad no merece poseerla",y afisdiriamos:
quien no ama la libertad no merece vivir,

Asombro experimenté cuando al graduarme Maestro de Ensefianza
Primaria en 1937,hlce une revisién consclente de mi formecidn y encon
tré en elle enormes legunas debidas a las Imperfecclones del plan de
estudlos gue habla cursado, Al Informarme de la formacidn del maclste
rio en otros paises de América y de Europa encontré que allf{ las co=
gas no marchaban mejor,

Fué entonces que me formuléd consclentemente esta preguntas

qué aspectos fundamentales debs revestir ml formecidn de Msestro,y

cudles son los fundamentos qud deben condioioparla? En vano consulté

sobre este interrogante a mils Maestros de Pedapgogia, ls respueste fué
slempre la misma: "No conozoo ningin trabajo que trate de eso", Y
cuando al reviasar pacientemente la literatura pedagdgloa confirmé que
era olerta esa respuesta,mi asombro se tornd en desesperacién,trazén-
dome entoncea el fime prop6a£to,de ahondar mi interrogante,para en=-
esuzar ml desorientada formaoéén y poder prestar almin minimo benefl-
cio al Magisterio. De esta desesperscién y aquel asombro,nacild esta
tesls,

o conocemos hasts el momento ningin intento anterior de els
borar une teorf{sa general de la formseibn del Magisterlio en forms es-
trictamente cientifica,es decir,esenclal,fundamental y objetiva, Una

teoris que examine en forme impareial los fundamentos clentificos que
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debe revestir la formacidn del maestroy su formacidn de scuerdo a

esos fundamentos,y la post-formacidn y perfeccionamiento del maestro
en e jerclclo,

Una teoria que no se bese en criterlos arbitrarios: que ten~
gan fundemento ocientifico, Hasta hoy las Escuelas Normaeles "fabrican
maestros" como quien fabrica pan oon mezola de harinas diferentea. Es
tas son laa variaciones arbitrarias de planes y materiass. Pero a ese
pan le falta levedure} les falta a los maestros la inconmovible fuere
ga vital interlor que da la formeoidn,cuando ella se realize y ajusta
8 fundamentos de orden necesarios,

Comprobado con asombro este inmenso vaoio en la literatura
pedagd-ioa,no hemoa podildo ain explicarnos su cause,

Ya se han pronunciado mmchos loores en torno:'al siglo de
los nifios"3"el nifio centro y alma de la educsacién y de la esocuela";
"la revoluoidén copernicens en torno al nifio" etc,,eto. Es hora que
nos ocupemos del maestro, Que nos ocupemos seriamente de su formacidn
y sus problemas para que pueda reallzar en forms efectlva esa"revolu~
clén ooﬁérnioana“,y deje de ser ésta,oomo hasta shora,mera aspliracién
irreallzads,

Eduoaeién es sinénimo de humanigacidn: formacién plena del
hombre., Formacidén que depende de la calidad y capacldad del formador,
como el brilo de un dlamante,del art{fice que lo labrd., Si en verdad

"el hombre es arquitecto de su proplo destino® en manos de la Educa=-



0ién descansa le orientacién y destino de la Humeanidad,

Cuando esto se oomprenda suficlentamnente,el maestro de Escue
la pasard a ocupar el sitio de honor y privilegio que le corresponde
dentro de 1la Socledad,

La conclenola de este resonocimiento necesario y legftimo,
tendrd que ser geatado por el proplo meaestro,dentro del medio en que
actie, Hoy ya no basta con que edugue &l nifio; debe educar a los go=-
bernantes y al pueblo, Su tares se ensancha; su misién se amplia: pa
ralelo & ello debe crecer también el respeto,ls gratitud y considera
elén socilal que se merece. Esto exlge una transformacidén inmediata y
profunda de los Esatablecimientos deatinados a au formaaién,renovén@g
los en su espfritu y organizacién,en sus planes de estudio,en la se-
leccién de su 6uerpo Docente, Transformando las vie jas y.antiauadas
Escuelas,Seminarios o Institutos Normales,"fdbricas mesanizadas de
maestroa® ,en modernoa establecimlientos clentificos de formacidn del
Maglsterio, Esa reforma es necesarla,posible y urgente. Para ello no
serd necesario crear nuevos Estableclmlentos,slno modernizar los exis
tentes. No permitamos que el mal se multiplique,por contemplar ana=
orénicas y egoistas situaclones personales, El interés de la Socledad
estd antes que el interés de unos pocos, Ademds la Reforma serd posi
ble sin lesionar los derechos de nadie. El bien y le justicla no sé-
lo pueden,sino que slempre deben concllliarse.

Examinada 1la realidad del problema que tratamos,esta tesls
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sur:1d de la neoesidad de responder a estas preguntas:

iCudles deben ser los fundamentos de la formaclén integral
del Meestro?

iDe dénde extraer clent{ficemente esos fundamentos?

1C6émo condicionar su formaclién e los mismos?

4Con 1la obtencidn de su diploms,oconcluye su formacibn el
maestro?

31Cémo contribuir a su‘post-formaoién y perfecolonamiento?

4Cudl debe ser la misidn del maestro en la hora actual?

iCudl su responsabillidad docente?

3Qué transformaclén deben sufrir los actuales establecimien
tos de preparacidén del Magisterio,para ponerlos a tono con los nuevos
progresos de la Pedagogia y la Psicologia Contpmporﬁneaa;.con la nue-
va visidén filosbfiocs del Mundo,del Hombre y de la Vida?

"Todos los planes de estudio fracasan cuando los maestros
llamados & su &plioacidn docente no poseen personalidad educaclonal
propia®, (1)

"Mientras no se tengan mrestros,es decir,conductores de la
vida humana,mentores de 1la nifiez y de la juventud,apdstoles dedica=-
dos & la.convivencla espiritual con las generaciones jévenesy.e.s nada
podrd la escuela mejor organizada,nl el sistema de educacidn me jor

elaborado®, (2)

TIV Otto Boelitz:"Ia Ensefianza Piblioa en Prusia', Ed, Universidad N,
de La Plata, 1935-pdge Olie
(2) José A.Encinass "La Educacién de Nuestros 1iljos". pdg.69.
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La formaclén del Mapglsterio,por exlgencias proplas de cada
pafs,no puede ser uniforme., Hay no obstante,un mfnimo de condiciones
bdsloas,que forman algo asl como el substractum comin inalterable de
la estr¥ictura espiritual del educador y de su capacidad profeslonal,

Nuestro estudio verss sobre la formaoldn bdsica de todo maes
tro,y las posibles lineas generales de su ocultivo y perfeccionamiento,

Tal es la tarea y el programa de trabajo que nos hemos tra-
gadot el lector conscilente decldird hasta que punto hemos logrado
plantear el problems de la formaclén del msestro en sus verdaderos

términos,




CAPITULO I

TEORIA DE TA EDUCACION EN QUE APOYO LA PRESENTE TESIS,~ La Educacidn
como probleme y como realidad, Posibilided,necesidad,licitud y limi=
tes de le Educeoldn. Sustantividad del aacto pedagégioo. Los dos polos
de 1a Eduoacidn, Elementos,proceso,intencionalided, Esencia de la Edu
cacién, Le Educeoién como liberaclén y libertad. Fenomenologia,analf-
tica y dlaléotica de la Educaolédn, Filosoffa y Pedagogla, Paicologia
y Fllosofia de la Cultura, La Pilosoffe de la Educacidén como fundamen
to y savia de toda Pedagogfsa posible, El supremo ldeal formativo del

Maestro,
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TEORIA DE LA EDUCACION EN QUE APOYO LA PHISENTE TESIS, -

INTRODUCCION.~ Teorizamos sobre la formacidn del Maglsterio,
pare la educacidn del Nific y del Adolescente,
De teoris,heblamos: como de una construccldén léglco-sistemd-

tlca & partir de supuestos, En este caso,tres: naturaleza del hecho

educativo,partiendo de sus fundamentosj esencla de la educacldn,oonce

bida ésta oomo liberacidn y livertad; y por (ltimo,condicionalidad his-

tdrica del fin, Basamos nuestra tesls central,en que la formacidn del

Maestro debe estar condliolionada por esos tres supuestos previos,sobre:

naturaleza,esencis y f£in de la Educacldn,

Formecidn del Magisterio: rozamos agqui el diffcil problema
de la vocaoidn, jEs posible formar al Meestro,o sélo desarrolar y cul
tivar en 41 un conjunto de cumlidedes bdsicas primariss indlispensables
para ser Educadort? Supuesto lo segundosjen qué consistenesas cualida-
des,aémo y por qué medio se deben desarrollar y cultivar? No somos ex
clusivistas: la tarea del Maestro reclama la existencla de una voca-

cidén docente. Las vocaclones pueden ser naturales o sdquiridas, Caso

del futuro educador,puede existir esa vooacidn docente en forma laten
te,natural y previa,o puede adquirirse (salvo rarisimas excepclones)
por medic de una formaoidn cient{fica adecuasda, Por eso hablamos de:

formaclén del Magisterlio. Oportunamente,elucidaremos el con junto de

cualidades minimas indispensables peara ser Educador,y sobre su cultl=-

vo y perfeccionamiento,trata en general,ed presente traba jo.
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Educacidn del Mifio y del Adolesgente: Delimitacidn oronoldel

ca en el procesc unitario de la Educmoldn,como etanas diferenciadas,
con matlices propios,en el movimlento dnlco,de desarrollo y .erfeceidn
hurmne.s ¢

Para la gducecidn hemos dicho,pero:;Qué quiere decir educar?

1Qué es la Educecidén? Si1 hablamos de formar faestros para la Educa=
eién,serd necesario partir de un moncepto previo,clentifieoc y scléeti
6o ds 1la Eduoacién,que a modo de afntesis,resuma y concrete las oarag
teristicas proplas de este hecho singular,

Esa visién general es necesarile,por cumanto,desgracliadanente,
no todos los Mascstros poseen una Filosoff{a de la Educacidn,que los
oriente y cavacite en el examen orftico dsl problema educativo; 25 esa
visién para ser clentifica debe ser ecléotioca,en medio de la multipli
cldad contempordnea de oorrientes interyretativas pedapdgices,todas
ellas parcilales,sectariss y unilaterales,eomo serfa posible demostrar
sin mayor esfuerso,

Esto nos obliga & replaateer y exanlnar sriticamente la esen
cla y elementos que integran y caracterizan el hescho educativo,para
luero,instaldndonos en éste,con olvido de todo sestarisuo,deanlesarlo
en sus aspectos bédslcoa, No intentamos innovar,sino lnvestirar cona=-
tructivanente,

Es bueno recordar gque por el cauce de loa rioa,corre slemure

asue,pero ésta es sieumpre diferente, Yo vanos & modificar el rfo,ni



ensanchar su cauce} dlffollmente cambilar su direccién. Sélo intenta-
mos examinar cualitativamente el liquido,determinar 1la estructura y
veloclidad de la corriente; su génesls y su desarrollo; los factores
que puedan contribulr & su mayor pureza, 81 convenimos en que educar,
desde el punto de vista asistemdtioco,consiaste en influir con oiertosa
medlcs para lograr determlnados fines,esa Influencla puede reallzare
ge sobre el ser Integro,o sobre un estado del ser en desarrollo, Los
medios deben ser clentifloamente adecuadoa,y los fines,poner en armo=
nfa al Nifio con su Mando y su Epocaj oonclllar el interés individual
con el soolal; favorecer el desarrollo integral del educando,conduclen
do &l sujeto & vivir en plenitud una concepoidn de la Cultura y de la
Vide.

1~ Ia Eduoacidn,puede ser conslderade.como problema,o como
realidad; como hecho o como idea; como constataoién empirice o como
reflexidn tebrica.

La Educacldn como problema es la reflexidn tedrica sobre los
principlos de conduccidén y desarrcllo de la persona humana; como rea=
1idad,o como hecho,Teviste dos espectos: a) la educacidén obsmios,inin
tencional o asistemdtica Que es el conjunto de fuerzas fislco~-natura=-
lea que ejercen influencia sobre el szer en desarrolloj y b) la educa=
oifn consolente,planeads o sistemdtica que el hombre deliberadamente
realliza sobre sus seme jantes con el propésito de formarlos, Reallza=-

cién prédctica de los fines fijados por la reflexién tedriocm. No debe=
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mos oreer que la eduocacidn Intencional todo lo puede: su influencig es
positliva,pero limitada,

En su aspecto inintencinnal o asistemdtico es un hecho tan
antipuo como la existencla del gdnero humano, No 80lo educa el maesatro,
la Esouela o el libro,sino que educa tamblén el medio,el olima y la Na
turaleza,contrariando o favoreclendo el desarrollc del ser primicenio,
Educacidn cierm,por carecer de una voluntad orientadore,que no sea el
desenvolvimiento proplo de la Naturaleza,cuyas leyes de evolucidén es-
capan & la previsidn humane, Estas influencias resultan facilmente
constatables,a veces en reglones de un mismo pafs,y la Educacldn siste

mética no debe dejarlas de tomar en cuentsa., Ora debe poner al educan
do en contacto eon la Naturaleza para favorecef su desarrollojora re-
traerlo de ella para corregir una desviacidn temperamsntaljora entrew~
garlo de lleno & la commnidad soclal para forjar un cardcter gestar

una personalidad, Natureleza y Cultura no son dos polos contrapuestoss

el hombre es8 primero Naturaleza y luego Cultura,esto es,naturaleza

tranaformadae Muy otro es 6l aspecto que presenta la Educacidn ocomo

problema,esto es,como reflexidn o como idea. Podrfamos decir como fl=
losoffa,ya que,en nuestro concepto,filosofar no es otra cosa mds que

problematizar conscientemente, La Pedagogia se plantea el problems

més arduo de la Fillosoffat el problema de la formacién humensa,esto e s,
el problema del hombre: su naturaleza,su querer,su poder y su destino.

La Antropoloria Filoséfica,al dilucidar el problema de la



esencia del Hombre,no 8dlo estd prdéxima sino que toca el corazdén mis=

mo de la Pedapgogia.Por eso,ella debe servirle si no de propedettica,al
nenos de necesario y constante complemento.

Esto no sienifica,en forma al-una,sostener que elle sea ol
primero nil el ¥nico fundamento de ls Pedagogia,

Mantovani,en su obra intitulada:"fa Educacidn y sus Tres Pro
blenas",cuyo titulo nosotros invertirfsmos asf{i"Tres Problemss de la
Eduocaoldén" ,easquematiza en extremo el comnlejo probleme de la Educackdn,
a8l sostener que la ﬁntropologia f1losbflica,la Teleolosla eduocativa,y
la Metodologfa diddetice son los tres supuestos prevics que permiten
sonfigurar una Teoria de la Educacidn. Sezin su punto de vista,la pri
mera trate: el problemm previo de la Educaoién; la 1dea del hombrejla
segunda,el problems esenclal de la Educacidns la 1dea del fin eduoa
tivo; y 1la tercers,el probleme derivado de la Educacibn: la idea del
medio educativo. Considera lo 12 como el fundamentoj lo 22,como la mi
™,y lo 32,como la realizacién, Ahondando,sostiene:"Loa que hacen pe-
dagogia trabajando predominsntemente con l¢ primero: hacen una Peda-
gogla Tilloséficaj los segundos,una Pedagogia Tedricajy los terceros,
una Pedarogia Pragmdtica." Observai'Los pedapogos del siglo XIX se
ocuvaron del tercer aspeoto antes que de los otros dos',y afirmas
"Este planteo nos nermite mbarcar asf{ de una vez,el panorama de la
Educacién™, Vista con esta simplicidad,le tesils resulte cautivante,

pero no se ajusta a la plena realidad del hecho educativos ésta mucho



més amplia,bastea y compleja,la deaborda en miltiples aspectos, Compde
rase la misma,con lo que sostenemos: que toda Teoris Educativa,debe

apoyarse: en la naturalega,esencis y estructura histdrica del fin de

la Educacldn,comprendiendc la primera nada mencs que doce fundamentos

bésicos,la segunda,dos aspectos esencisles,y la tercera,un fin perma-
nente y miltiples histdricos,es decir transitorios y variables,y se
oomprenderd la enorme esquematizacidn de aquel planteo,

12: La Educaoldén no se reduce a "tres problemas", E1l proble=-
ma de la Eduomoidn en su integridad,es uno,aunque comprende miltiples
aspectos,cada uno de los cuales puede szer considerado como un sub-pro
blema., Si por su comple jided,estos pueden denominarse problemas,cabria

hablar de ls Educ&clién y sus problemas,o en este oaso: de tres proble

mas de la Educaclén,nunce de:"La Educacidén y sus tres problemas",afir
mecién cerrada y limitada en su alcance dogmidtlco; inexmeta en su con

tenido real; pelipgrosa en su alcance prdotico,porque puede inducir a

rchos maestros & creer que: con partir de une 1idea del hombre, fljar

un fin y buscar los medlos para realilzarlo,ys estd resuelto el proble

ma de la Educacidn,

283 Considere como el linico fundamento previo de la Educa=-
oién: 1la idea del hombre, Pero..e.scudl es la idea del hombre a que se
refiere?,porque del hombre hay diversas concepciones. ;Cudl es pare

é1 la més depurada v clent{fioa de ellas,para construir aquil y ahore

una teorfa de la Educeoidn? Una oita tomada de su obra bazta para re-
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batlr au punto de vista: Se apoya 6l en Scheler cuando sostlene édstes
que nunoca la ciencle ha sabldo més cosas del hombre que en nuestra
épocs,y no obstante nunoa ha sabldo menos lo que es el hombre que aho
ree 3Es posible Honatrulr y desenvolver una teorfa de 1la Eduoacidén so
bre cimiento tan dilscutible y movedizo? jEse intento podriea ser cali-
flcado seriamente de clentifideo?,

328y En este capitulo,al tratar el problema de la esencla de

1s. eduoaoién,oorregiremos su conocepto de que el fin es el problema

esenclal de la Educacidnj de 1la teleologia eduscativa nos ocuparemos
en el capitulo II yv en el apartado 92 del capitulo IV,

Li/#: En el Capftulo III al hablar del examen fenomenoldsico

del heoho eduscativo,demostraremos que el problems diddotlco no es un

problems derivadopsino un fundamento de le Educacidn, Serd necesario

corregir el concepto poaltlviasta de medlo,como cosa exterlor,como ins
trumento qué facilita una realizacidn. Siendo la educacldén una tarea

interna,{ntima en el ser que se forma y educa,ningin medlo educativo

puede ser ajenc a esa interioridad,de lo contrario serd cualquier co-

sa,menos medlo edugativo., En si{ntesias aqui medio,tlene una acepcidn

radlocalmente diferente: es todo lo que favorece el proceso subjetlivo
del acto pedagdgico,

Una nota distinta caracterize al problema de la Educacidn,de
los restantes problemas de la Filosoff{a. En ésta los problemas no

existen solamente para ser solucionados,alno para ser pensados por el



hombre ,aunque en el trdnsito doloroso de la duda y de la bisqueda ,del
asombro o de la angustima,no logre soluocldn,

Hartman sostiene Qque la Filosoffa no tiene por objeto tanto
resolver problemas oomo descubrilr portentos, Y Aristdteles deola:"Bus
car slempre lo \til no es lo que més conviene a los hombres cultos";
En la Eduoaocidn,por el contrario,hay una natural,ineludible y urgente
necesidad prdctioca,de dar una solucilédn orisntadora a la formaocidn del
sduoando,

31 bien el hombra ha estado aslempre sometido a la Influenoia
de la educacién natural,nc es menos clerto que su formaaldn no puede
queder librada al mero arbitrio de las fuerzas naturales, Abandonado
a 3! v & 1la naturaleza,descenderfa de nuevo al nivel de le bestiall-
dad., En veg de vivir,seris un mero instrumento de la Vide, La educa-
cifn sistemdtica,ain desconocer el pepel de las fuerzas naturales,par

te del ser en estado primicenio,lo ayuda & vivir y & desarrollarse,

conduciéndolo luego de un trédnsito diffoll y a veces dolorosc, a la
etape superior de la Cultura,a la plena conciencia de si mismo, del
Mumndo y de la Vida, Capacitédndolo para que autodirija y blenoriente
su destino ulterior. jPuede concebirse otra misién mds diffeil,comple
ja vy noble que la misidn de los Educadores?,

Como los joyeros tallan las pledres preclosas,los liaestros
son los artifices del Género Humanols..

2- La Lducecidn,al igual de otras Clenclas,se apoya en cler=



tos principios previos o postuledos,entendlendo por tales,lo que Sirye
ve de clmlento & una teorfia o permite desarrollar una construccién de
pensamlento,

De la solldez de los poatulados depende la solldez de la teo
ria pedapdsica. A nuevos postulados corresponden nuevas eonstrucciones
pedagbgloas; y desde luego,a postulados diferentes,corresponden slste
mas diferentes, El progreso de la Clencia de la Educacldn exige revie

sar de continuo el alocance y valor de estos poastulados,

Consideramos que la Clencia de la Educeclén se construye,apo

ya y desenvuelve basada en los sigulentes postulados: La Educaocldn esi

1#: Un heoho real histérico. Hemos determinedo ya en qué con
siste 1a realldad de este hecho peoculiar,su naturaleze y estruotura,
Es ademds un hecho histdrico, Con razén afirma J,P.Ramos:"la Educa-
oién es la aotividad méds constante del ser humano en todos los tlem-
pos" (1)s Ella estd sometida a la condlcionalidad histdrica,y esto
exige la necesldad de su permenente replanteo., Es Indudable que ella
puede realizarse hoy con mayor eflcaoim que en los siglos pesados,por
que las oondiciones generales para su desarrollo,han me jorada,

22; Es un hecho necesario: Por ser real,por ser histérlco y

por la necesidad de favorecer el desarrollo del ser en formaclén. El
honbre vive en constante tendencla formetiva, La Educacién vista oon
esta amplitud,es una condioclén de la existencia humena, Antes que un

acgto planeado,es funcidn necesaria de la exlistencia humsna,ineludible

(1) Juan P.Reamost"Los Limites de la Educacién". pdg. 155



y forzosa,

321 s un hecho posible.=- Ia historia de la Humanidad,el Pro

greso y la Culture,as! lo demuestran, Para hacer Pedarogla,serd previo

adiltir: 14,que el hombre es un ser educable,y 2%,admlitlr la eficacia

do la accidén educadorae ILa Eduoacibn parte del supuesto de que todo

ser humano,en alguna medida,es educable, Experiencis y reflexidn se
unen parsa demostrarlo,

L4,8: Es un hecho 1fcito.~ Por la debilidad originaria y el

inatinto formatlvo del ser en desarrollo es licito admitir la inter~

venocidén de la generacién madura en la orlentacldén y formaclidn del mis

mo,siempre que no violente oon ello su naturslesza essenclal,

5#: Es un hecho limitado.~ Por las condlclones propias del
dmblto cdamico~vital en que el ser se desarrolla y por sus capacida-
des o aptitudes naturales,

6#: La Educacidn es liveracldn.- Bajo ¢l triple aspecto de la

correcoldén de faotores o asnectos anormeles. predeterminados por la he-

rencia,contraidos por el propio ser,o adquiridos por el medlo smbien=-

te cdsmioco ¥ soclal en que se forma y desarrolls ésta,

78: La Iducacldén es libertad: En el doble aspecto subjetivo

vy objetlvos como libertad de conclenola y libertad pare la sccidn in=-

dividual o soclal,

82: Es un hecho democrdtico: Como ocultivo en direccldn de le

propia capacldad indilvidual de cada sore



Y 28; Porque ella aspira poner en un mismo ple de irualdad
& todos los seres humanos,ddndoles idénticas posibilidades,que mds tar
de cada uno desarrollard en direcoidn y medida diferentes.

COROLARIOZ
923 Todo régimen entl-democrdtico atenta contra la naturale=-

ga,esencla v fines de la Educacidn,por atentar contra la esencia v de=-

sarrollo de la sustanclalidad humana.

El examen de la necesidad,posibilidad,licitud y limites de
lae Educacibn,oomo de los demds postulados,corresponde a la Fllosofia
de 1la Educacidn,en su intento de discernir,discutir y valorar todos
loa entes que entran en juego en &l prooesc educativojy en su asplra-
ol6n nunce plenamente lograda,de darnos una v;sién estrictamente cien
tifioa y ecléotlos que agote el saber acerca de la Educacldn,

De las tres posiclones oldsicas sobre el poder y los limites
de la Edusaciéni a) escepticlamo, b) dogmatismo y ¢) relativismo,to-
mamos decldido partido por la dltima., Citar la primera sdlo tisne 1im=
portanola demds un punto de vista puramente histdrlco,porque tanto la
reflexidn tedrioce como la simple constatacidén empirica se unen para
demoatrar la equivoca actitud de un Schopenhauer,por e jemplo,soste-
nlendo la tesils innatista,

En su "Nueva Elofsa" Rousseau decf{as"Aparte de la constitu-
6ién com’n & le especle,cada uno aporta al nacer un temperamento paxr
ticular,que no se trata de contrariar,sino de estimmlar y desarrollarf

y en su "Emilio"3"No ensefio a Emllio la verdad,lo preservo del error;



no le ensefio el blen,lo preservo del mal",

Respecto a los segundos,no oreemos con Helveclo,con Herbart
y oon Leibnitz que la educacidn todo lo puede. En esta posicién hay
gran parte de verdad,pero 32: es necesarlo reconocer que el poder de
la Eduoaocidén es relativo,por la limitacidn que iwplica la educabili-
dad bajo su doble aspectos &) de educabilided naturel, b) de educabl~
1idad oultural, Conslstiendo la educabllidad en el grado proplo de edu

cacidn de que es suceptible el individuo,la educabllidad natural es

la limitacién impuesta por nuestras propiss capacidades naturales,la

limitecién impuesta por la constitucidén de nuestro propio ser,

La educabilidad cultural,ls méxima pqaibilidad de auto-educa
clén que puede lograr el individuo,.

La capacldad,ls aptitud,pertenece a la educabilidad natural,
Es previo a la accildén educadora,indagar la naturelesza y grado de edu~-
cabllidad del individuo, La educabllidad sultural depende,ademds,de
las carscteristicas del medlo histdrico-social en que el Individuo se
desarrolla y forma,

En materla de educabilidad somos sirmulténeamente el doble re
sultado: 12 de nuestro innatiasmo, y 22 de las condlolones que caracte
rizan el medio histdérioo cultural donde se forja y configura nuestra
personalidad,

No obstante,no es fdoill determinar exactamente ese doble 11

mitecidn natural y cultural. Su concepolén es mds blen resultado de
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la reflexidn tedrica sobre una oomplep rama de factores empiricos,nun~-
ca plenamente constatables, En el primer caso se trata de une limita-
cibén real,mds mcequible en su conoclmiento; en el segundo,de una limi
tacién cambilante y variable en cada lugar y oada épooca, Siendo la vida
humans una conquists continua de auto-formacidn y de muto-conciencia,
no podemos determinar en la educacldén una limitacidn empiricq; no po=
demos preclsar en que momento la educacidén finiquita,

3= La Educacidn es el influjo consciante,planeado o sistemd-
tico,ggra conduoir el ser que ae forma hacla la realizacidén de un
ideal eduqativo. Este acto -el pedagdpgloo- sul géneris por su inten=
clonalided,naturaleza y estructura,comprende QOB agpectos: uno peIMA=

nente y otro histérico y varlable., Es perenne por su esencias libera-

cién y libertad; y por su fin supremo: humanigar, Es histdérico por el

ocon junto de—sub—flnes medlatos que se propone realizar,lo mismo que
por logfhediatos. Entre estos figura en primer término la formaclén
plena del ser para la suto~determinecibén conscisnte,

Husserl afirmas"Sélo en su literatura tiene la Ciencia una
consistencia objetiva,adlo en forme de obras escrlitas tlene una exla-

tencia propla"j y nosotros egregarfamos: sblo en el acto cilentifico,

una estrﬁoturu y conslistencia reales,
M,Cassottl a su vez,observas"Fuera del acoto de enseiiar y
aprender,la clencia no es sino una pdlida y vacua abstraccién", Ese

acto de ensefiar y aprénder,de Instrulr y educar,de formar y orlentar,
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es lo que constituye la estructura peculiar y sustantiva del acto DO=
dagdgicos Justificamos aqui lo que decfamos en la Introducoién y en
la parte final del Capftulo I: La Pedsgogie se apoya en la Filosofia
¥y la Ciencim,pero Clenoie y Filosoffa tlenen una evidente Intencidn
pedagdglca y necesitan cada dfa més de su conourso y auxilio,

= Una nota de bipolaridad impregna slempre toda forma y moe

mento de reallzaclén educativa, La educacidén es hechoj idea 0 pPTOCess,

Se da como hecho realizado,intencién formativa,o momento activo de
realizacldn, Como hecho realizado,la bipolarided asume las formas de

Educacién odsmics y Educacidén humanaj; como idee,comprende el doble as

pecto: del ser y el deber serj ocomo proceso,se conoreta en los ténqg

nog: aducando~-educadore

No bay aquf aspectos antinémicos,sino. complementarios, La Dis
léotica de la Educaciédn,asf lo confirma y lo demestra, Ahondendo,sos
tenemos la tesils de que la Educacidn es por su esencis,un hecho bilpo-

lar: es liberacién y libertads y la bipolaridad se acusa nuevamente

en cada una de sus dos direcoiones esenciales, En su direccidn libera

dora,ella esume las formas de liberaclént interna y externa; en su ;;

nea esenclal de llbertad,ella se da como subjetlivided y como objetlvi-

dads ocomo libertad de concilencia,y oomo libertad de accidn,

La Pedagogifa es la Clencla de 1la conduccldn formativa del hom
bre. Es declir,de la conducocldn consclente,reflexiva y slstemitica del

ger en desarrollo,



La note de bipolaridad se acuse nuevamente: La Pedarosfa es

aslempre el enouentro de un prinoipio de gonduccidn cor un srincipio de

desarrollos

Conduceldn ¥ desarrollo no son términos opuestos ni ideales,

sino reales y complementarios, Ellos se dan simnmltédneamente en el pro=
ceso de reallzacién del acto educetivo,

La Conduccidén significe la influencla de un orden de princi-
plos,valores ¢ normas que proviamente se han determinado para realizar
un desarrollos Esa conduccldén debe hacerse en el momento mismo en que
elle condiga con el desarrollo, Por eso cada edad reclama la influencia
de un conjunto de valores de adquisicibn y formmclén diastintos, Selec~
clonar convenientemente estos bienes y valores de la Eéucac;én,resulta
tarea mil veces mds di1ffoll que apliocarlos,

Ahondando consciantemente este problems,el pedagogo traspasa
los 1imites propios de su Ciencla y penetra el corazdn mismo de la Fi-
losoffa de la Educacién. Es seguro que esta lo orientard,pero sblo pro
bable que encuentre en elle la dltims respuesta & su pregunta, Avanzan
do mds lejos tomard contaoto con la Filosofie general y la Filosoffa
de 1la Cultura, Examinaréd sin interrogante & la luz de la concepcidn vi
gente sobfa el Hombre y el Mundoj; la Culturs y la Vida, Estaa son en
dltima inatancie las que corregirdn 1la intencionalidad y alcance de la

conducclén,o legitimardn su validez.

5= El acto educativo presenta una estruofura singular: por un
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lado,el educando con su ser primlgenio,sus impulsos,predisposiciones y
aptitudes latentes; ocon su vitalidad originarie,su eduocabilidad natu=-
ral,su plasticldad y su instinto formativoj por otro,el educador,como
agente o representante de un eatado culturel de la Sociedad,cuya misié
conslste en tranamltir,oconsexrvar y acrecentar en las generaclones que
se forman,los bieneas y vaelores que la carscterizan, El clima pedagdglco
donde se realize &l acto educa&tlivo es siempre une complicada trams de
Tuerzas naturales,soclales y oulturales,

Dominando este proceso astlvo en que el educador procura in=
troyectarse en el ser dsl educandc,conatituyendo una unided indivisl-

ble: educando-educador,estd la note de intencionslided formativa que

caracteriza y distingue en cads inatante la continuidad de este proce-
80, E1 educador neceslita reallzar siempre su laﬁor con una clara cone
clencisn de su poder y de sus limites, Con rezdn se ha dicho que en edu
cacldén no se logra slempre lo que se Qulere sino lo gque se puede. No
obstante,conviene observar: sl es dable constatar sus limltes empfiri-
cos,en 8l punto de partide,iqulén pod:ria sefialar en su trayectoria as~
gendente,cudndo y dénde la superacldn humana finlqulta?.

La educacidn no es nuncse sometimlento rizido a un modelo pre=-
fijado,si&o tarea siempre reallzads en la intimidad del educandoe El

fin,s86lo es 1la mire; la gonduccidn,el caminoj el educando,el punto de

partidae El prinoiplo de desarrollo determlna el ritmo de la marcha,

El Meestro aonsustanclellzado con el educando,es cochero vi=



gf{a que enseiin y corrige la altitud de las estrellas,orienta el cmnino,
controla la marcha, Su primers misidn,respetar lo originario; segundo,
ayudar al nifio a desarrollar su vida en formacidnj tercero,determinar
el conjunto de blenes y valores mis adeouados & su realizacién exlaten
cialy y ouarto,por dltimo,acompefiarle con sumor a. logsrar en plenltud y
recorrer con éxilto su propla trayectoris vital,

ILa primer tarea de la Pedagofa,es ayudar a vivir al nifio su
propla vida de nifio,tan Intensa y manamente como sea posible., liespete-
mos al nifio; orientémoaslo sin dmfiar, Es necesario encauzar esa vitali-
ded primlgenia,ese desborde esponténeo del nific,sin que é1 lo compren-
da ni lo sienta. Procurar con la meyor naturalidad posible,que el nlfio
viva y respire una atmdsfera sducativa.

Como el fin a lograr no puede ser Unico,uniforme ni estdtieo,
el maestro no puede someter su labor & 1a tirania de un programa educa
tivo ebsolutamente rigido. El escultor oconstruye un boceto para cada
estatua. De igual modo el maestro,aparte de aquellos blenes de Interés
socinl,ceneral y comin,debe adaptar su programa educativo,a 1& natura-
leza,interéds y caracter{sticas propias de cadea educando, Su misidn no
es seguir un programe,sine ocontinuamenie bosque jar y resconstrulr un
ProsYamd .

El proceso educativo es el acto que se »roduce entre una per=
sons en formacién y otra formada, El mundc formado es el de la cultura

v el de formacidn,el del nifio, El hombre naturatmente.no viene formado
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pero sl predispuesto a la formacidn ,pOr @30 necesita de estimilos for-

madores,
La acoldn educedora conslste en la influencla consciente que

realiza el hombre sobre sus semejantes,con la intencidén de formar, Por

eso la Educacidn,en su mds alte jJerarquis,es una misidns la misidn for
mativa del hombre.

6~ La convivencia humena determina-la principal influencia de
le heterceducaocldn, Por el s88lo heocho de vivir en comin,los hormbres se
instruyen los uncs & los otros. La moralided y la espiritualidad sure
gen de la vida en comin, Ninpguna sccién educadora plena y con. .2nte
puede de jar de tener en cuenta o sustraerse a ?sta influencia, Desde

el punto de viasta educativo,vivir,es siempre un convivir,

El hombre es educado sin saber que se ‘educa,en une gran par-
te de su vida. Uno de los filnes de la educacldn silstemdtica es corre-
gir las influencias del medio oésmico—natu;al. Como se ha dicho:"So-
mos hijos educatlvos del clima como de la topografia; somos hljos del
llano como de la montafia y todo es experiencla que se va acumilando 7y
ejerce su influencia en la esducacidn del hombre", (1)

En el aspecto interno el pedagogo debe preguntarse gque es lo
que se debe desarrollar en el nilfio para formar su condicidén humane, ¥y
que e8 lo que se debe reprimir,

Escuele activa aignifica escuela viva, EL maestro no debe jo=-

més reprimir en el nilfio su natural propensién e la actividad y el movi

(1) J.Mantovanis Curso de Filosoff{a de la Educacldn. Facultad de Humeni

dades y Clenclas de la Educacl U Ia Pla=
ta afio 19)J,.Nota de clase tomada porl%1 BAvaS,
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-mlento, E1 problema estriba en enceuzar y orientar hdbilmente este ex
ceso de vitalldad primlrenia,

Pestalozzl observd oon razdn que'la actividad es una ley de
la alfiez"; si hublere 1do mds lejos,qulzds hublera podldo definir la
Vida oomo capacidad oconstante de automovimiento,y al Lspiritu -el pra-
do mds alto de evolucién de la Vida~ como capacidad de automovimlento
conscliente (auto-praxis y auto-gnosis a la vez). ‘ulen pretenda repri-
nirlos,al oontrariar la ey fundamental de 1la Vids,estard sembrando
mierte en el aula, La Escuela,que jamés puede ser odrcel,reclams crea=

dores, forjadores y poetas del alma,

Liberacidn y libertad no son dentro de nuestra concepcldn,dos
proocesos cualitativemente diferentes,sino mds hlen dos matlces o dos
instanocins de un movimiento inico de liheracidn, Cuando éste se opera
en ol pleno interno psico-fisilco del ser,le llamemos liberacidn,y revis
te tros mapectost: 18,obrar sobre factores predeterminedos por herenciaj
22 hdbhitos y defectos morales,intelectunles y fisicos ocontraidos por
equivooada orientacldén volitiva del ser,que la edusacidn debe corregir}
y por Wltimo,38,deformaclonea morales y psico-fisicas debldas a influen
olas ncclvas del medlo césmico-vital, Deaviaciones heredadas; desvia~

ciones pestadas por volicidn individual; desviaclones adquiridas. Ia

Eduoaocidn al corregirlas,momento de liberacidn, ermitird de nuevo al

ser,reencontrar en si mlsmo su plenitud humana y vitel (Misidn hesta

oclerto punto saprrada de la Educacidn).



Esta ae reallza en el polo subjetivo del ser,crea poder y .
croa fuerzas pare,segundo momento,voloarse en el polo Bbjetivo de la

eccldn: misidn de libertad. Preparacidn del ser para su actuaclén prdo

tica 1ndividual y para la vida de relascidén,para la convivencia humans
y social, La libertad supone a su vez,un momento subjetivo y un momen-
to de objetividad: lo primero como libertad de conclenciajy lo sesune=
do,como exteriorizacién o proyecclidn de esta libertad en la accidn,
Serd necesarlo desarrollar en 6l clertos valoresj; crearlos: cuando

ellos falten, Misidn correctiva y misidn formatlva de la Pedagogfa.(l)

(1) Concebilmos siempre a la Pedsgqfa como Clencia normal y correctiva,
No se nos interprete que hablamos de una pedagosia normal y urae pedago~
gia enormal,sino de una dnlca Cilencia Pedagégiéa que partlcipa slempre
slrmlténeamente de esas dos insteancims, Por haber hecho aquella separa-
oibén artificisl y arbiltraria,es que los tratadistas de pedagogia normal
eonstruyen una clencia ideal,que pretenden apliecarla luego como cédnon
fijo a todos los nifos,de todos los lugaves., Un ejemplo lo podriamos
poner con uno de los capitulos mds caros a esta "Pedarosfa":"los testa
mentales"™, La pretenaldén absurda de "medir" lo inmensurable,de medir

la inteligencia humana. o asi cuando su aplicacidén reviste la inten=
c16n més modesta de servirnos como medlo general de orientacidn vara

un primer conooimlento global y diferenclal del educando, Qulenes pre-
tenden atribuirle un valor absoluto en la exploracldn pslcoldgica indle
viduel,probdblemente nunca examinaron criticamente los supuestos funda=-
mentos clentiflcos en que se apoyan los tests, Estos engafian y se en-
gefiany predican lo que llamos una "pedagogfa de 1a ingenuidad" o "afl-

loséfica”,
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Misidn de llberacidn y misidn de libertad, Tal es la esenola permanen-
te y bipolar de la Eduocaciédn,
Croce ha hablado de la "Historle como hazafia de la libertad',

Nosotroa bosque jamos una Pedapgogfs oomo Clencis de la Libertade, Conce~

bilmos la tarea educative en su faz prdctloa de realizacidn,ocomo conguis
te coreclente,continme y permanente de liberscibn y libertad, (1)

7~ Ortega y Gasset observa con aclertop"que el pedasogo casi
nunca ha sido el fllésofo dea su pedagogia, Como 61 no es el creador de
las nueves ldeas y emociones que van a domlnar mafana el espiritu co-
leotivo,se ha contentado con recibir la filosoffa de sus maestros,por
tanto,de una goeneracién anterior, La Pedagogia ée hoy se nutre de 1a

Pilosof{a de ayer,y de ahf que aquélla vaya a la zaga de ésta, (2)

TI) Yo obstante haberse dado estam concepoidn en ﬁna u otra forma,en ca-
sl todos los sistemas histSricos de Educaolén,no conocemos ninmin trata
do pedagdglco que 1la haya enunclado cleramente., Lamentamos contradqoir
a Alcdntera Garcfa cuando afirmas"En Pedagosla ya todo estd dicho".No-
sotros sonstatamos cada dia més,que en ellat es sumamente exiguo lo
clent{ficamente elaborado, De los millares de tftulos pedagdgicos que
hoy puede reunir fédoilmente cualquler Biblioteca Pedagdgloa medisnamen-
te completa,dudamos qume haye mis del wno por clento de trabejos real-
mente cientificos y origlnales, Lo demés es glosa ya no de primera,sino
a veces de segunda y tercersa mano., Ese no es el camlno de la Clencia,
Ese no es @l camino del Progreso., Por eso la Pedagogis marcha tan a la

zaga de la Fllosofia,

(2) José Ortega y Gasset:"Pedagogfe y anacronismo"., en Hev., de Pedago=
gla, Enero de 1923 ,pdgele-
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La felte de una ocultura filoséficaz en la mayor parte de loa
pedagogos,es ocausa de la enorme cantidad de esquematismos vy falsos plan
teos en Pedargogim, En el oapftulo III examinaremos el error de los plan
teos ontologlatas y pasloologliatas del hecho educativo, Sostendremos
allfl que la sustantividad del hecho pedagdgloo oconsiste en una relacidn
bipolar, Adoptamos a le vez una posleldn logiclsta y fonomenoldgica,

Concebimos a la Educaoién desde un punto de vista integral,
dividida en tres planos sucealvos de manlfestaclént planos fenomenold=

gloo,analitico y dlaléotico,

La Fenomenoclorfa ea 1la parte de la Educacidn considerads comos

examen genético~desoriptivo y palocoldsico-empirico de 18 misma,

La Analftica trata del: examen histdrilco-social y lésico-sia-

temftico de la Eduoaciédn,

La Dialéoctica comprendes un primer momentos: flloséfico-crftico

(Gnpeeologla,axliologia y supuesta ontologfa de la Educacidn)s y un se=-

sgundo momentol lérlcomoritico (determinacidn y examen de lae supuestas

antinomiss de la Educacidén),

8~ ILa Pedapogla tlene que mantener mnstante v viva relacidn
con la Filosofia, Siendo la Ciencia de la condusoién formativae del hom
bre debe lrnterrogar previamente a la Filosoffa asobre el diff{cil proble-

ma de la esencla,sentido y destino del ser humano, Sin esa visidn previa,

ain esa conciencia de problema,su tarea serd slempre infecunda., Ella na

oe ocomo problema filosdflico,se construye y desenvuelve con una flloso=
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fia y concluye también en un plano de cardoter filoséfico. Esto no sig
nifica desconocer su independencila siatemdtica,la autonomia y sustanti
vidad propia de su esfera de investlgaoldn. Todo lo contrarioi cuanto
mayor intervencidn aobre la Filosoffa en el desarrollo de una Ciencia,
tanto mayor profundidad adquleren su problemas,mayor solidez su cons=
trucclén sistemdtica,y mds alta jerarquia sus Investigmoiones. En Peda-
gogla esto llegm tan lejos,que puede sostenerset sin Filosofia no hay
redagogia. Por eso cuando olgamos declr a los futuros meestros que no
tienen vooacidn,que no comprenden o no les agrads estudiar filosofia,
debenos contestarleat"Ustedes no podran ser jamﬁa buenos maestrosj han
equivocado el camino; la Escuela no los neoesitg".

"Es menester que el maestro se encars con el movimliento fillo=
sbéfico de su tlempo,pare extraer de é1 elementos que completen su cons
trucoldn pedegdgloa., Insuflclente seria ésta si se limitara a estudlar
la realidad y los medlos educativos. La pedagogia estrictamente cienti
fige,es decir,a base de hechos y leyes,seria precaria para formar al
educador porque no alimenta la ooncliencla Ade éate con los problemas re
lativos & la concepclén del munde y la vida. Cuando la pedagogia no in
corpora al eapiritu del edusador el sentido de estos problemas,le edu-~
cacidn se realiza sin un rumbo,salvo en faquellos casos en que aquél,
como hombre,ha tomado una actitud frente & esos problemas", (1)

34 1a misidn de 1lm Pedasorla es la determinecidn de loa prin-

ociplos de la Educacidén y la Filosofia de la Educacldn es la dlsciplina

(1) J. Mantovani:"Revista Humanlidades",la Plata,Tomo XXII,pArs. 157
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que estudia la llcltud de tales prinelplos y su posibllided (apriori),
le relacidén entre Pedagogia y Filosoffa es una relacidén que viene des=
de la antiguedad griera., Enonentra su oripen en Platén, En é1 la Peda~
gogia es el "arte de educar" y orientar sl ser,hacia un fin predetermi
nado, Ia Pedapogfa nace asi unida & l1la Fllosoffa, En almin momento de

la evolucilén del pensamliento humeano se han separado s6lo parclaluentes

l1a relacldn entre ellas no puede ser considerada comp paralelismo,ni

1dentldad,nl oonvergencia,sinc de interpenetracidn recipyoca y depenw

gla Mmitua.

El examen filoséfico de los prinoiplos tedricos de la Educa-
cién,determina "apriori" su legitimided y validez,como la prdctica pe-
Aagd lca decidird mds terde su aloance y eficacia,

La Filosoffa de la Educacidn es el examen critlco del problema
de la Educacidén, Partiendo de la realidad del hecho educativo,en su mo
mento vivo de realizacidn,debe escolarecer los elementos que lo integran,
su proceso,y su Intenclonalldadsy determlnar su naturaleza,esencia y es-
tructura histérica; estudiar el derecho y el deber que aslste a loas edu
cadores para realigzarloj los postulados en que se apoya la accidn educa
dora; el poder y los 1imites que la configurant 81 tuviéramos que sinte
tlzar en dos palabras su contenido y su finalldad especificas,dirfamoss

La Filosoff{a de la Educacldén es l1la Clencia y Conciencia de la Educacibn,

Toda la Pedarorfa auténtica debe nutrirse en una Filosoffa de

1a Educacidn,pero ésta,para ser fecunda,deberd apoyarse triplementejen
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la Filosofia eneral,en la Filosoffa de 1la Cultura y en una Filosofia
de la Vida. Es declir: en la concepcidn vigente sobre el Mundo y el Hom
brej sobre la Culturs y sobre la Vida, Cualquler intento peda;d::ico
que no contemple estos aspectos,serd tan extempordneo,como carente de
valor, De ahf que hacer Pedagosfa hoy dfa,resulie uns de las tarees mds
oomplejas,responsebles y diffolles que pueda proponerse un estudloso,
Confio que cuando la numerocsa legldn de pseudos-pedagogos lo comprendan
as{: en vez de escribir,se pondrdn a estudiar, Los Nifios y la Patria
les quedardan agraedecldos,porque no hacer mal es tamblén una forma de
hacer Dbien.

Ta Fllosoffa de la Educacidn permite al Maestro descubrir nor
8{ mismo lo que los tdanicos no pueden darle: lo oupacita pare orien-
tarse reflexlvamente ocon clara conclencia de su\responsabilidad ¥ su
misidn,

Le Educacidén debe apoyarse en las condiciones reales del he=
cho educativot partir del ser pars lograr un deber ser, Esa conclencia

le permite esclarecer los diffciles problemas del poder,deber y desti-

no de la Educaocidn, Como todo intento prdctico tiene una eafora limita
da de realizacidn y de influencis,micho ganarén los técnicos con poseer
también una Fllosoffa de la Técnlca que los dotara de una clara conelen
ola del poder y los limitew de su Téonica. lLa Pedaporfa no puede ser

nunce asimilada a la Técnlca,porque traba jando sobre un ser en desarro=-

1lo,con un impulso vit:l origlnario y propio,con cargcteristicas natu-



) 8-

rales y miltiples posibilidedes diferentes de realizacldn,ella esté.

slempre sometida e factores imprevistos. Ella es slempre una tarea to-
tal, Como dlce Cosaloi"En la funoidbn educadora,no exisie una jerarquia
docente, E1 meestro sea de la esocuela primaria o de la Universidad,re-
quiere una nisma peda;ogisa, No hay una pedagosfa superior y otra infe=

rior. La formaaidn pedagb-loa o8 1gual en el maestro como en el cate-

drdtico, Podrd haber mds gaber y més gultura en unc que en otro,pero

en lo que resvecta a la funcidn,lebe ser una _en todose N1 el sujoto nl

el objeto,ni el fin de la educacibn,camblan en unos y otros, El meaos-

tro y el oatedrdtico,acresa,no deben compararse oon el ingeniero y el
sobreestante: ésta es una etapa subalterns en un proceso que conduce a
aquédl; pero el maestro de pdrvulos realiza una obra tan susyantiva 0o~
mo el catedrdtico,porque tisne encomendada no uﬂa parte,sino toda la
obra educadore,en uno de los momentos de su proceso educativo',

Esto exige de los Educadores,mis que una Clencia,une continaa
conciencia de su nilsibdn profesional, Por eso el supremo ideal formati~ .
vo del Maestro,consiste a nuestro julclo,en procurar formaer de cada maes

tro,un filoséfo de la Educeocidn.

OBSERVACION COMPLEMENTARIA

El desarrollo sistemdtico de los puntos de vista que anteceden,

serd expuesto en una serie pedagd;ica,cuyo orden 1ézlco serd el sipulen=-

te:

T Teorf{a de la Educacidn. Investigmcldn y explicitacidn clenti{fica de
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la Fenomenoclo;fa,Analfitica y Dialéotica dz la Educacidn,

II Los iundamentos de la Educacibdn, Investligacldn fenomenocldsica de los

fundamentos reales del hecho eduocativo,

IIT Esencla de la Educacidén. Investiganoidn analfitica de la esencia del

hecho educatlvo. Ia Educacidn como liberacidén y libertad,

IV Teleolosfa Educativa, Peremnidad y condiclonalidad histdrica del

fin de 1la Educacidn,partliendo de la naturaleza,y esenola del hecho edu

oativo,

V Pedasorfa de la Tibertad, Esbozo de una teoria ceneral de la Educa-~

cién partiendo de la natursaleza,esencle y estructura telecoldslos del

heciio eduoetlvo,

VI Teoria de la Formmmcidn del Magisterilo: para la Educacidn del Nifio y

del Adolescente,partlendo de los fundamentos,esénoia ¥y estructura teleo-

16;:10ca del hecho eduoativo,

VII Foruaclién del Profesor Secundarios para la formaoldn oultural y

orientaolén profesional del Adolescente.

VIII Formacidn del Profesor Universitariot para la formaoldn profeslo-

nal del jovene

IX Auto-formacidn del Creador v del Investiredor clent{fico, Examen de

la formacién autodiddotios,

Y coronando esta labor,como punto de vista orientador y suge-
rente para cuantos se ocupan de la Educaoidn,conclulremos esta serie
con el sipulente traba joi

X Ia Filosoffa de la Educecldédn en la formacidn de los Educadores,
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Tal es el programa sistemdtlioo y anplio,al que nca oconduce la
investigacidn fenomenoléglica que sustenta y vivifica eata Tesise Admi-
timos con Bergson,que el futuro es slempre Imprevisible: el presente
introduce una nota de novedad no implfoita en el momento inmedisto an-
terlor. No sabemos pues,si el futuro nos permitird cumplir ese progra-
mBese 31 no fuera asi{,y siempre,corio no nos meve méds alto desiznlo que
servir desinteresadamente a la Educaolén y la Cultura,bienvenido sea
quien recogiendo nuestro punto de vista y superdndonos en tiempo v en.
talento,lo tranaforme en Idea y lo convierte en Aocidn,

Para los que abragamos oon amor la Causa de la Educacién,no
hay maestros,nl dlscipulos,mcho menos rivales,.No hay generales ni sol
dados: todos servimos una misma Causa,y honramos una misma Bandera,to-

dos marchamos haola un mismo Fing todos somos Cdiaboradorea. (1)

(1) Para explicitar y difundir estas ideas,con el tinico y desinteresa=
do fin de servir a la Causa de la Educacidn y 1la Cultura,el autor pre-
para en estos momentos la publicacidn de una Revisia peda;6;ica espe-
clalizada para los educadores de todos 1los ciclos de la EnseiianzaiMaes
tros de Esacuela,Profesorea de Ensefianza Normal,Especial,Secundarlia y
Univeraitaria,que intitulardi"Hevista de Filosofia de la Educacidn,r’sie
colorfa v Filosofia de laCultura%, En ella se explicltardn conceptos es
bozados en la presente Teoria de la Eduocacidn,y se orientard su conte=
nido fiel al principlo de que el vrobvlema pedarsd~icc es uno,para todas
las edades y oiclos de Ensefianza (salvando las caracterlisticas propilas
de cada etapa y cada cleclo)., Como sostlene Co7sio,no hay una Pedarcor:{a
superior v otra inferlor,sino una Pedarogfa ( en sentido cientifico pe=-
neral e histérico) suceptible de ser adaptada a las exigencias propilas
de las distintas instancias de desarrollo y perfeccidn humanas, & t{tu-
lo informativo y para dar una visidn reneral y unitaria de este enfoque,
reseiiarenocs a contlnuacién las distintas seoclones de Que constard di-
cha levistai
la, Seccldén: Filosoffa de la Educacién,Psicolosia y Filosoffa de la Cul
tura,
2a. Seccidn: Flosoffa y disciplinasfiloséficas.
« Seocidn: Clencias de 1la Educacidn y disciplinas auxiliares y afines.
za. Seccidn: Peda:or~{e del Nifio., Orientacidn y problemes de la Enseiian=-
za Primaria,
5a. Seccidn: Formecidn del la;isterio.Orientacidédn y problemas de la En=-
seiianza Noxmal.
6e. Secoidn: Pedagoria del Adolescente. Orlentaclén y problemas de la
Ensefianza Secundaria.
7a. Seccldn: Poda;o;;la Universitaria, Orientacién y problemas de laEn-~
seiianza Unlversltaria,




En el desarrollo de esta Tesls tuvimos que revisar contilnua-
mente conceptos de la Ciencla de la Educasidn,en busca de fundanentos
peda;dsicos clent{ficos y abélidos en que apoyarla., Sur;id asi nuestro
concepto esenclal de la Educacildn,que ha de pernltirnor sonfisurar una
Teorla que abarque desde la Educacidén del Hifio hasta la formacidn y
orlentacidén profesional del joven, Primero intuimos y lLioy entrevenos
claramente las lineas de su desarrollo, No fuéd nuestra intencldn agre—
gar un "ismo" mds a los muchos existentes en la Clencla de la Educa-
cibn: puntos de vista unllaterales,seoctarios y parciales,que han hecho
prosélitos por su simpliocidad,su snobismo,o0 la ocautivante fuerzae lite-
reria de algunoa de sus expositores., Procursnos situarnos en ua punto

de vistae estrictamente clentifiocot imparclal,objetivo y eclécticoe In-

dagamos su a&specto fenoménilco,estudiamos su proceso aneli{tico,y pene~

(Conclusidn de la oclta anterior),

B8a. Seocidn: Pedapopis Especinl y Correctiva. Orientecidn y probiemas
de la Enseiianza Especlal y Correctlva,

9a, Seacldni Profesiologla. Psico-dilagnéstico y psloo-prondstico. ¥oca-
01én v Orientacidn profesional,

l0a.Seccidn: informacidn y Critice bibliogrdfica.

El autor formS su culture univorsitaria en la Hesdbllca Arzentina,donde
siempre dilsfrtd de consideracidn, justicia y estimilo. En homena je a
ollo,la levista se editard en la Repiblica Ar-entina y le mayor parte

de sus =occlones serdn confiladas a profeaores arcentinos actualmente en
actividad. Cada seccidn eatard a cargo de un Director,un co-Director y
un Adjunto,que constituldos on Comlsldn,selecionardn los trabajos a p =
blicarse en la misma., De este modo se evitard acualquier parcialismo ideo
1601co en su orientacidn cientf{flca. Su publicacién serd semestral y en
forma de llibro. E1l conjunto de Directores de seocclones,co-~-Directores y
Adjuntos,constltulirdn el Consorclo Editor de la Hevista, Ningin fin mer-
cantilista manchard la excelsitud de este propdsito. En 1le época actual
sobran Sanchos y faltan Quijotea, Cuvando sovren Quijotes,ele:lronos pa-
ra colaborsdores & quienes més alto reuresenten la lumapen cervantina,



tramnos por dltimo en su examen dlaléctico. Nos olvldamos da nosotros
mismos,se;ulmos el hilo natural de la cuestidne S6lo asl,se puede ha=
cer Ciencime

oy nos asiste la fimme conviccldn racional gque transltando
un camino inexplorado,hemos divisado un horizonto nuevo, E1l tiempo y
le critZea lo confirmardn, El tiempo y la critica dirdn 3l heamos corri

do tras la luz fuglitiva de un coueta,o hemos desoublerto un astroc nue—-

vo en la ya crecida constelacidén de las Podajozias,




CAPITULO II

MISION PHROFESIONAL DEL MAESTRO EN LA HORA ACTUAL,- Necesldad de re~

plantear el problema del fin de la Educaoién y la mlsidén profesional

del Maestro,en términos histéricos, El fin y los fines de la Educa-

cidn,

Peremidad del fin supremo y temporalided de los sub-fines, El

ideal étioco y mmanista de ia Nueva Educacidn, La crisis de la Iluma=-

nidad, Esquema de los flnes actualesnt

a)

b)

c)

d)

e)

£)

miaidn humanizadora (plano integral de superacién del educando
como unidad blopsiquloa),

misién de liberacién y libertad (planos del temperamento y el
cardcter),

misidn oultural: transmisidén y prospecoidén axioldgica; conser
vacldn acrecentamiento de los blenes cultu=
ralesa, Yplano de la ou;tura).

misidn ética: plenlitud formativs y auto-determinacidén oonsclen=
te} formacién de persocnalidades (plano de la per-
S0Nna& }e

misidn demoordticas conservar y aorecentar los bilenes de la de~
mocracia (plano de organizacidén politico=-
soclal),

misién pacifistas la Paz por la Eduosoeidn, Contribulr por los
miltiples medios & su alcance & crear y aflan
zar el ideal de paz unliversal entre los hom-
bres {plano de ponvivencla y cooperacldn hu=-
manes )e
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MISION PROIESIONAL DEL MAESTRO EN LA HORA ACTUAL.~ Hemos 808«

tenldo ya la necesidad de replantear el problema del fin de la Educa-
elén y la misién profesional del Maestro,en términos histdéricos,. Trata
remos ahora de el fin y los fines de la Educaciénj peremnidad del fin
supremo y temporalldad de loa sub=fines,

1~ La Educacldén comprende fines de ocardoter universal,y filnes
partioulares;y fines permanentes y fines transitorlosj fines inmediatos
y fines mediatosj fines de adquisicidén y fines de formacidni fines de
sonduccidén y fines de desarrollo,

Ia formacién de la persona podria ser un fin general de la
Pedarogia clentifioca contempordneai junto a é1,habrfa que contemplar
una mltitud de fines partioularesj La Teleologia pedagémipa resulta
as{,una rama compleja de la Pedagogia,

"El primer ouldsdo de la Pedagogia debe ser,pues,determinar
lo més exmotamente posible el fin de la eduomcidn} cuestidn capiltal a
12 que estd supeditadsa la clencia entorﬂ,ouestién delicada y suscepti-
ble,sn efecto,de las soluciones mds diversas", (1) y Minstemberg exprs
sal "La educacldn debe estar segura de sua proplos fines para poder 1]
leccionar los medlos". (2) Ella oconaiste en el influjo consciente y
oontinuo;planeado 0 sistemdtico,para conduocir e;7§ue se forma,hacla la
realizacién de un ideal educativo, Ideal educativo,que aparte los as=

pectos inmediatos,transitorios y vdriables,es en su esencia permanents,

liverscidén y libertadj en su forma mds altas devenlr Humanided,

(1) Mauxidn M.s"La educacidn por la instrucoldn". pdge. 1L3.
(2) Hugo Minstemberg:"La psicologla y el maestro". pdge 23,
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Loa fines transitorios y varlables,no pueden guedar 11brades
el mero capricho de los educedores, No son vdlidos loa fines que quie-
ren sonsegulr resultados violentando la naturaleza lumansa, El1 fin se
Justifioa,cuando 61 eonviene similtdneamente al indlviduo y & la Socie
dad., Los fines son siempre convergentes con el derecho de eduoar,

Adends,son slempre ascencionales,es decir,elevan al hombre ao
bre su ser originario., Ese Influenola conaiste en orlentar proapectiva
mente la vida humana, "El fin siempre se propone humanizar, Los grie-
gos hablaban de la doble neturalezs gque posee el hombre,la natural y
la ideal, Ia primera estaba constitufda por los impulsos,los valores
de fuerze,no de direcoidnj en cambio la naturaleza ideal estd determi~
nada por un plano de oultura o de perfecoldn espiritual, E; hombre es
el dnloo ser que puede elevar su naturaleza originaria haste una natu=-
raleza de perfeccidn o idealj por eso el hombre es el finico ser suscep
tible de eduocarse, Por eso es que la educaoidn significa un trénsito a
realizar,de la naturaleza originaria,hacia un estado de perfeccidn
ideal. E1 hombre no nace humano sino que se humsniza., Esto hace que el
hombre logre su humanizaoién por la via del perfeccionamlento espiri-
tual”, (1)

Ia Eduoaoidn,como hemos sostenido ya,es un hecho real-histé-
rico, Cabrfa hablar aquf de la historlcidad del hecho edusativo y sus
momentos esencinles,pero ésto excede los limites proplos de este traba

joe 81 lo hleléramos podriamos emstatar los sigulentes momentos de evo

(1) J.Mantovanl: Curso de FFilosoffa de la Educacidne. Fao.de Humanidades
de La Plata.l9l),, Nota tomada por el alumo.
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luoclén histérioca del fin,que abreviadamente podriamos expresar asit
télesis y Cosmos; télesis y gnosisjy télesis y Espfritu; téle~-

sis y Vida; télesie y Ethos,dltima etapa de eate proceso histdrico del

fin,que constituye la més alta preocupacidn contempordnea y actual,
Con Séorates,en la Grecis inmortal,sursid ya la concepd én

de que educar es formar al hombre pleno: a su ocuerpo y a su espiritu

simltdneamente., Surgild el concepto formativo human{stico de la Eduoca-
clén, En el plano blolégleo,significaba desarrollo,sultivo y perfec-
cidn del ouerpo,para lograr el mdximum de belleza,habilidad y destre-
za, Perfecoidn que se concretaba sn el ideal del stleta, En el plano
espbritual,concebian & la Educacidn como llumipacién y purificaocién
del alme; la iluminaban con la Clenoim,la depuraban con la misica, Li
nea de perfeacién que conducfa al ideal del Sablo,y del Moralista.Tri
lor{a del Blen,la Verdad y la Bellesza,que mds tarde explicitaria Pla=-
tén,el mds grande fildésofo poeta.

Por la razdn,busecando la verdad,interrcgaron a la esencila del
Cosmos ,luego,a la esencia de su propia razbn, Por el sentimlento,bus-
cando la belleza,se extasiaban en 1la contemplacidén de la Naturaleza o
solfan suspenderse como Pi{ndaro,en el reino alado de la imaginacidn y
de los sﬁeﬁos: por la voluntad,buscando y prastisando el blen,se acer
oaban & Dios, Por la morel,se superaban tocando el plano de la Reli-
gidn, Por eso el pueblo griego,fud un pueblo profundamente rellgziosos

2» El1 ideal étlco y humanista de la Nueve Educaoidn, La crie
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8is de le Humanidad, (Crisis y resurglmiento).

En la Edad Medla,no hay grandes tebricos de la Educacidn,oco-
mo no los hay tampoco en el Humenismo, S8lo hay en éste teorfas prine
cipales de la Educacién. La teorfa mmanistioa se elshora con posterio
ridad, Con Herbart surge en la Epooa Moderna el primer pran tedrico de
la Educaocién, El toma en ouenta la realidsd y el ser. Intenta fundar
sus sistema pedagdglco sobre la Palcologia ;-la Etioa, Lo ideal es pre
dominantenmente étisco. De Herbart & nosotros,ha florecldo una leglén de
eminentes pedagogos auxiliados por el progreso general de la Cilencia y
1a Fllosofia., Especlalmente por el adelanto de laas Clencles de la Edu=-
080ién,polarizado en torno al conocimiento oientffico del Nifio, Casi
todos los planteos histdricos han realizado un esfuerzo unilateral. La
preoeupaaidn oontemporénea tilende & lograer una: visién mds clent{fioa,
mds completa y ms amplia, Aspira abarcar la totalidad del hombre, no
apoyarse en visiones parolales, Aprehender y desenvolver ls totalided
humana ocon un sentido de prospeccldn axioldgloa, No todos los aspectos
de lo lumano tisnen para la Educacién igual valor, Como se ha dichos
"lo més valioso para la Educacldén es aquello que desenvuelto da la ma-
yor sume de Humanidaed posible",

"En el momento que esoribo esta Tesis,la Humanldad atraviesa
la Crisis més grande de su Historia,en todos los Srdenes humanoss

Esta crisls no serd un cataolismo,sino un alto en 1la marcha,

e re un nuevo resurgir de valores. Y este resurglir no gerd el fruto
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de tratados politicos o diplométicos entre las Naoiones,3sino obra de
la Educaoién, Es sintomdtloo en medlo de la Criels,cuando se ofa el
mort{fero ruglr de los cafionss por los cuatro puntos cardlinales,y la
Humanldad enardecida descendis en un momento transitorio al nivel de
barbarie,la Antropologie filosdéfloa florecfa en manera esplendents,
gonvirtiendo el conccimiento del Hombre,en una honda preocupasidn de
problena, Hombrea fueron los gue hisleron =ozobrar la Cultura,pero la
Cultura serd de nuevo sealveda por el Hombre. Esto exige profundizar
el oconocimlento de su esencia,su naturaleza y su destlno, Conocernos
mds,para comprendernos mejore Conocernos me jor,pare superarmnos mds.la

tarea inmediatai oonocer al hombrejel medlio: educacidn; la meta: deve-

nir Humanidad, Sélo asf{,mimanizdndonos,dignificaremos al Género Huma-
NOe

Max Scheler ha dicho,con razdn,quet "nunca se han sabldo mds

cosas del hombre que sahora,perc hunca se ha sabldo mencs 10 que es ol

hombre.en su esencis®. Hay una gran sabidurfs en detalle sobre el hom-

bre,peroc nc del hombre en si,como esencia, Segin la concepdidn que ten
gamos del hombre,aai serdn las doctrines pedagdgloas que de estas con=
cepoiones surjan,

Algunos admiten,con Locke,que el espiritu del hombre al nacer
e8 como una tabla resaj otros,que su ser trae ya un contenido primlige-
nloe Lo importante es aqul investiger la verdad,profundizendo el cono=

cimlento psicoldgico del hombre. En uno u otro oaso,la educacidn ten-
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drie distinto poder y diferente limite, "En cnda tilempo v en cada lu-
gar -ha digho Gentile~ la educacidn ha sido entendida como formacildn

del hombre y segfin los distintos supuecstos que se tengan del hombre,

asf es,fuéd y serd la orientacibn de la Educacién",

Por eso fué distinta la educacién en Grecia y Roma,en el mn
do antiguoe Y en la misme Grecim,tenemos el tan conocido y tiploo ejem
plo de la educacién en Easparta y en Atenaat en la primera se procuraba
ante todo formar al guerrero,y en la segunda,al cludadano e jemplar,

No slempre mbo una idea definida del hombre, E1l nechmmenise
mo,oomo 6l positivismo,tuvieron una idea determinada del hombre, Hoy

~86 dan todas las corrlentes contranrias, Porque‘no hay una 1dea definle-
da del hombre,es que se planean tantas y tan diversas doctrinas,

Ia Antropologie fllosdfice floreace hoy de un modo extraordi-
nario, Eatd tratendo de concebir un enfoque total del hombre, Max Sche
ler ha dicho: "En ninguna época las i1deas acercsa del_hombre han aldo
mis inciertas,mds imprecias,y miltiples,que en nuestros tilempos, El
hombre no sabe lo que es,pero sabe al menos 1o que no és", (1)

Un eaquema de la evolucidn de su concepto,demostrarfs la mul
tiplicidad de aoncepciones que de é1 se han tenido a lo largo de la
Historia, Todas unilateralea y parociamles, Te precocupacidn contempord-
nea busca un enfoque olenti{fico,unitario y total., As! los griegos tu-
vieron del hombre una 1dea puramente raclonal, Como por la razdn el

hombre podfia conocerse a af{ mismo y al mundo exterior,y se hacia pode=~

(1) Max Scheleri"El Puesto del Hombre en el Cosmos".
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roso frente a los otros seres,supervaloraron esta concepcidén y la cone-
virtieron en 1deal supremo de la Educaclédn, Cltarfamos otro e jemplo en

la concepcidn del hombre dionisfeco de los romﬁntiooa,soateniendo el

predominio de la irracionalidad sobre la fuerza racional, Frente a la
iden del "homo sapiens™,la concepcidn del "homo faber",etc,

De oads conoepclbn surge una idea o lmagen 1 ferente del home
bre. 81 tuviéramocs gue configurar a ellas la Educaciéu,diveraificarfa=-
mos & ésta en una gran cantidad de tipos,concepciones y dootrinas dife
rentes, Por eso lisx Scheler,estrella de rrimera megnltud en estas ine
vestigaciones,sostiens que no conocemos §l hombre,y que es necesario
hacer tabla rasa de todes las ideas parciales,y buscar de nuevo su Vor-
dadera iuente en el puesto singular que ocup&a el hombre en el Cosnosa,

La Edad Contemporénea es revislonista, Sostiene Max Scheler
que lo esencial del hombre es el espiritu,y lo originario le vida. Si
aquél es lus,la vida es Impetu que tlende a devenir espiritu., Vida y
espiritu son ilnaeparables y contrapuestos, Ia vidae os clega,el eapiri-

tu es luz, La vida ea breve; el espiritu imperecedero,

Ortega y (asset sostlene que el hombre ea vltalldad,vida y
esglritu e la vez, Estos conaoeptos van penetrando y eobrando mayor ine-
fluenola oada dfa en la Clencim de la Educacidn,

La Educacidn debe sor plena,no unllateral, El espiritu le da
&l hombre,independencia,libertad,autonomin, E1 hombre con el espiritu,

se emancipa en parte de le vida, Por el espiritu toma el hombre oonoci
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-miento de s8{ mismo., E1l animal no tlene conooimiento de s{ mismo,

Esto distingune el hombre civilisado,del hombre primitivo, El
hombre civilizedo alarga su individualldad en occidente,pero no en
oriente. Aqui hay slempre una dependenole, Cuando el hombre alscanza el
conocimliento de s{ mismo,comprende que puede modelarse a s{ mismoe El
hombre de vide y eapiritu oomprende que necesita de la eduoamoidn,

ILe antitesis entre vida y espiritu es puramente tedrics; en
la realidad,se complementan,

Nosotros sostenemos que entre Vida y Espiritu no hay oposi-

01én,8ino suceaidny pasaje de lo meramente &nimado a lo pre-conscien=

te,y de éste a lo consciente, El Espiritu representa el grado mds alto

de desarrollo de la Vidas Es la Vida hecha conéienoia de s mismm, S1
toda Educsoldén se propone el desarrollo del Espiritu ninguﬁa Educacldn
podrd contrariar el desarrollo de la Vida,

Ia Pedagogia como es natural,se ha movido paralelamente al
flujo y reflujo de la Vida, @n halo de hilstoricidad ha determilnado
slempre sus vaivenes, En el siglo XIX fué predominantemente netura-
1ista; en otros fué profundamente religlosa o metafisloa, La Educaclén
siempre he estado en relaoldén con el sistema de Vida de cada siglo.
Por eso debe fundarse en la concepcidén dominante de 1la Vida en cada
pais y en ocada épooa,

L& crisis histérico-scoial que vive hoy la Humanidad,repercu-

te,y se traduce en la crisis sotual de la Pedagoglas Serd necesario re



-

veer de nuevo sus fundamentos y sua puntos de mira. Si es clerto que
oade. generacién vive y encarna los idealeas histdéricos-sociales de su
dpoca,que la educaocidn se nutre de los 1deales vividos por la Commni-
dad,cuando ellos sufren orlsis,corresponde a los edueadores rectificar
ese sentldo formativo 1deal, Por eso he sostenido que la educacidén re-
flejJa el progreso del pasado,se nutre y vivifica del presente,y pre-far
me 61 futuro., Lo mlamo que eslste y orlenta al ser en desarrollo,ecom-
pafia y orienta al Género Humano en su glgzagueante trayectoria y en

su histérico destino, Lo primero es la misién de la Educaclén en su

gentido singudar y concreto: 8l individuo en formacidns lo segundo,ls

misidén histdrica y amplis de la Educacidn: la Humanidad en desarrocllo,

Todo educador consolente,debe vivir estas doa ﬁilionas similtdneamente,
3~ Tragzaremos ghore un esquens general\de los fines permanen-

tes e inmedlatos a lograr por el educador en su misldn constante de su

peracién y perfecoién humanas. Fines que por su lmportancia se conviexr

ten en verdaderss misiones s ocumplirs

a) misién humanizadora (plano integral de muperascidn del eduocando como

unidad biopsiquica),

b) misidn de liberacién y libertad (pla?oa del temperamento y el carde
ter).

o) mis1én cultural: transmisién y prospecsién axioldgica; conservacién
y acrecentamliento de los bilenes culturales,(Plano
de la cultura),

d) misidn éticas plenitud formativa y auto~determineclén conscientep
formacidn de personalidades. (Plano de la persone).

o) misién democrdticat conservar y acrecentar los blenes de le democra-
cia, (Plano de organizacidn politico=-social).

f) misién pacifista: la Paz por la Educacidn. Contribuir por los mile
tisles medlos a su alcance a crear y aflanzar el
1deal de Paz universal entre los hombres, (FPlano
de -convivencia y cooperacidén humanss).
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a) Educar es el proceso por el cual se lleva la individuali-
dad pslco-vital del ser originario,hasta la formacién de la personali-
dad auténoma,plena y consolente de su ser y su destino, En esta trayeg
totia de superacién existenciml,el instinto representa la infresstruc-
tura,como la personealidad,su odspide,

Para ello serd necesario partir del ser originario,con el eon
Junto de dotes,propledades,disposiciones y poderes que lo caracterizan,

El ser humano,a2l necegviene dotado de una serie de Instintos,
pero débiless en las distintaea etapas de su desarrollo,otros surgen y
desaparecen, Esta ilnsuficienola y debllldad primigenias,determinan la
necesldad de la Eduoacidn,como agente favorecedor del desarrollo indi=~
vidual; al 1gual que aguells varigeién y perigdicldad de los instintos
determins la necesldad de adaptar el encsusamiento eduaativo & las exli
genoias proplas de cada etapa de formaclén y desarrollo,

Ese juego originario y obscuro de impulsos,tendenclas y apii-
tudes latentes,carecen adn de valor en el sentido amloldglco. La Eduocs
olén es puéds,la fuerza de humenizaoidn del hombre., Sin ella,su vida oa
receris de valor y de sentlido, El hombre neceslita formarse y auto~for=
marse & la vez. Gentile ha sostenidoi"No somos humanos en ouento nace=-

mos,sino.en tanto nos hacemos®. Esto es fundamental: el hombre debe hu-

manigarse, Alguien ha dishoi“Educar es darle &l hombre una segunda na-

turaleza®,

Somos hombres asdlo por la educacidn,decia Xant, Su vida sdlo
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cobra sentido y adquiere valor,en el seno de la Comnidad,

Desde el punto de vista mmano y soclal,vivir,en realidad,es
un perpetuo convivir,

b) Hemos explicitado ya el conoepto de la Educacidn comot li-
beraaidn y libertad (Cap,I,6). Todo ser humano estd dotado 1e un espi-

ritu que necesita junto a su perfecolionamlento,su llbertad. Todo ser

humeno se reconoce & #i mismo,en primer tédrmino,como ser libre.

JPodria sostenerse lo contrario?., Nueatra respuesta es abso=
lutamente negativa, Consideramos que todo régilmen polfitico-scclal comc

tivo,es contrario a ls Educacidn,por atentar contra la esencis misma

de 1o humanos En el fondo,la aspiracién mds alta del hombre es conquls
tar oada vez mayor libertad,esto es,hacerse cada vez mds humano, Y es-
to por machos modos: desarrollo,a veces correccldn del ser origlnario,

cultura,en una palabra: perfeccidn humane.

81 nuestro concepto de la esenclsa de la Educacidn,es vdlido,
¥ el maestro sa.formn para cumplir la tares de la Educacidn,es légico
admitir que de squi se derive uno de los aspectos mis importantes de
su misidn profesionel,

¢) 81 la Edueaaldn se conoretara Unlocamente a transmitir los
blenes y valores de la sociedad humansa,sonservdndolos inalterables &
trgvéa de las genermalones,ya esto seria mucho,pero no habria progre-

80, Cade generacidn no sdlo debe oconservar,sino renovar y acrecentar

los bienes recibidos. Conservacilén y renovaoién son los dos aspectos
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fundamentales de la evolucidén de los pueblos, Desde este punto de vise
ta,la Educacidn es el desenvolvimlento de una vida en formaoidn,medlsn
te la adquiaicién y el logro de la sume de valores y bienes de una Go-
lectivided,pare su conservacidn y renovacidn, Individuo y 3ocledad,dos
momentos Iinseparables de un mismo proceso evolutivo, 8i el individuo
orece con la perfeccldén de su personalidad,la Sociedad,crece con el
perfecolonamiento de los 1individuos,

El hombre no vive,convive, Humanlzaoidn y convivenoia,resul-
tan lgualmente insepareblea,

Cultura es mmanizacidn, "Es el proceso que nos hace lmmanos
en el trato con nuestros semajantes" (lmx Schs}er). Es tanto lo creado
como el proceso cremdors Dice Ortegai"El hombre es el dnilco animal al
cual se le ha dado un calle jén de salida de las ataduras de la Naturaw
lezaj y e3¢ callején de dallda lo da el hombre,la Cultura', "La cultu=-
ra 68 un brazear del hombre para salvarse";"es una especie de tabla de
saelvaclén que utiliza el hombre para no volver de nuevo al estado de
naturaleza®, Como se ha dlohot"Cultura es todo agquello gue ha quedado
cuando hemos olfidado lo que hemos aprendido", El maestro méds que na-
die debe tener "amor a los valores oculturales para poderloa tranamitir
y amor &l individuo en formacidn,al cusl qulere ayudar en la realiza-
cidn de les posibilidades que lleva consigo".(1)

L.os programas escolares no deben constitulr un olmulo de no=-

ticias que el nifio debe aprender,sino un oonjunto de estimlos forma«

(1) Juan Roura:"La pedagogla de Eduardo Spranger“rlntroduccién a "Las
clenclas del espiritu y la escuela", pdge29.
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dores que pongan en juego todas las posibillidades de su deaenvolvimiqg
to internocs

El espiritu se manifiesta en dos planos Alferentes: como Subm=
Jetividaed y oomo objetividad. E1 espiritu subjetivo,tamblén llamado vi-
venoial,lo estudia la Peicologin, El espiritu objetivo,proyecoidén del
primero en los blenes culturales,es objeto de la Iilosoffs de la Cultu
e, Siendo 1a Pedagogla desarrollo y convergenoia de espiritu subjeti-
vo y objetivo,la Psioologfa y la Filosofia de la Cultura,son los dos
pilares que sostienen toda construcoldn pedagdgios oisntifica, La Pe-
dagogia Contempordnea reclams sus investigaciones con mayor urgenoia
cada dia.

El espiritu objetivo conduce al ser a vivir un mundo de valow
res y preferencias axloldgloas., Cada ser tilene su propio mundo, Nace-
mos y crecemos en medio de una compleja gama de cremaciones del Espiri-
tu, Vivimos inmersos en un émbito de espiritu objetivo, Este forma la

atmdsfera espiritual que configura nuestro ser en sentido axioldgico,

Cads ser orlenta prospectivamente su vida haciae un determinado sector
oculturel, Unos,como el tedrico,se sienten atraidos por la actitud coge
nosoltlvajy otros,somo el esteta,por el ldeal de belleza y amonia,

'E1 eduoador debe respetar ¥y estlmlar en sus alumnos la orien
taoldn que méds condiga con las preferenclas y aptitudes de éstos,

d) En correspondencia con los planos natural,soclal y cultu=-

rel,el hombre es & la vez un temperamento,un gardcter y una personsli-
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Este es el momento en que el hombre se define por principios
y valores. Por la personalidad afirmamos el cardcter,y por éste,aca~
llamos y controlemos el temperamento, La Educacidén es slempre un es=
fuerzo por partir de un teupseramento,formar un cardcter y forjar una
personalidad. Es trdnsito del ser al deber ser; de la Naturaleza a la
Personaj de lo instintivo hacias lo ético,

Gohete decia:"Ser versona es la dicha més grande del ser hu
mano",y Ortecas™Persona es siempre una actitud prosramdtica del hom=
bre".

La misidn étlca tiene como finalidad suprema,la formacibn de
personalidades édtlcas; forjar en 8l ser una plenitud formgtiva pama
la auto~detemminacidén oconaciente.

e) La misidn demoordtica tlene su origen,l#: en el corres-

pondiente postulado democrdtico de la Educacidn; 22,responde al fin

supremo: humanlzar,desarrollar con sentlido ilgualitario,respetando 1las

diferencias individuales,el oimlo de posibllidades de superacién que
trae el nifio al nacers 3®2,surge ademds,de las exigencias y necesida=
des proplas de la convivencia social,

-La Historia apoya este 1deal y aconseja esta misidn. De to=
dos los regfmenes de organizacibdn politico-social hasta hoy conoci=

dog,el democrdtlco,es el ¥Yinico que permite al hombre vivir como tal,

desarrollar y orientar con libertad su vlide,sln sentirse dependiente,
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nl extrafio a sf mismo, Y 1la 1libertad,es el don mds precloso que el
hombre pueda disfrutar en esta Tlerra. Cuando ese don se plerde,con
61 se plerde también la humanidad del hombre; sin é1,1s vida carece
de finallidad y sentidos Velar por la libertad y por la conservascidn
y acrecentamlento de los blenes de la demaoracia,es lo mismo que de-
cir: velar por la dignldad y la humanidad del hombre.

Hemos oltado ya la concepcldn de Croce,quien conclbe a la
Historia como “hazafia de la libertad", Nosotros,sostenemos el concepe
to de la Pedagogia como Ciencia de la Libertadjpero,acaso,ile Clencia,
la Filosoffa y las miltiples formas oculturales no nos conducen cada
vez mds hacie ese plano? e Vida,oomo la Cultgru,sélo pusede realizar-
s8e plenamente en un #mbito de libvertad., Y la mejor forma de organisa-
¢ién politico-social que puede ofrecer este olims favorable,es la de-
mocracia.

f) La Paz por la Escuelf.- Sobre tema tan sugerente y esen=-

cial,digno de recogerse en un hermoso libro,diremos que ningin fac-
tor,absolutamente ninguno,podrd contribuir mds s la Paz,que la Escue-
la,y por lo tanto,el Maestro.

Esto debe former parte de la conclencia y misidn de todo
educador,

Hasta la fecha que termino de eseribir este trabajo,Febrero

de 1948,108 Estadistas estédn incurriendo en una grave omisidn: Se con

vocan las Naciones a reuniones de cardcter politico,econdmico y social,
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pero hasta ahora no se ha proyeotado convocar une meagns Asamblea In=

termacilonal del Maglsterio,tan urgentemente necesaria para deteminar

con preclaidn la colaboracién que la Escuelae,y por ende,el Maestro,pus
de y debe aportar al aflangamlento de la democracla y efectlvidad de
la paz entre los pueblos,

Esperamos que tan magna iniclativa proceda de alcuna democra
cila de nuestro continente,para que cobre vigenaia y vigor la opinién
que dlera Einstein cierta vez acerce del futuro de los nuevos pueblos

de América: "América es el porvenlr".

En efecto,Américe vive un momento crucial de su destinoe. ILa
Humanidad dirije su mirada hacla los pueblos jévonea de América como
la \Yinlca esperanza de su verdadera y efectiva redencidn.

Es opinién indiscutible que la significacién histdrica y el
poder de loa pueblos no dependen tanto de la fuerza de sus armas,como
del valor y la cultura de sus hijos,

Quién sino el maestro de escuela puede contribuir en mayor
grado & despertar la conciencia de la demooracia,la libertad,y las
venta jas de la conqulsta de une paz inconmovible entre los pueblos,
que la prédica desinteresade y noble que nadie mis que é1 puede realf
zar & las nuevas generaciones?. Por lo mismo oreemos que los Estadise
tas deben diriglr preferente atencidn a la formacidn de sus Maestros,
forjadores de Humanidad y mensa jeros de amor entre los hombres,como

el medio mds efectivo de hmcer posible la concordia,el entendimiento
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mituo y 18 legltime esperanza de una paz perdurable entre los pueblos.

"Error fundamental cometerfa el maestro que,al mirar hoy el
ouadro terrible y desolador del vie jo continente,del que tanto apren=-
dimos & través de un siglo,transmitiera pesimismo y desesperacidn, No
puede adoptar esta actitud un maestro americano,

Aquil debemos ensefiar que los hombres no pueden separaerse s
llegar al odlo por diferenclas de pueblos,razas,confesiones o credos
sociales o por hegemonias econémicas,

Al contrario,hay que advertir desde la primera edad gue la
cultura y el trabajo son las fuerzas en que el ocontinente busca au
unificacidén y loa fundamentos de la pasz.,

Ademds del ideal patridtico y nacional,el maestro debe infun
dir el sentimiento de hermended ameriocsna®, (1}

"Es necesario que una mlsme aspiracidén una a todos los educa=
dores del mundoj la crescidn de un ambiente de paz y serenidad en el
que el alma del nifio,al calor de la verdad y del amor pueda abrirse
oomo las flores,en la primavera de la vida,acercdndose asf cada gene-
racidn a la perfeacidn moral ideal de toda educacién". (2)

Dentro de pocos meses se cumplird el presaglo de Sarmientot
"Ia misldn de los ejércitos ha terminado en el mundos entra ahora a

llenarse la del maestro de escuela", (3)

TiT J.Mantdvani:"La Casa del Meestro y la Cooperacién Escolar".Sante Fé
1939, Pdg.11-12,

(2) Clotilde Guillén de Rezzano:"Lo Principal y lo accesorio en la Meto-
dolocfa Renovada".la Plata.1930. pdg.lS.

(3) Fauatino Sarmiento:Citado por Pablo Pizzurno:"En Homena je a Sarmien
to", Ba.As. 1939. pﬁg.(n-
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"El mseatro y no el oafidn,serd en adelante el drbitro de los
destinos del mundo®. (1)

Hablamos simalténeamente de convivencis y coopereacidn humanas,

pues la sola convivencia pacifice entre los hombres no basta,para desa
rrollar éstos su condioldén humane. Podrfan vivir pac{ficamente y ence=
rrados en un mundo de egolsmo. La ccoperacidén eompleta el fin humeno
¥y social de 16 convivencia,

La convivensia y coopersoclén tienen por fin,impulsar el pro-
greso general y favorecer el desarrollo y perfecclidn humanaa,

Es misién esencilal de los Educadores contribuir por los milw
tiples medlos & su aloance,a orear y aflanzar el supremo ideal de paz
universal y cooperacidén entre los hombres,

Que los meestros velen tanto por la pag del mundo;oomo por

la paz moral de sus propilas conelencias,

(1) Lord Brounghas. Citedo por Pablo Pizzurno:"En Homena je a Sarmiento®.
BslJA8, 1939. Pégc 6-



—72-

CAPITULO IITI

FUNDAMENTOS DE LA FORMACION DEL MAGISTERIO.= N1 ontologlsmo ni viven
olalismo; actitud logleistaj relacién bipolar, Andlisis fenomenoldgl-
co del acto educativo., Los fundamentos de la formaocién del Maglsterio.



FUNDAMENTOS DE LA FORMACION DEL MAGISTERIOe=

INTRODUCCION.~- El autor oonsidera erréneo hablar de ontologla de la Edu

cacidn,pues si blen ésta como hecho histdrico,tlene una estructura de
{ndole real-histdérica,en si oomo naturaleza,sdlo tiene una esencla in-
tencional,de la cual nos hemos ocupado en el Cap.I, No es un ente resl
existente y subsistente por s{ mismo, Es siempre una relaoidén intenclo
nal,y & menos que se puedsa construlr una metarfisioa de las relaciones
(no de las esenoias reales),resulta absurdo hablar de ontologia de la
Educacién., Ella se manifiesta en un plano vivenolal,pero tampoco puede
reduoirse a mero vivenociallsmo, Ademds en su aspecto intencional y sia
temitico no es nunca un hecho univivenoial (esto sdlo 86 da en el mo=-
mento de la auto-formecidn o tuto~oducaoidn,1d;a1 supremo de plenitud
formativa),sino que siempre asume la forma de una bipolaridad viven=
cial,slendo los elementos que simultdneamente la integran: el educan=
do y el educador.

Hemos deseripto suflclentemente estos elementos,el proceso y
la intencionalidad que los oaracterizan en el acto educativo (Caps. I
y II)s Nos interesa puéa,junto al examen 1légleo de su proceso y de sus
elementos,la manifestaolbén fenomenoléglca que daracteriza al hecho edu
cativo, qui,oon Husserl,no necesitariamos poner limitacién a la teo=
ria gnoseoldglca oritlcistas no necesiteriamos limitar la actitud gno=-
seoldgiloca 81 plano meramente "fenoménioo®,suspendidéndonos intenclonal-

mente en €l,sin descender al pleno del noimeno,porgque en Educacion el
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plano nouménico no existe, El planc fenoménico limita su infraestruce
tura,y,ascendlendo,podenos elevarnocs por el camino de sus relaciones
1l6gioas (Analftioa),al plano de sus relaciones dltimas,de cardcter apae
rentemente contradictorio (Examen Dialéctico de la Educacidn),

La investipacidn fenomenoldgica nos conduce dirvectamente a la
exploracidn y andlisis de los fundamentos del hecho educativo, Este
exanmen resulta de todo punto de vlata necesario para realizar cons-
clentenente en integridad y plenitud el sotoc educativo, Nos sentimos
extrafiados de eate nuevo veci{o en la literatura pedagdgioa, No conoce=~
mos hasta ahora ningin estudio clentifico que prooure investigar los

Fundamentos de la Educsoidn. Intentande llenar ese veofo medisnte el

método fenomenoldgico de Husserl (que nosotros sepamos por primers ves
apliocado a ese fin),hemos llegado a la conclusién de que ;on‘gggg los
fundementos de le Educacidn,que enuncisremosa y explicaremos luego en
el orden gendtico-descriptivo en que ellos se dan y suceden en el acto
pedagSgloo. 3Qué procedimiento hemos seguido para obtenerloa? 123 olvi
dermos de nosotros mismos y de nuestros pre-conceptos (cristales opa-
cos de la investigaoidn cientifica)s 2%: revivir imparclal y objetiva~-

mente el acto de la aduocacifbn,describiéndolo fiel y plenamente en su

génesis y proceso evolutivo,

Haoléndolo,podemos constatar que los fundamentos precitados

sont



12 fundamento psicoldgico

)
2% " bloldglco g Nide
39 " social )
Le " histérioco ; Medlo
52 " politioo g
62 n olent{fico y eplatemolégico )
T8 " oultural ; Maestro
82 " pedagdglco ;
98 " teleolbglac )
108 " axloldgioco ; Asto Pedagbgloo
112 " diddotloo g
128 " individual o oasuistioco ) Nifo

El examen crftico de estos fundamentos de la Educacidn y su
correspondlente aplicacién en la formacidén del Maestro,quedard reser—
vada &l Capftulo IV, Nos limitamos aquf e su enuncimcién y explicacién
suscinta,.

Procuremos reconstrulr el proceso vivo del acto pedagdeico

en su forma intenclonal y sistemética. Tres elementoa lo caracterizan

de inmediato: el educando,el educador,y la intencidn o propésito edu-

cativo,que pone en relacidn aoctiva & los dos primeros elementos, (Una
vez mids recomendamos al lector olvidarse de sf mismo y de todo pre-oon
cepto para revivir en plenitud ~como deciamosm- imparcial y objetiva-
mente la estructura peculisr del acto pedagdglco),

El educador frente al educando,reconoccerd de inmediato a éste
como una unidad bio-psiquica,de naturalesa y esencla semejante a la su

ya, Se propone ejercer determinada influencla sobre este ser en dess-

rrolle,y su primer Interrogante serd: iaobre qué debo influir?jgsobre
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el espiritu del nlfio?s 4sobre el ser bloléglco del nifio?; ;o sumltéd-
neamente sobre el niflo en plenltud como unided bio~-psiquica?. Siendo
la educacién,humenizacién,formaoién plena del hombre,la solucién esta
rd en la respuesta afirmetiva a la tercera pregunta: debe e jercer in=-

fluenoia simulténea sobre el nifio pleno como unidad bio-psfquica. De

esto surge un segundo interrogante ipor qué medio o mediante qué via
debo influir primariamente? La respuesta es inmedlata: por el medio
v la via del Espfiritu. La Educacidn es en primer témino una relaciédn
espiritual entablada entre el espiritu del educsdor y el espiritu del

eduoando, El primer grado o momento de esta influencla es 1la atencidn,

funcidén de Indole eminentemente espirituales (Algin dia comprenderdn
los psicbdlogos que el primer capitulo de todo ératado de Psicologia
debe comenzar por el estudio de la nteneiénj Yy }oa pedagogds,que serd:
carente de base su pedagogia,sl no se ooupan del rol de la atencién en
la Eduocacidn). La simple actitud espectante,es ya un momento =ain neu
tro- de la influencia educativa, Eato lo saben muy bien los pedegogos
que cultivan 12 mal llamade Pedagogia del interés,porque sin atencidn,
sin interés,no hay educacién posible; toda Pedasgogfa puéds,es y deberd
ser slempre,una Pedagogfa del interés.

gstn ac0ifn o esta influencia originariamente espiritual,de=

termina el primer fundamento: el Fundamento Psicoldsico de la Educa=

¢ién. Pero el Nifio no es sélo espiritu: es ademds un organismo vivo,

que,como aquél,se desarrolla,crece y perfecciona, Sin entrar & examl-
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nar teorfas sobre la relacién entre loa planos fisioldgico y psicold-

£lco del ser (actitud que nos incita pero excede los limites propios
de esta Tesis),es constatable que existen treas tipos de fenduenos psl
colbgiocost aquelloa'quo penetrando o emerglendo (no lo sabemos) desde
zonas profundas de lo vital,parecen confundirse con los fendmenos bio
18glcos; fenémenos psicolégiloos entonces spenas diferenclados como ta
les; 22 fenémenos psicoldgicos que se desarrollan en aoncomitancia oon
lo fisiolégico (no decimos dependencila,ni paralelismo estricto. En es-
te punto el autor recoge y comparte las ideaa de Bergson)y y 32 fené-
menos de carfdeter puramente psicolégilcos,

El nific no es BSlo cuerpo,ni espiritu exoclusivamentes es una
indivisible unided,o individualided paioo-bioiégioa.

Por la necesldad de favorecer su vida\an desarroilo; por la
constatable repercusién de lo orgénico en lo psiquico y viceversajpor
ser el nifio originariamente una individualidad paioo—biolégica en cre-
cimiento y desarrollo,necesita la simultdnea influencia de la Eduoa-
elén tanto sobre su ser psigqulco como su ser bioldgico.

Entre ambos fundamentos hay diferencia substanclal,pero la
sucesién enumerada a8dlo es de fndole metSdlea. No se ocupa el laestro
12 del espiritu del Nifio,y luego de su ser biloldgleo,sino del Nifio con
cebido unitariamente come totalidad o plenitud,

Estos dos primeros dundamentos le dan al Educador el conoclw-

miento previo del ser que se educa., Este eduoando no s un ser abstrag
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to,sino un ser que pertenece a una determinada colectividad social y
debe ser educado con miras a ser un miembro dtil a esta comnidad so=
cial, Con miras a la formacidén de s{ mismo,pero también & la supers==
cién de su proplo medio social, Este medlo soocial varla histéricamen-
te vy de unos & otros palses, A veces haata en reglones propias de un
miame pafas, Para simplificar recordemos las diferenclas gue implioa

educar & un nifio para vivir y actuar en un medio urbano,o educarle pa
ra vivir y actuar en un medio rural, Ademds cada sooledad tiene clere
to espiritu propio que el Bducador deberd desarrollar o corregir en

el educendo,perc de todos modos siempre superar. La educacidén del ni=

fio debe conformarse pues & la estructura peculiar del dmbito social

& que pertenece, Esto determina el tercer fundamento: el Fundamento

Social de la Educacidne.

Ls Socledad de que hablamos no nace y reconatituye en un mo=-
mento dado o por obra exoclusiva del azar. Es une Socledad que tlene
un determinado pesado histdrico que le imprime un sello peculiar.Une
socledad vive del presente,pero vive también del conjunto de tradlcio
nes y coatumbres seculares que le infunden un espiritu propio.

Cualquier educacidn que contrarie el espiritu histdrico que
caracterice una deteminada colectividad social podrd brillar en for-
ma momentdnea por su smobismo,pero esterd fatalmente condenada & pere-
cer por utdépica o anti-natural para esa colectividad, El hombre hace

la historia,pero la historia hace &l hombre.
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Refiriéndonos ahora no & las diferencias histéricas entre
las socisdades,sino en un sentido temporal o cronoldrlco: no podrfa=-
mos infundir hoy & un nifio los ideales dduoativos de la época griega,
o de 1la Edad Medis,oc de los tiempoe Modernos,o del Siglo de Oro,eto,
Toda educacidn debe participar pués de ese doble aspecto de
1o histdrieo,y responder a leas exigencias del presente. Por eso el

cuarto fundamento es: 1 Fundamento Histérico de la Educacidne.

En 52 lugar,esa sociedad a la que pertenece el nilfio,con sus
instituolones,tradiciones y sostumbres propias que habrd que infundir
o supererj ocon ese determinado espiritu histérieco que la distingue v
singuleriza de las demds colectividades similares,tlene una determina=-
da eatructura politica. No me refiero aquf a ningin sectarismo ideolé-
gloo; me reflero el Penémeno politico,como fendmeno universsl de ocon=
vivenola y organizacién humsnas, Al espiritu polfitico que en forma his
térica y permanente profese la colectividad a la que pertenezca el edu
cando. Pongamos un e jemplo: en un pais democrdtico no se podrd nunca
educar pars una concepcidn politica tctalitaria, Esto filtimo,no seria
on vealidad educar,sino deshumanizar al nifio,porque la edncacién,soatg
nemos,es por esencla liberecidn y libertad. Como educar es humanizar
al hombre,todo lo que contra ésto atentare,atentard contra la esencla
misme de lo humano.

Es mfs: en dos palses democrdticos esta concepcién dificil-

mente serd concebida y practicada de igual modo. Existe no obstante un
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concepto 1deal y exhaustivo de democracia,

Filoséficamente puede ser determinado, Pero las estrcturas
social e histérica de cada pueblo,influyen,modificdndolo. Del espiri-
tu politico resultante de aguells concepcién ideal permenente y de las
Influencias ocondicionantes de las dos precitadas estructuras,surge el

quinto fundamento: el Fundamento Politloco de la Educaoidn.

Los dos primeros fundamentos,Pslooldslico y Bioldgsico,nos dan

el conocoimiento olmnt{fico del Hifioy los tres dltimos: Social,Histdri-

60 v Politico,el conocimiento del medio humano en que el hecho educe-

tivo ha de realizarse,

El Educador consciente,se preguntard adnt jConocidos el Nifio
y au ambiente soclal~humano,podré ahore iniclar el proceso educativo?
iQué me Blta para ello? Ia respuesta serd rdplde y clares al Educa-

dor le faltard todavia poseer: un saber cientifloo,
un saber cultural

y un saber pedagdglco. De aqui surgen
los tres correspondlentes fundamentos:

62 el Fundamento cient{fico y epistemolégico,
72 el Fundamento cultural,y
382 ¢l Fundamento pedagdslco de la Educaoiéne Estos fundamentos tle-

nen referencifs exclusiva al plano del Educador,como los subslguientes:

92 Fundamento teleolégico,
102 Pundamento axloldgioco,y
112 Fundamento dlddctico.de la Educacién,se refleren al scto pedagbgl-

co,como hecho clentiflco,sustantive y pecullar,
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Supongamos al maestro poseedor de un saber clentifico; conve-
nientemente posefdo del tema o asunto objeto del scto educativo,y po=
seedor ademéds,de un substractum formativo oultural my por encima del
que le exija en sl el acto pedagdpleco a realizar. No podrd edn efectuap
lo,porque el acto que 61 planea no surge por primera vez,tiene una am-
plia estructura cienti{fica y un pasado histdrico oon miltiples expe-
riencias,que 61 debe conocer,para no educar al nifio en rémora cienti=
fica o en desacuerdo oon la época,

Supuesto todo esto se preguntard nuestro maestro: spuedo aho=-
ra educar? Su conclencia le responderd: todavia no. Serd necesario pre
gantarse antessg ;para‘ggé voy & educar? Y la oontestacidn a esta pre-

gunta,la respuesta a ese qué,lo dard: el Fundamento Teleoldglco,fijan=

do el fin o los fines pedagdglcos a lograr.
Atn serd necesario selecolonar convenientemente,los bienes y

valores de 1& educacldn.a trensmitirs Fundamento Axloldglco,y adaptar

el procedimiento préctico que me jor conduzca & su realizacién,previa-
mente fljado el fin a lograr y los medioa para consegulrlo; teniendo
en cuenta ademds,todos los factores precitados,porque el acto pedagd-
gico si bien no puede ajustarse a odnones uniformea ni rigldos,tampoco
puede quedar librado al mero azar de las influenclas educativas,ni al

mero cepricho del educador., Este eg: el Pundamento Metddico o Diddoti-

¢o de la Educacibne

Con una vigorosa personalidad docente,el Maestro no utilizard
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nunce idéntico método pare realizar dos actos pedagdgicos distintos,
aunque fueran éstos aproximademente semejantes. Tendrd que modificar
y adaptar continuamente su actitud metddica,a los miltiples factores
a veces apenas perceptlibles que influyen en le labor educativa,

“Devbe permitirse que cada maestro elija su proplo cemino,por
el cual alcance la meta de manera mis rédpida Yy segura. No podemos pres
cindir de clerta dosis de método,pero por encima del métddo estd la
personalidad del meestro®, (1)

Todo tratado de Metcdologia con pretensién positiviste,sdlo
servird para que los meestros desnaturalicen el acto de la educacidn,
quitdndole toda su espontaneidad y su frescura,que s el alma de la
educacidni tiranizando al nifio eon procedimientos que casi siémpre con
trarfan su libre manifestacidén,y quitdndole al mmestro toda libertad
y toda inloiativa. El método -en educacldén~ es un mito: sdélo existen
métodos,g ningin método puede standarizarse. En otre parte,explicamos
porqué en educacién no es posible hablar de téonieca. Por eso,no habla=

mos de fundamento tecnoldglco,sino de fundamento didéctico. (Lastre

de esa ya muy anticuada oconcepcidn positivista de la Bducacién,son las
denominaciones min subsistentes en algunas partes,de:t Institutos tecno
18gicos de Educacidén,e Inspectores técnicos de enseiianza),

Con el conoclmiento previo del Niiio,fundamentos: psicoldgico

y bioldgico de la Educacidnj el conoclmlento del amblente social-humae

no: fundamentoss social,histdrico y polftico de la Educacidnj dotedo

(1) J.J.Arévalos "ILa pedagozla de la personalidad". pdg. 9.
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en s{ el Educador de un saber cient{fico,de una formacidn cultural y
de un saber pedagdsico,que las exigenclas del acto educativo sisteomd-

tico reclaman: fundementos gientifico,cultural y pedardrico; con el

conocimiento y fijacidn de los tres elementos que intervienen en el
procesc mismo del acto vivo de la Educaclén: el fin,los valores y el

método, fundamentos teleoldgico,axioldsico y diddctico de la Educacidn,

le serd posible & anuestro maestro realizar su excelsa misidn eduocadow=
rae S1 ha tenldo en cuenta para reallzarla los once fundamentos precl
tados,no serd aquélla fruto de la lmprovisscidn ni parcialismo alsuno.
Serd el fruto de un mocto olentificamente planeado,y clentificamente
realizado. Al afectuarlo,el maeatro,por menos obserfador que fuerc =y
debe serlo siempre en grado sumo—— perolbird oclaramente que sl se pro
pusoc educar por e jemplo,a treinta niﬁos,obtuvo\treinta resultados_diﬁg

rentesy todc 1lc semejante que 8e qulers,pero siempre dlferentes, Es

que aqui ha entrado en juego un factor irreductibles lo que Marién 1lla

ma: lo natural,y otroa designant individualidad psico-bloldglca del

ser, Fondo naturel o individualidad,que habrdn slempre de ser respeta-

dos,en el nlfio concreto que se educa.

Pese a Herbart,toda Pedagogia,es wn dltima instancila histdrie

oa e individual,no general ni universal como &1 sostuvo. De la exlgen-

ola dltimamente sefinlada,surge el décimo-segundo y dltimo fundamento

de la Eduoacidns el Fundamento individual o casufdtico,como nosotros

prefdrimos llamsrlo,porgue hablando oon rigor,desde este punto de vis-
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ta,no existe ninguna educacidn general ni unlforme,slnoc que cada ni-

fio se presenta cient{ficamente hablando,como un"ceso pedagxdclco™distin
tos Esto es el polo opuesto de 1la aotltud uniformista: es la Pedagogfs
de lo individual y de las voocacliones,la Pedagogla de la Libertad,fren=-
te a la Pedagogim de presién,

Nuestra Tesis se basa en la teorfa de ques si el Maestro se

fomea pare la Educecidn,los fundamentos de la Educacidn deben condiclo-

nar su formacibn., Tesls tan sencilla y evidente como afirmar que la

tlerra se meve,pero no conocenos hasta ahora el Gallleo de la Educa=
0ién que lo haya sostenido,ni un sdlo pafs que lo haya practicado, En
este sentido nuestra Tesis es revoluclonaria y constructivas puede aser
vir de fundamento cientiflco pars una reformea intesgral de la formaoidn
de los maestros en todos los pafses., En el Cap.,VII planeamos,en lineas
generales esa poslble Reforma,que nosotros consideramos upgente ¥ ne-
cesaria,para que la desorlientada Humanldad actual,pueda medlante la
Educacidén,reencontrar de nuevo su camino, Educar,mumanizar al Hombre,
para la superacidén individual y soleotiva para 1la pacifica y frater-
nal convivenola humana,es el llamado imperiosc de la hora. (0lgamos
esa voz que nos llame desde 1la esencla misma de lo umenofd.e.es Cumpla=
mos oonstante y sltrulstamente ese deber,sl no queremos manchar el
epf{teto de humanos,viendo sl hombre descender de nuevo por debajo del
nivel de las fleras,y evitar que otra hecatombe unlversal acabe con el

Género Humano,
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FORMACION DEL MAGISTERIO: Aspecto objetlvo y aspscto subjetivo de la

formacidn del Maestro. Apliceoidn de la Teoris de los fundamentos en

la formacidn del Haestro,

I Fundamento nslcoléglco
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formaoildn del Maeatro
formaoién del Maestro
formaocibn del Mmestro
formaoidn del Maestro
formaclbn del Maestro
formecidn del Maestro
formaeidén del Maeatro

formacidn del Maestro

Adecuaoién a la realidad de la formacidn del Mmestro.

Ia Filosofia de la Eduoacidn en la formacldn del Maeatro.
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FORMACION DEL MAGISTERIO.- Aspesto objetive y aspecto subjetivo de la

formacidn del MA8StTo.

El problema de la formacidn del Magisterio como hemos observa~
de ¢n la Introduscidm,reviste por su forma,dos aspectoss un gspectp =~
ekterng- memento ebjetivo o condiclonante’ formacidn mdquirida u ob-
Jetiva,y un gzpegto interng - momento subjetivo o condicionado: for-
macidn interior o subjetiva. Doltle formacidn del Maestro entonces,co=
mo objetividad y oomo subjetividadjoomo adquisicidn y cemo interiori-
dad. Lo primero basudo en los fundamentes reales del hecho educative
y los contenidos de orden olent{fico,cultural,filoscfico,ético,esté-
tlco,literario,pedegogico,eto.,de oardgter adquimitivo. Lo segundo,co-
mo sedimento gultural,como matrig formativa intencional y permanente
en el espfritu de eadm Edusador. Distinto en aada uno de ellos porT Bu
intensidad y su extemsidn:idéntico no etstantescomo fondo basice
comin Ge una formacidn integral y plena del Maestro.

Lo dif{cil es sslegcionar adecuadumente los eemtenidos de {n=
dole sdquisitiva,mil veges mas dif{eil resulta orientarlos en sl sejp
tido fermental de esta formagidén interior o subjetiva. Aquf es donde
los Profesores de las Esguelas Normales pendran en prueba orusial la
legitinidad de sus diplomam,sus concoimientos y su® méritos para =~
ejorcer la tan diff{eil como en extremo responsable tareasde formar
auténticos Maestros.

Estudiaremos a contibuacidn los aspectos fundumentales e la
formacicn integral del Masstro. Al hacerlo,vincularcmos en todo momen

to loa precl tados planos de objetividad y subjJetividaed de esa fomma
cidne
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APLICACION DE L

TIORIA DZ LOS FUNDAMEINTOS ZN LA FORMACION DEL MA:S

IRQ. -

%gte trabajo mo tieme otra eepiraeidn mis alta que contribuir
a8 la formacidon imtegral del Maestre,y proplciar una reforma general
del Maglsterio en América,basada en los fundamentos cient{ficos que
debe sustentar y vivificar esa formacion integral., Diffoilmente =
quien no sea Msestro sabra oompremder y valorar debidameuwte esta cop
tribucién. Diffecilmente quien ne haya seportadc la desorientada y
deficiente formadion de las actuales Es€uslas ¢ Institutos Normales
eomprenderd que allf mo se sigue nimgde criterio cient{fice en la
formacidn del Magisteris’ que se quiten sagregan ahoe de estudio;
que se quitan o gregan materjias,que #e cambia de ciclo tal o cual
disoiplina sin fundamento algune,

El cénva fermstivo mo puede eser arbitrario ni uniforme. De-
be ser cient{rice y adaptarse a las necesidades y caracterfsticas
propias de oada pafs y oada dpeca, En el capftulo anterier,hemos
demestrado los fundamentos cient{flcos de su formacidn,y en el -

presente trataremss de su aplicacion,en el orden que ®igue’

193 Fundamento paiceldgico de su formacidn.

28; Pundamente biologice de su formasidn,

38; Pundamento sooial de su formacicn.

4e; Fandamento historico de su formacidn.

523 Fundamento polftico de su formacidn.

683 Fundamento oient{figo y epistemoldgico de su formacidn,
7% Fundamento oultural de su formacidn.

823 Fundamento pedagdgice de su formacidn.

992; Pundamento telcologico de su formacion,
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1003 Fundamento axloldgico o de seleccion formativa material y formal
(con referencia al unifio}
110: Fundamento didactico de su formaciom.

1203 Funcdamento individual o casufstico de la Edueacidm

En laa piginas que siguen,se explicitaré el sentido y al-

cange de ectos fundamentas.
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FUNDAMENTO PSICOLOGICO DE LA FORMACION DEL MAESTHO.- Ia fun=-

cién del Educador,en su relacidn activa con el nifio,es un .proceso de
fndole espiritual, Esto justifioca que el fundamento primero de la Edu
cacidn,y por ende,de la formacidén del mmestro,sea el fundamento psilco
16gt1c0,

Su influenaia peculiar se expermtmenta no sédlo al comienzo,sl
no en todas y cada una de las etapas del proceso formativo humano,

Sostenenosa que el planc pslcoldglco represents la Infraestruc
tura olent{fica de la Eduocsaidn,como los planos étilco y cultural,repre
sentan su coronacién o efapide, La Educacién se inicia con la Psiloolo
gla v concluye en una Etloa y una Fillosofis de la Cultura, El intexrva
1o que media entre ambos planos,es llenado por los demés fundamentos,

El desarrollo del tema que tratamos,comprende tres aspectoss

1#: Momento psilcoldgico del heoho eduoativo,
22: La Psicologfa y sus relaciones generales con la Educaolén,y

32; Lugar de la Psictlogia en 1la formecidn del Maeatro.

De lo primero nos hemos ooupado en los 8aps, II y III, El s8¢
gundo aspecto sefialado nos conduciria a un examen oritico del proble-
me del Espiritu (como realidad,como concepto y como método),y de la
Ciencia Pslcolégloa como saber olentiffico, Elucidado que fuera todo
eato,reoiéh podriamos entrar en el examen de sus apllcaclones a la
Eduoscidne Lo primero,excederia los limites proplos de esta Tesis, En
sus relaciones generanles con la Educacidn,ocabria tratar por lo menos,

de:
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1) IA PSICOLOGIA CONMO BASE Y PRIMER FUNDAMENTO DE TA EDUCACION,

2) NOTICIA HISTORICA, ORIGEN Y DESARROLLO DE LA PSICOLOGIA APLICADA A
LA EDUCACION,

3) PSICOGENESIS o PSICOLOGIA EVOLUTIVA DRI NINO Y DEL ADOLESCENTE, Pai
cologla Pura y Psicopaidologia. (Podria hacerse referenciazuf, a —
las notables contribuclones des Standley Hall,lMunstenberg,Claparéde,
Binet,Therman,Montessori,Senet ,Mercante,Decroly y otros,al progreso
del oonocimiento clentifico del educando desde el punto de vista
psicopaldolégloo y psicopaidotéonico,

h) PSICOPAIDOTECNIA o PSICOLOGIA APLICADA A 1A PRACTICA DE LA EDUCA=
CION. Pslcopedagozia general,Psicologfs y Plan Educativo. Psicoloe
gfa y organizacidén Diddctica,

5) Las principales ramas de la Psicologfa que interesan en forma inme-
diata a la educacidns

Psioologfa General
Psicologia Individual

Psicologia Colectiva

(El problema cruclal de la individualidad en
la Educaoién).

Psicolopfa Diferencials Investigacidn de 1a ap
tTtud humana, Psicodlasndstico y Psicopronba=
tico. Loas "Tests mentales™, Fisonomfa y nivel
mental del educandoe.

6) PSICOLOGIA DEL INTERES,

7) EL PSICOANALISIS Y LA EDUCACION,

8) PSICOLOGIA ANORMAL. Psiquiatria Infantlles Psilcoterapia y Reeducaeildn,

9) CLINICAS PSICOLOGICAS Y CLINICAS DE CONDUCTA., (Tomariamos aomo equ
plo equi la Clinica Psicolésica de OChio).

10) LA PSICOLOGIA COMO BASE DE IA COMPRENSION Y CONVIVENCIA HUMANAS.
(Podrisa hacerse referencia en ésto a 1a tesis de Pierre Bovet so-
bre la Psicologia y la Paz por la Educacidn,

La simrle enumeracidn de estos temes,hard ver al lector que
hay en ellos material suficlente para elaborar otre tesis,que podria

intitularse: FUNDAMENTO PSICOLOGICO DE LA EDUCACION,o0 simplementes

PSICOLOGIA Y EDUCACION. Nos sentimos tentadca a su desarrollo,pero una

limitacién de preciasién y rigor sistemédticos,nos impide hacerlo en el
presente traba jo. Nos conoretaremos pués al tercer aspecto seiialado:

Ingar de 18 Psicolozia en 1a Formacidn del Maestro.
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Corcordamos con Gentlle en que la Pedagogfa es ante todo,.
Ciencia de la formecidn del Espiritu,y oomo pera nosotros el Espiriti
se caracteriza por la note de libertad,le Pedagogia serd simltdnea-
mente Clencia de la formaoidén del Espiritu y Clencia de la Libertad,

"En todo tlempo y en todo lugar,afirma Gentlile,se ha enten=
dido que la educacidén es la fomacidn del hombre,y segin el concepto
que de éste se tenga,serd el de la educacidni pero el hombre es cuer
po y espiritus del primero,organismo méds enimal qQque hmmano,se ocupan
otras disciplinas.(1la Fislologia,le Higiene,eto,),del segundo,se ocu=-
pa en camblo la Pedagogim, Al referirse la educacldén a la formacién
del hombre,se esti,puﬁs,refiriendo al hombre-espiritu,porque su ouer=
po no existe sino como momento del alma,abarcado y conservado por és=
ta. El hombre es espi{ritu pensante y por ésta mazdn y sélo'por ésta,
gse distingue esencialmente de la natureleza. La naturaleza se d}stinu
gue del hombre no porque éste es animal,sino porque es espiritu. Como
animal el hombre sigue siendo neturaleza pero no coumo espiritu. En con
secuencia,le Pedagozia que es la clenola de 1la formacién del hombre,no
puede entenderse clentificamente sino como la clencis de 1la formacién
del espiritu®, (1)

Claparéde expresas "Que lo Pedagogla debe reposar sobre el
estudio del nifio,como 1la horticultura reposa sobre el conoocimlento de
las plentas,es una verdad que parece elemental. Es sin enbargo,comple

tamente deseonocida por la mmyoria de los pedagogos y por casl todas

{1) G.Gentllei"Educszione e Scola laica”. pdgs. 26 y sigs.
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las autoridades escolares. Bastard pare demoatrarlo,recordar que en
la mayoria de las Escuelas Normales nc se da ningin ocurso de Psioolo-
gla del Nifios Los jévenes que salen de esas lnatituciones & los dlecio
cho o dieclnueve afios son colooados por el Estado en Escuelas prima-
rias o secundarias,con la misién de desarrollar inteligencias,de for-
mar caracteres,de reprimir instintos,y nunca se les ha enseiiado lo que
es 1la inteligencisa,el cardcter,el instinto,y cudles son las leyes del
desarrollo de esos fendmenos} leys; que deberian sin embargo,conccer
grosso modo,para subordinar a ellas los métodos de su ensefianza®. (1)
Dudamos que exista hoy una sola Eaounela Normal que no llene estea exl-
gencia; no obstante,serd \til recordarla,

La Psicologia es objeto en esta época;de un intenso proceso
de renovacidn en su concepcidn del espiritu,en sus procedimientos v
nétodos de estudlo.

"Lo que shora se precisa,ante todo,es una Psicologfa que Dil
they ha denominado deseriptiva,y que podrismos llamar sintética, en
contraposicién a la Pqioologia analftica que nuestras Universidades
ensefian™, (2)

Como observa Mantovanis ™Se advierte asi{ una plena crisis en
la Psicologfa de nuestros dias,un dualismo marcado. Por un lado,la Psi
coloéia clentifiqo-natural,declarada insufliciente en sus investigaclo~

nes y,por otro,la psicologla clentifico~espiritual,en vertiginosa for

(1) E.Claparédes"Psicologfa del Nifio y Pedagogla Experimental". Madrid

1927, DEg.350
(2) G.Kerschensteiner: Ob., y ed. ctae. pdg.30.
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macidén con representantes de alta autoridad como Spranger; y edemds
otras tendencias: la estruotural,bloldéglca,de los valores,interpreta-
tiva y personallsta,etc,,con investigasolones muy vallosas,resultados
reveladores,y una ya copiosa bibliografia", (1)

Reaulta exacto quei®oon demasiada frecuencis,se figsura la
gente que ol problema pedaglglco se resuelve por medlo de programas,
Se disoute dmpliamente sobre los métodos respectivos de la enserianza
"cldsica®,de 1la "olentifica® o de la "profesional®, Pero estas disou~
slones son vanasg reposan sobre aprlorismos,o sobre prejuicios de ecla
se o de partido,no sobre observaciones precisas®, (2)

Paralelo &l proceso de renovacidn de 1la concepcidn general
del protlema psilcoléglco,"exlate una intensa corriente de vitalismo
gque da nuevo contenldo al problema de la educaclién. Se oye proclamar,
en todas partes,la necesidad de acerocar la vide & la escuele y vita-
lizar la oultura, Incorporar los elementos espontdneos de la vida,que
la culture racionalizades habfa suprimido. Hechos may notorios en nues
tro tiempo,comprueban este cambio en el campo de las ideaes y prdcticas
pedagdgiocas, Sobresale una fuerte oposicidn al predominio intelectua=
lista. Para reoconocerlo,basta citar el dsrecho que ha adquirido el
ouerpo & ser tratado oon igual econsideracién que el orden espiritualj
la importencis que empleza a darse a la vida inconsciente e lnstintl-

vaj la incorporacidn de los principios del juego y deporte a la ednos

(1) J.Mantovanli"El Problema de la Educacién". ILa Plata. 1929.pdge
19-20,

(2) E.Claparédes"Psicolosfa del Nifio y Pedagogia Experimental®.Madrid.
1927« Pzg.36 .
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o0ién y,especialmente,el reconoccimiento de un valor propio a la Infan~
ole,y sus capaoidades Intrinsecas pare la determinacién de su mundo,
distinto de los mundos de las otras edades", (1)

La psicologia del maestro se manifiesta en tres dilrecciones
diferentea: aptitud pare enseiiar,aptitud para educar y aptitud pare
juzgar & los niiios,pare comprenderlos. Un educador puede brillar bajo
la relacidn de una de esas aptitudes y oarecer de las demis., Serfa in
teresante saber en que medidm se hallan rewnidas y se influyen reoi-
procamnente,

Aptitud parsa enseiiar: para formar buencs alumnos: ses prefe~

rible gque un maestro sea muy olaro o que sea Adiffcil de seguir?,.

Aztitud para eduocar: joudles son las ocualidades méds propias

al sacerdoolo de la educscidn,el prestigio,la gimpat!a,eto;?. El edu~
cador,.yGebe inspirar sobre todo,la amistad,o el respeto?, 3Por qué,
en determlinados casos,el educadort (mResatro o padre),no solamente no
e jerce acoldén positiva,sino mocidén negativa,uns &coidén inhibltoria sgQ
bre el desenvolvimlento del nifio?t,

Aptitud para juzgar: Pare ejercer un influjo sobre los nifios

hay que penetrar un poco en su mentalidad,en su alug: hay que "com-
prenderlo®, gEs esto asequible & todo el mundo?. (2)

Morente ha sefinlado como una oualldad muy Importante de tode

edncador,lo que 81 denomina "el tacto fisliogndmloo",por medio del ousl

(1) J.lentovanit¥E1l Probleme de la Educaciébn®, La Plate. 1929.pdg.25.
(2) E.Claparéde:"Psicologfa del Nifio y Pedagogia Experimental", Madrid.
19270 P 80250



oaloula el pedagogo los efectos de sus palabras Yy de sus actos; por
61 sabe el maestro hasta donde debe llegar en el halago,en la repren-
8idén,en el desvio,en la intimided,pere que a cada instante surtan es-
tas tdoticas sus efectos sobre el alma enamorada del nifio. No es posai
ble reduclr a leyes ni procesos la conduota gque se debe saguir porque
varia segfin los casos y las personas,y es wno de los elementos que in
tegran esa facultad atractive que hemos conalderado como la esencia
misma de la vocaoldén maglsterial™, (1)

iOh vosotros los aabiocs,.que en la literatura pedagbgion aéw
lo véis especulaciones y ensueflos] Aquéllos (refiriéndose a los antl
guos pedagogos préctlcos) eran hombres que lefan en leas alnmas Infantl
les cads dfa y oada hore,durante mochos aﬁos,y‘que no podfan ni que~
rian destruir 1a plena vitalidad,por el andliaig v 1 sbstracoidn.Des-
amparados,como nifios,con esos instrumentos, Pero su sentimlento de l1la
vida,su sensibilldad respecto al alma infantil,esto es lo que les ha-
ce superiores a todos nosotros los teéricoa®, (2)

Encinas,observa:®Numerosos son los oasos de nifios que no han
aprendldo a leer hasta la edad de ocho 0 nueve afios,& causa del exce-
80 de emotividad,es decir,des miedo,de desconflmnza en sua fuerzas, de
gran tempestad interior generada en la casek o en la escuela, Cuando
ess emotivided desaparsce y el espiritu llegs & la aerenﬂdad,sélo ene

tonces es posaible poner en sus nanos un texto de lectura... Por eso,

(IT W, DIItheys"Fundamentos de un Sistema de Pedagogfa®.Ed., Losada.Bs,
As, 1914.0. pég.BO.

(2) Manuel Garcia Morente:"Ia Vocacldn para el Magisterio'.En Revista
de Pedagopia de Madrid. Afio 193l.. PAge170,
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nunca seré demds lnaistir en la preparasoidn espiritual del maestro
oomo ouestidn sustantiva, SOlo quien posea un espiritu dGet1l,flexi~
ble,tranquilo,frente a los mds diffolles problemas de la vida esco=
lar,puede dirigir la educaciédn de un nifio", (1) Y Dilthey asregai'BEn
primer lugar,toda observacidn de almas infantlles estd basada en es-
taa erioolones sentimentales, No ea ococsa de meras operaclones intelec-
tualea, S6lo comprendemos & un hombre cuando sentimos con é1,cuando

revivimos en nosotros sus emocionesy somprendemos 851lo por amore Y

precisamente tenemos que eproximarmos & una vida lndesarrollada,por
el arte del amor,por una aminoraci1én de nuestros proplos sentimientos
ante lo obsouro,e indesarrollado,ante lo infantil puro", (2)

En el comienzo,en medio y en el fin s; halla el corazdn, el
anor,la pasidn,el eros pedagbglco y no ™un doagpaaionamienbo que no
amoniza con la voluntad para la formecidn y que (se presume) solamen
te puede nacer de ﬂoa econocimientos, Antes por el contrarlio: el eros
pedagbploo,es el que conduce & una comprensldén pedagdgloa mds profun-
dae

De ello no es solamente Pestalozzi el radlante ejemplo de to
dos los tiempos,sino que todos los verdederos pedagopgos muestran en

el oeros pedagdirico el fundamento espiritual del educedor, (3)

Ademés del estudio de 1la Psicologis general,que en todas las

(1] Jos8h.Encinast"La educacidn de nuestros hijos", PAg.67.
(2) W.Dilthey:"Fundamentos de un sistema de Pedagogia". Pdg. T8

(3) Ge.Kerschensteiners"El Alma del Educador y el Problema de la Fore
macidn del Maestro®, (Coleccidn Lebor) Aflo 1927,

Pdze5T e~
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Escuelas Normales se enseila,y que debiera estar inoluide por lo ne-
nos en el 2 afio del ciclo cultural del magisterio,conviense orear en

el afio sigulente en cada caso,o 1# del profesional,un curso Intensivo

de Psicologfa Evolutivae del Nifio y del Adolesgente. En el 22 afio del

clclo profesional,cuando el alumo conozoa Pedagogfa General,Psiscolo=
gila general,Psicologla Evolutiva del Nifio y del Adolesocente,se debe

introducir el estudio de la Psicgpedagogfa ,materis fundamental para

el futuro maestro,cuando éste tlene previamente la base necesaria para
hacer realmente provechoso su estudlo, Con esto ain no ooncluye au for
macidn pslcoldgicae El maestro neceslta poseer una visidn panordmios
de las corrientes,problemas y enfoques de la Pslcolopfa contemporénea
que han aportado un materisl fecundo en aplicaﬁiones pedardcioas,
Hemos sostenldo que la Psicologia es ?asg v primer fundanmento
de le Eduoaoidn. Un simple examen fenomendldglco del hecho educativo,
asf 1o dermestra, No somos psloologlstass sostenemos que es el funda-
mento bdsico,lo que no equlvale & sostener que sea el prinoipal ni el
$inico, Es bdsico,en efecto,porque la Educacldén es,en primer témino,

una relacién o un Juego esplirituales E1 maestro se preocupa en primer

témilno por el desarrollo espiritval del nifiojpara §sto,tendrd que co
nocer la_estética y la dindmica de su espiritu,esto est su estructura
espiritual v las leyes de su evolucldn psiquice,

Justiffoase as{ la impresocindible necesidad del saber psico~

18¢1co en la reallizacién del proceso intencional y siatemitico de la



Educacidn,

La Pslcologfa elemental es necesaria,pero insuficlente en la
formaoclén integral del mmestro,

12: Ia Psicologfa Elemental parte de las investigaclones pslcoldgloas
reallizedas en el hombre adulto y normal, Nos da una visibén general del
espiritu y sus manifestacilones,

22: Ese oardoter general con tendencla hacis la universal idadyno slem
pre oondloe con las mil variedades de la individuslidad humena, Junto
& la Pslcologfa Elemental,la Pslcologfa Evolutiva del Nifio y del Ado=
lescente y la Psicopedagogia,tlenden a llenar este vaoio, Pero esto,
adn no basta,

Esa Psloologia Elemental,necesaria ocomo visidén primera del
espiritu,pero unilateral e incompleta por erigirse y desariollarso
on tomo a la idea de un espiritu general,por lo tanto hipotético e
irrealj dogmdtica y limitada en su asplracidn de lograr leyes de ca-
rdcter general,necesita completarse en la formacidn del maestro,con
una visién panordmloa,clentffioa y amplia,de las principales corrien=-
tes y problemas de 1la Pasicologia Contemporénea,

Aoeptando que la Psicologia es base y primer fundamento de
1la Eduomeibn,no es posible admlitir que los maestros puedan desoconocer
en abacluto los distintos problemas y enfoques interpretativos de lo
psfquico,que en forme fecunda han aportado las inveatligaclones de la
Pelcologfa Contempordnes,especialmente en lo que va del slglo XX,tales

comol
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las ocorrienteas

Intulelonistsa,
Fenomenoldgloa,
Comprensiva,
Eatructuralista,
Behaviorista, y

Pslcoanalitica,

Ias citadas corrientes,enfoques y problemas de le Psleologia
Contempordnea le son oasi totalmente desconocidas al Magisterio.ﬂ.

Y sin embargo,todo meestro deblera estar tan al dia en el og
nocimiento de la Pasloologfa,como en el de la Educacldén, Es méds,sin ese
conoclmiento tode Pedagogfa serd siempre infecunda,

A propuesta del Honorable Vooal del Consejo Ne de Ensefianza
Primaria y Normal del Uruguay,Dr, Enrique José Mochd,fué introducido
en 7# afio de los Institutos Normeles de Mbntevideo un curso de Pslco-
logia Contemporénea con maplicaciones a 1la Educacibén (el 7 de noviembre
de 1947)s El desarrollo de ese curso fuéd confiado al autor de este tra
bajo. Conoluimos el Programa aprobado para el mismo,examinando en sus
1; bolillas finales,los sigulentes temas de aplicacién pedagbgloas

"psicologla y Educaocldn, La Psicologfa ocomo base y primer fundamento de
la Educacidn,
a) Confluénoia de problemast

Atenoién y Educacidn,
Memoria y Educacidn
Afectividad y Educacién
Imaginacidn y Educaoidn
Inteligencie y Educacidn

Cardoter y Educaoidn.
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b} Confluencla de teorias:

Fenomenologia y Educacidn
Intuicionismo y Educaclén
Comprensidén y Educacidn
Estructuralismo y Eduocacién
Behaviorismo y Educaocién
Pslcoandlisis y Educacidn,

¢) Esbozo. de una Pedagogia Pslcoanalitioca."(Cuya importancia y fecun
dided actunl para la Educacldén,ya nadie desoonocce),

Esperamos que esta inlclativa se propague,y se creen cursos
seme jantes en todes las Esouelas Normales de Amériocm, Con ello saldrd
ganando le formscidn del Maglsterio y la Ensefianzae

Conslstiendo 1la funoidén del Educedor ,en una aatividad de {ne-
dole predominantemente esplritualj halldndose el fundamento psicoldgl
oo no 88lo sl comienso,sino en todas las instansias del procesc educs
tivo,el es bdsico en 12 formmoidn del Maestro,y por consiguilente,ns=
dle que no posea junto a la necesgria voomecidn pedagdgica y amor a la
nifiez,un 861ido y amplio concoimlento de la Clencia Peicolégice podrd
cumplir eficezmente su dificll mislién de comprender y favorecer el de-

sarrollo Integral del educando,.
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| FUN:AM NTOQ BICLOGICO DE LA FORMACION DEL MAESTRO.- S1 bien es cierte

an——

que la educacidn se dirige preferentementc el esp{ritu del nifie,no -

debemos olvidar en ningdn momento,que el nifioc es una entidad patcefrf

sica,y como tal debe stenderse también @ los problemas que suselta la
individualidad bieldgica del mifie.’

Como lo expresa Dilthey: "La primera direceion moral de la voe
luntad es la de comservaoidén y perfesoionamiento del propie ser psi-
coffalco”, (1)

La Pedagog{a no puede puds desinteresarse,sino tomar prefisa-
mente muy en cuents el faotor biloldglco de lu educuoidn. Afirmar éaté
no @8 soatener la epinidn extrema de Carrille,segin la cuali "la con-
cepcién biol&g!aa del nifio es la primera base de la Pedagog{a,sin la
oual esta oiencia quedar{s fuera del ouadro cient{ficc contemporineoc®
(2). var{amos agu{ la palabra al eminente fildsofo uruguayo Garlos Vas
Ferrcira,para demostrar les peligros a que gonducen las exageruciones
extremas eh Padagogfa. Je toma una parte de la verdad.#e exagerg Bu ~
significado,se la predica con insistencla,y Be coneluye por idemtifie
carla con la verdad total;

Todos los grandes edugadorem han reconocido siempre la impertane
cila del aBpecto qua tratamos,entre elles el tan conocido psiedlogo =
ginebrino Zdwarde Claparéde.

Toe llawa sin embargo la atencidn que nc se de la importancia ne=
cesaria a este fundamento en la formacidn del muglsterios.

Adamde,de un curso de Biologfa general,debe ocupar un lugar lmpor


vcrdad.se
signlficado.se
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de Bivlogfe Infantil y Jugencsia,o como podria llamarsele Biologia Fe-

dagdcica.

Con el eonocimiento previo del estudlo de lia biolog{a del sistema
nervioso que los glumnos recoger{an en el curso de Biolegfa general,po~
dr{an ab o'carse luego en el afio sigulentc,al estudio partioular de to=-
dog ajuellos problemas de biologfa del nifio que tuvieran una immediata
aplicacidn a la formacidn y educacidn del nifio,

Nadle puede desconocer hoy la impertancia que tienen las leyes
de la herecnelaslas influenclas del medlic y las leyes del dreaimiento -
y deserrolle fisico del nifio en su correapondiente reperoucidn mental.

Los gspectod provenientes de la conatitqoi5n f{sica del educan=
do,su tuiperamento,seXe y razsastienen una influencia sohre.el proceso
educscional que no podemos dejur de desoonooers

Y hemos dejado finalmente para resefiar el aspecte pedagésiao dor
de més inmediuta aplicaeaidn tienen las leyes que rigen la fas biold~
gica del nifios nos veferimos a 1la faetiga intelectual problema intimg-
mente 1izado a la constitudidn bioldgica del nifioe

Y el problems tanposo estudiade de la mielinizacidn de 1lae
vias ncrviosuss del eeretro del nifio,que se vineulas estrecuamente a le
que puede y dcbe enseliarse cn cada etapa de su desarrolle mental,y lo
que ‘no debe ser suceptitle de ser ensefiado,por n. tener ain el cerebro
del nifio sus vias nerviomas lo sufiocientemente mielinizadasycomo para
retencrlo con la debida eflicacias

Muchas veces la dcsstencidn del nifio se dcke al aspecto preci:-

tado,que la mayorla de 109 macatros desconecen. Y no por culpa de los
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mismmos,9ino porcus no han tenldo oportunided de cuc en luag Escuelas Nor
males donde se formaron,hubieran recibido loas conocimientos tan imprese
cindibles de un ourso de Biolog{s Pedagdgica,o Biologf{a Infantil y Lu=

genesia como podria denomindrmele.
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FUNDAMENTO SOCIAL DE LA FORMACION DEL MAESTKO.~ Ia funciédn

del maestro es una actlividad de cardcter predominantemente socisl, So
bre esto estdn de acuerdo todos los tedricos de la educacidén. EL niflo
sobre el cual realiza el mmestro su labor educadora,no es un nifio abs
tracto,sino un nifio que ademfs de pertenscer a 1la célula social que
llamamos femllia,pertenece & una determinads comunlided con un pasado
histérlico pecullar,con tradiciones,instituciones y costumbres que le
son oaracteristicas,

De ah{ deriva el fundamento social de la eduoaoldn,que debe
ser tenldo en cuenta en le formacidén iIntegral del maestro,

Con referencla al nifio expresa con exactitud Fernando de Aze
vedos"Del ser que entra en la vida,es necesario hacer un "ser socilall,
8s declx,un ser capaz de llevar una vide soclal y moral, Ei poder de
plastioidad que da & la naturealezea humana une dlversidad de aptltudes
generales,heredltarias,susceptibles de orientarse en distintos sentl-
dos y la existencla,en la especie,de un perfodo prolengado de formaw
cién (infancia y adolescencin),permiten & la sociedad,mediante la edu
cacidn,hacer del ser humano "un hombre",no adlo estimulando,despertan
do y diriglendo,sino modificando lo que en é1 existe en germen o en
potencla,de acuerdo oon las necesldades,los valores e ldeales de vida
de cada grupo". (1) Por lo mismos"La educacifén es un prooeso que se
realiza entre dos generaclones: es la mccldén ejercida por una genera=-

0idn ya formada sobre otra en formacién,aue son,respsctivamente,su je-

(1) Fernando de Azevedo:“gocio%ogia de la Educaoidn", México 1941,
page 90
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to activo y sujeto pasivo, La educacldén es de este modo,la obra de
una generscidén ya formada sobre una generacién por former o en vias
de formaoldn. Por lo tanto,puede definirse la educacidn,diciendo que
es "la macclidn ejercida por las generaciones sdultas sobre las genera=
clones jévenes pare adaptarlas a s{ mismas Y,on consecuenocla,a su me-
dlo ffsico y social%, (1)

No 86lo nos encontramos ton el probleme de las caracteristi-
oaa proplas o diferencislea de las dlstintas colectividades o cormni=
dades socislesyainc que adn en cada una de éatas el marso general de
la risonomfa social varie para épocas relativamente préximes, De ahf
quei"Cada hombre,cada grupo social,se enouent?a en cada época ante la
vida ocon un clexrto caudal de posibilidades,con un clerto repertorio
de ldeas y preferenclas gque condlclonan su sentido total; con una or-
denaclén,sobre todo,de sus juiocios de valor,que le hacen apreclar de
une determinede manera la vida en tormo suyo". (2)

HEl trabajo & que se entregs una sooiedad para formar & sus
hi jos,constituye,sesin 1la expresidén de Fauconnet,"la méa segura prue-
ba de ooncepto de la vida; v nunca sexd mds fdcll conocer el 1deal
que los adultos traen consigo y me esfuerzan por transmitir & las ge~
neraciones jévenes,que ocuando se asiste a ssa tranamision", Si cuda
pueblo tlene sus caracteristioas especiales y sus necesldades proplas,

s1 su organizacidn soaial,econdmica,politice y religlosa se transfor-

[1) Fernando de Azevedo:"Sociologfa de la Ensefiangza’ . México 1941,pédge
102,

(2) José Luis Romeros"la formacidn Histdrica". Publicacién de la Uni=
versidad,N.del LitoralsReAes 2dB.Edel936=p+%,
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ma y,oon ella,su cultura materlal y espiritual,la educacidn,que es la
transmisidén de esa cultura,y que se realiza por medlo de determinado
cuadro de ilnatituciones,tlene necesarlamente que variar en sus ideaw
les,en su estructure y en sus procesos,con loa diferentes grados de
evolucidn soclal y loa diversos tipos de oivilizacién", (1) Y recorde
mos por ¥ltimo,la valioss opinidén de Diltheys"ILe educacién es una fun
6lén de la socledad, El andlisis de tal funclén tiene dos medlos: la
comparaoldén de los hechos empiricos y la creacidn de relaciones entre
estos hechos y sus causas,la mds importante de las cuales es la natu=-
raleza humanae Asf el andlisls trata de comprender,de una parte,la
funclén educativa en 1ls soccledad estudiando ogmparativamente la educa
oclén naoclonal de los diferentes pucblos en sus dlferentss clrocunstan=
oclas particulares,y de otra,poniendo em relacidén oon los hechos del -
conocimiento psilcoldpgloo y soololdpico de sus factorese Ahora bien,es
te educaoién,como relacidn entre los adultos y los seres en crecimlen
to en la socledad,se halle en la oconexidn sigulente: el proceso de re
novacién social en virtud del cual entran constantemente en la socie=-
dad nuevos 1lndividnos como elementos de ella exl;® que estos indlvi-
duos sean desarrollados al punto en que puedan sustitulr a las perso=
nas de ia generacldén aoctunle, Asf no cbatante el camblo de los indivi=
duos se oonaerva y-se transmite el producto del trambajo en la socle-

dad", (2)

{1) Fernando de Azevedot Ob., y ed.cts. pége 106,
(2) W,Dilthey: "Fundementos de un Sistema de Pedagogia™, Ed.Losada

BeAe 19).}.0-pé@; . 58 il
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Uno de los pedagogoa que mds se han ocupado del cardcter so-
cial de la educacién es el eminente pedagoro bdvaro George Kerschens-—-
teiner, "En el hombre social es el amor la ley que rige su vide; sim-
plemente el amor hacia el hombre, Su instinto fundamental no es com=
prender,nl formar,nl establscer relaclones transcendentales,sino el
slmple eamor hacola el hombre vlivo,con sus sentimlentos de solldaridad,
asistencia y sacrificio por los seme jantes", (1)

Y agregat®el dltimo fin de toda educmoidén es lograr la perso
nalidad moral auténoma,y el camlno que a ello conduce,marcha sobre
los medlos de la comunidad,a le cual también el educador pertenece,es
declr,la socledad famlliar,le socleded reliplosa,la profesional,la na
clonal,etc. Como verdadero educador,se ve forzado a gsegulr el camino
que esos medlos sefialan,consagrédndose a sus sefvioios. Sin embargo,el
dltimo y mds elevado oficlo que el educador puede llever a cabo den=-
tro de una coleotivided,es conduclr al educando & una determinada li-
bertad moral,sintiéndose obligado & colaborar en la moralizacidn siem
pre imperfecta de la ocolestividad,avin ouando se corre el riesgo de ser
sacrificado por ella misma, Esta dltime posioién pedagdgloa del educa
dor,arranca de la idea de Humanidad,o mejor dicho,de la moralizacién
de la Huﬁanidad. Eate es el supremo servliclo soclal que nge llevar a
cabo,de tal forma,que ai estd penetrado del mismo,puede considerarse

consagrado realmente ocomo educador". (2)

(1] G.Kersohensteiner:t ob. y ed. otae. pDdge33.
(20 GeKerschensteiners obey ed. cts. pPdg. 5Sl.
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Es de extrafiar que siendo undnime la opinidn acerca de la na
turaleza soolal de 1la funclén del eduomdor,no se incluya en los pro-
gramas correspondientes de las Esouelas lNormales,el estudio de tan im
prescindible y necesaria ciencla como lo es la Soclologia.

Por las razones precitadas coreemos de gran convenlencia ine
troducir en el dltimo afio del oiclo cultural del magisterio,o en el
primero del profcsional,un curso de Soclologfa General o Sistemdtioa,
Y en el afio slgulente en cada ocaso,un curso intensivo o especializade

de: Soclolosfa de la Educacidn,que comprendliera y fuese unae Filosofia

Socinl,liistérion y Politioca,apliceda a la Educaoldn,

Ia Introducelén de esta Ultima materia en los planes de la
Enseiianza Normal responderia a una exigenocia contemporﬁneg tan fuerte
mente sefinlada,de vincular cada vez mds & la ednoaoién,con los proble
ms de orden soolal, Y en ella recibirfs el maestro una sdlide forma=
oién de los fundamentos, tercero,cuarto y quinto que eabozamos en

el presente traba jo.
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FUNDAMEINTO HISTORICO DE LA FORMACION DEL MAESTROs:- E1 niﬁb

pertenece a una realildad social,pero del mismo modo,a una determinada
cormnidad hiatérica,qua la educacidbdn debe contemplar,sl quiers mante~
ner la oontinuldad soolal del espfritu y filsonomia propias,que la ca=-
racterizan,

Como se ha dichot el hombre es hljo del pasado,constructor
del presente y obrero del porvenlr,

Vivimos emergiendo de una generaclén vasads y gestando una £e
neracidén futura.

Como expresa Luis Romerot"Es un esfuerzo serio de reflexién
el que se necesita para romper la prisién de las 1deas habitusles,el
que ae requlers pare comprender que no sanos =-noaotros y nuestre ideas -
gino una hore del camino del mundo, Pero una vez logrado,el horizonte
del pasado y el del futuro se sclaran con lug brillante,que nos recom
pensa @l esfuerzo. El passde y el futuro dejan de ser asi estilizadas
proyecciones de nosotyros mismos,y de su dlversidad aprendemos nuestra
propla limitecidn. De entonces en adelante no uaaremos todo nuestro
sistema de juloclos y valores para aprecimr pasado y futuro,y nos vol=
caremos en camblo meditetivamente en el tiempo para descubrir en ocada
hora el juego peculiar de sus ideas,

Entonces no serd sorpresa el desoubrimiento que hemos de ha-
cer. Descubriremos que cada tlempo tenfa un repertorio de i1deas,de

oreencilas,de esperanszas,de preferencias y de odlos,que forman,como dl
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ce Morente,la personalldad singular del alma colectiva en ese momeﬁto;
y desoubriremos despuéds,que todos los hechos de la vids,todes las si-
tuacionea y todas 1las reacolones ante ellas,se estruoturan en ese sis
tema de ideas y valores con légloa absoluta, Descubriremos por ﬁltimo
que esa estructura de ideas y valores entra en un mis amplio cfroulo,
en donde todas elles Be engarzan,en una actitud fundamental y bdslca
ante el mundo y la vida", (1)

"En la historia el objeto de estudio es slempre el hombre y
los productos de sw actividad,individual y colectiva,consclente e in-
conscientes E1 es el protagonlsta que & la vez que participa en su mo
vimlento,por medlo de esta olencle va reoonococlendo y abasorbiendo las
altermativas de su largo e infinito drama en el mundo, “SQmos ~ha di-
oho Guillermo Dilthey- primeramente seres histéricos,antes de ser con
templacores de la historia,y sélo porque somos aquello podemos ser es
to"s (2)

"Una oonolencile histérice segura proveerd al hombre del tino
necesario para obrar; ante el mundo sabrd descubrir los espectros gque
=creados por fuerzas anénimas-,pueden ser destrufdos,evitando asf su
peligro; sabrd desoubrir las empresas que las generaciones pasadas em
prendie§§n v que es deber suyo prosepgulr; sabrd por dltimo que oada
épooa como cada hombre debe jugar su parte: hacer la historia y no de

jarla hacer". (3)

(1) José Luis Homeros"Ia Formacidén Histérica" Publioacidn de la Univer
sidad.N.del Litoral R.A, 2d8.Ed¢1936 pédr.l '

(2) Juan Mantovanis"Funoildn Formativa de 1la Historia".Bs.Aa.l93&.p.11.

(3) José Luls Romero:"La Formacién llistdricaPublicacidn de la Univer-
sidad N.D81l Litoraled.A.2d8.Ed. 1936+ DAre5e
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"El saber histérico incorporado al sujeto oobra una inusite-
ds signiflcaolén, Nada compromete tanto la vlida del iudividuo como ea
ta Iinsesuridad de su destino,oocimo esta duds sobre la vivencla de lo
humano que proporciona la conciencis histérica, "Sentlr la historia
como nuestra propia tragedia",dlice Herberto G.Wells; sentirnos solida
rios con el mundo y aloangar el sentido de su marchas he aquf el fru-
toe

Podrd decirse que acaso en oada Individuo la historia cobre
un sentido partiocular. Nads oondloiona tanto la perspectiva histdrica
como el presente,dice Hena Freyer. El presente proyecta su asplracién
sobre el pasado tanto como sobre el futuro,y giampre consigue verter
alguna gota de su sangre en la vena atlerta de la hilstoria. Pero es
acaso la prueba mds fiel de que ella ha comengzado & pesar en la propila
vida,esta de que la queramocs ver justificando nuestro destino o nues~
tre obra", (1)

Y agregas™la conciencla histérioa es,puss,ese saber agregado
en forma tel al individuo que entre & pesar en su vida, El hombre de=-
jard de sentirse ebandonado,a oscuras,y,su vacilaeldn encontrard refe
rencles fljas y segurasj su papel en el mundo adquirird consistencia
v sentido,y su obra colavorard en la obra universal, Y entonces no se
veran generaciones y genersaciones malogradas por nc haber sabido ha=-

llar su tarea esenciml,o por haberla desviado de su sentido auténtico.

(1) José Luis Romero: "La Formacidn Illstérica". Publicacidn de le Uni-"
versidad N, del Litorel R.A, 2da, Ed, 1936=pd;.8.
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Sélo la formacién histérica dotada de amplio sentido filoséfico,comple
Ja en su densidad pars que abarque todas las posibilidades del espfiri
tu,completa en su extensidn pars que se adviertan los ritmos histdrti-
oos,pueds colocar al hombre en la adecuada posture para ver su proplo
tiempo en perspectiva,pars aloangar la distincidn entre lo transito=
rio ¥ lo permanente™, (1)

Con scierto expresb el Prof, Mantovenl en el Conpgreso de His
toria Americena reunido en 1937 en Buenos Aires:"Los pueblos cliviliza
dos no disouten ya el valor de la historisa para la vida del hombre,
Pero son los paises jévenes,los del nuevo mundo,los que estdn repre-
sentados en este Congreso americano,los que mis reclamen de elle ,por-
que neceslitan destacar fuersas unificadoras en el oonjunto continen~
tal,que provienen del mismo origen,del dosenvoivimiento oasi similar
de cada pueblo y de los 1déntilcos destinos que hoy los allenten y los
gufan hacia una profunda solidaridadj y 1la necesitan particularmente,
cads pafs de América,unos més que otros,de acuerdo oon sus pecullari-
dades,para elaborar su propis oulture y definir el tipo humano de cade
comnidad naoional®,

Pafses jdévenes como el nuestro necesitan fortifloar el valor
de su oomﬁnidad nacional; anular las incoherenclas y afirmer la unidad
de su pueblo & través de formas de vida o ideales persistentes; apro-
veohar el influjo de tradiciones,leybndas y cantos populares,y el po-

der de una lengus unificada., Necesitan que sus miembros integrantes

(1) Josd Luis Romero:'"Ia Formacidn Histérioa" Publiceoidén de la Univer
didad N,del Litoral R.A,2da.Ed, 1936=pdg,8=9
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perciban un mismo espiritu,superior a las difeventes individualidades,
Son muochos los fectores concurrentes para alcankar esa orgdénlca e fn-
tlma afinidad nacionel, Entre ellos se destaca la esouela primaria y
la segunda enseflanza®, (1)

Sin una conciencim histdrloa no podrd wveallzar el maestro una
obra oculturel firme,

Toda ocultura,ousando nds vasta,estd més impregnads de pasadoe.
Y 81 es en 18 cultura donde el hombre se forme a si mismo,la historia,
que es,entre otras,una oclencla de la culturs,tlené un papel primordial
en el proceso de su formeocldn, Por eato mismo no es la historia clen=
cia de rigor profesionel. No la reclamm ningung profesidng la exlge la
cultura,lsa humanidad del hombre, Es trabajada por un grupo de Investi
gadores,pero sus resultados no son unicamente para ese frupo cerrados
Escapa a la 1imitaolén del especialismo. Es una discipline de la que
no pueden prescindir los que anhelan penetrar en el mundo d;i hombre,
conocer el pasado,el sentldo de las épooae,heohos ¥ figurﬁg.y compren
der los problemas actuales,porque los ocample jos anonteoimieﬁ£os del
presente se vuelver méa olaros si se los reflere & su généi}s Yy & s
evolucidn histérica, Y si 1la culture,mds que un saber acumulado,es,en
tre otras formas de ser,una aptitud para determinar sentlido y atribudr
valores a las complejas formes de la vida social,es clerto,que sin his

toris no hay oultura humana®.(2)

(1) Juan Mantovanii"Funcién Formativa de la Historia" Bs.As. 1937=
pég's' e11~-13~1);, "

(2) Juan Mantovanii woon t BSeA8,193T=pe12 ¢
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"Todo maestro debs saber que aparte de los fines generales y
humanosyla educaocién tiene fines naclonales que son dominantes e ine~
ludlbles, Necesitamos que los maestros mantengan vivo en la escuela
un elevado y noble ldeal que desplerte en los nifios el amor a la Pa-
tris y vigorosos sentimientos de nacilonalidad", (1)

Pero jamés ese sentimiento de nacionalldad debe encerrarse
en af miamo y oponerse al amor mds amplio de la Humenidad,

La Eascuela Normal debe dotar al maestro de una sdlida conoien

cia histérioa,

[IT Taan Mentoveni:"La Eascuela Normal y su Misidn de Cultura", Bs.As.
1937~ pAgSe19=204~
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FORMACTON POLITICA UEL MAESTRO.~ La educacidn tisne también

un aspecto pollticos"lLa primera perte de la politica, =ha dicho con
razén Michelet,~ es la edusacidn; la segunda,le educacidn; la tercem,
la educacién®, (1) Si ocomo suele decirse la educacidén es la formaolén
del nifio por su generacidén,por y pare su &poca,es tambidén une orienta
cién polftica para su pueblo y para su Estado,porque el nifio pertenee
ce ademis y en luser principalfsinoc a una comunidad political

Uparece ya indiscutible que la ensefianza en el actual estado
de la oivilizrolén es una funoidn de goblerno,y bastard para demos--
trarlo,no s8lo a)la observacidn del hedh o esencial de que sl Estado,
adends de la orpanizacidn del sistema escolar ?ﬁblico,mantiene feneral
mente bajo su control las inatituclones particulares de todos los tie
pos y grados,sinc tamblén b) el andlisis de las sunas cada Vez mayo-
res consagradas al ejerciclo de esa funcidn,y que se elevan en algu-
nos pafses hasta el 20% del presupuesto gensral. Admitlendo el princi
plo de que la educacidn es8 una funoldn eminentemente piblice y recono
oldo el hecho de que en la onestidn de ensefianza se amplia continua-
mente la funcién del Estado,hay que preguntarses =Cudl es el ob jeto
de la enasfianza piblica?. Ia educacidén como funcldén del Estado estd
clertamente condiclonada,como observa A,Poviiia a la luz de loa hechos,
"por un ldeal relativo de acuerdo con el medlo y el tlempo,no sdlo
desde el punto de vlata fisico,sino tamblén desds el punto de vista

intelectual y moral; y ese doble punto de vista es sliempre el que md 8

(1) Torenzo D'Auria:"Palabras al Maestro".En "Anales de Instrucclén Pri
maria del Uruguay".afio 1927,T«XXII N2 I, pdgelie
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conviene & los fines proploa de la comunidad,relegando al segundo .pla
no el punto de viste puramente individual y personal",(l} "Para demos
trar los estrechos lazos que unen al estado y la eduoaoién,es preclso
establecer una noaidén oientifioca del estado como realidad viva,evitan
do visiones demasisdo sistemédticas que no se salvarian de lo arbitra=-
rio y de los marcos de éats o aquella teoris, Sea oual fuere el punto
de vista en que noa coloquemos parva expllocarlo y justificarlo,es cier
to que el estado es la organizacidén del poder polftico o del poder de
doninecién,ouya funcidn esencial consiste en hacer reinar en un terrl
torio determinado el orden interior y mantensr la segurldad exterlor
¥ que sosteniéndose por la fuerza (no sélo material),es un creador de
derechos, Graclas & esos dos elementos: a) la fuersza que &s un atribu
to necesaylo del estado,y b) la facultad de crear el dere&ho,puede,de
un lado,mantener el equllibrio entre los grupoa coexlstentes (eoonéqi
cos,politioos,profesionales,religlosocs,eta,) y,de otro establecer o =
restablecer entre tantas unidades divergentes ease minimo de a&jusate o
de Integracidén sin el cual toda la sooiedad se disgregaria reducléndo
ge & une polvareda®, (2) Y agrega el mismo autor en su valiosa obrea -
oltadai"3l se considera que "el sistema piblico de sducacidén® es el
sistema organizado,sostenido y dirigldo por el estado,serd fdcll com-

prender todo el interéds socloldgico,no s8dlo educatlivo,sino politico,

que hay en plantear los problemas de la ensefianza desde el punto de

(1) Fernando de Azevedo:"Soolologimn de la Educacidn", México 19,2.pdg.

784
(2) Fernando de Azevedo=2300101051a de la Zduocaclén", Méxloo 1942.pdge

372=3T5e
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vista de 1@ fllosoffa politice y de la polftice general,es decir, en
sefinlar el estrecho lazo que une la organizacidén de la instruceidn pud
blica con los slstemas y loa regfmenes politicos, Evidentemente,no hay
polfitioa general que no tralga consigo,en forma explfecite o implioita,
una politica educativa,y toda polftica de esta Indole varfs natural-
mente en funcidn de 1la politioca general y no adquiere su sentido con=
oreto hasta que se la sitda en el conjunto y la enima un espfritu de-
terminado,es decir,hasta que 36 halla en un plano de politica general,
Estd predeteminads en su eatruoture ,en sus partes fundamentales,pero
estables por laz formas de estructura social,eoonémioa y politice de
cada pafs v se transforma més o menos profund§mente con &l programa
de valores que se propone poner en practica la clase o el grupo polf-
tico que se instald sn el poder", (1)

Esto no implios la sumisién al régimen polftico imperante,si
no condloionar la labor educatlva a las directivas generales del eatas
do sl ellas no esatdn en oposiocidén al espiritu tradiclonal histérico y
anhelado por la& volsctlvidad,

El fundamento histdrico estarie oondioionando,como la luz de
un faro la direcciédn del naveéante,el substratum de formacidn polfiti-
oa del migisterio,preservdndolo asi{ de los peligrosos vaivenes de uns
polftica socilalmente adversa,negativa o fluctuantee.

Nadle discute hoy que al Estado corresponde la tarea de orga

nizar,dirigir,fiscalizar impulsar la educacién del pueblo. Expresa

{17 Femmando de Azevedot"Sociolorfa de la Educacidén", Méxlco., 1942,
pﬁg . "‘LI.OO‘L].OI  3ad
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my blen Azevedot"El estado,organizando la escuela como servicio pii=

blico,tlende naturalmente a orientar la educacidn,de acuerdo con los
fines de interés general que se propone como institucién de filnes co=-
lectlvos,

Toda educacién piblice implioca,pues,necesarismente,en su es=
tructura y en sus fines,una determinada concepcidn de la vida y del

estado, E8 preciso pues,distinguirs a) la esouela como cosa pdblica

organlzada y controlada por el estado,como en el caso del estadoc demo
erdtico (bajo formm mondrquica o republicans),donde el acto e lectoral
que hace legftimo al poder es libre,y por lo tanto,donde el sufraglo
universal puede elegir de &cuerdo con su preferencla entre dlferentes
partidos y programas que se presentan al julolo en iguales condiocloe

nes; b) y 1a escuela instrumento de poder politico ocomo en el estado

totalitario,donde con la identifilcsoién entre el partido y el poder
piblico desaparece la condioién esenclal de la legitimided democrdti-
oa: 1la libertad; es decir,donde el acto electoral estd organizado por
el goblierno y donde el sufraglo universal dsbe dar su aprobacién a un
partido y & un programa iinioo,impuesto por el gobismo,.

En el primer caso,la escuela piblica se deatina & proporcio=
nar una irualdad de oportunidades para todos y esteblecer en un régl-
men de libvertad una sclidarided orgdnica que admlte las diferenoiasg
en el segundo caso,la escuela pﬁblica se utiliza como instrumento poli

tioco y es un verdadero monorolio e jercildo por el eatado pars establew



cer,en provecho proplo,el relno de la uniformidad,es decir,una soliqg
ridad meodnica que excluye las diferencias,

Siendo absoluta la soberania e jeroida por el estado totalita
rio,86lo exlste ante la ley unsa escuela inles,une educacldn vnica,en
el mentido scolal y politioco de estas palabras", (1)

En los estados demoordticos donde la funcidén de los goblerw
nos es antes que una dominacidn,una orientacién "no se ooncebirfa ni
es posible la reglamentacién autoritaria de la educaclién por el estado
para mene jar el sistema escolar como Instrumento de dominaoién polfti
ca"s (2) Y agrega exactamentei™ai lo que se instaura es un répgimen 1L
beral demoordtico,donde 1a superioridad de un prinociplo,de un ideal
impersonal que se eleva por encima de todos los individuos,hace & los
gobermados menos pesada la sujeoidn,y donde se pretende méas bien sus-
citar la "unidén® que imponer la "unidad®,la eduoacidén es ante todo un
"medlo de contribuilr al progreso del individuo®,de favorecer el desa-
rrollo de su Inteligencla y de su espiritu,sin dejar,por eso de ser
"un medio de ejercer el poder sobre el individuo", El réglmen escolar
depende,como se ve,del eatado sccisl y politicoy sl la sooledad estd
gobemada por la 608001i6n,la escuela pﬁb&ioa,que prepara para la vida
social estard también regida por comcoldn,y sl el sistema socisl y po
1{tico evoluolona hacia la libertad,la escuela evoluclonard asimismo

en ese smentido,llegando inoluso a ser instrumento de esa evolucldn".(3)

(17 Fernando de Azevedoi"Sociologfa de 1la Educacidn".Méxleo 19L2.pég.

(2) {dem {dem =588|-;3 894 n non n " non o)),
(3) Fernando de Azevedo: " LI n f ®w o,
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Por lo que antecede vemos que el fundemento polfitico de la
educacién tiene Importancia y no pequeiia en 1la orientacidén formative
del maestro,y en el proceso general de ls edusacidén. Pero reconoccer la
importancia preclsa de ese aspecto,no es afirmar en forma categdrioa
ocomo lo hace Dilthey,quet"las verdades de la pedagosfa son dependlen=-
tes de las verdades de la politica", (1) Ests es una afirmacién exage
rads que no podemos admitir de ningin modo,

Eatamos lgualmente en desacuerdo scon Bertrand Russell,cuando
afirmmas'toda educmoién tiene un fin politioco y se dirige a reformar
un grupoc naciocnal o religloso,o inocluso socolal,en competencia con otros
grupos", (2) Sostenemos el aspecto polftico de la eduoacién tan histd
rico y real como 8l propio acto pedagégico,per; en maners alguna la

afirmacidn peligrosamente exclusivistae de que toda educacidn tengm uh

Tin polftico,

Del mismo modo dehemos precisar con claridad que al hablar
de la formacidn politica del mmestro no nos referimos a las 1deas po~
1{ticas particulares de los educadores,nl mucho menos sostener que los
maestros deban partiolpar sotivamente en polfitieca, No negamos este de
recho ciudadeno del masestro,pero tenemos el convencimlento que su par
ticipacifn active en la polfitioca militante de partido,le serd mds ad-
veraa que favorable a la imparclalidad imperturbable que su espiritu
debe oonservar en todo instante ante aquellos problemsms que en vez de

unir dividen opiniones.

(1) W.Diithay:"Fuﬁdémentos de un Sisteme de Pedaroz{a".Ed.Losadn.Ba.As,
1910,
(2) Véase Fernando de Azevedo: ob. oit, PAge [j03.~
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"El Maesatroc que no encuentre .are su Escuela el aprecio total
de toda la poblacidn donde aotfa,es,sin duda,un Maestro que hace polf
tica. Ta politica debe dommir faera de la Escusla, La Escuela como la
Justicis,no debe tener mds diviss que la bandera nacional. La Escuela
es hija de 1a Pat®a y la Patria ek un todo,no un nartido, Sin duds,
replicards que 1la politioca es una enfermedad que ataca & todos los ha
bitantes de la tierra. Es verdad; pero td,por honrosa aexcepcidn,debes
mantenerte sano, No olvides gque le polftica marca lo mismo que el ale
occhol y lo mismo que la vanidad, Y gue el hombre que estd mareado,ve
lo que no exliste,dice 1o que no sabe y lo que no debe, Siempre te arre
pentirds de haber astuado en politiecs activa y nunce te arrspentirds
de haber sido un cuideadsno ssreno, Ia Esounelsa,como la Justicim,no de=
be tener méis divisa que la banders nseilonal,® (1)

El maestrc &8s en primer término un funoionerio de eatado,y es
to debe tenerlo constantemente presente., No puede aceptarse en los mags
tros una actitud insondicional de sumisidn o conformismo al ré;
politico imperante,cusndo 41 discrepe con sus conviociones Intirms.Co
me funolionario de Estado estd no obatante,oblipado a desempefiar con
tode lealtad su funciénj en omsoc contrario,mu dnico camino dipno es

1a renuncia.

FORMACION CIVICA DEL MAESTROe= "la Instruccién civica,es de=

cir,la educaoién del oludadano,conatituye dentro de la instrucelién mo

ral,un cempo autondmiso, I& politioca educacional debe abordar la enor

{17 Torenzo F.D'Aurias™reviario Joral del Maestro®. Hontevideo 19L1.
pdee 28 y 29.-



me seriedad de este problema', (1)

Las virtudes oivicas constituyen otro aspecto importante den
tro del oonjunto de oumnlidades que deben integrar la personallidad del
maestro,

El educaclonista debe ser ante todo,un oludadano Integro,res_
petuoso de los dereohos de loa demds,amante de 1la libertad,pero el
primero en respetar la Ley,

Su patriotismo no puede ofrecer dudas: quienes no slentan ver
dadera veneracién por los grandes héroes del pasado,no tienen derecho
alguno a ocupar sitial de privileglo en la orientacldén educativa de
un pueblo virll y demoordtico,

Cuando deliveradamente nos ponenos ai serviclo de un Estado,
que como el nuestro,por encims de los sectarismos partidafios o polf-
ticos de distinta fndole,ha conservado slempre & travéds de su histo-
ria el sello del més puro y elevado civilismo,tenemos el deber inelu-
dible de cobljarnos be jo su Bandera,para honrarls,servirla y defender
la, jamds peara combatirla en forme traicionera, Es necesario deapertar
en la juventud una vigorosa conclencia naoional,pero jamds en pugna
con el respeto y estimmoién a las demfs nacilones,y en espeoial,ds emor
a8 la Humanlded,

"La suprems fuerza moral,la aslcanza la cominidad nacional cwmn
do sus miembros comprenden la signiflcacldén de ese nortador coleotivo

de valores,y slentenel est{mlo de contribulr a la perfecclién nacional,

(1] Otto Boelitzi"La Ensefianza Piblica en Prusie",Ed,Universidad N.de
La Plate.l935. pdge 3Ye-
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Eato es 1lo que yo deslgno sentimiento nacional, Marcha parslelamente
a la aspiraclidén de los valores moreles de la personalidad; ambos se
hallan en un continuc intercamblo efectivo, Nadie logra su valor per=
sonel,mds que en y por los bienes caomunes de la necidn,y ningune na=-
cién llega al conoolmiento de su finallded eapecial,sin una conciencia
nacional de todos sus mlembros alslados%,.."la instrucoidén total del
eduocador y maestro,debe ser animada por el espfritu nacional, Lo que
yo comprendo bajo esta denominacién,queda aclarado suficientemente en
los argumentos anteriores, No se trata en este ocaso del nacionelismo
del poder y la gloria,tan justamente condenado por todos,y que mds o
menos tarde arrulna a todos los pueblos,como tampoco del suefio ideal
de fraternidad de un intemacilonalismo ignorante de pueblos y rezas,
Por el ocontrario,se trata aquf de la tercera de las tres formas del
naclionallsmo,que yo dealgné eomo conocoimlento por parte de la Nacién,
de su particular misién moral en sf misme®, (1)

Al maglsterio corresponde velar conatantemente por el mente-
nimiento de esta sana conclencim nacional, "S{,en cambioc,llega a pere
derse el sentimiento naclonal por parte del megisterio de un pueblo,
sl no estd guiads toda su instrucoidn por dicho sentimiento,puede tam
bién considerdrsele perdido para la Nacién, Nadie lo ha comprendido
me jor Qque Raymond Poincaré,ouya preocupaciln esencial ibae dirigida a
slevar hesta la exaltaclifn el sentimlento naclonal de todo el magiste

rio francés®, (2) Con ecierto observa Boelitzt"Es necesario que los

(1) G.Kerschensteiner: Ob. y ed. otse 125 y 126,
(2) Ce.Kerschenstelner: Ob, y od. cta. pag. 129,
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jévenes comprendan de una vex que Estado y organlzaclén constitucional
son dos cosas distintas; que el Estado es més que la organizacidn ocons
tituclonal que le da cardoter jurf{dico accidental, Il Estado debe ser
interpretado por la juventud ecomo un organimso vivo que nos as traami
tido desde tlempos inmemoriales,a través de los siglos,de generacidn
en generscifn por nuestros antecesores,pars que lo culdemos oomo el
legado grandiocso del pasado,con sus flnallidades del presents y del fu
turoe, Por eso no debe mirarase despectivamente su forme constltuclonal
del mouento,porque ello implloa desprecisr al Estado mlsmo,slgnifica
onraréeer el aire que tanta falta hace & los pulmones de la Juventud,
La Gltima finalidad de la educacldn clvioa debs ser la colaboracidn
positiva con el Estado", (1)

Existe en la hora actual una fuerte tendenocla a céncederlﬁ ]
la instruccidn y educaocidn of{vica del nifio,una importancla cada vez Im
yor,interesdndole por los diversos problemss de la comunidad,exaltan-
do su sentimlento patridtico,sontribuyendo & forjar en é1 una olura y
recta oonclencla civiea,que le peruiten mafiana,cuando hombre,interve-
nlr con dignldad y rectitud 4e Julclo en los destinos de su pueblos

W.A.Saucier,en su valioso libros"Conoeptos lModernos sobre
Eduosaidn",refirna tal punto de vista al sosteners"Los educadores de-
ben ver que s6lo cuvando se le permite y se le allenta al nlfio a vivir
como oiudadano democrdtico en la escuela,aprenderd a vivir de igual

manera en la comnidad", ".,.Dependenns del ambilente democrdtico de

(1) Otto Boelitz:"La Ensefianza Pilblioca en Prusia", Ed.Unilversidad N.de
Ia Plata, 1935~ pdps. LO-l1,
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la esocuela para equilibrar o coupletar el desarrollo soclal del nirof.
"essLos educadores deben tratar de hacer de la escuela,un modelo de
socledad dermocrdtica,

El eminente pedegogo cubano Dr, Alfredo MesAguayo,establece:
".eePara que la ignorancia del oludadano no haga peligrer el porvenir
de lo Necibén,es indispensable que la escusle prepare las nuevas gene=
raciones de modo que puedan hacer frente 2 la grave responsabllidad
que les inoumbe", "S1i ha de oumplir por entero su misién educadora,la
escuela popular debe ser asimlismo una escuela de cludadania',

Y para ser posible el logro de una educacidn civica efectivas,
o8 necesarlo previamente hacer comprender al nlfio el mecanlsmo de la
soviedad; que ella es un engransjs de la cudl todos formamos parte,co
laborando mutuamente los unos con los otros,para el prove;ho,el blen~-
estar y la feliclidad comin,

De este modo,adquiriendo oonclencla del rol que le estd aslg
nado dentro de 1la miama,ird el nifio poeo & poco gestando los hdbitos
que carscterizan a un buen oludadano,

El amor & la cominidad de que forme parte y el respeto a la
Ley,no por temor & ella,sino por deber y clara oonviocoldn,son senti-
mientos que primariamente debemos despertar en su almm,

A ose amor a la coleotlvidad puede llegarse por el ocnocl-
miento de su pasado histdrico,por el andlisis y la valoracidn de loas

actos patriéticos,gloriosos y deasinteresados de los grandes blenhecho
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res de la Patria.

Debe saber que la libertad es precilosa,pero ella,como lo ex=
presa Gohete:"Debe pganarse cada dafa',

El respeto y oarific & los simbolos patrios,debe ser objeto de
un culto sagrado dentro de la escuela,pero ensefidndole al nifio a respe
tar en lgual grado los sf{mbolos de las otras nacilones,

El ocultivo del patriotismo,no lmplica el menosprecio a los
hombres de los otros pafses,sino que por el amor a la Patria,debe 1lle
garse &l amor altrulsta de la Humenidad,

La educacidn ofvica del nifio,debe estar eatrechamente ligads
& su educacidn moral,

Para que tempranamente se e jercite en‘ol ejercloclo de los de
beres ciudedanos,es necesario que la escuele t?ansforma su corte auto
ritarlo,reviatiendo formas de disclpline liberal,

No desoonocemos las diflcultades que su sultivo puede presen
tar aveces,como consecuencia de los dlversos cambilos h;stéricos en la
estructura y destino de los pueblos,pero alin en los casos mds diffoi-
les,sl maestro puede,con talento y habllided,sortear convenlentemente
los obstdoulos.

Estamos de perfecto mouerdo con la oonclusidn vertida en el
Bolet{n N2 23 de la Oficilna de Educacién de los Estados Unidos de Amé
rioa,correspondlente al afio 1925:"La olase tlene las caracteristicas

esenciales de una comunidad, Consigulentemente,el método por el cual
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los ejercicios de la clase se conducen,es de la msyor ilmportancia para
el desarrollo de virtudes y hédbitos civicos, E1l oooperar en la adquisi
0idn de datosy la dlscusidn de la clase; la dellberacidn sobre los da-
tos aportados por otrosj; la responsablillded personal en ouanto se re-
filere al blenestar de la clasej la actitud del mmestro como conouidae
dano de los discipulos y como estudiante tan interesado en aprender co
mo ellos,todo eato ayuda a formar interés, juiclo,iniciativa,coopera--
oién,poder pars organizar,conocimientos y otras oualidades de buena
ciudadania. En una palsbra,la clase deblera ser un ejemploc del verda-
dero espiritu de comunidadl

El meestro debe estar convenoldo y ensefiar que sélo al amparo
de una franca y pura democraclis,es que se haoe‘posible la prosperildad,
el progreso y la felloldad de los pueblos,

Repetimos que el espiritu de confraternidad,de amistad uni-
versal,sin odios n! rencores para ningin pusblo de la Tierra,debe pre-
valecer por encoime del sentimlento patrio,sin desmedro del mds puro y
elevado olvililsmo,

Su vidas oludadana debe ser una estsla de sano patrlotismo,de

reoctlitud y de pureza oivios,




FORMACION CI:NIIFICA Y SPISTUMOLOGIC) DEL MARSTRO.~ Bl maestro debe -

pomeer unf smplia y 8d1lida cultura general,que le permita formurse -
exacta nocldn de la realided,de la vida y de los hombres, 4 esa culiy
ra genaral puede llegar por un gonocimiento firme y prefundo de los -
principtos generalea bémicos de las distintas clencias » de su objete
- métodos -~ problemas partigulares que me proponen resolver cada una
de ellgs - heches y erdenacion de verdades que informan su contenido,
£sta eohespcidn alave de la Ciencla y de su centenido le es impreseip
diblemente neceearia para elevar su osp(rttu.ensanchar el ofreulo de
su comprensidn y estar habilitado para satisfacer la infinitas curioai
dad del nifioc en los diversos aspectos y grados del conocimlento. Quap
do pdginas atrés nos hemos referido al intsleotualismo en la enesfian-
28 Y lo hemos cambatido seriamente,nos referfanaa a ese tipo de enae-
Hanza palabrera y memorista,a €ss constante preaoupacién por atisbg--
rrar la mente infantil cen conocimientos y mas conocimientom de tipe
fr{o y estdril para su mentalidad. Inteleotualismo naia cient{fice -
por clerte.- Otra situmcidn muy distinta es adoptar la verdadera poasj
eidn olent{ficas enmseflar al mifie a obmervar la reslidad,meditar sobre
los elementos que la componen,su ordenascidn y armonfa ~ vivir la ver-
dadera Biencia por medio de la experimentacién de laberatorio,por me-
dio de la realizacidén de sencillas experiencias que tienen para el nji
fio ;ads velor que cuantas lecciones tedricas puedan darsele.~

"Saber de memoria,dice Montaigne,no es saber® mis todavia: “"la

verded pertenece no a quien la gncuentra sino a quien la prucbg. Fo ¢



poseslong uno de alla,no 8¢ es verdaderamente su dusefioysino cuanio se
sabe de donde viene,a donde vasde qud ssrie de razonamicnios procede®.

Combatimes al intelectuasliasmo como la ceneefianza Gogmdtica,fria -
y fragmentaria de la clencimspero le aprobamos cuando é1 va seguido de
la intervencidn aotiva del nifio en la gostacidn del conoceimiento por -
medio de la invaatigaaién;;a observacidén y la experimentacidnm. Proocu -
rando salvar la dificultad de que el niflo no tome en un grade absolute
los rigidas epquamas de la razéngmachaﬂ veces ingompletos ¢ equivecados
siempre representatives.eonfundiéndnlou y oreyendo en su total ldenti-
dad con loa elementos de la vida real espiritual y préctica.

Pero una ciencia raszonads,de observacidn y experimentacidn,que
muestre al unifie a la psr que las bellssas sin fin de su contenido,lae
dificultades gque me presentan en le fomulacidn de sus verdades ¥y la
imperfeceidn,relatividad y limitacidn del saber humane,ee la Ciensia -
que el maestro debe llevar a la escuela.-

Bl profesor Guetave Deuchler,director del semgnario pedagdgice
de la Universidsd de Hamburgo,que sec ha ocupado preferentemente de ea-
tudiar la funcidn y el alcabnce de la olencia en la formacidn del maes=
tro,hace notar a este respecto una seria difigultad que el verdadere -
educacionista tratard de eminorar en partes "Se establece la necesidad
de avanzar hacia la vida y sus fuentes. La clencia actual gerfa oom~
pletumente abstractas y por tanto extrafia a la realidad;tiene que acer-
carge otra vez a le vida y ligarse a la rcalidad. Se va mas alla y se
oonsidera lo abetrasto y lo extrafio a la rcalidad como uba oﬁracter{a-

tica necesaris de la clencim y se ¢ree por tanto que o se piaede ager-
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¢ar nunce realmente & la vida®.

81 bien es porfegtamente cierto que cuanto mae avanza la ciencia-
més sbstracge se hace (recerdemos lo de Galilee: "medir lo que sea men
suratle,hacer menaureble lo que no lo sea") cayendo de centiuuo y pre-
gresivamente hacisk un plano de mayor ahntracet5n.de mas apretadis sin -
tesis matemitlica,si bien es clerto todo esto,dec{amos,de olle no se dg
duce,que serfa ridfoulo,la desvelorscidn del elamento cient{fice. Ta--
les objeciones mon insalvables & la sultura cient{fica superier que dg
ke pomeer el maestro,pere no,en los sencilles rudimentos de la clencia
que le sea necesario desarrellar en su labori damtos ai.pueden y deben
girar entre la orbita de la vida y de la realided,en vez de hacerlo en
lo extrafio y abstracto.~

Estd demés deolr,que el maestre dobe poseer una cultura oient{-
fica muy superior a la que le exigen sue tareas docentes. Cebe poseer
olarided y profundided de conceptios sobre los principios bisicos de -
la cienclay y eota olarided de gongeptes y profundidad de saber,no la
adquirira solamente por la posesidn de las verdades de la misma,sine
sobre todo,por la meditacidn,reflexidn y erftica de los principios gg
nerales en que se gpoya y desarrolla cada disciplina, o esaspor el cg
nooimiento eplatemoldgico o filosof{a de las clenclas.-

%En muy cenveniente gque ol maestro ee especialice en algurna ra-
ma del saber,pues le serd muy beneficiosa la actitud de disciplina men
tal y educacidn cientffica que este pueda importarle. Camo lo hace no-

tar muy bien Vaz Ferreira "un eolo conooimiente en profundidad,vale =~

mas,que mil en superficialiciad".
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Esta misma especializacidn despertard en él,espfritu y cualidades

de investigador,que le serdn altamente veliosas;lo oapacitar{an para -~

“mensar en glencia® que importa tanto o més ques "gaber en ciencia®.

Dsbe ser estudloso por enoilma de todo: tener su inteiigencia en
constante perfeccionamisnto. Ee lamentable observar la falta de amor -
@ la ciencia que exlste en la gran mayoria del personal docente; oreen
que ol hecho de poseer un t{tulo los habilita plenamente paras proseguir
indefinidaemente la rutina de su ensefianze,déndoles corasza de defensa -
gontra el progreso y las nuevas conquistas de la Clenoia. Que en esto
hay excepcoiones altamente honrosas al magisterio,es justo y leal rego-
nocerlo. Pero es negesario que surjan en ol mismoe,luminomos guiaa,eqng
ces de transformar y superar los actuales sistemas de enseﬁanz&.de vi~-
vificur nuestra escuela,de hacerla més sotiva,més real,llevandc a la -
misma nueves ideales,nuevas orientaciones,nuevas inquietuies. Y para «
esto le es impreseindible peoseer al eduecacionista,smplia cultura gene-
ral y una s6lida preparacidn olent{fica,que lo capaoite paras saber en-
oender teas en el corazmdn del nifio y abrir interrogantes en su espfri-
tue. ¥ Wsa aotltud mental de bdsqueda de la verdad y desecs de satisfg
ger su gurilosidad personal en loa infinitos problemas que puedan presep
téruele.élaborando el nifie por si mismo los elementos de su propia cul
tura,veale mas que ousnta cienols hecha pueda el maesatro trammitirle.De
eata opinidn ea también el gran pedagoge ¥Wilhem Paulsensel fundador de
la escuela solidarista,cuando sostienes "Ea necesario que los estable~
cimientos de cducacidn se transformen;de agente pasivo,el nifio debe pg

3ar a ser aotivo,ya no somos nosotros,ya no son tampoco loa fines ime
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puestos al nifio los que lo forman e instruyemn,es el nifio el que se_ ins-
T formg po m +++ Bl mayoer error de nuestra esouecla gatg
quigante ha cgonsistido en greer que,por la eleccion ingeniosu de prograg
mas y métodos hébiles,podria arear el interds y la buena voluntad en 1lm
alumnos y elcangar upa cultura reel,como si la oultura pudiers ser en=
peflada y comunicada directamente: la oultura es una accidn profunda,una
adquisicidn personalyuna vidia del alma".

La renovacidn gonstante de su cultura dard ol maestro la agilidad,
dinamismo,mseguridad y variacidn neessaria al contenide de su orienta~
oidn eduantlvn,penmltifndole sacier siempre la curiosidad natural del
nifio por coneger el porqud de las cosss. Jamds debe el maestro reprimir
en el nire ests necesidad de oconecer esta empegie de sed de averiguar -
la razdn existencial de tedo guanto le rodea ¥y hasta de 1n€arnarse en =
el mundo de 10 convencional y de lo abatracte.

Ia porma que hemos visto esarita er el patio de una esguela,debie~
ra figurar como lema en todos los salonce de clase". "Eo temas pregun~
tar todo aquello que anheles conocoer ., Antes bien,debe exaltarse em el
nifio este deses de conocer la raxdn {ntima del ser de las eomas,pero -
con el cuidade de no gomtestar numce en forma rapida ¢ imperfecta,deb}
da & une preearia informa#idn sobre el tema., Hard notar al nifie lo 1i-
mitade del gaudal de coneeimiento que puede llegar a poseey un ser hue
mane por mas estudieso que fuere,solicitandole plaso 1o mas breve posi
ble,para contestur cabalmente & su pregunta,luege de leer,indagar o dg
cumentarse debidamentee~

K1 nifio oonfiara as{ doblemente mas en la veracidad de su palabra,



-155-

guunic conetue te sy porisolede prosided iBtelectuwl y honradex prpfasia~
nale Fodemos scetener? Que le immcnse mayorfs de Loe MUGBLTVE Feprimon e
eote sotltud imterrpgutive del mife por teder wvergienas do . ceirise frap
ganonte “no 1o ad® en ves do tomav la pﬂﬂiﬂléﬁ guc aconue]umos pOr BOT -
an este pspectosla dnics sompatible aon le dignidad del maesiro. Hasts =
mis: podréd el messtro eematituir cos los sluanos nes inteligentes y emiy
di0s0s une asociscidn,um "eireuls de superscidn®,qie tevga por finellded
sontinuar y ahicndasr toievie esa actitud del coneser.subliméndois em up
plano moral que detemsine ov el oifio ¢l vivisimo deses ds sabor més ea=
da dfesde ser cads dfs mejor,mids busno y més perfectases declr, de aute
velor por su comstante y zlompre raaovadﬁ superacido iucividusl. For
nu-sire parte podemos testimenisT en fowma préstice el cnerme valor de
tal * ofreule de superscifn”,puss hemss teuldo el placer de sir de nueg
$ros alimnos ¢l femal peaide de constitulr tal asooleclds on forma p r=
Mancnte,y oTLTs a=00lar.s iR de que porEmmozommos siamore unlces por -
indestructitlea lazsos da gaivtad ¥y tengmmos um rincdn .omie rousimos -
coms hoymunog,emtudin® 3Mm5mntg&wmwar pueetrys dudas.busear
soliclon p,0lir el gonmejo da los miAe vepacitacss y heste tal YeRsssllew
gur evon mismoe disolpulos a erear y cesesllar en 1os plancs supcrieres
del espiritue

o olviian las colegas gue su nisido no tieve por Afmite las »
cuatTo joredes de uba Lscuelagsslpe a2l murce mucho més wwlis de la so=
cledaden le cusl debamos mejorar y aupersr em el nAm slt: grede so que
ne8 2¢s posibtles S8ts Inutotud sociol -2 ie misea que a8sslte a WJiol~

fo Liopias cuando afirma ™" La Humaniddad,desesperdda,desdiludiondda,vuclve

.
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los ojom & lua esouelasa la educacidn,a 1a infancia. Busca en ellos um re
fugio moral. La Esouela pucie salvar a ls Humanidad. La educacion puede

hacer que el nifie continfie la Histeria. Todavia hay una esperanzasla eg

ouela. Todavia hay una flusidn: el nifie®.~

Cuando nos reforimocs a la vaste y 890lida oultura cient{fioa qus
debe reunir todo masstro,ne queremos significar cen ello,que negesite =
ser un "poze de oliencis” o uma "encielopedia viviente“,puss 8i lo lle-
gare a ser, telves qua tal comdioddn eu vex de faversecerlo lo perjudie
gase en parta.indueiéndolo a atisborrar la mentalidad del nific con ex»
cesivas enseiflangas,recargando su memaria,deseuidands 1la faz propiamene
te educativasmatando su guriceidad,deteéniende su yeflexicn,shogandic su
sentido ar{tice,

M&s que el conccimiento,debe poseer la cmpacidad para poder lo=
grarlo. Haturalmente que: debe dominar amplismente las disgiplinuas fup
damentales del saber,pobre tode agquellas que tienen mayor Qplioaotén -
en 1a escusla.~

Para eludir y superar esa especie de limitacidm espiritusl que
pusde llegar a adquirirse fatalmcnte cuando se trabaja eada afic en un
misno gradescen repeticidn de conoalmientos,continuided de método y ~
estatismo de fines prefijedos,8s que el maeetro debe renovar su culty
Tas leyondo libros.»yevistas de clenfias,realizando girus de estudicsy
asistiendo a aongrasos y conferencias ciem{ficas ¥y estableciondo cop
tacto intelectual oon esp{ritus superiores y selecotos.=

BEs aonvenlente que se proponga alguna inquietud cientf{fica y le

ded lque alguhos minutos ceda dfa,a f£in de inves.iger (descubrir o gresr



procurundo en lo posible properciomar algin aporte al progreso genéral
cient{fico,lo que elevard su jerarqufa inteleetual,desarrollara en su
esp{ritu cualidades de up valor inestimable,elevdandelo a cautivadoras
oolinas de sublime plafer imtelectusl,capagliténdolo mas eficientemente
para guisr sl nifie en las sendas del saber que no se d4,sino que se hg
lla.~

En el cap{tulo XVII de este trabaje,nos referiremos & un aspectd
muy impertante de la fomacidn clent{fica del maestro con relacidn a

su labor essolars A& erveacidn de Qurmillos de Metodplogfa de lag Cien-

gian, de wlleteté‘n’ esgelar,dietados por cada profesor especializado,
paralelo o al fin del ourse general,obligatorip pars los alumnos del
8iglo profesiongl,no para los del eultural,sinc parae aquellos alumnos
que me ven abocados a priotlcas de ebeervacidm,e practicae activa de ~
las materias fundamentales del cengoimients sin la moeidn sclida y fir
me de la Metodolog{a espeoial correspondiente,gug sole 1a puede diotay
eficientemente,el respectivo profesor especialista y mo un Profeser de
letodologfa general,que desgonociends a veces los mds elementales prin
oipios de las Clensias,se atreve a enseflar metodolog{a de lo que no sg
be .~

8e nos dird que muchas wveges el profesor espeoialists es erudite
eb su materia y deeconoce la Pedagogfa. 4 este argumento yo respondos
el primer t{tulo para ser profesor de una Escucla Formal de prepara-
cidh magisterial,debe mer ol t{tulo de MAESTRO§ y segundos lam pruebas

de competencis o t{tulos y méritos que abonen su idoneidud y absoluta

consagracidn a las disciplinas gue profesen.



FORMACION CULTURAL DEL MAESTR@.- “Una rica y sélida formaoidn espiri-

tualjun firme eontacto con los diversolidominioa culturazles,es lo que
necesita en primer término el maestro" (i@

Ll masstro debe ser ante todosun sqrﬁ§u1to.s1 pretende cumplir -
su elev&éisima misidn de conduelr un ser en formacidn,desde su estade
neturgl (Maridn o maturalesza originariaihpsta el deter ser,hasta la
fonnagién de lg personp,oomo la mas alta c;pgoltacién del ser,oorona-
miento,oispide o oenit de toda labor educadorae

"De igual modoe que mser hombre emn sentido profundo,ser magestro,en
fdéntico sentido,es darle a la vida y & la tarea que en ella se cumple
una finalidad: la de exaltar wvalores de oultu?a caia vez mas altos. O
Bea,hacer la vida eentinuaemente més valiesa,convertirla eu un esfuerze
de creacidm,en un impulse haeia la eulturas En el aducador este sentie
do debe ser predominante y transformarse en conoienclia direotiva de
su acoidn" () .

Hemos de referirnos solemente a squellos aspectos que estimemos
esenciales en la formaéidn oultural del magisterio: cultura £1ilosofi=
ca,ética,ecstdtica y 1iteraria (habiéndoncs referido ya a su cultura
historica ¥ sccial),sobreentendicndo,que csos dominios no circunserie
ben la cultura plena,sino bdsica del maestro,pucato que aquella,como
el universoc de; sabio Eddington: “es un mundo que se expanhde de cobti-
nuo®,sin 1{mites jamds cefinidos. Haremos constante refercnela al ni-

fio,porque no tratamos de la formacidn asbstracta o ideal del magisterio

(1) T.4antovani: Curso de Filosoff{a de la Zducafion 1944 .Nots de ola-
e tomada por el estudiante. , ‘
(2) J.dantovanii"Ly Casa del uaestro y la Cooperacion Escolar" Santa
ke 1939 page. 7 ¥y 1U.
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sino de su formaoidén conerets,partiendc del usndlisis fenomenoldégiaco
del acto educativo,y atento siempre a las exigencias reales que del
mismo se derivan,y que nosetres con el autor Charrier,podr{amos fun-
damentar en una "Pedagogf{s Vivida",no meramente idealizada,o "sofiada®
dirfamos,por algunos tedricos de la Educacidn.

"Hoy,el easmine del maestro no puode ser otro que el que lo llevs
a una intenes relacidn o en las diversas formas de la oulturs. La ocul
tura efriquece su espiritu,y esto es fumdamental,porque no es el sa~
ber estricte el que Be comunicassino valores de una persenalidasd, El
educador,frente a sualquier edadstiens que ser una personalidad cul~
turalsportadora de valeres elcvados.

Zsta necesidad de oultura proviene de la funcidn del educader,

y no de la arbltrariedad de los planes ni del capriche dé los que -
orientan la proparacldn del magisteric. Hay €pocas en que la oul tu=
ra esta en el ambiente y el maestro la recibe ain sin proponéreelo.
30b0 6pocas de oultura hecha,en lass que reina una eapceie de aguerdo
general. Hay otrasycomo la astial,en que hay que llenar de cultura
el amtiente,porque lo que lmpera es la ineherencia y la centradic~
cién.y culture em,esenglalmente,ls unidad en la vide del empi{ritu.
i8 entonces guando los maestros tlenen una tarea que ests mas arriba
de la dc mero preccptor. Tienen la profunda misidn del integrar el
trabajo de la oculturg,y para eso nocesitan ser,antes que nadascultos,
ea decir,hombres que mucven su vida no por resortes vitales o por =

mdviles utilitarios sino por valores y principios de glta espiritua-

lided,tanto en la esfera del saber como en la del sentir y el obrar.
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"Bducar,en ultima inatancia,es enriqueger y fortaleccr el euerpo.y el
alme del hombre por la influencia de sus contornos ngturales,sociales
y espirituales (1).

Cuando se tliene la conclengia de haber vivido el asoto edugativo
en inquietud de 8up9ra016n conatante,buscando rutassdesechando erre~
res,acicateados siempre por una vive gonciencla de recsponsabilidad
profesionalscon lg mireda fija en el bien y en la feliocidad de nues~
tros niﬁos.méa que en la nueatra propla,y se tienc ademés,la autori~
dod que emans de haber vivido upa vida moralmente rectilfnea,sdle ce=
taremos en condiclones de peder referirnos a tdplcos tan fundamenta-
les como 1lo8 que hemos de tratar,

31 ieator tendrd glempre dercahe a preéuntar,si el auter cumple
en sa vidua le que predica en sus obras.

8in ser pragmatistas,oreencs mas en la autoridad de la aceidn,
que en la auteridad del pensamiento,porque éste no ticne finalidad

[4 .
més alta,que preparar g la ageidn mas humana Yy conscientes
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PORMACION PILOSOFICA DEL MAHSTRO.-Tanto o més que una oultura cient{fi-
ca,le es impreseindible al maestro poseer una smplia cultura filosorfica
y todavia,mas que ella,peseer un espiritu filuséfioez profundamente 1ld~
gloo,reflexivo,analigador y critice. Beto le es doblemonte necesario:

1) pars su formacidn personal y 2) para el felis dxito de toda su la-
bor profemional.

En lo referents a su formacidn personal,dehe empezar por poseer
una noeidn olara,una visidn general sintética de la Filosof{a de su ng
turalesa,problemas fundamentales de que trata y finalidades Wltimas de
su oonoaimiente. No dejmmos de obeervar la dificultad primera que se =«
plantea ouando e prooura defimir la esfera particular de mu andlisis,
al punto de dar lugar a conoeepciones totalmente diferentes,aungue en el
fonde,Bunga opusstas. Para clertos espiritus pobkes,de esga dificultad
de definir la filosof{a,concluyen que eemo ella no estd perfectamente
determinada dentro del conjunts tetal de las diversas dissiplinas del
saber humane,es vagoe su contenido,pudiende soatenerse gon igual fuerza
de razén conceptom @puestes,contradictories,y de elle pretenden dedu-
cir la inutilided de au eadquisicidn,ceme fuente de aultura general,

Esto significa,demds estd decirle,ignorar y desvirtuar el con-
gepto,sentido y valor de la Flosof{a.

"fTodo hnmbre,di;e Bacon,que se imagine que el estudio de la =
filosof{a es initil,uo econsidera que de &1 es de dondc se maca todo =
el jugo y toda la fuerza que B¢ dlat-ibuye a todus las demis profesio=
nes y @ todas las artes...81 querdis que un arbol de mas fruto,en vano

serd que o8 ocupéis de las ramas,seri preciso que removais la tierra
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alrededor de la rafz",

Debemos tener presente qus cada c¢iencia nace cuando se chcueh=
tra un problema ¢ un grupo de problemas nuevos,cuya natursleza no en=
ouadra dentro de lam demas oiencias,o seajycuando surge un imperioso =
por qué,al oual debemos eontestar para dar satisfaccidn a la natural-
curiosided humanas,es deoir que toda clencie nace,se desenvuclve y ter
mina oon una filoser{a de mu contenide. Con esto queremos establecer
que no existe soparacidn radloal,sino mas bien unidad del saber cien-
t{fico y del saber fileséfico: éate se spoya en aquél,pecre el 12 no
tendrf{a validex alguna ®i al pasarlo per el fino tamim del sbalisis ~
filosofico,no tuviese la sufi. olente sclides para subsistir {ntegre y
puros

Beta erientacidn eplatemoldgica de znveitigaaién.1mpulae.an511-
sis y or{tica del saber ofent{fice en general,progurande reducir la -
pluralided del maber a la unidad del ooneoimiento,encerrdndelo cada =~
ver en una mas apreteada s{ntesis,de cardoter vélide,inteligible y ung
versal,es otre importante nota del saber tlloséfico,que no debiera =
perder de vista mingdn educacionista.

La filosef{a imprime en el espfritu de quien la cultivascualj
dades de un valor superior inestimable) desligdndonos un pooo del nup
do material y egof{sta on que vivimos y elevandolee a los Lellos planos
de l& realided ultrasenasiblejnos libera de lo superfloial y fragments~
rio,impulsandonos hacia lo {ntegre y total,ensefidndonos & romper la -
forma pura ver la esenoia de las comas,permitiéndonos "hacer luz" en =

las sombras,en prooura de la investigacidn Cabal y dltima de la verdad
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nos desplerta el gusto por las altas y trascendentes generalizaoioneu.
desarxrollando en nogotros una extraocrdinaria oapacidad de nfutesia,qg
da dfa mas neocesaria,para peder abargar y segulr el ingesante progre~
‘so de la olenoia.s«

Tal ocultura filoséfica daré indudablemente al maestro una clara
y profunda visién de los pringipilecs problemas f1ilosdficosiproblemas
de 1a vida,de la materia,del empfritu,del universo,etc.,a la vez que
una {dea general sobre la evolucidn de tales oonoceptos a traves de la
historia general del pe nzamiento human® y de las distintas doctrinas
que pretenden encarar su solucidn y darnes nermas en ol problema del
conocimiento,ya #e trete del dogmatimmo,emgepticismo,subjetiviamo,reg
li=zmo,pragmat isme,eriticiame,0 de las posigiones raciona;lstaa.emmi -
ristasintelectualista,apriorista,idealistammetar{staa o intuitiva,eta,
etc« Il maestro no debe desconocccr este panorama de las dlstintam dog
trines que pretenden erientar nusstro intelecgto hacle lae soluciones
de los mds importantes problemas de garaster racional,que de continim
le salen al.enauentro.lo asaltan y conmueven,cuanie se vive la vida
en los planos superiores del esp{ritujen que la altura erece paralela
al misterio,exigiéndonos ocada ver mayor raszém,més gompresicn,mss saber
en que al nacer de cada aurorg surgen en nosotros nuevas lnquistudes
ouevas dudassnucvos demseos de descorrer el velo de lam cosas,arrangar
nuevos seoretos a la naturaleza,en ese incesante afédn de saber mas og
da dfa,que nos mejore y supere de contindd,para llegar a Yivir la vie
da y no dejarnos como meros instrumentos,ser vividos por ella.

En el aspeoto doctrinurio,Bea ocual fuere su posicidn filosde
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flca peraonal,debe conservar en su ensefianza la mas estricta imparcia~
lidad,trayendo a ella sclamente gquellss conclumiones de caracter uni=
versalmente valido. Esta misna imparcialidad filoedfica debe asiastir-
le en el terrene eient{fico,poli{tico y religlosejdestmysndo en forma
sustancial todo aspecto seatario e ferradamente dogmdtico. En una pa-
labra,su esp{ritu debe estor ablerte & todas las cerriecntes ideoldgie
cas pare tomar de oada una de ellas lo gque eonoaptﬁe nén aceptable,cop
venisnte o verdadereo.

£1 oultive de la léglca,desarrellars en su inteligeucia el hé=
bito del ragonamiento légige,que le merd sumsmente util cada ves que
le sea neocesario desplegar su sentido or{tico,para analisar,seleccioe~
nar o jusgar.

Un extensc conogimiento del mundo,de la vida y de'los hombres,
una rica experiengia del cuadro vive de la realidad,ha de permitirle
oricntar mds eficazmente su misidn gsoclal,combatiendo los defectos mis
comunes de los hombren,talcs come ol egoimmo,la envidia ete.stratande
de exsltar y superay las virtudes mds exelaas.

Pgra lograr esta experiencla de que hablamos,es negesarioc que
el maeatro haya ebservado la vida en todos los planos: desde los méds -
malos,hasta los mad buenosj desde los mds humildes,hasta los més ele=
vados;que su ojo aviser y or{tiae haya asomado a t0das las puertas =
de la vida,desgendido a todos les dinteles y velado por todus las <;b
turas. Que haya aprendido a ver la vida desde arriba,poro tambiém a

verla desde abajo. Jue conozca todas las miserias del alma humana,p&a-

]! poder repararlas mejor.



1 ten lmportantes eualidades filosdficas posee,fdoil le serd dese
pertar en el mifis ol habite de la reflexidnm.wsotitud,iniepsndencta y =
profundided de jaiciejinculedndole primomiiucimente un elevado espiritu
de justielse Encefiéndole a otrar biem y ser correcto hasta en los més
ninimos actes de su vidae Buseiigndole que eteruamenie un Sues lo acom-
pafia pars premiarle celadndolo de sstisfaccién y sana aslegria interior
por cada acto noble que realiceseensurandele y cestigandole eon el dow
lor y ol remerdimiento por eada aceidn dosviude o incerregtas

ebe despertar en el slma del nifioyun alte sentido de solidaridad,
acosi mkrarlo & ser sinecers y modestojjuste on la apmciaoién de los =
meritos de lo= demas; tratando,de no envidilar,sinc de BAPOTar BUR VE=
lores. La vids obliga & los hombros s muy srduas luchas ds selegoidn
¥y eompetencissdonde, a8l media juntleu.triuararén slompre lea nas apw
tos;por ello cunsiderames plensaents justificaedo eu los seres humancs
el desec de suporar a les demss de su mimma oluse o condicidnm: tal uge
piraciduy no es agofsmme.es la paishon que mueve en gran parte el progree
®0 general,

El masstro debe procurar “enseflear a peusar sl nifie®,tragendo
diverses problemss de reflexido « is olase,ouya selucidn dé lugar s *
promover e_ambio de fdeas entre los miamos y oriontarlos finaimente by
ela su molucidn definitiva o adecusdses Huelge sstabloger la importane
ala ce talos ejercioles por cuabto la fomacido del penammicento rccte
68 la mas alta capocitacidn del ser. Munca se armpentiré el macaire
de haber dosportad: on el nifio el sentido comin,que como muy Lbien se =

ha dicho,es el manos comuin de todos los sentidess Todog los hombrog =



plensan: poocos saben penBar,

Finalmenteyno debe olvidar que paralela a esa ocultura filoadfioca,
nuestra 1{nea general de gonducta en oualquier plano de la vidasnes =
exige una eapacidad siempre oreciente de nuestro saber exporiencial,
intuitivo y racional.

El problema no estriba en: "primero vivir: luego filosofar“,sine
en vivir y filosofar &l mimmo tiempo,ya que una vida que carezca en ~
absoluto de origntaeién filosdfica,puede compararse a una cascara de
nuez en medio del egeanot flota en la muperficie,a la derivasdonde 1a
llova el viente,sin poder ver en su debilidad el horizonte,ni presen~

tir jemas la profundidad del mar en que me mueve l..,
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FORMACION BTICA DEL MAESTRO.~ Analigar las ocualidades de orden moral
del macatro,es discurrir sobre las virtudeas primaerias y easenciales «
que deben adormar su eapfritu) virtudes impreseindibles,ain las cua-
les nadle debiera atreverse a entrar a un saldn de clase para guiar
la educacidn de la juventud.

1o hemes expresado y repetimos: la misidn especf{fica del mages-
tro consiste en humabhlzur: en edugar y sobre todo en morallizar al ni-
fio.~

Exagerando en iltimo grade nuestre pemngsamiento dir{amos;antes
de procurar formar sabilos,cl) muaestro debe tender en lo posible a for
mar hombres moralmente santos en log cusales la aapiraciéa al Bien,ese
sobrep nga & gualquier etra aspiracidn.

Si bien el educacionista es el primere y fundameut;l ebrero de
la magna tarea de superacoidm moral de la Humanidad,junte a 81 deben
golaborar la Segledad,les padres y el Lstades

Confiamos que ousndo se aumente indefinidamente el nimerc de
maestros,o 1o que es 3o mimmo decir,el nimero de moralistas en tedoa
los pafses y con elle se multipliquen suficientements el nimero de eg
ouclas,ol exite de tan altruista Crusads em pre de la supersacidn del
Hambre,se hallara plenamente asegurado.

Dir{smos,en breves palabrast la funcidp méds alta del maestre
consiste en formar hombres,en la mas amplia y completa acepoidn del
voeablo.

Peros... Poira mscuso formar homtres quien antes no lo sem ¥

No,es nuestra catecorrva respuesta. Por eso hemos manifestado que &



~ly 6=
nuegtro juicio,el muzeatro debe ser un humano mpdelo dentro de 1los 1{mi-
tes de la maxima perfooeién posible,cuyas virtudes pueden servir de =
ejemplo,de orientacldn y gufa a sus semejantes,.

El maestro debe ser un verdadero sembrador de olvilizacidnsdep
tre y fuera de la ssguela.

En primer término,debe ser un ser inteligente,ragonador,active
posesdor de un espfrttu gomprengive y justo en alto gradejtoner une vi-
8idn amplia profunda y c¢lara de la vida y de los innimeres protlemas -
que ls miama le plabtea sl hombre en gu existenclia.

Una sdlida wersaoidn en materia filosdfica,en Historia y en -
Sociolog{ajmucho ham de auxiliarle en 1a exasta determinacidn de la =
posicidn,contenido y aleance de esos mismes problemas.

Como lo explica muy bien don Luis de Zhlugta. "¢l masatro debe
poseer una interpretacidén moral de 1a vida que le permita vivirla con
sentide,con orientacidnsddndols um valer*.

Batdn profundamente equivocados qulenes ereemn que su nisidn
empleza y termiua con la campana de la escuela,y que ella estd unica~-
mente cirgunscripta a las breves péginas de un programa esgolar: quig
nes de tul modo pleunsan,en verdad desecnoocen Aa verdudera naturuleza
de su futocidn. E1 maestro es mmestro en cada minuto de su vidas tanto
dentro como fuera de la escuelajtanto en la ealle como eh su propla i
Sa.

Y s8i bien es cierto que su labor particuluar recae sobre un -

grupo determinado de pifica,no por eso deja de ser maestro de todos los

nifios que encuentre en su caminojy si en su escuela debe mer un modelo
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de virtudes,sembrador de las mismas debe ser tumbieén fuera de cllajsu
labor exige llevar el sople de la_oultura hasta el hogur del nifio,y -
poT extension,a la sooiedad entera,
Esté demés decir que el masatro debe poseer un carécter bien -

equilibrade,firme y »recto.

La correcoeldn bajo todas las formas poeibles,debec mer en oada
fnstante de su vidasol sello indloador de su pensamiento y de su aocién;

La posesidn de una fuerte y vigerosa individualidad,de una per
sonalidad blen definida,ha de permitirle {rradiar en ternc suyo deste-
1108 de su accidn ejemplarizadora,

Los nifos imltan las expresiones,modelos y agtitudes de Bu -
magestrosen forma sorprendentements fiel,de nhf que la virtud revelada
en la acctén.por parte del educador,supere lafgamente eh valor,s la -
prédica moral de oaractey discursivo-racional.

Debe pesesr el habite de la finesa y la cortcoafa en el trae
te,cualidades preeiosas que debe exornar censtantemente cemo ejemple.
Las maneraa finas y ocrtesea en el trato,revelan flelmente
la educacion de un individusjy en primer términc debe poseerlas el -
educaeioniste profesional. As{ lo sostenfa Guillemmo Wykelam al afir
mar: "lag mgnoras hagen sl hombre®.
Es necesario que el maestro sepa dominar sus impulsos y -
mantsnerse sereno en el fragor de la polémioca,o en la defensa de sus
leg{timas prerrogativas o derschos. Tal posicidn po muestra debilidad

sine cordura: proceder de otre modo serfa negar el valor ético de la

- &
educacion.


fiel.de
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21 asmor propic sélo puede acepturse en el aslma del educadoT,guans
do €l esté insplirado en @l noble deseo de mantener intacto el plano =
de nuestra dignldad y nuestre honeri: porque la circunstancia de ser =
maestro no impliea el renunciamiento al derecho de ser hombre,sino que
precisamente,para llegar a ser maestro es cohdicidn “sine qua non®,el
ser antes un hombre,

%1 Dr. Nigolds M. Butler,eminents tedrioco de la educacidn,esta=-
blece ademis,entre las oaracter{sticas morales proplas de maestyo,su
capacldad de desarrollo en el plapo espiritual y moral.

La moral del imdividu@elo mismo que sus asonooimientos de orden~
aient{floo o filosdfice,eveluciona gon la s8dad del ser y la experien—
cia de la vida, Y si bien es cierto que & medida que loe afies tramsoy
rren,la copa amarge,cargads de tristezas,desengafios y dolor,suele vie
8itarnos a menude, s conveniente que el maeatro gonserve el vigor ng
cesario para trocarla eb copa de alegria y eoptimiemo. Los nifies no tig
nen eulpa de nuestras tristezas y al plear el marco de la escuela delbg
mos olvidar nuestros dolores

"El verdadero maestro es aquel que tiene cuerpo de abeja y oers=
bro de ruisefior. E1 trabajo de miel;el canto armenfase

Cuantas vecea se gntreca a la escuela un nido ignhorants y ale~
gre y ést; lo devuelve ilustrado y triste |

Ha iluminado el gerebro,pero ha apagado el corazdn.

51 en tu eacuels se "apagan™ laes sonrisas y se "enolenden® las

lacrimas, convénoete que todavia no eres maestro™. {1)

(1] Lorenzeo F.D'Aurias®Breviario Moral del Maestro™ Montevidee 194l,pédg
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La alegria o8 un ténios del alma. Y uemos sostenido alguna vez-
que: aun en la sdversidad,en el propio dolor,hay felicidad para quien
sepa bumearla, para qulen sepa vivir la vida,en vez de ser vivido per
ellae.

in las escuslas reina por lo general mucha tristezaihasta se ha
llegado a decir observando el rostre de una persona “"que per lo grave
y triste se parece & un macstro de escuela” Colegas$ poned mas ontu~-
siasmo,mas optimisme,mas galer en vuestra vida ! Haced como si las =
fuerzas todas de la Naturalesa,ooncentridndose en torno a vuestro oje,
multiplifasen permanentemente vuestras enargfas.nolioitando cada vesg
més ancho campe de accich donde manifestarse en procura de la fonquig
ta de mis altos y sublimes ideales !

Que la luz,la alegr{s,la graois,alimenten vuestrg sed de pere
fecoidn
Reoordad que intelectualmente el hombre vive,en cusnto triunfajprocu=
rad ser senh vuestra labor,un perpetue y siempre renovado triunfader }

Deci{a el gran Ingenleros: "XNada hay que esperar de los home
bres que entran a la vida sin afiebrarse por algin ideal. Jamas fue~-
ron tibies les genles;los eantos y hédroes. 8L poetas,cantan un idoal}
si santos,le ensoftan} ®i sabios, 1@ definenj si héroes,le sjeoutan'.

La actividad y la perseversncia son virtudes valiosas del

educador. La voluntad y la constanola fornan las ¢os inquebrantables
rucdas,iel codiclado aarro que nos conduce al triunfo.

S1i el maestro es trabajador y active,sus alumbos se forja-

rédn tambidn en el molde del esfuerzos
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Como lo expream el eminente sablo compatriota (lemente Kstables ®
"Existen mas hombres sin hiabites de trabajo,cusles estatuas de la pe=
reza,que religlosos del esfuerze”,

Poseyéndolo ¢emo wirtud,facil 1e sera desarrellar en sus alumnes el
hébilto del trebajo,despertande y emcauzando sus energias para la aceidn
eficlente,

El maestro debe estar posefdo de un fino y elsvado amor por la -
Humanidaed. "Quien no sepa vivir en el amor hgolia sus ssmejantes,esta~
blece EKerschensteiner,puede gonsiderarse de antemange fragasadio como ~
educador” .

La educacidn moral del nific es obrs de todos loa instantes,pero
Junto a ella debs existir la inetruccion meral,procurandc desarrollay
en el nifie la formaoidn de una conciencis moral. Pocas veces serd tan
vdlido como asquf,aquel concoldo gpotegma de Kant: "Las cosas son 1o -
que pomemos en ellas®,pues la mente del nific de suyo amnral,sera lo -
que la cimiente depositada en ellas

Na ereemos enu la exageracidn del pedagege werteamsricano Watson,

de que la esouela tenge como Umiecs funolén preparar al individuo para

au vida futurasde acuerdo a su conooclda teorf{s pedugogica del comiue~
timismo,pero lo clerto es que el nifie absorbe hasta las mas insignifie
gaantes influencias del medio que le rodea,y aeobre todo la palabra del
maestre. A vooes una expreszéu a2 la cual no le asi namos mayor valer,
deja grabada uhe idea para sierpre en la nenic del nifio,hasta que lle=
ga el instante de revelarse en la accidn.

Eate Sonjunto de influenoiam subjetivas que recibimo® en la ni-
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fiez,tal ves formen el fondo de nuestra estructura moral,de ehf que co-
moe lo exige Mariag Hontessori: "el maestre debe medir y pesar cada palg
bra,antes de expresarla al nifie",.

Sea cual fuere la posioidm dootrinaria personal del naestro en
cuanto & la concepciénm y sistbmatizacién moral,dcbe mantener su influop
aia en planos de imparcialldad y de realismo,ain pretender,forzando la
evolucidn natural del peiqui:mo del niflo,la imposicidn de un credo mo-
ral determinado,

Al nifioc debe ensefidrsele a ver en ®u aeeldp,el reflaje de su -
propio pensamientes am{ ocemprenderd gue la nobleza del pensar se tra~
duoe en l1lg pureza del aoctuar,

Ya que la s2cuala de scuerdo a su erganigroidn adtual no efrece
muche ceampo practice para el andlisis moral, el maeatro debe suplirlo
trayendo a la olase problemas de cardater moral posiblos u ebservados
en la realidad,y premoviendo la ordenada y libre disousidn de sus alumpg
nos en busos de la solucidn mds edecuada.

De tal modo desarrollard en los nifios la capacidad de or{tica,
la moderagidn ¥ remponssbilidad del Jjuloio,extrayendo luego eonglusie~
nes de curdeter moral que le permitan griemtar su aceidn.

Talilaber puede per complamentada por ol estudio de las biogra=
f{as de loa grandes gufas de la Humanided.

Los nifios fijan los detalles de estas blegruffas con un interés
extraordinarie y su influenols educativa es poderosa,

El analisis y comentario de lecturas y penesamlentos moruless «

tienen un valor ilmportant{simo como factor de educacidn moral,



Aceptamae con el estoleismo,que la acofdn debe ser reflejo y =
oristalisacidn del pensamiento. Negar esta vinculacidon entre el pensar
¥y el actuar (ouando amctuamos en forma racional,a posteriori de nuecatra
deliteraaidn pensante),ser{a invalldsr el cardoter racional de nuestros
actog,.

Preblsamente debemoe abrir cenciencis en ol niflo de que la ao-
oidn no ee inlcla em el go%p,sino en el pensamiento, Debemos recomen-
darle mer verf{dlco en la manifestacidn del mismo,sin temer jauds oxpre
sar lo gue plensa.

De eate modo,preparande d¢e antemano el espfritu del nifie para qu
goa sincero en su manifestacicn,no podemos dudar de que en condiciones
snalogas ebrarfa de acuerdo a 1o que piensas

Sser{a date,un medio mds y muy valioso de que puede disponer el
educacionista para investigar y perfeccionar los sentimientos morales
de sus slumnos., Din & dfa,Bore a horasel maecstro debe procurar ir for
Jande en el nine una firmeyrecta y profunda concliencia meral.

Mae impertante que la fijacion de clertas normas de conduata,
es orear en el nific la capacidad de reflexidn moral,a fin de que pucda
oricntarse claramente ante las sltuacloncs nucvas que pueden preaeaté;
scle,

Debemos ensefiarle a olr la voz de Bn conciencia,come supremo
Juez de sus sctos,proourando en lo poasible,fermur almas nobles y desip
terescdas,desarreliar en su espfritu los eentimientos de Bolidaridad,
bondad ycooperacion auxilio mutuo,exaltando el sentido de la dignidad

¥ del honor en la palakra y en la acoidn; canalizandio muy hondo la cop
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clencia de responsabilidad baje todes sus formas y haciéndole notar
que por vivir epn una wsocloded sujete a las leycs,debemos habituarnos
al cumplimiento estricts del debersforjandones habltos de orden,pun=
tualidadyrespeto,lealtad ydisoiplina y ebedliencia.

KEste acoldn meralizndera debe ser llevada,con la reserva y dig
crecidn delida,hastes aguellos hogares que la necesiten} pera determie
nar la cual debe el maswtrp ponerss eén contacto con el ambiente fami-
liar de sus alumnes,y eaptsr agom fine do de psicdlogo le poebreza moral
que pueda oxietir en loe mismen,a fin de transfomarls en la medida
de su posibilided,

Siempre he pensado en la convenlconoia de que existiesen maepg
tros especislizados en imstruccicn y educacign moralsen una palabras
profeseores de sultura mersl en cada eacuala.\ﬂnma el profeaor de Can~
to 0o de Trabajes Manugles,este profesor de Culturs Moral tendrfs a sm
garge el desaryolls de los teamas gerrespondientes a la instruccién mp
ral del programa gerrespondlents a todes los grados,

Ia edusscidp meral,ebra de todos 108 minutes,estar{a elaro
esta,® oargo del masstro de oada elase; no as{ el desarrelle del te-
mario de moral sistemdtieca que necesits en muchos casosspara poder dg
narrollgrles eficazmente,el poseer gren aptitud de raeioccinio,verdede~
ro talento,tactesfinemm,hablilidad,cualidades estas que debemos expo=
nerle sin ambajes! muy pecos maesiros las poseen. Reconocemos (ue =
existen excepciones,pero hay quekes piensan ain que con ensefiar Arijp

nética,Gaamatrfa.Lenguaje,Geograf{a ¥y un poao de Historia (las mate~

riae pasibles de ser examinadas por los superiores) ya ests plenamens
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te oumplida su labor. Qué error tan profundo y tan funesto para la
cultura integral del educando }. Y agreguemosd: Que deficlcencia,que mip
pi{a funcionel 3

Pero tal situecidn puede gorregiree de immedilato sl haciendo un
alto en el gamine de su habitusl rutinasesos maestros a que nos refe-
rimos,se detienen un inatante siguiera a meditar hondoymuy honde,mo~
bre la finalidad mixima de su misidn.

Es mecesario que anies de ensefiarle a sus superiores,cdémo adornan
los cuadernos de sue alumnes,les indiquen de qué modo adornaron el al-
me de los nifos cen las pledras preciesas de la virtud y la nhoblesga.

LEn otro erden de ideamssal maestro debe despertsr en los nifios
un agendrado amer haoia aus padua,haciéndol;a ver la qufntuple respopn
sebilided que hemos gontrafdo desde el nnetm;sntos pera gon nuestros
padres,para aoh nosotros mimmes.les antepasados - la Humanidad aotusl
y la generaaién futura,

De este medo gemprenderds en qué forma debe moverse en el gampo
mooial: adquiriré conolencia de reaponsabilidad en sus palabras ¥y cn
8u8 agtes.

Ensefidmosle a desplegar a los ocuatro vientos,las alas poderosas
de esa publinw fuersza interier que llemamos voluntad,

Ninguna locoidn meral mie eficam,ningin ejemplo mas bello,que
el bello ejemple de nuestras propius vidassorientadus de continuo ha=-
ola planos de més alta perfecoidn... fija la mirada en el olelo de =
nueetro ideales,iuscando elempre mas clarcs y luminosos derroteros ¢

Despidamos €l egreso de¢ nuesiros disofpulos.diciéndolesl “Hos~-
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ta pronto: la vida nos separa,un mismo afah de superacidén nos une. O
bien mi dltima recomendacicn y obligada cita de honor: tenemos que o
contrarnes mafiana en gualquier Departamento de la Republica Cultura,y
ninguna eatisfaccidn map grande me dareis,st all{ algin dfa, tenge el
honor de ser golaborador y hasta diecfpule de alguno de vesctros }

Que el maeetro sem un sembrador de lusm,en medio del caom moral

de nusstro sigle.
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FORRIACIUN 55T TI34 ai MANSTROe= Para que la escusla llegue @ sér un
verdaicro laboretorio de eivilizacidn,llenusndo integramente su fune
oidn educadorsses Pecasario que sea algo mas juc un sugrade Templo del
Saber ¥ le Cultursjdebe sersante todo,un Jardfpleidrico de encentos,
die slegriec,de optimismo.de fina y celicada bellezaifucute inagotable
de sugersuciussde imepiracidn y de smonfus,donde ul soplo ediide del
ATte,2¢ purifiquensenneblescan y eleven los sentimlentos del niRe.

Y esta funoidn 2dlo 1o pusie oumplir el Arte,en sus diversas
manifestaciones,trogando en realided tanglitble,cl conocido aforisme®
de Hipdoratess "Habiendo amor por le Humenidad,hay amor por el arte®,

3in exbargoy,ls mayor parte de los mae;tros descuidan en forma
lamentablce el gultive de tan i{mpertante segtor de ls culture~ general
y se slvidag per tents el real efigacfsimo que desermpefia el arte en =
2l normal deseavolvimiente psfquico y moral del nifio,contribuyende en
parte a asecurar el buen dxite de sus finer sducstivose

i‘gero como nadlie puede dar mino 1o quo posseses que debe 8l -
macstre ep primer témino,procurar pesesionarse de una rica y sdlids
cultura estédtica,que 10 aspasite plenamente para llevar a la esoucla
lums diversss inquistudes del arte,

Bien #é que a loo peeudos educacionistss,a 108 macsiros modlow
ores y rutinaries les parecera que llege demesiacdo lejos en mis aprg
clacionos y hasta diram: “"para ser maestre no c8 neccssric &er artise
ta" y a ell.z y. debo contestarles: que ser un artiste en los diver~
908 a8pecto’ do Bu funoion cancativasdebe Ber una dc lus pringipales

cualidaden préctieaa del mecatre si pretende ucsempeifiur houneatsnentis
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su mision en lg esfera de una oultura humanista integrale

Como muy biewn le hace notar el prof: sor R.3luyss "Lo antigua ea =
cuela pedagogica ni sigquiera tenfa la mcnor idea de la influencla edue
cativa del arte: enseiflar al pueblo a leer y escoribir,exra su triste y
estcril ideales La escuela adende se inviaba a los hijos pequefios de =
los okreres y de los aldeanos,menos para que aprendicsen alge que para
liirar de sus travesuras al hegaer durante algunas horus del dfajers un
2aldn tristemente desnude y smmbrio donde nads alegraba la vistasni =
excitaba la imaginaeidm mni reanimaba los corazones. Fastidiados los
alumnos sent{an urgente necesidad de abandomar aquecl antro de Moloeh,
dondie mada 108 strafas,ni los divert{a y €enm fruicion espeeial hufan de
sus aulus,para encontrar en locas sorrerfas,a campo abierto,el aire,la
luz,le libertad,las mdltiples fmpres ionea reciamadua por su naturaleza
¥ bo suministradas por la escuola®.

En Alemania fué donde por ves primera se inicid un vasto moe

vimiento de la padarog{a artistica.

Con mucha snterioridad,ya el pedagogo Algantara Garefa mse
hab{a preccupado dei tema en su trabajo "La oducaaidn estética y la ep
gefianza art{stloa en las esauelas® publisado en Barcelona en el afic =
1368

Paro en forma uniforme y metddica,su introduccidn en la es-
cuela,segun Breunschvig,tuvo lugar por ves primers en lamburgo,dcnde
un grupo de maesiros crec la "ABociacldn de macstros de Haiburge para

trabajar en favor de la educacidn artistica,con =1 mds grande de los



éxitos,llegando a publiger en un aprecisble libfo sus ensayes y resul-
todos. Hsta eorriente se extiende luego s Berlf{n,Dresde,Leipzig y Mu=
niche

En 1902 findase on Berlfn una Asooclacion de padres con el pyrg
poeito de patroeimar la educacidén art{stica de sus hijes,bajo el nom=
bre de "El Arte em le vids del nifie",que publicd ese mimmo afie,con =
el mismo tftule,un manual para padres y maestIros.

Ademis en 1901 funddse en Berlin,bajo el patroeinio de artis~
tas,esoritores y prefesores,una impertante cxposicidn de earaeter per
mabente que comprendfas le deeoracidn de la escuela y de la casa,los
libros y dibujos ejecutedos por nifies de gran capaoldad natural para
el arte,

Tres "Congresos de Educsoidn art{stlos" se han reallizado allf
con el mas grande de los exitos: en 1901 en Dresde,en 1903 en Weimar,en
1905 en Hemburge donde @8 reunieron en gregido nimero,maeatros,padres
y artistas con el leable pwepdsito de aunar asfuerzos para eontibuir
g suserar el nivel de oultura art{stica del nifio.

3egin M. Ledn Riotor,masstre y artista frances que fud oomisio=
nado poer lac auteridedes oficiales de su pafs para realisar um estudie
en Bélgica mobre lom resultados de la introduccion sistemétiéa del ar-
te en la esouelesen 1905,afirmaba que 8ll{ tal preocupucion era en -
efe momente )a mas importante que Belgice enters cstabe fementaenio =
un movimisnto artlstico,que tendre en un futuro préximo,iuminosaa pro-

yeccloncae.
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Pare no extendernos demasiudo en ests raplda Tesefia histdrica,citemon
lo mds impertante réalizado on Bélglca: La principal 3ocledad,la qie mas
he contritufdo en Bélgica a la difusidn cel arte en la escuela,es la
que lleva por t{tulos®E1l Arte en la escuela y cn el hogar" fundada en
1905 en Herverle Lovaina,la cuai en peee mas de un ailo comtaba ya com
mas de 1000 miemtros protectores y mimpatizantcs de tal movimiento.Es
gonoeido el bolet{n mensual de metodologfa estdtica que con el misme
t{tulo,viene publicundo desde ese entonces tal Sociedad,reslizando de
tal modo la universgl difusidn de sus altamente signifiocativas con-
quistes sabre el rol del arte en la educacidn. Y tan grunde ha slide

le influenole que su lator ha tenido en otros pafses,que en Franeia,
se han recogido los progre=os ce tal 3pgledad,publicando les prinoipa=-
les resultsdos de lg misma en las sigulantea>reviatas: Revue Pedagogli~
que,en L'Art decorastif,en el Manuel General dec ltinstruotion primaire,
en Idées modernes,en L'Education,eto.

Merece resefiarse acemds,en Bélglea,la "Sociedad de educacidn
familiar de Brueelas®™ organizacora de loe Importantes Congrescos Intere
nacionales de Zducaoeidn y de Proteccidn a la Infancia,recalizados rea=
pectivamente en Lieja en sl afio 1905 y en Mildn en 1906,donde fuerom
presentsdaa numerosss comunicaciones sobre 2l tenas

Tin Inglaterres y Suecla se han fundado variss sociedades in-
tegradas por maeegtros y artistas cuya finalldad consiste en degorar can
obree de arte gpropladue las distintas escuclas de su localidad o dise-:

trito,
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Cuan importante ser{a que en nuestro medio se fundaran Socle~
dades andlogas...o en dltimo témmino que los meecstros de oada escug
la tomaran a su oarge oon todo el entusiasmo,el celo y el calor ne-
cesario,la art{stica decoracidn de la misma. Lamentablemente,una in-
diferencia de hielo,parece petrificur aus corazones.,

Xg de esperar que las nuevas generaciones de maestros,al lle-
vor a la escuela una mas efloiente y amplia cultura generalglleven
tamicién una mds alta dosls de lirismo,de emotividad.de preocupacidn

¥y gusto por todo 1o armdnico y belle,

Ningin maestro podrd llenar eficientcmente su misidn educa-
tive si carecge del conoocimiento y aptitudes necesarias para saber
despertar en los uifies la inquietud por e1~arts en sus dlversos g8
peotes y hacerles sentir las (ntimaa.plaoenteras y reconfortables
emociones que su maravilleso reino enclerrae

El meestro debe @er un gonsumado artifice del hablas dominar
ocerbalmente el 1diomejposeer an lenguaje rigo,variado y hermose,sicm=
pre renovado y fresce,con giros y expresioncs eportunas,que desplexr
ten natural atraccidn y profunda emotividaed en el alma del nifio,

Predicamos oomo una maxima incontrovertiile: le que se fi-
jo con emoaidn n: se borra jamése

EZetamoa gonvencidos que ls riquaza,precisién.belleza y
emotividad dlalétlca,es uno ce loa prineipales factores que concu-

rren al buen éxito de la labor educativa del maecatroe
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Cuantas veces he?oa podido obaservar a uh crecido nim:ro de ni-
nos,indifereniecs ante la palaktra monétona,fr{a Y aridu de un golcea,
alzar de pyonto #su mirada,en magn{fica atencidn,sus 0jos chispean-
tea,s1 roBtro electrizago al olr la voz armoniosa de otro educacio=-
nista,que supo unir su palabra al eorazdn del nifio,por el hilo su=
til y maglco de la emocidnsheeiéndole vibrar al unlseno con su pep
‘samiento,

Sue canaudores resultan a los nifios loe maestros de lenguaje
pobre,frfo lleno de palabras vulgareasysde giros y de fruses hechas,
que repiten de continuo ante los miamos mecdnicamente en circuns=
tanclas semejantes }§

4 veces hasta he ofdo narrar a los nifioe -xpresiones t{picas
de cada maostro al amonestarlos por sus falias de mplicacidn o de
atencién;y al pronunclarlas obsérvase que su fijaci&n 8e ha hecho a
expensas de ofrlas de continu@,eon cansancio y desagradeseitdndo-
las mas en tono de critica,que en grato recuemdo de las mismas,

s negesarioc que taleca defectos ae gorrijan totalmente por
una mayer praecupaoién de lo® maestros en el cultive del idioma,prg
csurando en lo posible,hacer suyas las cualidades que Durfe expresa-
ba en los sizuientes vereoss

® Ponsar firme,
hablar sonoro
ser artista lo primero:

que el pensamiento de acero,

tenga ropajes de oro § "
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Le gerd muy §til sino mecesario,peseer cualidaded oratoriassou-

¥6 valor me trasuntara eficazmmente cada vez yue le sea necesario =
dictar pequ-fius conferencias de clenola,de historia,de arte,vlogra~
f{as,etos,y sobre todo paru tratar los temas e caracter ofvico o
patridtico en que la note 1frica o emotivases la unica oupaz do ine
terprotar el lenguaje del mentimiente,muy distinto por cierto,del -
léxico de la inteligencia y la Tazone

g mast debe el maestro progurar no solgmunte ensefiar & pensar
al nifio,y darle los elomentos negesarios pars 8u formulacicon, sino
selcecionarle esos mismos elementos a fin de despertar en €l el ha-
tito de la claridad,belleza y precizion dialioticas,

Debe enseflarle tan:o a pensar cemo a hablar corregtamenteycon eg
postencidad,oultivando en los mismos lus mas clementales oualidades di
orden oratorio,haeiéndoles disertar frecuchtemente no selemente en
clase,alno on presencia de niilice de otros grados,con previa prepara~
cion en gada caso,a fin de despertar en cl nific lu concienglia de reg
pongabilidad cn la emisidn de su pensamiento y favorecer la medita-
oidn,ordenueidn y claridad de sus julcios.

La recitacién,ya sea Gc poemas ehn prosa 0 de poecafas selecciona~-
daa,coﬁtribuiré en alto gradc o la perfecaidn artisiica del nifio,en
ci oampo de lo disléotico y no solumente en él,s8ino cn el plaho de
lo Bentimental y ain de lo moralse

Pero no esa recitacidn artificial llena de moviuisntos carnavae

lescos,de expresidn y de mimba antilvnatural y arbitraria. Los nifios
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no son menos para repetir movimientos inconscientes al capricho de
una imposicidn externa equivocada. Me refiero a esa recitacidn que
exige de antemano’ la adaptacldon del motivo de recitacion a la men=-
talidad y capacldad individusl del alumnojque antes de gprender a
recitarle se vaya compeunetrando cabalmentie de su sentido y elcance,
identificdndose en lo posible con el imstante creader del autor,para
desde el fondo mimmo del corazén hacer sur.ir en {ntimo arrebato -
1frice las dulecs y sonoras veces que transporten al oyente a los
planos de 1a imaginaeidn congebida o le suspehdan en éxtasis subld-
me,ée las btellas colinas del qnsueﬂo looe

En lo estétice,debe peseer el mmestro:nocion de cquilibrie
groporuién.anmonfa y belleza de lo plastico. s este unq de loa =~
Planoa del arte mas desouidado en la escuela y no podré decirse que
le faltan motiveas para su cultivo,ya que la naturaleza le ofrece a
cada paso slementos dondo poder gontemplar y admirar proporeioncs,
formae armonieas que el hombre no podrs supersr jamés. Blen sabem -
los esgultores que los fundamentos de su arte no puedon Jaméa eatar
refilios con lus formas,direcoiones l{neas de loam objetos naturales
ya que ni ordenando de nuevo sus elementos se lograr{a desgorrer el
velo que oculta la maravillesa ley de su equilibrio.

Con plastilens o simplemente con jabén,puedcn ensefidrsele al
nific a reprocducir formas de objetos de uso gorriente ¢ de animales -
que @onozcasaprovecnando tal estudlio para despertur ; ashondar en é1

el espiritu de observacidn.
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La visita a monumentos importantes de laes plazas p&blieaa;par-
ques 7 paBeocs; au atenta observaoién.su minucioso analisilse dirigido
por 6l maeatre,les sera de gran provecho,en su adquisicién estética.

i1 dibujo ¥y la pintura son clertamente cultivados en casi to-
dus las esoueles,pcro quizas no en todas se cncuentre su cultivo de
acuerde a ls capseidad psfquica del nific,a la naiurulezn especial de
su imaginacidn y de acuerdo @& los grados sucesivos d. la evolucidn
total de su psiquiasmo,en censonancia cow el ciroulo siempre cambian~
te Ge los motives de interds que polarizan su atencidn.

Ya trataremos de las importuntes derivacioncs que tul aspeg~
to plaentea,pero antes deseamos e:presar que el ocultivo del Arte debe
hacerae por el Arte mismo,sin fin pregonceblde o utilitaric alguno;
¢l no debe jamds estar en pugna con la evolucidn moral del nifie,eino
por el contrario,su perfeccionamiento artf{stico debe cster correla-
cionado con la uuporaeiéu de sue valores eticos. fimamos nuestro
punto de viata en las acertadass 1deas de un gran artista y eminente
maestro francés, M.3luya: "Por mas queé,rigurosamente haya exactitud
en declr que el arte no contribuyec en direota fonna a los procesos
utiles de la vida ¥y que la culiurs eatética no e8,por fuerza,necesa=
ria para le dicha,es clerto cen todosque sin los placeres estdticos
la vida plerde la mitad,por lo mcnos,de sus deliclas y que la préec-
ticas de las bellas artes cs en realidad moralizadora. Cuundo care~
clendo de cultura o de haberes,el hombre de¢l puectlo es incapaz de

experimentar los puros goces art{stices,terminads su labor cotidia-

14
na,s8e reorca en Juegos frecuentemente groaeroz y aur imorales o Liel
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busca deleites faluces en el abuso del alcohol y del tabaco. Froou-
rar que la escuela realice la cultura estdtlica de- los nifios,lee ing
pire el gusto de lo tello y les proporcione los medios de practicur
el arte,es seguramente,prepura® generaciones mas morules y felices",

Y @ oata funcidn moralizedors puede llegarse por la se-
leccidn adeguada de los motivos de arte a reproducir o e erear,con=
Juntamente gon el andlisis profundo de su naturalega,su relacidén con
lo humano,su contenido,su finalidad,procurando despertar en los ni-
fios 1a conoienclia del binomie bondad ~belleza,es decir,que una ma -
yor acoheisenaia de lo bello,debe llevarnos & una mayor oonaiencla de
1o bueno y una mayor perfeceidn en el plano del"Seberano Bien",debe
exigir un efroule eiempre oreciente,cads vez mas smplic de nuestra
concepeidn y anhelo por contemplar y sentir la emocidn de las fermas,
del color,de la cenfiguracidn proporcionada y armonica de los entes
portadores de la misma que parecen hablar al §oraszon en um lenguajo
no descifredo aime

31 blen e® olerto que en nuestras escuslas se dibujs mu-

eho,deofamoq antes,salvo rarss excspciones,teda esa lubor carente de
orientagidn y de fundamentacidn propiamente artistica,cae fatalmen-
te en el plano de la esterididad. la mayer parte de los maeatres sug
len recrearse observande y ensefiande los dibujos espontaneamente he~
chos por susm alumnos sin que Jjaméds se hayan preocupusdo por durles =
las mae elementales noclones sobre los primeros trazes de los ejes

de slmetria,de la perapeotivasde las sombras,ete.,lo cual prueta la
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verded de nuestra afiTmacidn y nos permite hacer dos més: 1) Que ~
los nifies tilenen predtspoﬂicién natural por el arte y que ella de-
be ser eficazmente utilizada por el educador para llenar en forma
eficiente sus fines educativos dentre de una coneepciénfpedagggica
humanista integral y 2) Que el maestro debe orientar y proporoio=
nar al nifio los primeros elementos necesarios pura su oultura artig
tica,pero sin olvider que el sentimiento art{etico se perfecciena,
pcro no se creajimpesible resulta erear fuerzas art{aticas allf dop
de la naturaleza las negé. Y ademds,no olvidar tampoce que el arte
no se ensefia: es un procesd subjetivo de suto~-educacion de las ap=-
titudea maturales de geda uno., Estas sptitudes puedien languidecer
semi ogultas durante largoe afies an el ser,psro tienen la extrafia
particularidsd no ®#dlo de comservar su cneréfa primitiva,eino de -
aerecentarla a veces,

Michos ejemplos pedrfan darse de varies artistas que vivie-
ron muchos aiflos sin saber que 1o eran,hasta el dia que una miste~
riose fuerza imterior los llamé a ecoupar el rel que el destine les
hab{a sefialade.

Al maestro corresponde la tan delicada como altrulsta misidn
de aendénr el alma de los nifies gcon tanto cuidade como el que emplea
el méiico al auscultar el cuerpo humano,para busgar no la debilidud,

sino la fuerszas,la sublime fuerza cresdora, que talvez le haya sido

dada al hemktre,no para ser feliz,sino para aufrir heroicamente tro-

géando su dolor en tienestar,en alegria,en placer y en fellcidad de
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los demds,

Ls mecesario no olvidar que el arte,como tal,se dirige al senti
miento,y no come la oiencia,a la rasdmt de ahn{ que no deba exigfr-
sele al nifie,en el dibujo,por ejemplo,la exactitud y la medidassine
1a preporecicn y la amonfa.

%n la escucls suele cultivarse el dibujo geométrice,utilizando
para e1lo el imstrumental necesario’ reglajsecmpas,tiral{neas,etc.,
y 81 bien tal dibuje tlene un valor extraerdimario como auxlliar y
perfegcionador de la cultura metemitica,dl mo puede temavme como =
dibujo artfutloe.por ser de cardeter racional y abstrﬁotoi podr5
ssr generador de vivenclas matemdtiocas,jamds de imtuloiones estéti-
cAas,

El dibujo del natural,a su vez,debe sor euldadosamente gradua-
do por ol maestre de lo simple a 1o complejot! ouldande de dar pre-
via ente al pile todos los elementos pnecesaries para su cabal intcr
pretacidms tal dibujo no eifra su valor em ia reproduccidn mds o mg
nos exaeta del models,sino ante tode oome fiel traduceidn de la im-
presion que nuestro yo recibe al captar la bellesza del mismojde tal
modo que podris un nifio represemtsr el modelo en forma diferente,
exagerando aquellos detalles que més le impresionar omien este caso
no estamos frente a un nifie que dibuja mals estamos frente a un fu-
turo poeta del ditwjo que debemos eultivar culdadosamente en vez de
ahegar su vigor emocional,

La copia de estampas no tieme valor art{stico y ser{a conve-
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niente que los meestros la eliminen de la escuecla. Ella puede pro=
porcionar al nilfie destreza y oorreccién en el trazadospero no le.
permite poner en juego,su sensibilidad,su emocidn,su originalidad
cualidades indispensatles para el perfecclonamiento art{stico,

Por fgual rasdn podrfamos eensurar el dibujo estigmogréfico
o @6a en papel ocuadriculade o punteado,donde la labor del nifio que-
da reducida & unir puntos y trasar l1{ucas de antemano fijadasj;di-
bujo frio,sin calor,sin vida,despojado de toda iniciativa,die toda
emocion,de toda eriginalidad,

Rosotros le damos una importancia extraoridnaria al dibuje
espontineo del nifiesaquel dibuje que parece ngcer en @l alma como
una nescsidad ingenlosa de expresar per mediio del tragadejun re-
ecuerde,uns idea,una 1mpres}6n.unl qpocién.uﬁ sentimiento. Eate di-
tujo esponténeco,donde el nifie puede dur libre vuelo a su imaginacidum
es 6l gue conduce en forma mas efectiva al plane greador del arte.
El no puede valorarse de aouerde a lo que representa,simo de acuer-
de a 1o que pones de relieve,a lo que expresa. Zate dlbujo metamen-
te original o individual,sirve ademas,al masstro versado en psico~
log{a,para sonoger la comstituoidn del mundo interno que ®se erea el
nifie,la variabilidad,fugacldad y caracteristicas de sus image nes man
tales. Su andlisis puede resultar fecundo en revelaciones. El maes-
tro debe ayudar al nifio a depurar y perfecclonar sus unégenes menta-

les,y eon elle,a sugerir sus creaclones eapouténeaso

Lo mismo que la otservacidn y analisis de cuadros de pinmto=



res célebres,la observaoidn prolija de bellos mommentos piblicoa,
tiene gran influencia en el eapfritu del nifie,pars la fomacidn de
una sapacidad v una sonciencia estdtida.

La mdision y el oanto deben ser culdadosamente ocultivados en
todas las esecuclag. Mo es euestion de reunir a un grupe de nifios frer
te a un piano,ejecutar una pleza y ensayar una cancidn. Bato es ri-
d{culo,es adsurdossi se consideram que con ello ee podrd lograr uni-
camente una téeniea de booalisacidnyse conseguird ensefiar a eantar
al niflo,perc no ¢omo debiera hacerse en forma previa: despertar en
el nifio la oapaoidad para se..ntir intensa y profundsmente el pre-
ciso valor emoeional de la misiea.

Antes de ensefiarle a cantar al nifio,debe ensefidrselo a gustar
1a buena misioa,sentir e interpretar su conienido,haeléndole ofr - pre
viamente piezas selestas,que serdn guidisdosamente comentedas por el
maeatre de canto,hasta conseguir que ellas penctiren por entero el
alma del niﬁo,estramaai‘ndole y haclendo vibrar su corazon al unfso-
0 eon los acordes musicales. Cudnto se oonseguir{a de oste modo en
el puevizamients de modales y aflnanicnét de 1a sensibilided ,enpe~
clalmente en aquellos niflos de sevtimientos dures y conducta indis=-
cipliﬁada 1 De tal modo,al enseiidrselo pesteriormente el ounto,éste
no ser{a un acto meocanicojno surgir{a unicamente de los labios,sino
del gorasdn mimmo,y entondes af,su valor art{stico estar{s plenavep
te aseguradoe. Podrfa introdugirse en las Escuclas al cultivo de la

armonica,como una primers iniciacidm en la cultura musical directa
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e lndividual del niiio,

Eate sencillo imstrumento musical que tan bien se preata para la
reproducoién de una e 1Xiensa gama de sonidoa,eaté llamado a preatar
grandes tenaflcios a las escuclas publicas. Con qué interds los ni-
fios ge abocap a su estudio } Que placer }les proporciona desgranar
al aire la suave armonie de sus dulcew motam } Queé encantador es =
verles reunidos en el reorco snsayande plesas musicales,dlafrutande
alegria y emnctén.que es lo migmo gue decirsalimentando su alma cen
esencia de subllmidad,en ves de correr por lba patios agotandose sin
proveche alguno §

Becomendemos a nuestroa colegas que proeuren lievaer a sus esguew
las tan loable iniclativa y sus esfuerzos Se verdn coronados por la
satisfaccidn y el exito,

Del igual modo,antes de terminar este sudlisis,deseamos sugerir
las ventajas que tenirfa la formacidn de un “gfreculo de perfegciona-

miente artfstigo del nific" integrado per maestros y artistas que tu-
viera per finalided,a acmejanas de las Becledades de Arte europeas,

oltadas en sste trabajo,la de esntruibulr por todes los medios poasi-
blem,al perfecclonamiento artfstico del mifio,no tanto con el prupéq;
to de fonuar una generacidn de artistasscuapde la de vivificar el oul
tivo del arte en la escuela,dcspertandg y foxmande ung gonciencia ga-
t€tica en el niflojsensibilizando sus sentimientos,ennobleciendo y sy
perando su almascon la finalidad superior,la unica importante a -

nuestro juiclo,tratdndose de nifos,de comtribuir por tal via a su -
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perfeccionamlento moral,

En el plano de sus realizeciones estarfa la decoracidn adecuada
de los patios y eslones de olase de todas las escuclas;la impresidn
de estampas y reproducclones de ouadros y pinturas gelekres,para re-
partir gratuitamente entre los nifios,en censonancia con su capacidad
para somprenderlos y apreciarlios debldamonte.

La lmpreatén de pequefios folletos de difuaiéﬁ artfstica al alcan-
ce del nifio,ilustrado con lemines en las cusles se hiclera sentir -
al pifio toda la emocidn de lo bellosha realizacion de conferencias
de arte. La publicasidn de uma revista de cultura art{stica para los
mue8tTos,con indicaciomes metodeldgioas y mmterial que pueda serle
altamente provechose. La visita a Masees o lugares aproplados donde
fuera posible desarrellar lecoiomes relacionadas éen mu contenido,

Efectuar reuniones de vecinos en eada emcuelascon el propdsite
de hagorles sentir la impertancis,el bemeficio que tal realizacidm
traer{ia sparcjadas para sus hijes,e invitarlos a secundar tan loa-
btle iniclativa,

Ic tells y lo buenoyen el plano de 1o mdquiridosde lo amamado ¥4
barrojde nuestro propio ye,son hermanes que nunca e sep&ran. Ll are
tista es un mensajero de belleza,pero tambiédm,un abnegado obtrero de
la civilizacidn,

Formemoe una sdélida culturas estética en ocada aspirante & maesty
en la conclencia de que el nific meceasita tanto del Arte,como la luz

que bafia au cucrpo y el alre que vivifica y nutre sus pulmones,
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CROS ASPECTOZ DT LA FOPMACION BULTURAL DREL M4 3TRO: De nuevo hane-
mos la salvedad que no se ageta en los dominlos precitados,el amb i
to de la formacion gultural del maestro. Omitimos referirnos a su
formacidn literaria,tan imprescindible como su formacidn hiastdrica
y aocial,por razencs de breavedad.

81 tuviéramos que repressatar por un s{mil nuestra concepcidn
de la formmaeidn cultural del msestre,dirfamos: ella no puede ser
rectil{pea ni ctrcular,sino de forma eaférica,cuya superfiecie fini~

tases,por definiecidn,tlimitada.

Como consecuencla de las exigencias que presenta la formacidn
cultural de los Edueadoraa,negﬁn queda demcstrade en el presente es=-
tudio,consideramos de todo punto de vista necesario intreducir en el
ultimo afio del eiclo profesional de los Imstitutos o IZscuelas Norma=
les,un éurso de: Filosoffs de 1a Culturm. Este curso detiera compreg
der a mas del examen en i del problema eultural,y sus principales
formas,una parte final dedloada al eastudlo de leoss Fundamentos cul-

turales de la formscidn del maestrg, son especial referencia a lia

educaoidn del nifie.



FORMACION PiDAGOGICA DNL MAISTRO.- Emaginar a un maestro que ho po-

seyese un profunde conocimiente de le Pedagogfa,una visidn clarfei~-

mg sotre los miltiplss problemas de la educacion,su naturaleza,con-

tenido y aleance,es como suponer a un cirujano que no suplers lo que
es un bisturf,o a un bidlogo gque desconocieze lo que es un Wicrosco=
pioe

21 meestro necesita una acentuada formacidn de su eapfritu y
una firme concicncia pedagdgica®,.(1)

Debe ser um profundo anallzader y oreador en la teor{a,pere -
fund.nentalmente,an brillante y exoepcional practico.

Compr:nde que no todos podran 1legar'hasta la cumbre;pero les
reprocho que se queden en el llamo,cuando pueden,siquiera escalar
la pendiente.,

¥o vemos razon valedera para que los maestres puedan dividirse
en tedricos y practigosi:deten ser a nuestro juicio,lo uno y lo otro
simultineamente,

Lo mismo picnsa John Adams,en su precioso libre "Bvoluciom de
la teorfa educativa”,al sostener;"Parege ocomo s8i la educacion no bua-
diera ser considerada como puramente tedrica,y algunos maestros se
inclinan & soetencr que,en mu trabajo préctico,no hay neeeslidad de
gna teorfa de la educaclén,nt hay luger para una teorf{a que no tie-
ne nada que ver con la practica*.

"Pero aunque la teorfa pueda ser tratada uparte de la prictica

ello nov quicre decir que la hréctica pueca 92r llevuda a cabo gin -

(1) Juan santovani;*Proyecto de Reformas a lo® Planes de Estudio de
__1la Enseflanza Media™ Bs.as. 1934.pag. 249.-
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la ayude de 1la teor{a”. De este modo,la teorf{a impulsando y naroando -
rumbos & la practicajésta,ecorrigiendo y depurando a la teoria,es que -
puede ser practicable el progreso pedagdgico.-

Zstudiar la hiastoria del pregresc pedagdgico,presupone conocer -
en forma elara 1a historia de la Cultura y la Civilizacidn.

Sin su conosimiento,no puede haber una visiénm realmente cient{f}i
ca.Ya lo afirmata Diderotyoon gran razdn,al estableser de um modo geng
rals "En toda e¢liencla como ep todo arte,hey dos partes bien distintasp
erudicionso sea la determina¢idm de su progreso,su pistorias los prip
eipios especulativos con la larga cadena de conaecuencias que de ellos
se deducenssu ;egri. ¥ la aplicecidn de la otgucia a los usos corrien
tesysu pTAatiga”e

Lea Higtorie de la Pedagogf{a le proporoionara al msestre un bene-
ficio inestimable,sefialindole o1 cmmine recorrido por sus antegemores
en el proseso edugative,en materia de ideal,de sistemas y de métodos.
Y 8i bien es clerte que este proeeso ha tomado los ma® diversoa camie
vos en su evolueidon, no 1¢ es menes que on eada épooa historica condep
26 0 reflejo las idees del momentoslas necesidades Bociales o las asp)
raciones colectivas;tememos como ejemple la antigua civilizacidn helena,
la Edad Medis y el periodo Renacebntista.Trees momentos diferentes de su

evoluecidn,en que los pedagoge® influenciariem sus sistemas con e} culto

de 1g Yerdad y la Bellezasel ideal mfstigp o el retormo g la naturaleza

Y a lo humgno.

Esa historia nos demuestra que serg vano intento el pretender =

buscar nexos de unidn entre pedagocos de unas y otras épocas,que nog -
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pemitiese eatableger unma coordinacion de sus esfuerzos.

in muy pocas esferas se nota una mayor separaoién,unavmayor in-
dividualizacidn oreadora,que en el terremo pedagogico.La gran mayorfa
de los erientadores en materia educativa,elaboran y c¢rean sus doetri =
nas,como si llegasen low primeros al mundo,afiebrados por un deseo do
originalidad,sin pretender oi{r,las vooes de sus demés colegas,ni tomar
en cuenta para nada auswprogresol.

Véase »i né,la diversidad existente entre las diversas dectrinas
pedagogicas de la hora actual,eada una de ellas pretendiende estable=
oeér la supremac{a de un ideal,de un sistema y de un metodo determing-
dos.

Late exolusivisuo y aislamiento ereador,h; estancado en mucho el
progreso y ha sido causa de la desorientacion tedrica aetuﬁl.que se -
traduce gomo sefialaremos luego,en una enorme desorientacidm practica.
Cuanto se hu biera ganado si oada tedrieo de la educacidu hubiese prg
curade depurar y perfeccionar los pringipios de sus antecesores,en ves
de buscar ansiosamsnte un sitial,nueve,para desde alif,con expresion =
originaljelaborar principice y mas principios,que no siémpre resisten
la prueba de la fundementacion clent{fica.-

El megestro imteligente sabra escoger de oada sisteme lo mas clep
t{fico,lo mejor y mis estable,a £in de estructurar su proplio y personal
sistema préettocc

¥o es cuestidn de permanecer indiferentes y exclamars en medio

de tantes y tan diversos sistemas lo mejor gque dcbo hacer es no segulr

ninguno ¢ Sdlo puede congcebirse tal posicién,en aquellos espfritus ep
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gue e} resplandor de la luz,obsecurece su imagen de las comasjque oqre-
cen de oapaeidad para percibir la hnidad en la multiplicidad;para dias-
tinguir la nota de lo esencial,en lo divorso,

Hemos mefialado y& la conveniencia de csnoederle a la Historia
de la Pedagogf{a una mayor importanciasdesde el punto de vista cultural,
informativo,sugerente y estimulador,pero él mo basta clertemsnte en la
formacidn de una oultura pedagdgiea imtegral,

Acemas de un brillasnte préetico,orientado por uma firme concien-
ola pedagogica apoyada en fundgmentos tedricos,lo idesl serfa que cada
maestro en la medida de sus posibilidades,y sin desatender sus tareams
prdacticas esepciales,fuese también um imveatigador sn Pedagogias

¢ Podr{a existir mcaso actividad mds hermosa,mas desintercsada -
y sublime que la realizada por el maestro inveatigador,en bemneficio de
la superacidn espiritual de la Humanidad %,

Dejamos la respuesta a lom oolegas de definida vecacidn,a los
educadores que praoctican su misidn con el verdsdero msemtido soclal y
humano que reviste,

Eo manos de tales maestros estd el elevar su condieidn y oop
sideracién social,eusndo déndose por entero a su tun noble apostolado,
sepan despertar respete,gratitud y carifie en torno suyo.

Bn el plano pedagdgico,el m sestro debe estar a tono aon el
progreso de su siglo: eonccer todo el rico movimiento pedagégioo con-
temporaneo,

Debe estar informado por medio de 1libros y reviatas de todos

o8 nuevos avances clent{ficos en la clencia que prasticasproourando
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€1 mismo ser un obrero creador y activo demtro del progreao pedagééi-
co actuale

Se ooustituyen Academias de Clencias,de ILetras y de Historia:~-
porqué no conetituir en los pafses jévenes de Amériss,a semejanza de
Europa,las mas mecesarias de todas,las Agsdemias Pedagdgicas.

Ser{a de gran prevesho 1la ersacidn de un ofroulo Ge 1libre discu~
sion pedagogiea,donde se dlotaran conferencias y se reunieran a menudo
108 maestres con el unloo propédsito de abordar el desarrcllo de temas
de caracter cient{ficos de su especialidad,

ddenas,a las Autoridades Superiores de Ensefianza les esta reser-
vado el important{asimo rol de favereger el ren@imiento prédstico de loa
maestros por medio de la justicia y el estfmule.

21 est{mulo,es umo de los facteres mia poderosos que imtervienen
en la superacién personals &1 significa satisfaccion,optimismo,confian-
za,fé,pero ante todo: esperanza,cempromiso,promesa de perfescionamiente.

OCbservamos que la labor educativa de nuestras eseuelas se regli-
sa en formg totalmente desvimoulada,sin ningin nexe de unidm,sin la mas
mni{nime colaboracién antre sf,en lo que & medios,propdsitos y fines de lag
enserianza se reflere,

Establecer esa colaboracidn necemaria es una mecesidud imprescin-
ditle.De tal modo,ana ves conslderada la conveniencia de adoptar uno u
otro metodo en la enseBgnza general o de una determminada asignatura,loes

beneficios de su introduccidn serdn llevedos de immediato y slmulténea-_

mente & todes las eascuclas.
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Ln esa colaboracion y \unidad del esfucrzo educativo,estara la pie-
dra angular de todo Su pProgreso,
an nuestras esacuelas predamina todavia la erronea psicolog{a in-
telegtualiste de Herbart,donde se da al niflo el saber ya hecho y no la
eapacldad para busearlo por 8{ miamo. Cargande la mentalidad del nific
¢on conogimientos que mo corresponden a sus intereses ni le son necesg
rios,ereyendo muy equlvooadamente que cob @010 Baber wae esta habilitg
do para pensar Y reeolQer.cnando en la mayor parte de los 04208 la ex-
cesiva memorizaaidon apaga la curiosidad,ccrta las ales a la imaging- ~-
eidn,ahoga el rensamiento,paralisa la reflexion y ebstruye la faculted

de investigar,

Zjercitar el hdbito del pensamiento indepondiente y sritico en el
nirio,es asegurarle el nmormal y progresive desarrollo de toda su faoul~
ted recional,

Es negesario que el maestro recuerde constantemeute que su funeidm
mas alta y prinoipal consiste en educar,y en especial,moralizer al ni-
te,

Es de desear que cada educador sea,en Ra mis smplia y pura acepciJn
del vocablo,un verdadero morallistas

Como sefala Zuluetasel maestro debe poseeX”j.s«selhtendimiente claro,
abiertoe a-todoa los vicntos del esp{ritu,a todas las corrientes del pel
saniente,pero con clerto fondo solido,conmtante,porsonalmente elaborado,
bastante denso pera quec esos vientos no se lo lleven al primer soplo,

para que no lo arrastren esas eorrientesjsentido estético,que asaso es



1o que mas falte en nuestraa eaouelasymoral profunda,capaz de dar-a la
vida un valor; amor y simpat{s hacia todos los hombresstoleramcia,que
es la virtud de nuestro tiempo”.

Yo debe olvidar que el perfeoccionamiento integral del nifio suppo-
ne el triple sultivo de su pereonalided: pensante,sentimental y voli~
tiva.

Paéalmantepen el eatado actual de la enseiianza,se oulida preferen~
temente la primera,le que no censuramos de um modo radiul,pnés sconside-
ramos que la humanidad es cempo de batalla,en el gual sdlo triunfan ver
daderamente,los seres més sabios,por ser los més fuerteasperc llamamos
la atengidn sobre el desouido de la educacidp del geptimients y de la
Joluntad, en nuestra essuela.

El maestro debe ¢cuoeer el almea del nifioscamo el médico su cucr-
pe. De ahd que deba poseer un profunde sonoeimiento psieolégigosque le
permita internarse en la estructura espiritual del nifie (ya sea por via
intuitiva,prdetica y experimental) para arrsncar & su tierna mentali-
dads;los hondos secretos de sus modalidedes,psfquicas.

Fo dedemos olvidar que umo de 109 mayeres deseubrimientos y su-
psrior conquista pedagégies consiste,en #adert 18) Que el nife es abso~
lutamente diferente del adultc desde cualguier punito de vista que se le
eonaideres 29) Como diferemte que es,tiene tambi€n unm mundo distdénto ce
intereses-valoracliones deseos,procurando: 3®) que el nifio viva lo mas -
profunda,sana e intensamente su propla vida de nifo,

"El nifio es:é miendo eada d{a otjeto de mayor atencién,ﬂnanto

[ 4 [4 [ d
mejor se le conoce,mas Be le ama,y cuanto mas dée lo ama,mas sc lo respe~
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ta. 2Zn la época actual,entre los educadores de La "escuela nueva® la -
tendencia gorriente es dejar sl nifio que viva su propla vida tan intep
samente como ses posibtls. Para esto,hay que permiti~le que jueguezhay
que egeoger euidadosasmente el materjal que ha de inducirie a adquirir
conoeimientos que, sin interrumpir su vids,han de prepararle para la =~
vida adulta,y permitirle que se exprese a si miamo,"Hay en el niiio un
impulso ¢reador desoonocldo por lom pedagoges antiguos. "5l maestro
he de eaforzarse pox interpretar las intenglones de los nifics,tiene que
ganar su confianza,y asociarse oon ellom en sus deseos de crear®,{l)
Recordamos taembidn aquellas palabras del gran Rabindranath Tg
gore,tan llenae de bellexa,oame de profundas y sugeativas verdadess "
ouando tenf{a alrededor de eineo afios y me vi obligado a asistir a la ep
cuela,en que faltaba ;l tinte del eoler,e interés de la vida,domde las
lecciones no tenfan relaeidn minguna con la vida y sus problemas,ya al
que yo habfa stdo expatriado del parafso en que nac{,donde la naturalg
za se expande llena de bellezajy esto ne por ningin erimen,sino por hg
ber nacido i{gnorante. Me vi expatriado dentro de una jaula donde la -
educaeidn se impart{s deade Suera,como se alimenta a los pajaros. Mi -
corason sintié teda la indignidad de semejante tratamlento,aunque era-
tedavia joven en asquel momento, Nuestro sistema de educacidn se niega a
admitir que los nifies son ni:i¢a. Los nifios son caatigados porque no =
pueden cgompori:rse eomo la gente madura y tienen la lmpertinencla de «
ger fastidiosmmente infantiles. No saben o se niegan a reconccer que -

tal es lag providenoia de 1a propia Haturaleze y que los nifies con su -

1) antonlo Alonsos Secclon Bducativa del Bolet{n dc la Unién Panameri-
cana, Agosto de 1926.-
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nente y sus movimientos inquietos,siempre reciben la impresidn de low
hechos nuevos y troplezan con conocimientos nueves, I1 nific se trans~
forma @s{ en el campo de batalla de la lucha entre el maestro de esoug
la ¥y la madre Naturalesa®,"Pere el maestro de escuela tiene su propio-
propéaito.qulero moldear 1a& mente del nifie de acuerdo con sus dootri =
nas heghas,y,en eomacouenclayquiere gpartar del mundo del nifie todo 1o
Qe caonsidere que va on eontra de sus propéaitos¢ Exgluye todo o1 mun-
do del golorydel movimiento,de la vida,en su plan de educacidn,y arre-
batando a la desgracia eristura del sorazon materno de la naturaleza,
1a sncierra en mu prisidn,ereyende,por ciemto,qus la carcel es el me-
dio mdas seguro de hager progresar la mente del nifio*,Y Roorda: nos =
traza este ouairo lamentablemente auténtieo fégm;;Jijggggég,es la -
formula a gue #e aplica por complete la eseusla aotual, Es el credo -
pedagdgico,el dogma esencial de la religidn esgolar oficial: el inte~
lectualisme no busga el desarrollo arménige de todas las faculiades -
sino la hipertrofia de una s0la,la memeriae La instrucoldén es el {do-
lo y sus templos graves,austercs,silenoiosoe y»...ridfeulos,son nues-
tras elases,en las que se tortura & inocentes v{otimas para trangfor-
marlas en bibliotecas vivieuntes. As{,habicnde aprendido mucho y expe-
rtmentndp peeo,cs08 pobres extraviados se ilmaginan que todo lo saben~
al gonoluir su perf{odo de escolaridad”. NMadie duda hoy que la finali-
dad primera de la Bscuela debe mer,la de educar,moralizar al niio,s80 -
eializarle,es decir,hacerlo gpto para vivir en socledad;y segundo,ins-
truirle.

La tarea del Educador es tarea de comprension superacicn y amor.
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Como expresa Kerschensteimeri®la estructurs egpiritual del edu~
cador se apoya enh el caracter soeial del amer® luego: quiecn no sepa -~
vivir en el amor haola su semejantes,puede eonsiderarse fracasado, de
antemano,como educador®,

da{ tambidn lo entendi{a y practicaba Pestalozzl,al afirmars
"Graeias a mi corazdn soy lo que soy*."Que dependa mi corazdm de mis
nifios,que su felleldad sea ml felicidad y au alegria mi alegriasesto
e8 1o que lo® nifies deben ver en ml frsnte y leer en mis labios,desde
la primera hora matinal hasta la dltima de la noche*,

"84 desosmos dlaf.inguir exgotsmente el tipo social de educador
de la jJuventud,de todas lss reatantes fomas megiales,diremom: X1 edu~
cador e® un individuo del tipo basieo social.p;lesto al servieio espi~
ritual de une eoleotividad,y cuya simple lnollpaoién o simpat{a le em~
puja a ejereer iunflueneia on el uiBio,como future portador de valeres
ilimitados,formandole,espiritualmente,a medide de su capacldud espe-
elal,y que en la actuaeiln de dicha simpat{a encuentra su satisfae-
eidn mas elevada (1),

"En el amor abnegado =dice Do;’kowukt {2) oulmina no molo la vida
maxima de la obra edugadora,sino tambiém la upidad de um concepto de en=
pefianza,clent{fico y pedagdgion,y el método de la sabidur{a educadera.
Tengo la plema convioceidn de que una teorfa pedagoglca,en el gérmen de
ouyo contemido nu ebre la filosof{a Yy psicolog{a del amor,nunca pedra -
hallar ol camino Que gonduce a la aceion y realizaclon educadora. El =

}T; G.Kerchensteiners Ob, y eds ots. page 50
2) G. Eerchensteiners Gb. y ed.ots. pPag. 38
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amor no estd en los sentimientos,sino en la comunicacidn. De lo suyo
propio ofrece ol amante a aquel,a quien ama%,

Y agrega exagtamente Kerschenstelar:

“No neaegita el juristaoconsiderar con @nor,al acusado,ni el médico a
sus enfemos,ni el tdcnleo a una.miqutna.para Que puedan fallar con jug
ticis,emitir un disgndstico ajustado,0 cemstruir una maquina que funcig
ne econcmicamente. El adugador,eh camth.no podré okbtener ntngﬂn prove=
cho sin una contribucidn de amor,por mucha sabidurf{a que haya scumulado
en su inteligencia." (1)

®  Cuando sabremos Bosotros si ese gmor eés el prineigio fundamental de
nuestra naturaleza % Nunea,hasta que nosotros mismos no seamos portas~
dores conscientes de ©808 valoraes,0 gomehosmos a serlo. Nuncas,shamta que
no s8¢ haya Jdespertado en nuestro proplo ser el .anhelo de implantar en el
alma propia ol imperio de la dignided humana". (2)

Hemos expresado que los problemas de Filosof{s de la Edueacidn
deben ser objecto de alta preocupacidn por parte del maestro. iisa preocy
pacidn debe inieiarse por la fijucidn de un ideal pedagdgico enm consenap
¢ia gon las tendeneias y velores més fimmes de la educucidme= Como pue=
de oonwebirse que eriente =2figazmente una olase,un maestro que no se de-
tuvoe aiqu;era a reflexionar debre los finea,que persigue en el esfuersze
de su dlerie labor ¥. Lo mism® Que un barco sin timon gargado de pledrss
preciosas en medio del oo€ano,sdlo por azshar llegard a puerto,corricmndo

el doble peligroide permavecer indefinidamente flotando en sus movedizse

' G.Kercensnteiners Ob. Yy ed. ots, pég. 148
,2} G.Kerchensteiners Obe. ¥ ed. ets. pag, 114
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aguag,0 perderse para siempre sepultando las pledras preciosus en el
lodoa.

Zsas pledras precieosas,pero sin pulir,son el alma de nuestros nie-
fios,que el magestro cual un hobil{simo Joyero.eaté engargado de pulir =
hasta que brillen con lus propla,diasmantina y pura. Solo as{ cumplird
con la excelse misidn que le Hummnidad le eonf{a: camo depositario y
transmisor de sus mas depurados valores morales,sulturales y bienes =

cient{fico8e.+c0m0 orfebre de almas y forjador de personalidades l...
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FUNDAMEFTO TELEOLOGICO DR LA FORMACION DEL MAGSTRO .= El problema

del fin de la educacidn o fundumento teleologico,tiene tal impore
tanclasque el gravita en primer término aobre la formacidn del maeg
tro,y fijado de aeuerdo a la realidsd secial,histdrica y politica da
la comunidad,condiciona la seleccicn de tiemes y valores de la edu~
cacion. B1 método seguido en el proceso activo de la educacidn,de-
berd ser siempre el pregedimiento didaetieo que mejor convenga Pa-
rs realizarlo.Diserepamos con el conceptic nghuraljigtg de la eduoca-
oidn aoetenido por Rousseau pues coneideramos que el fin de toda
edugacion,es preparar al individwe para vivir en smociedad,y ne, el
de meramente preservar al individuo ocontra los males gque la misma
le pucia ocasionar,aislandolo de ella, 3i bien.debemog ageroar al
hombre a la naturaleza,y neo -islarlo de lé'misma.no es ella capaz
por s{ sola,de humagnizar al nific. Greemes en el mudo lenguaje de -
las gosusjen qué ellas hablan a la mente qQue impresionan.ler¢ ne
qQue ellas eduquem por #{ soles.El nifio necceita de la orientacion
humanajy hatlendo intervencién hissmma,ya deja de ser natural la edy
eacién.pueeto que por mas que progure el maestro ocultar su yo tras
el velo de las cosas,no dejard de reflejer su imagen en el espeje
espiritual del nifie.

Hos oponemos también a_la eonoepoion posjtivista, tan defi-
nide por Spencer,por censiderar que mo son inflexibl:s las leyes =
nsturales,que no eatd la clencia estable y definida como para ser-

vir de derrotero al perfeccionmmiento humano. Y que si la Ciencla
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es un eamino,por su prople inestabilidad,no es perfecto ni el lnico
posiktles No es la Unica finalidad educativa la de adaptar el indivi-
duo al medio edsmiece y social, Y st lo fuera constatsr{ames la impo-
sibilided de praoticerle dado que el medio cdsmico y socialyesta -
cambiando ls faz econstantememtejjunto a ellas, tendr{an que variar
tamtién los objetivos & lograr los sistemas y procedimientos de en-
gefiansas. Do igual mede,wo compartimos la esonecepoidn conductista de
Wataoh,por no ser objetive dmlco del hombre,el resolyer situacionea
e la vida,sino tambieén orearlas.

La conespelon jdeaiista,confundiendo el covocimiento,con la
realidad,mezelando el mundo espiritusl cem el material,condicionande
la edugacidn a eierto tipo de vida espiritual,tipo este que puede -
variar al infinito segin las aspilraciones de los hanbraa,aegﬁu lo qu¢
se entienda oomo mas conveniente,wnjer o mis perfectojunilateralizap
do loa fines de la educacidnjtendiendo al logre de un sédlo aspecte
cultural,ne pusde ser aceptado por nesotros,ya que,preaisamente.pre-‘
conizamos el desarrelle integral el perfeecionamiento arménico del
individue.¥o pedré fijarse el fin que un edueador deba perseguir en
su diaria lacor,sino partiende de la compleja gama de factores rea-
les q@e integran el hecho educativo. la gomplejidad de esta tarea
no debe extrgfiarnos,pues como lo ebserve Ramos’ "La educacidn es el
problema eapital de la humanidad,concebidsa como idea,y del hombre,
conslderado como realidad. Cabe en un palabraiy un libro de cien te-

mos no puede contenerla en su egencia y en su signiflcaoién. Bl €ér-
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mino edueacidn tiene una enorme smplitud de contenide™.(1)

Finguna polftios educacional ssra fecunda,"Si los propios edy
cadores engargados de ponerla enm préctice,bo estdn animados del "ided
que anima y vivifioca esa polftica,y dapor lo tanto,sentido y efica-
cia a los medios utilizacos". (2)

2Es oondicidn de todo ideal mo ser posible realizarlo. Su pa
pel consiste mds tien,en erguirse mas slla- de le realidad,influ~
yendo simbélicamente sobre ésta,a la manera como la estrella fnflu-
ye sebre el navegante, Naorte yHSur no son puerto8 donde quepa arri-
bart son gestos remotos y ultrareales que definen rutas y crean di-
reccionses” +(3)

"S8e¢ ha vivide,casi exslusivamente,preocupados de g¢mg debe-
mos educar. Apenas se ha planteado alguna vez,el DATa qué debemos
edusarjpcro,acaso nunca @6 ha tratade de responder a eatas dom pre~
guntas funiamentales: se puede educar ¥, se debe educar ?. Estas dl~-
times pramueven dos problemas: el de la posibilidad de la educacidn,
o sea en quédmte es posible educar;y el de la legitimidad de la edu-
cacién.p soa 9l es 1{cito educar. Constituyen las preguntas de las
doe esfinges.qge,lcgﬁn Gustave Wyneken,guardan la puerta del templo
de la filesof{a de la educaoidm. "Quieén no las haya estudiado-sgre~
ga ol eltado pedagogo aleman contemporaneo- no puede hey,cemo eduoca:
dor moderno,tener en ultimo fondo una conciencia preciss de su acti
vidad: ni una conciencia precisa intelectusl,ni una concliencia pre-

T J.5.%amonat "Loe Limietes de la Bducacion® Bs.As.104l.pég.3 ¥ 7.
}2 Fgrnando de szevedo: "Soolologfu de la Educacicn".México 1942 -

pag. 405,
(3) Pernando Ortega y Gasset:":l Espectador"Tomo V.Madrid 1926-pag.




eisa practiea®.(1)

"Sglo del fin de la vida pueds derivarse el fin de la educacidn
pero este fin de la vida no lo puede determinar con validez gemeral
la etica.

Esto puede verse ya oon la historia de la moral. Lo que el hom
bre sea lo sabe 8dlo en el desarrollo de su ser a través de los siglos
pero nunea hasta su dltima palabrs y numea tampoco en gomceptos de vg
lidez general,sino siempre sdlo en la vivencia que surge de lo profup
éo de todo mu ser.-Por esto el fin Wltimo de la vida humana es una -
repressntagidn transcedenteiel fin del hombre munca puede ser expre-
ssdo en gongepios y nunca ook valides goneral. Por este,tampoco pue~
de ser reduocido a ningumna férmula el fin de la educacidn".(2)

*La Bscuela no pucde ser pareialmente goneebida como Llnetrumento pre~
paraterio para u destino eapeciel. No puede ﬁervir.lolamente.a una ~
fraccién del hombre. Por encima de tode fin limitado,Gebe realizar um
ideal universals el desenvolvimiento de la pleunitud humana,la conguia~
ta de un megn{fieo equilibrio entre espfritu e imstinto,idea y senti-
miento,diseiplina y libertad ,capacidad eontemplativa y ocapacidad de
accidn."(3)

A mas del fin peremne de la Edusaeidm sbumanizar- y de los fi-
nea lumédlatol que de su eaencia se derivams liberacion y libertad,
los sub-fines sometidos & la condicionalidad histdrica,transitorios

y variables,deben buscarlos el Eduoador profundizando les caracter{s=

(17T J.Hantovenl :"El Froblema de la Edugucion =-La Plata 1929 -3<l= .=

(2) W.Dilhtey:"Fundamentos de un Sistema de Pedagogf{a "Bd.Losada B.A.
1940 pag. 23.-
(3) J.Mantovanis "El Problema de la Educac&on"La Plata-1930-page23.~
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ticas proplas: htntérioaa,aoeiales,eulturalea,polftic&s,ete.,que re -

flejen el enstado presente y congrete las aspiraciones de la Cemunidai




~190=

FUNDAMNTO AXIOLOGICO IE SELECCION FURMATIVA usT RIAL ¥ WORMAL.~

Zntendemos por fundamento axioldgieo o de seleccidn formativa
(material y formal),con referencia a la aotividad practica del maeg
tro,la seleocidn de bienes y valores a transmitar y desarrollar em
el nifio,deade el punto de viasta tante informativo,como formativo -
o culturals Esta soleceidn inspirada en el fin de la edueacidnsen
el conocimiento peieof{sico del educande (fundamento paieoldgleo ¥
biolégleo),en la realidad msoelal,histériea y polftica de una Comu~
nidad,es lo que debe determinar el contenido de ia que llamamos pry
ptamente: Progrgma Bscolary

Toda confegelén y reforma de programas Que no esté de MBuerdo
a la observacidn anterior,serd arbitraria,peligrosa,quizds equive-
cada,y con meguridad,falta de vigor y fundémentacién oient{ficas.

X@a selecoidn de bienea y valores de la educacidén abarca tante
la instruccidn,como la educacids del nifies in todo programa de¢ Pe
dagogfia generalydebs dedicarse la atenoldn debida a este fundamente.

*El Saber puro tiene en af una organizacidn y un sentido dis-
tintos de 1a que tiene el amsber que se quiere enseifiar. Bl prineiple
de la pedagogfa es muy diversoc del prinecipic que rige la eienciaes
Xl saber que se ensefiayademas de su valor ecomo verdad,tiene un va-
lor educativo,una intencidn pedagégica.diatintos en oadc materia,y
que es negesario gonocer si se quiere aotuar con acierto” «{1)

*Una tuena instruccidn ha de abarcar estas dos fases complemen-

tariag;

1) Jusn Hantovanl: "La BEscuela Normal y su Misidn de Cultura®.
Bs.As. 1937 pagse 8.~



1raﬂ la fgse materigl, 1la que amplia el horizonte intelectuai del
alumno por la adquisigidn de comocimientos proporcionados por el
naestro directamente.

2da, 1a £gse formal la que pome en agtividad evergfuss anfmicas a
incitacién de las materiaus de ensefianza. ¥ase que sera tanto més
amplla y profunda cuanto mejor se transmitan los eonocimientos.aquf
jueca sa rol preponderante la didéetica,la sensibilidad del maestro
su aptitud yevocidn. Las dos fases se han de combinar somveniente-
mente para equilibrar la accldém educativa. S5i prepondera la forma-
¢idn materisl,el resultado sera una erudicidn superficial.Si pre-
pondera la formacidn formal,no se proporeiona al eap{ritu lessu-
ficientea eonocimlentos y eata unilateralidad es daiilma. La forma-
cidn material y formal son en realidad inseparables,y estén en la
misna relacion que el saber y el poder,la materia. y la fuerza.la
inatruecidn es una parte de la estruetura espiritual del alumno,que
ceapacita a los hombres pare comprender la cultura de su tiempo y
para sumentarls ouanto sea posible, La educacidn no significa ya la
simple eontinuacidn de una tradicidn de validez inquebrantable,o la
ﬁnpoaioiJu de formas SOgﬁn el modele immutable de los antiguos. La
educaeidn es un trabajo perseverante,dirigldo por un edugador ree~-
ponsatle,que reconoce un determinado valor y dirige 1la voluntad del
alumno haecia su realizacidn. No es el propdsito de la educzcidn for
mar ejemplares de un mismo tipo,eime personalidades individuales y

autosomas del la eomunidad histdriea a que pertencee. Lducar es oo-



nocer al nifio y orienmtarlo por el eamino de sus posibillidades,a fin
de que el hombrs por el cultivo temprano de sus aptitudes,alcance un
cunplido éxito en la vida,en tenmeficio personal y colectivo¥e(1}
"... el maestro 68 uh realizador de VALOR3S} esp alta y elevada misicn
es la de formar HOMBAMS® ,como expresa Tiravaunti,

"El macstro estg gl servicio de los valores.Entre la cultura
y el educando csta el educador,el que ticme la creencia en un mundo
ideal que puede reallzarse en el alma del discipulo. Como dice Niez~
che1dl es el dnioco que adivina el verdsdero sentido originario y el
nicleo fundamemtal del alumno,y por eso es8 su libertador. Un dokble =~
amor ge enciende en el alma Gel maestro: amor a la Juventud y amor a
la cultura,que él representa como modelo viviente. Eete amor pedagd-
gico se expresa en el verterse a los demas imponiéndoles ioa valores
propios que no son arbitrarios,sine plenamsente otjetivoam. E) eterno
s|nor pedag5gloe eata en Sﬁoratenzamor 8l mundo de los valeres y amor
a la juventud y smboe emores realizandose en la grandeza a la polis“{2)

"Pero la esencia de la simpatfa y el fundamento emocional de
todo acto pedegdgleo es la gemponetraoion. Compenctrase,quiere decir
vivir en otro.Por lo tanto,no es posible conseguir la realigacion de
valores cn los demds,sin haber lograde realizarlos,die amtemane,en no«~
sotroe mismos”.(3)

"3i,efeotivamente,la actividad pedagogica congiste en dar fomma
a lus valorcs utiles,comoc sucede con gualquier otrc acto creador,se de-
T{I] Felipe H.TIvaravantli:"Las Categorfus Filosoficus Hdueacionales~ El

Macetro..:n Revista de Tducacidn de Lima.T.XV,No3.Aflo 1941.p.48 y W9

{2) Felipo H.Tiravanti: "Las Categorfas Filosoficas .'duoacionales=:l

-Maestro."En Revista de BEducacidn de Lima T.XV.N03,Afio 19ll-pég.il
(3) ®.Ecrachengteiner: Obsy ed. cta.pag.25.
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ben tcner forzogamente presentes las posibilidades de formacidn de va
lores en la persona que 86 educa. Estas pogitilidades no son nunca -
ilimitadas. Para descubrirlas se neccalta por parte del eduecador una
profunda penetracion que le permita descubtitr la capaoidad intelectual
del educando. Como podr{a gor lograda esta penetraoién sin una profup
da simpatfia e inclinasicn hacia quien se educa,que nos descubriese frg
camente las medalidades de su vida espiritual peculiar ?, 3in llegar

& dicha penetracidén,el acto pedagdgiso va degemerand, facllmente en

un progedimiento goactivo que a8 llmita a obtcwer un comportaniento eg
timativo en el aducande,y que aélo casualmente y en raros casos puede
conducir s sp efectiva formaciom interjor®. (1)

La actividad del maestro como sefisla Garoia Horente se distin-
gue de cuslquier otra motividad del tipo soclal (médico,sacerdote,po=
1{tico),en que datos se dirigen a todos los hombres ¥y los tratan com¢
simples ggsos) 1o que les interesa €3 ~ue se realicen los valorss sa~
lud,rellgionidad.oiudadqpla. Para gllo pomen en jueco todos sus regul
808 terapedticos,psicoldgicor y socioldgices.in cambiosel maeatro -
orienta su actividad sccial no hacia los hombres en general,sinc pro-
pla y principalmente hacla el nifio,cuys perzonalidad estd§ naciente y
germinadnte aﬁn,prdcuréndo desarrollar en su alma los gérmenes valio~
@os que 8=ta contepga y respetando profundamente su tendencia vitale
Si advierte que tal o cmal valer flereoe de preferencia en sl alma

de tal nifio,dejard el eampo libre a esa vocacion,poraue lo que al pe

TI) G.Xerachonatelneri Ob. y ed. cts. Pac. 27 y 28



dagogo le imports es que el nifio sea gotimable ¥ valiogo; no los va-
lores miamos gcon gue el nifio pueda hacerse estimable y valioso. A 1l®
otrog profesionales del tipo social,en sumtio,les interess ante todo
fomentar,suseitar y mantencr un determinudo valor: saelud,religiosi-
dadsciudadan{a,ete, (1)

®"La ley del amor en el maestro y educador es una ley nuy ese-
pecial, que gonsiste en el amor al nifie,como futuro portador de valg
res ilimitados" (2)

"3l poder ocautivador y la fortaleza del maeatro,tienen sus
rafces cn el sentido estimativo proploysy en el amoryrespeto ante el
alumno como portador de valores,y toda la formacidn del maestro va
descaminadascuando trate de educar elent{fices y artistaa,aﬁp cuando
sea en la preparaeién dz profesores de clenscias,artes o alguna rama
de 1la téeniea,y mucho mas ain,si se orienta hacia la escuela primaris
Ciertamente que un prefesor debe dominar la clencla a que se dedica,
puesto que ella 1le proporciona la base dnica para su método de en-
sefianza,y sus valores deben llenar su corazdn. Asimismo,el maestro de
un artc o téenies debe estar imstrufdo,tanto tdcnica camo estdtica-
mente en todos los aspecotos,puesto que en esto esiriba su saber. Pecre
el prof;aor olent{fico no neccesita ser un sablo,es deeiryinvestiga~
d T productivo,y ed art{atico o técnioo,tampoco ce le debe exigir el
ser productores en seuntido profundo,esto es orcador:s de nucvos va-
lores®. (3)

(1] Manuel G. Morente: La Voocacidn del iagisturiosen Rev.de Pedagocfe
Afio 1924 ,pag. 127

(2; GeKerschensteineriOb. y ed. cta. péga.ll3 y 114,
(3) GeKerschengteiners:Ob. ¥ ed. otsSe pags 99.=
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"paf,encontramos 1la maturaleza propia del edusador como la de
un hombre,que,no solamente influye en el ser de sus semejantes o su~
cesorasscreando en ellos determinados valores culturales,sine que =
posee,ademassuna cierta inclinacidén de sentide practico,para manteneg
los en aotividad".(1)

En la personalidad del educador “"debem estar incaporados los
valeres de una meners que bunca ol nifio advierta distineidn alguna -
entre 10 que el maestro dice o 1o que el maestro hace o ea. Forque =
el nific sma y sdmira al hombre y,por eonsecuenela,las csumslidades son
el hombre, Pero si advierts diferencia emtre el hombre y las cualida-
des,05t0 en,8i nota que las oualidades son er el hombre goma pegadim
y fingida,al punto cesa su amor 0,8l continda,es porqué esas eualida-
des pedagizas le apareoen al nific came no vaiores 0,10 que @8 10 mism
como valores negatives. Em gmbos cases,el fip de la educaeidén ba fa=
l1lado®. (2)

El furdamento axxlolagloo debe condicionar el eontenido del
Programa Bsoolgr, tanto en la elatoracidn del plam edugativo,como en

ecada momento de su desarrolle sistematico.
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FORMACION DIDACTICA DEL HAESTRQe=- Observando la realidad es-

colar,més de una vez hemos meditado acerca de las ocausas a que obede~
ce la deaorientacidén sotual en el campo prdctico de la Pedasogia,

Exceptuando algunos maestros y maestras de definida vocacién,
& no pocos les asalta continuamente la duda: zqué debo enseiiar? jcémo
debo ensefiar? giqué médtodo segulré,dentro de la plurelidad de los ya
existentes,en la ordenaoién de mi labor? gcrearé yo mi propio método,
no empleard ninguno o imitaré fiel y servilmente lo que hmoen los demds
maestros de mi escusla o de otras escuelas que conozco? gQud finalidad
Altima debo perseguir en mi labor?

Responder a tales preguntas de oardoter sumamente ampiio,con
plejo y discutible,slgnifica analizar en primer término la'oapacidad
prdctica del maestro,el contenido,objeto y método de su labors

"La pedagogi{a,como el arte médlco,es une técnica destinada a
obtener determinado rendimiento,y éste serd mayor y mejor,a medlda que
aquélla sea més precisa,esté mds a justada,mds alejada del azar y de 1la
mtina, Y obmo perfeccionarla sl no se recurre a la experiencla? Esta
es en todos los sectores del saber humano la maestra por excelencle,ya
que,graolas a sella,se logre la verded. En efecto,86lo ella es capaz de
decidir,éracias & su objetividad,entre opiniones divergentes".(1l) ¥
agregat."Majoromos las téonicas,evitemos los esfuerzos inttiles,en una
palabra,y para emplear un témino moderno muy adecuado,racionallicemos

su actividad a fin de que satlsfaga siempre mds y slempre me jor las

(1) E.Claparéde:"La Psicologia y 1la Nueva Educacién ".Madrid 1932,
Phge Th=T5.



esperanzas que la democracia ha puesto en la escuela piblica', “E.ﬁy-
1la ha planteado acertadamente la ouestidn,de sl era factible habler
de una "capacidad docente",en general,es decir,sin limitacidn de mate
rfas o de un grado determinado de la ensefianza. Sefiala,con razbén,que
la ensefianza de las diferentes materlas supone en el maestro diversas
condiciones,no solamente con respeoto & sus conoqimientos Yy como de=
seo aiiadir,a la capacldad especlal de su pensamiento en a8l respectivo
sector de ensefianza,sino también,en cuanto & su capacidad docentej y
es clertamente exacto,que un maestro puede estar particularmente ind}l
cado para desarrocllar temes matemdticos,mientrus puede aloanzar un me

diano éxito sl tiene que tratar de poesia lirica".(1)

Consideramos que la capacidad prdctica del maestro,es fruto
de la interaccién de ocuatro Pfactores esenciamless 1) su culturs geng-
ral y su preparacidn clentificay 2) suf ormaclén pedagdgica y su con-
cepcidn educativa; 3) su preparacién diddctice; y lj) de las cuallda=
des de orden personel,o aptlitudes propias del educador.

Sobre el primer aspecto,la oultura general del maestro y su
formacién cientifica,nos hemos ocupado ya,determlnando su contenido
minimo,su emplitud y profundidad neceserias,

"yale mfs la formacidn de una personalidad en el maestro,por

la cultura,que la adquisicidén de un método de ensefianza pordmitacibn.
Estos,sin aquélla,son fuerzas muertas. Aquélla es energfa creadore que

dd nacimiento & nuevos medios metddicos, Ia falta de una personalidad

(1T R.Claparéde:s"la rsicologia y la Nueva Educaclén".Madrid 1932.pdg.80.
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jamds en el exolusivismo,

El ideal no puede ser estdtico,y el método,como la vida,siem
pre depurado y nuevo ocada dfs,

El aspecto teérico de la ensefanza,varte del caudal clent{fi
c0 que posea el educacionista,de su concepcidn pedagdsica y su ideal
educativo,y debe estar en concordancia estricta con el método de su
labor; de modo que el aspecto prdetico,corresponda y sea fiel reflejo
de la concepeibén tedrioa.

La mayor parte de las grandes doctrinas pedagdgicas,fracaesan,
porque sus creadores se oocupan mds de la dootrina,que del método,

El ejemplo olaro lo seiiala Pestalozzi,cuya visidén educativa,
al decir de Spencer "afin se estd por realizar® sencillamente porque el
triunfador de Iverdun,el célebre Maestro de maestros,creys alcanzer su
estrella,corriendo tras la estela de su luz,sin importarle obmo ni dén
de su planta se afirmaba,

Raumer,maestro del Inatituto de Iverdnn,en "Vida y Slatems
de Pestalozzi" lo afirma muy bien al sostener:®Un examen de los prin=-
ciplos profundos de Paestalozzl ¥y una ojeada sobre la cont;adicci&n en
tre esos principlos y su préctioa,habrh conducido muocho me jor al des=
cubrimienfo de nuevos métodos que respondiesen realmente a esos prine
cipioa”,

Ia aplioacidn de un mismo método,ofrecerd siempre nota de va

riabilided de unos & otros educaoionistas,debido a factores de orden
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personal,pero en sus lineamlentos generales debe presentar para ecada
sistema,caracteristicas de seme janza.

Hemos sefialado la inconvenienoia de un método nico y esta-
ble,pero lo olerto es,que cada educacioniste,perfectamente orientado
dentro del plano diddctico,debe procurar fomar su método propilo de
ernsefianza alimentado con todo lo me jor que le pueds ofrecer la diddc-
tica,mis lo que agregue de su experilencia y su iniclativa personal,

"Asunto principal es,para la pedagogfa moderna,establecer sm
método propio3 mucho se ha hecho en este sentido,pero micho mfs adn
queda por hacer, Es necesario construir la metodologia de la nueva
educaoibn en pensral y en particular; determinar cuales son los proce
dimientos,los modos,las formas,pare cada tipo de actividad, Asi como
la metodolog{a anterlior nos dlce,como hay que eﬁseﬁar matemdticas,hls
toria,geografia,etc.,la nueva,debe indicarnos los procedimientos para
que el nifio utllice esas dlsciplinas y todas las que han de estirmlar
el desarrollo de 1& sensibilidad,de la voluntad y de las fuerzas fisi
cas. Ia metodologzfa del porvenir deberd ser algo asi como una metodo=
logfa de 1la mente y del cuerpo,en vez de una metodologfa de las cien=
cias como la ha sido haste shora; o mds claro,una metodologia que ten
ga por oeAtro al nifio y no a la ciencia". (1)

E1l me jor método,serd siempre aquel que contemple la mayor

suma posible de los principios bdsicoa de la educacidne

El maestro no debe ensefiar desde arriba,sino descender al

(17 Clotilde OGuillén de Rezzanoi"Lo Principal y lo Accesorio en la Me=-
todolosfa Renovada®.la Plata.l930.pdg.8=9,
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plano del nifio,a situerse por debejo de él, Recordemos lo que a esfe
respecto nos dice el eminente Pascal:

"Hacer descender de lo alto los conceptos del andlisis,es di
ddcticamente equ1vocado,hist6ricamente absurdo,conceptualmente hiper=-
tréfico,y clent{ficamente,imitil,"

"lLa escuela aotual sigue empeiiads en metodizar las ocupaciow
nes intelectuales como ai ellas fuesen las més importantes y las que
aseguran la felicidad humana. Los padres,obedeciendo & la tradicidn,a
la rutina,plden a la escuela un rendimiento intelectuallsta y las au-
toridades escolares,en vez de ponersae resueltamente & la vanguardia
reeducando & los padres,amoldan el presente al pasado en la prdctice,
aunque en teorfa proclaman ideales de progreso, Es neoesar;o hacer can
prender a los padres §ue sus hljos tienen otras sctividades,tanto o
mds importantes que las intelectuales; y que el desarrollo de esas ac
tividades,descuidadas hasta ahora,las de orden emotivo,volitivo y ff-
slicaa,puede darles en la vida un éxito y una suma de felicidad que las
solas cepacidades intelectuales,por brillantes gue sean,no podrdn der-
les, Los métodos nuevos pretenden disminulr el papel preponderante del
intelectualismo puro en las sociedades modernas,que 1las ha llevado, ¥y
8lgue llévando,a une fiocidn abstracta de la vida. Los métodos inteleg
tualistas alejan al hombre de la Naturaleza y le restan probabllidades
de felloidad", (1)

El maestro no debe ir a la clase con la absurda pretensidn de

[I) Clotilide Cuillédn de Rezzano:"Lo Principal y lo Accesorio en 1la Meto-
dologle Renovada®,La Plata 1930, pdg.be



enseiiar,sino de aprender junto al nifio,o0,para precisar mejor esta
idea,de acuerdo con lo que hemos anteriormente expresado,debe ir,a
orlentar al nifio,ocultando su personalidad bajo el velo de esa misma
orlentacién,para que el nifio,as! gulado,se revele por si propio,lo que
8l maestro prooura trasmitirle,

"Quien no ha vivido el momento en que un lazo milsterioso ata
el alma del educador con la de cada alumno,de forma que dste no sola=
mente slga el movimlento de 1deas y sentimientos del maestro,con ime
pulso normal,sino que a veces se anticipa & e8llo,no conoce las hores
mis felices que puede gozar un verdadero maestro,ni llegard a descie
frar nunca este misterio", (1)

Hay pués,una diferencia fundamental entre el concépto de enw
sefiar y orientars de aprender y revelar. Enseiiando,se da ya la idea
elaborada,y el esfuerzo que realizard el nifio,es 8dlo el de fijar esa
idea. Tal fijaoidn,de este modo,tiene que ser aislada; y esto,claro
estd,contrar{s ablertamente el principlo de la apaercepcién,sin el
cual,todo aeonocimiento seria imposible.

S1 el maestro ensefia,el nifio sdlo realiza el esfuerzo de rl=
jaoidén de la idea transmitids, El aprendiza je se reduce,pueés,a fijar
ideas. Fiﬁar ideas trensmitidas por el maestro y creer clegamente en
ellas,es fatalmente el trdgico destino de los nlfios en nuestra escue-
la actual. Esto lo censuramos de un modo radieal; pués ocuantas veces

contribuye & embotar una inteligencla poderosa,a anular una perscnall

(1) Ge.Keraschensteiner: Ob. y ed. cts. pdg. 100.~
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dad que ya oon trazos vigorosos se vislumbra,.. Orienter,por el cone
trario,significa gular al alumo hacia el oonocimiento puro que desea
mos inculcarle,ayudedos por su misma reszén,acicateados por el amor a
la verdad y el interéds de conocer que el meestro sabrd despertar en
ellos; haciendo hinoaplé en los conocimientos ya adquiridos,y segin el
principio del escalonamiento. De este modo el nifio realizard un doble
esfuerzo con ocentuplicado provecho,y & la vez,con gran satisfaccldne

1) Serd §1,quien buscard y hallard la verdad,siguiendo la
senda que el maestro le marquey 2) la fljard en su mente; 3) tendrd la
satisfaccidén de haberla hallado y comprendido, Do este modo es el nifio
quien elabora y fija la ldea. El llegar hasta le. ldea,o hellarla,le
llamemos revelacidén,o reveler el conocimiento,

Dentro de este nuevo modo de eacarar la enseiianza y el apren=-
diza je,por la orientacién y la revelacidn; el maestro orlentando hacia
el conocimiento,el nifio reveldndose ese mismo conosimiento,cabe desta-
car parelelamente el éxito obtenido,las tres etapas esenclalss por las

que ha de pasar la mentalidad del nifio; bdsqueda,encuentro y fijacidn

de la verdad., La primera,es le ansiosa tentativa del encuentrojy la se-
gundat el hallaggo del mismos y la tercera: la sélida compenetrecién
de lo oncbntrndo. Mayor tiempo y esfuerzo ha de invertirse en 1la ad-
quisicién del conocimiento,pero también mfs firme serd su fijacidn,

Bsto exige,desde luego,une profunda renovacién de los métodos

y procedimientos de ensefianza,inapirados siempre en el sagrado respeto
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a8 la personalidad que brota y a su libre desarrollo. Y tocamos aguf

un grave problema,lsa libertad del nific en la escuela,entendiendo por

tal,la libertad de pensar,hablar y actusar en mayor o menor grado,de

acuerdo & su proplo pensamlento,sentimiento o deseo,

Como la libertad absoluta es imposible,también lo es,por con
slguiente,la l1libertad del nilfo,

Forzosamente surgird una autoridad,le del maestro,que ha de
determinar cuéndo,oémo y en qué grado es susceptible de gozar esa li-
bertad el nifio, Desde el punto de vista de esa libertad,veamos en qué
relacidn se snouentran los plesnos del Maestro y el Nifio,en la meya

parte de las Escuelas actualess

Plano del Maestro Plano del Niiio
(H) (W)
El Maestio: sabe El nifios ignora
" . ensefia " ®  aprende
" " hace » "  observa (sentado,quieto,en silen

clo,pueato que sl se levanta,muie-
ve o0 habla,el maestro lo reprende

" " habla » " oye ( oyendo puéde asimilar o
no el conocimiento,)
" " dice " ®  oree
" " ordena " "  respeta y obedece.
" " ea el modelo " "  le imita (se forma,intelectual,
social y moralmente & su imegen)
Si buseno es el modelo Buena serd su imitacldn o copia.
81 malo es8 éste Todos sus defectos heredard su copia.

Se gesta asf una valla o vacio,una separacién radical entre

maestro y alumoj entre educador y educando.

Tomar tal posicidn,es no respetar la perscnalidad del educan=



do. Es olvidar que cade nifio e un mundo diferente.s.sun cuerpo y un
espiritu que necesitan de libertad para poder desarrollarse norualmen
te,para vigorizarse y evoluoionar,

Es olvidar tamblén que el nifio es un enigme presto a revelar
se en accldén y no en inerciay y para esto deberd ddrsele la libertad
necesaria para que condicione por sf proplo,su pensamiento,sentimlen=
to o deseo,

Debemos comprender intenoionalmente al nifio y respetar su sg
cién, Corregirla ocuando fuere necesario,pero slempre respetarla,

No admitimos la posloién exagerada de un Rousseau,nl la de
un Tolatol en su Escuela de Jasnala Poligna,cochdiendo al nifio una 11
bertad sin limites,porque toda libertad termina,allf{ donde empleza el
reconocimiento de la obligacién y del deber; Sin concepto del deber,
tampoco puede exlstir el de autoridad; y la libertad de un nifio terml
na,all{ donde 1églocamente deba empezar la autoridad del maestro, Pero,
anteponiendo la libertad del nilfic,a la libertad del maestro., S6lo debe
aparecer la autoridad de éate,cuando sea necesario encauzar hacia el
sendero de la discipline,del orden,de lo correcto y lo normal,al niifio
que se haya desviado del mismo,intenclonal o lgnoradamente, Si lncul=-
camos en 6l nific la idea de que no somos llbres de hacer lo que quera
mos,slno de hacer bodo aquello que no pueda perjudicar a los demds,ni

a nosotros mismos,81 1rd gestando en su conclenola el concepto de los

ant{gonoss de lo bueno y de lo malo, de lo que debe hacer y lo que nog
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de lo que es correcto,y de lo que no lo es. De este modo ird gestando
en su conciencla un claro concepto de responsablilidad en sus pensa=-
mientos y sus actos. Jamds debe ¢l maestro pretender controlar los ag
tos de los nliios,sino por el oontrario,orlentarlos & hacer,dejarlos
actuar,y sélo intervenir en los casoa extreuos en que ellos se pler~
dan o desvien del camino de lo correcto y lo nommal. Pero esta interw
vencibén debe hacerse con tacto fin{simo,my susve y delicada,de modo
tal que el proplo nifio no se de cuenta de ella, ILa autoridad del maes
tro,no debe estar por enolma de la libertad del nifio,nl por debajo de
ella; deberd estar limitando externamente a 12 misma,en un plano de ac
cién y superacidén conjuntas.

Debe el maestro evitar cuidadosamente toda comcoién sobre el
libre desenvolvimlento del nifice Darle 1la suflelents llbertad para que
forje au personalldad, fuerte,robuata,independiente,

"No es mejor el que sabe mds ocosas,ascumladas e inconexas,sin
unidad,nil el que sonoce con precisién el método de los demds,sin apro-
vecharlo para forjar el suyo propio,sino el que alcanza por el camino

de la culture,una personslidad,es declr,una vida en la que predomine

el espiritu. Dentro de ells se realiza y se expresa el educador, ILa

teoria metodoléglca debe servir oon sus normas,para robustecer su per
sonalidad,pero no para aprisionarla tirdnicamente., La ausencia de pexr
sonalidad en el meestro hace de un método un instrumento de invariable

rigidez, La téonica escolar no debe ser mecanizada. Plerde con ello sus
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fines educadores". (1) El respeto & la formascidn de la personalidad
del nifio,debe ser la religidn de todo maestro y tode escuela. Para
forjar una personalidad serd necesario vivir en Sooledad,actuar en
convivenciajpara esto necesita libertad el nifio, Recordemoa lo que
Gohete nos dec{at"Un talento,se forma en la soledad; pero un cardctaen,
sélo en 1a aceibén del mundo®. No e3 sentado en los bancos de la Escug
la que se forje un cardoter,que se modela un yo; @3 en el riovimiento,
es en la accidne Y s86lo en la escuele activa,o del traba jo,dentro de
le disciplina autdénoma,se podrd practlcar el verdadero ldeal de toda
educaciéng la normel y oorrecta formacidn de la personalidad del edu=
candos

Cada yo es un mundo diferente,que sdlo tiene de comin con
los demds yoes,el poseer una gsencie vital humena seme jante. Es un mun
co diferente,con ung& historla partioular,distinta,puesto que,con res-
pecto a loa otros,distintos han aido los objetos frente a los cuales
su ser ha reaccionado,y también diferente las circunstancles propilas
de su vida. (En dbnde se apoya,pugs,el ridfculo absurdo,de pretender
uniformer los yoes,sometiéndolos a las mismas reglas,a las mismes ace-
tividadea,a los mlsmos procedimientos de ensefianza? 31 cada nliio es un
templo diferente,también serdn distintas las puertas de esos templos y
por ende,distintos los caminos que debamos segulr para llegar hasta
los misnmoss e igualmente,las llaves que los abran, No ea,pués,encerra-

dos entre las cuatro paredes de una escuela; alslados de la natuiraleza

T1J Juan dantovanis"La Escuela HNomual y su Misidn de Cultura", Bs.As.
1937. pﬁE;. 160
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y de la sociedad,verbigracia,como en casl todas nuestras escuelas ure
banas,donde se puede perfecolonar un yo; donde se puede templar un ca
rdcter y forjar una personalided, Es en las Escuelas Quintas,en las
Escuelas Parques,donde haya suficlente espaclo para el nifio andar y
moverse libremente; donde se halle en sontacto fntimo aon la naturale
za,qua le Infundird en su ser: vida,oalor,entuslasmo y esperanza; don
de pueda oxligenar blen sus pulmones,resplrando alre y luz con abundan
cia; donde puocda oultivar la tlerra,que ademds de inculcarle el espiw
ritu de trabajo,ha de infundirle en su alma,amor hacia las plantas,ha
cla la Naturaleza,hacia la vida,en fin....,

Wo sélo locales adecuedos,para el norgal funcionamiento de
la sscuela,materiales necesarlos,métodos y procedimientos de ensefian=
za convenientes,implica la renoveoién de nuestros sistemas de ensefian

za actual,sino ademds,y ocomo factor primero,maestros capaces de desen

pefiar la noble y altruista misidn,de cultivar uvn espiritu,templar un
cardcter...forjar una personalidad,

El estudio de las aptitudes del nifio,tiene una importanoia
trascendental para la ensefisnza; y mds alld de la escuela,en la esfe-
ra soclal,también la tlene; pues si el maestro logra en la escuels,de
terminar las diferentes aptitudes de los nifios,encauzarlas y ocultivayr
las seqin convenga & los diferentes casos,con ello genard la especia=-
11zacién de 1la industria y del trabe jo,tanto menual como intelectual,

en pro de un mayor rendimiento y mds perfecta labor,as!{ como disminul



ré también la enorme falanje de los fracasados,que tanto perjulcio’
causan a la socledad. Sabemos que en la actumlidad una de las mds gran
des aspiraciones de la enseifianza,es 1la determlnaclén de la capacidad
mental de los nifios,resultado que se obtlene comparando la edad crong
18gica de un nifio,eon su reapectiva edad mental.

ILs edad mental,sze determina por medlo de los tests, Asf la
escuela clasifica & los nifios en tres tlpos principaleas nlfios subnor
males,normales y anormales,

Este olasificaocldn es de suma importancis,porque cada una de
estas categorias de nifios,exige métodos y procedimientos de enseiianza
adecuadas a su respectiva capacidad mental. Pero junto a estas dife-
renclas cuantitativas,de las csapacldades mentalss de los nliios,subsisg
ten las de orden cualitativo,de una importancia adn my superior,

Asi{,mientres la pedagogla antigua tendis a uniformay inteli-

genbias,la pedagogia moderma prooura diferenciar inteligencias,no sblo

desde el punto de vista de la cantidad 0 grado,sino,esencialmente,des~-
de el punto de vista de la cualidad,es decirt determinar la aptitud o
capacidad especial de cada inteligencis. A eato debe tender la escue~
1la sctual, ¥ s lo que preconiza en su "Escuela & la Medida" el gran

pedagogo Claparéde, Estamos de acuerdo con el mismo,en que un indivie
duo rendird en las actividades a que se dedique,en la medids que sus

disposiciones naturales se lo permitan; y que es desperdiclar el tiem

po y fracasar,el querer desenvolver en el nific aptitudes que no posee.
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El estudio de la aptitud en sf,es muy oomplejo y es éste un
problema que axvn no estd ventilado olaramente por la Ciencla, La es-
tructura. 4ntime de las aptitudes nos es desconocida. No podemos afir
mar qué caunses han inducido a gestar en una inteligencia,una determi-
nada aptitud, Sobre ésto,hipétesis ge han propuesto mmchas; pero la
Ciencis,ain no ha dado su d1tima palabra, Sabido es que las aptltudes

pueden dividirse en innatas y adgqnlridas; simples y compuestas. Las

aptitudes innatas son aquellas inclinaclones o tendencias bien maroca=
das que demestra poseer ocada individuo desde su nnoimiento.

Esto vendria a justifiocar aguello de ques®tanto el poeta como
el orador,nacen,no se hacen”,

Esto es un hecho que nadie podrd negarlo,en algunos casos.
Hay otros,en que laa aptitudes se manifiestan como consecuencia de la
educacidn que recibve el individuo,de las asctividades & que se dediquep
de las influencias Que sobre 81 e jerza la socledad,etc. Estas son las
1lamadas aptitudes edquiridas. Ademds,como hemos recordado,las aptitu
des pueden ser slmples o compuestas., Simples,son las aptitudes que se
manifiestan independientemente de otrmas,y que no neceslitan del concuyr
8o de éstas,pare poder perfeccionarse y evoluoionar, Compuestas,son
aquellas aptitudes que para manifestarse,perfecclonarse y evoluoionar,
necesitan por lo menos la cooperacidén de otra capacidad especial.

El hecho de qué las aptitudes sean susceptibles de evolucilow

nar por medio de su perfeccionamiento,nos hace pensar en la exlstencila
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de algin prinoipio especifico de Igs mismas. Dads la importencila ex=
traordinaria Que para la ensefimnge tiene la determuinacldn de las mige
maa,debe ser ésta una de las preccupaciones fundamentales de la osoue
la nueve, Investigar la capacidad especial de cada inteligencia y pro
curar perfeccionarla,he ahi el problems a resolver, Tratdndose de ni-
flos,slaro estd,no podemos hablar de aptitudes adquiridas ni aompues=-
tas,porque & esta edad del ser humeno,ls educacidn todavia no ha dega
do su sello,nl la influencla del medlo,gravado su huella, Nos intere-
8a pués,la determinacibén de las aptltudes s8imples,natureles e ilunatas,

Ia iniciativa espontdnea del nifio,no siempre presupone una
capacidad especial,o surgir de una aptitud espgcifica del nismo., I&
mayor parte de las veces,ella tiene su origen en factoreq externos de
cardeter social,influencis familiar o ambiental y en los no menos ime
portantes factores emocionales y temperamentales.

El nlfio,que esa un gran imitedor,suele refle jar espontdneamen
te en sus activlidades,representaciones o creaclones,aqusllas ideas, o
elementos de la vida prédctios,que més profundemente le impresionaron,
que captaron mds hondamente su atencién o acicatearon su ourilosidad
por conocerlas o comprenderlas. A veces se deben al factor repeticién:
a fuerze de ofr continuamente las mlsmas ideas u observar las mlsmas
actividades o los mismos aspectos de la vida y la realidadyes lo que
induce al nlfio & repetirlas,imitarlas o representarlas,de un modo ca-

sl inconsclente,por poderosa influencila subjetiva,sln intervencidn de
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une volﬁnta§ dellberada,no obedeclendo entonces su exlstencia a una
fﬁerz& originaria. ILa fina percepclén del psicdlogo sabrd distinguir
entonces ;ﬁtre aptitud,y mera influencla amblental:s soclal,familiar,
pzﬁctica 0 imaginativa (fruto esta dltime de lecturas,narrsaciones,su-
P

gerenclas,eto. )

En cuanto & los factores de cardcter emocionales o tempera-
mentales,ellos deben ser conslderados como muy importantes por el edu
cador,

La Bilotipologia nos muestra,por ejemplo,las diferencias pro-
fundas que separan en su pensamlento y en su accidn & los individuos
de temperamento clclotimicos de aquellos otros de temperamento esqul-
gotimicos.

El psicdlogo Fechtner establece:™S1 puede suponerse que nada
que interese vitalmente a la vida humana,es extraiio a la eduoaoién,qg

tonces,seguramente,no pueden de jar de ser estudladas por la psicolo-

gia moderna,las emociones,que,a la luz de los hechoa anterliormente ex

puestos,se ve que tienen una influencla determinada sobre la salud,el
comportanmiento,los procesos del persamlento y la cultura de los seres
humanos.” "En los métodos de las escuelas nuevas hay,puds,dos aspec=
toss uno definitivo,que correspcnde & la educacidn de le razdn,y otro
irdefinido,que pugna por encontrar su férmula,que es el que correspon
de a la educaocldn de le sensibilidsd,de la voluntad,del organlsmo y

de las actividades mentales descuidadas por el método 18gico puro®,
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Ribot,sostienes"la emocidn es el fermento 3in el cual no hay
creacidn posible",

Unicamente cuando 188 manifestaciones espontdnsas del nifio
revelen 1la existencla de una aptitud profunde,es que el educador debe
rd procurar ocultivarla culdadosamento y en forua progresiva,para que
el niiio & su vez en todo el »rnceso de su vida,continﬁe incesantemen-
te superédndola,enriqueciéndola y haciéndola oada vez uds firme y vigo
rosae. Pero en los casos en que tales manifestaciones obedezcan a las
meras influenclas de que hablamos,sdlo pueden ser objeto de transito=
ria educabilidad (tratando de depurarlas y elevarlas en su aspecto mo
ral o prdctico); pero ellas camblardn tan pronto pase el nifio a otre
etapa de su desarrollo,como condlcildén 1l6zloe de su naturaleza acclden
tal y momentdnea, Teniendo en cuente que tcdo progreso en el desenvol
viniento y perfecclidn eapiritual del nifio,es en realidad un proceso
auto-educativo,el maestro debe concederle la libertad necesaria (com=
patible con el orden y la disciplina) peara permitlr y estimular su 1lni
ciativa,en el libre juego de su emooidn y su espontaneidad,encendiendo
y reavivando a cada lnstante su poder creador.

El fundamento diddctico de la formacidn del Maestro,como lo
hemos yis%o,tieno dentro de los modernos sistemas clentificos de Educa
6idn,un marco mcho més ampllo y trascendente al mero acto de ensefar
y aprender., Esto exige vitalizar la ensefianza de la Diddctica en las

Escuelas Normales,corriglendo toda limitacidn positivista,y encauzén-
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dola cada veg mﬁs, dentro de una concepcidn integral o plena de la

Educacifn.




-215-

.:m,mmjgp_ IN>IVIDUAL g CASUISTICO DI LA EDUCACION.- Entendemos por
funéamento individual o casufstico de la educacidn,la necesidad de
gconformar la labor educadora,a las exigenclas que emanan de las ea
racter{sticas Proﬁial de la individualldad de cada nifioe.

La Pedagogia cantemporénea,no es una Pedacog{a niveladora,

aino una pedagogfa diferencisiorasque atiende antes que nada a la

invesiigacidn de la imdividualidad peico-btioldgica del educando,a
fin de desarrollar en €l,la plenitud de positilidades de humanisza-
cion que esas mimmas caracter{stiocas propias determinan.

Debe ser conatante preccupacidn de los Estados y colectivi~
dades democrdticas,fommer antes que nada,personalidades independen~
tes,fuertes,vigorosas,como sefiala Dewy,y estoc 80lo serélposible -
ajustando toda la aceidon educadora a las exigenciaa que emanen de -
eaas diferencias individuales,

Estas exigencian pueden seflalarse %tanto en el aspecto de la
instruscidn,eomo en el de la educaeidn proplsmente dichae

En primer tirmino,debemos hager referencla al concepto genes

ral de iniividualidad. Fenetramos aquf en un difiellfsimo problema.
"La individualided es mds bien el gubgtratum de la persons. Sus -

stributos son,ante tode, f{sicos;se afima largo tiempo antes de en
trar en el eatado consclente. En este sentido,se puede incluso ha-
tlar Ge la individualidad de una montafa,de un rfo,de un arbol,por=
que cada uno tiene una fisonomf{a marcada. Bl estudio de la indivie

dualidad entra,pues,en 1 orden de los problemus metaf{sicos. ZEn
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la naturaleza,la diverasidad de las cosas s en cierts agapetos una

ley suprema. Ni una hoja de una encina es la reproduccion exacta de

otra. La variedad infinite de los seres de la miama easpecie confunde
la imaginacidn y descenclierta el razonamiento®., "En la individuali-

dad,ocomo en la'persona humana €n general,los elecmentos fisico v psi
quico,coerporal y mental,se hallan en clerto modo en estado indiviso.
La esencia de 1la cosa nos escapaj no conecemos nas que sus propieda=
des y cualidades”. (1)

Kirkpatriek,definiendo 1a individualddad expresa: "Todo lo
que tiene una existencia separada de tal modo que no pueda\ser divie
dido ni unido a ninguna otra cosa sinb perdér su unidad esenclal,tie=
ne individualidad®, "A su vex,para tener individualidad,un objeto no
tiene que tener solamente una existencia unitaria y separadassing =
que debe diferlr de toda otra unided® (2)

8ino gon Dilthey,entendemos por educacidns®la actividad planea-
da mediante la gual los adultos tratan de formar la vida animica de
los meres en desarrello,y por ;gggggiég,todo gdnero de perfecciona=~
miento de tal alma® (3),debemos teper presente con Kersghensieiner
ques'_no podemes,en medo elgune,formar,es decir,realizar imigenes -
como el artiat; oreador. Tan sdélo estéd a nuesiro alcance impulsar,

desarroller y fortalecer lo que se halla en gérmen en la esengia es~

piritial,en el alma del educando” {&)
1) ilduardo Roehrichs "Folosofla de la Zducacion". Madrid 1928.pdgdb
2) Kirkpatricki"Fundamcntos del Estudlo delMiio%. Madrid 1917. ¥ 37
3) W.Dilthey" Fundumentos de un Siotema de Pedagog{«®id .Lozada Beds
1940 pag. 56
(4+) G.Kerschensteiners Ob., y ed/ #ts. Pdg. 113.
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Zgte respeto @& la individualldad deld nifio,es el paso inicial
para la formacidn y cultive en él,de su fitura personalidady “Es =
el amor que tiende @ la formacidn del valor infinitamente diverso
de la personalidad,que nunca se repite,por tener en cada cad9,sus
particularidades espeolales,en el que ®e refleja el reino de dichos
valores ilimitedos,en una de sus infinitas positilidades. For le -
mismo,est4 intimamente unido a ese ameor,el respeto que el nifio me-
rece”, (1).

No siempre lea oolectividades respetan lam particularidades
individuales de sus nifies en la educscidn de tinte marcadamente se-
cial que suelen imprimirle. "Amte la exigencia unilateral de cada
cantidad colectiva,muches elvidan el derecho del unlfio,es decir su
inallenable dereche a todos ies tesoros culturales de la nacionali-
dadya todas las pesibllidades dei desarrvelloe de la individualidad
que dusrme en el alma de los nifios segun sus condiciones de intelis
genoia,nenaibilidad f cardater”, (2’ "La eiugacidn del ser en cre-
cimlento,vista deasde un ladoyes puecs el desarrolle y desenvolvimiepn
to de una vida anfmice unitaria,imdividual,valiosa en sl,y viets -
desde otre,se observa que depende de ella la sonservaoidn y aumen-
to de la producclén de la sociedad en sus diversos drdemes. La edy
cacidn tiene pués dos puntos finales,que aparecen separadamente, =
Guiere procurar & los individuos un desarroello valieso que lo satig

faga y qulere efrecer a lus comunidades el grado maximo de rendi-

{1 G. Kerschensteiners Ob. y eds cts. Pég. 114
2) Otto Boelitz:i"La ‘nsefianza Publica en Prusia".Ed.Universidad N,

de 1a Plata 193Y pége 19.-
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miento. As{ la educacidn actia en interés de la totulidad y cultiva
al miemo tiempo lo peculliar humaoo del individuo,como el valor inde=
pendliente que en 61 existe, 48{ se resuelve en el terrenc de la vida
realsel conflicte de la direcoidn utilitaria o de lo justo para la sg
cledad,y la exigencla de RBousseaun,de formar al individuo para si mig~
mo", (1).

Aste es el camino que debe condueirnos a la formacidn de la
personalldad del niflo,eoste es, "del ser humano vigeroso que reune ias
fuersas de su naturalesa,para legrar la realigacidn del ideal de su
individualidad,y que en los dominies de la vida se determina libremep
te a 8f{ miamo. La exigencia de que el hombre posea una personalidad =
8o 6s solamente imprescinditle camo ocualidad profesional en ia mayorfia
de las ocupacliones,sino que,ante todo,es la cualidad Stica general.Es
para cada hombre,como la exigencla de la sonviccidn de la conciecncia
del debers.Tode la pedagog{a mederna esta basada en 1la edusacidn de la
personalidad”.{2) Por lo mismo,sostlene con aclerto Claparéde: “"No es
86lo el estudie de los métodos o del remdimiento escolar quienes necg
sitan la intervencion de lm psiooleg{a experimental,sino tambicn el -
estudic de los almmnos mismos. Oudl es sxactamente el nivel intelec-
tual de este nifio Y. 81 estd por bajo del de sus gondiscipules, oudp
toas afios,oxactamente llieva de retraso 7. 81 trabaja mal, se debe a su
inteligenclia,e la memoria o a su efectividad ?. Todas estas eob ocues=-

tiones vitales. Y no se trata solamente de determinur la cantidad de

(1) W.Diltheys"Fundamentos de un Sistema de Pedagogfa” Ed.Losada B.A.

194 0,pags. 69 y 70-71. .
(2)G.Kerachensteiners Ob. y ed. cka. Pag. 107.
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inteligencia,sino su ealidad,su especial variedad;descubrir no solo =~
cuales son los puntos debiles del alumno,sino también sus puntos fuer
tes en 1los susles poder apoyarse pars hacer obra construetiva. A tal
efecto se estsblecerd el perfil psicoldgico a base del nivel lograde
por el sujeio en caia auba de sus aptitudes mentales y r{eican. ¥o ne
puede dudar que el oonoeimiewto de tales perfiles,es decir,de la in~
dividualidad pnicol&gton de sus alumnes,sea un elsmento precioso para
el maestre que tiene que imstruirles y eduearles®.(l)

Gen Roehrich,shondaremos mds el ¢oncepto de individualidad ¥
su relacidn oem el garacter y la personalidads "M.Marion,es de log =
que han sabido distinguir mejor entre el cardeter y la individualidaed,
que llama Xp paturals “el eerdeter,dice,es la‘manawa natural y cons-
tante de obrar y de sentir,propia de umn 1ndiv£§uo dadeo. Io natursl,es
el garaster teomado en su origen,en su raiz primera,en el nifio,anterior
mente a toda cultura,e todo habito adquirido,a tods sdquisicidn prece-
dente de la experlencia o de la educacidn. I® natural es,pues,la mane-
ra de actuar,de reascclomar y de sentir,que se manifiesta en un ;ndivi-
duo determinado,desde la cuna,antes de toda experiencia y teda culturaj
es el fondo primero de o que serd el cardeter. El guracter es lo natu-

ral modificado,modelado por la accion de todas las eirsunstanciss enimdo

(1) B.Claparédet *La Peicolezf{a y l1a Nueva Bdusacidn®. Madrid 1932,-
Pag. 76.-
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de las cuales me ejerge y demsenvuelvejes lo natural del adulto,tal -~
como ha llegaede a ser despusds de tedas las modifioaciones voluntarias
e involuntarias que se producen desde la infancia & la madurez",...El
conjunte de estos rasgos,imnates o adquiridos,comstituyen lo que M,
Murion llena el pgtural y 1o que nesetros llsmamos,a imitacidn de -
Herbart,la individualidedspara marcar bien el oardeter distintivo, =
eriginal y émico que em preple de cada individuo". (1)

Gomo observa Reehrigh: "la educacidm se propone cultivar o -
transfomar la individualidad original para formar uns persona cons=
clente,un cardeter constante. Al mismo tiempo,tropicza contra el daw~
to 1r£;dnct1blo de la individualidad. El proélema parece irresoluble,
perque se trata de modiifisar un ser @ una aan@atancla.qu&.por defini-~-
cién,no0 es suseeptible de sufrir medifieaciomss esengiales. Qué ha-
cer?., La educacidn puede escoger enmtre treas alternativass lra: Se prg
oura destruir los rasgos partieunlares o fndividuales para no dejar =
subsistir sino los rasgos generales". A esto Rochrioch oontesta: "los
niveladores acabaram por fragasar siempre, Tarde o temprano sera ne-
eesarioc que los mifios,per bien estilizados que seam,por mucho cuidade
que pongan en deultar su hatural,egcapen a la tutela de sus macstros.
Ios escolares de mas dulce aparieneia,les mas disoiplinaios,los mae
maleaklesa, s apresurarén en un momento dedo & arrojur la mascara,a -
romper el yugo,ei lo logran,se entregan para siempre & sus instintos
mas violentoa. Suprimid el natural y volvera siempre. Es bastante eom

prometido decldir sokre lo que es mejors =i sacudir el yugo o pasar

(1) B.Roehrich: Gb. y ed. cts. pdgs. 75 y 76.
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su vida en un estado de revuelta impotente",y eitandc a Rousseau, -~
agrega lo que estec esoribid magistralmente em su "Nueva Elofsa",Car
ta I1I,pége. 73% "Aparte de la oonstitueidn eomin a la espocie,cada
uno aporta al nager un temperamento particular que determina su ge-
nio y su oardater,y que no se trata ni de camblar ni de constrediir,
sino de formar y de perfeccionar*.(l) Ia segunda solucion puede con
siatir® en caer en el exeeso contrario y dejur a la imdividualidad
que me Gesarrolle libremente®.ses.es"8i ge suprime toda edueacién‘
concertada,el niflo sufrirfa de todos modos una,la peor de todas: la
que le vtnlego del medio mas o menos corrompido en que viviese. Hl
nifioc abandomado a af mismo,eediendo & todo® sus deseos,seguirfa se-
guramente los psores ejemples.” Y cabe gfn uma tercera pesicicnila
de tomar la imdividualidad %8l y comg e (ihrién),y eultiverla por
loa medios pedagégicoa més aptes para formar el cardeter moral®,(2)
Por 1o anterior wvemos que el factor imdividualidad debe ser
objeto de especiel atencidn por parte del maestro., 1o mismo sostiene
xirkpatriakz'...l; desegnos resultados uniformes del proceso educa-
tivo,es preciso reconocer la individualidad. Mhche mds: sl se dosea
promover la individualidad habra que reaonogerla en gada etapa del
proeeses 51,c0mo exigen los altos ideales de la edueacicn,se desea
hecer a cada individuo semejunte a los demds en todas aguellas di-
reociones necesarias para la asociacidn con ellos,y diferentes en
todos los aspectos que sus tendencias naturales y su funcion en la

Te Nochrich: U0 y ede ctas pags, 79 ¥
I%; " " " . "  pagsa. 80 y gg




vide exigen que sean diferemtes,hay una doble razon para Treconoocer
la individualidad”(1).

Nos spoysmos en las valiosas spiuiomes citadas,pars concluir

driamos llanarln“dado que cada nifho es uma individualidad propisg =~

diferente,detie per tenido eapeoiélnmnte en cuenta por tedos los maeg
trosssl~ ne quiere peligrar el sentido y efloacia de teda su labor
educativa,

Tal fundamente no gravita sobrs el fim de la edueacion,nd
pobre ¢l fundamento axiolggico o de seleccidn material y formal de
loa bienes y valores de la educacion,pero ﬁ(,primeroz sobre la sm~
plitud y prefundidad de esos miammes bienes y valores,y segundo: so-
bre el fundamente dldéctioco o de “adecuacidn de la labor educativa
a la capacided y caracter{sticas propias del alumne".(2)

El meestro debe determinar y tragar culdadosamente al co-
mienzo del eurso esgelarsjunto a la ficha anamnésica del educande
su perfil psiéélégiao difereneial;y ajustar a ello el tratemiento
pedagdgico adecuados a cadm cases

Esto exige del maeatro,junto a su gonocimiento de Psigo-
1ogia-6eneinl,Psioolog{a del Nifio y de Psicopedagoc{a,un firme cong
cimiento de Pmicolog{a Diferencisl (mermal y patolocicas,denominada
esta dltimas Pgiquiatr{a Infantlil),cuyo cenocimiento puede adquiriy
lo en un 2do semestre de un curso intensivo dedieado execlusivamente

al eatudlo de la Psicologia del Nlfieo y del Adolescente.
rkpatrickt! "Los Fundamentos del Estud iel N¥iio".Mag
Yg{?ff pa entos del Bagtudio de gigg. g@ir§d3§%l7
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Es en el ultimo aspecto sefielado,donde algunos teoricos de la
Edacaoidn que euelen dirigir tam injustificadas criticae a la Pe=
de;ogfa Cient{fica y la Psicolog{a Experimental,deber convencerse -
que sdlo por medio de la investigasidn y experimentacidn psicoldgica
y pedagogica,sera pesible hacer lus sobre el mas importante y dif{i-

oil de todos los problemas,el problema de la kducacidn.=
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AC:CUAGION A L4 REALIDAD IE L4 FORMACION DiL MAUSTRO.- Ademés de los
doce fundamentos de la formacidn imtegral del maestro que hemos es-
bozado en 1oq cap{tulos anteriores y especlalmente el fundiamento in-
dividual o casufetice de la educaeidn,segin el cual todo maestro de-
te adecuasr su labor en primer término a la individualided psico=bio-
1égica del niflo,nesesita complementariamente,a la ves,adecuar su la-
bor cdugativaa lapmturaleszas del medlo en que le cerresponda actuar,
Todos sabemos que som muy diferentes loas problemas que se presentan
al mecatro segum actie en un medio urbane o en el medio riraljsegun
tenga que educar a nifios normuilea ¢ anermalesjsucnormalses o supernom
malesjsegin tenga que actuar come maestro de un grupo 1ndfgena,qus de
una colegtividad éivilizadas

La fermaocidn bdpieca que hemos enunsiado,debe serlo. de todo -
maestro ain exsepcidn,pero sdemds,nccesita @l macstro uma formacicn
complementaria en consonancia a la maturaleza de los nifies que vaya
a educar,y & la naturaleza del medio en que tenga que desempefiar su
funcion.

Zsos cursos de e:pecializaeion profesional,deben adap tarse na~
turalmente a las exigenaeiss proplas de ¢ada yafs,y en los palses muy
extensos,aun a las necesldades propiss de eada mcdlo o region. De ahi
que ne se puedan trazar para tales curscs nNormus de cardeter generals
cada go:-ierno debe abooarse al estudic de este problema y reselverlo
de acucrdo a sus necesidades y de aocuerdo a las posiktilidades egond -

micas de que disponga para realizarlo.
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El nifio subnormel y el nifio supernormal necesitan una preferente
atenecion por parte de las sutoridades de cnsefianzaj; los primeros,por
razones de humanidad y demoaraeia: todo gobierno democratice debe -
tratar do ocolocar a sus hijos en una niosma 1{nea de partida y de pg
sibtilidades de aute-realizacidn. Los segundos,por razonea de convenien
cia del propio Estado.

En todos los paiees se han encarado en mayor o menor grado el eg
tudio y solucidn de los problemas amteriores,pero ain rcsta mucho -
por haecer,

La educacidén rural es unm preblema grave y urgente a resolver.

»n algunos pafses eamo el Uruguay se han sreado oursos de Especiali-
gaclon Rural qQue duran um afio y se dlotan a los maestros.graduados

de educacidn comin,en los mismos institutos &e formacidn urtana. La
Argentine ha dado un paso mas,oreando las Escuclas Normales de Adap-
tacidon Regional,en el proplo medio rural en que han de desempediar su
labor su futuros graduedos,y que funcionan con el mayor de los éxitom

Fomar maestros rurales en un medio urbano,nes parece mas que un
absurde,una fina irenfa de quicncs hablan de escuels rural sin cono-
coerla.Multipliesr la ereacidn de escuelas rurales con maestros forma-
dos en ﬁsdios urbanos es amentar la complejidad del problemuyne re-
solverlo. Per lo miame,semos decididos partldarios de aumemtar el ni=-
mero de esas Escuelas Nomales de Adaptacidnm Regional cuyo émito com=
prueta el valor de la funeldon que desempefian y la erecida neceaidaﬁ

a que obedecen.
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Lo mughe que s2 ha esgrito sobre ¢l problema c¢c¢ la enselunzu Ty
ral esta en evid:nte desascuerdo ¢on lo poco que aup se ha realisa&o.

in 1934 expresaba el Prof. Juen dantovanii®in la refoma del =
plan para lus osouelas mermales he preccupudiv tembién la formacidn -
del meestro rurale La educagidn del nifie tien: curssteri{sticas propia
segun el medio en que Yifes. Sxige una femacidn espocial del magiste-
rio pera les eseuclas de las +«sldeus campesinass

58 negesario que en cdtas osouelag se¢ inparto zna ensefiabza =
préetisa de nocionas agrficolan y gavaderas«...".sa ensefianza debe -
recponder a medalidades rogionales y eeguir una oricntucién que al'lag
ce la educacidn general e ineline a los nifios hacia la vida del ¢ampc
Adomas de las resones de orden pedagdgi osetras deo orden seolal y =
egondmico justificen la implentueidén de emm enaciiunza. iomenta hibitd
de trabtajo em el bide rural y lo capacita praoticamente para la rca~
1iza0idn de mctividades relacionadas con las dos industrias muires -
del pafoe 1 nific sempesino ticne carmeterf{sticus que le diferencian
iel nifio de la ecludads Tiene oconoeptos diferentes sobrc las persovas
¥y los sercs y sebre el valor de las eosas que lo rode@ny y ¢e asucrid
con asos congeptos desarrolla su vidas Ze necesurio al naesiro que ag
tda eﬁ estos modios,peseer un cenocimlente de la psicoloc{a cel homi:
rural,gin quicTe obrar eiucativament:,eon sclerto y cficacia”. {1)

Y en diferente pasaje agrega:"La educacidn rural tiene que =

ser un cmpafioso tr.bajo de mejoramiento d< las condiclones en que =e

descovuslve el niho,jara que el latrader,sl gonadere ¢ el pequeiio in:

(1)3uan santovanis?Proycato dg Refomag e 1u9 Plgnes dg Latudto de 1


Plqnes.de

=22 G

dustrial que en el existe va inielado por influjo el medlo y dél ho-
gar,vaya ganando cada dlia un grado de perfeccionamiento. No hay que
vor en esta forma de la educacidu, limitaciones al desarrollo inte-
gral del sducardos Slla oumple éste sentido y sdemam,una amplia fina-
1idad moeial que no es posible eludir%, “,..,es indispensable orientar
A los maestros primarios haocia los problemas de la vida rural y espe~
cializarlos en aiertas prdecticas mecesarisz. En los programas de peda
go:{asde psicologf{a pedagdgisasde organizasidn interna de las escue-
las y material educative,y en los trabajos relativos a ebscrvacidn -
pedaségion se fljaran extensas cuestiones acerca de la ensefianza en
les modio campesinos y la fungidm escolar ¥ sociel del maestre en -
ellos", (1)

Al igual que en otras profesiomes,la egpecialigzacidp profesio-
nal del magisterio,va siendo eada d{a sentida con mayor necesidad,y

reclamada gson verdadera urgencias

rd advertir que este trabajo estdé eomcetide y rodastado tajo uma in=

fluencia honda de la Pilomof{s de la Educacidns 91 é1 prestara slgune
mfvima utilidad al magisterio,justifisarfa el valor de esa influencii
8l careciera de valer,cargard el autor aon esim falta,

La Filosoffa de 1a Zdugacidn es la udnica disciplina €iloelfix
pedagégicl.que puede dotar al na&atro de una firme conciencia pedagé‘
gica,porque sdlo ella le éa una vieidn integral y unitaria del pro-

blema

(1) Juan Mantovami:"Proyecto de Reformas a los Plancs de Lstudie de .
Lnsefianza Media" Bs.As. 1934 pice 239.-
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de la Educacidn.

“n piginas anteriores hemos sostenido que ha nuestro juicio,el
supremo id-al de formseciodn pedagégica ael masetro eonsiste en procou-~
rar forjar de cada educador,un filosofo de la educacidn,en la mas plg
na significacidn del términe.

Todo lo demas gers complemento neeesario para llenar esta exie
gencia esenclalfsima do todo maestro,

Del mismo modo que la Fllosoffa gensral alimenta a todas las
ciencian en su punté.inlclal.en su desarrelle y er su términe,la Filo
sof{a de la Rduocasidnserienta y vivifieca a todas las disciplinas que 4
8@ ocupan del problema educativo. For ese hemos afirmado alguna vez,
auwe: la Filosof{a de l1a Educaeidn ez a las distintas disciplinas pe=
dagdglicas,lo que la Fllosorf{a gomeral es a las restantes ciencias par-
ticulares.

La Filesof{a de 1a Edugacidn analiza los protlemas mAs Tunda-
mentales de la edusacidm,tales como el problema antropalogico,telcolg
gico,axioldgico y diddctice,em eu esencia,conexiomes,aplioacidn y. cop
secuencias en el proeeso educativo,

Mo es nuestro propdaito hager referencia a los problemas pro-
plos de 1a Pilosor{a de la Zducacidnm,ni mucho menos analizarlos en =
detalle.

En realidad,el ambito en que ®¢ mucven las distintas concepcig
nes filoaoficas de la educacidn,es tan ampBio,que abarca tod:s los -

aspectos que presenta este problema.



Su importanoia en la formacidn pedagogliecu del maestro,es fundamen-
tal,

Por lo mismo,oreames de absoluta necesidad introducir en los ulti-
mos afios del eislo profesional del magleterio,un curso de Mlosor{ia
de 1a Edueagionm.

Ningun maestro Que desconozes esta diselplina podra llemsr conge

clentemente su mision.
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CAPITULO V

POST«FORMACION Y PERFECCIONAMIENTO DEL MAESTIiC,= Factores que deter-
minen 1a necesldad de post-formmcién del Maestro., Perfecciocnamiento

del imestro en ejerciclo.-
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POST-1"0itACION ¥ PERFLCCIONAITLEITO HBEL MAESTRO.=

A) Factores que determinan la necesidad de post=formacidn del Mees-
tro:

Hemos sostenlido en la Introduccién,que la formacidn Integml
del lMaestro resulta una tarea siempre inacabada; que de ningin modo
concluye con la obtencidn del titulo oflcial habilitente pars su ejer
ciclo, Eate 88lo acredita el minimin de canacldad necesaria para su
desenmpefics En los Institutos o Escuelas Normales se recibe la primera
formacién de cardcter tedrlico; la segunda: en la prdctica docente; 1la
tercera,cuando entramos en el desempefio activo de la profasién,cﬁando
s nos confia la enorme responsabilidad de dirigir y formar espritual
mente & la nifiez, 31 las dos primeras tilenen por 1linilte temporal, 1la
dvracidn de los estudios normales,la tercera,eﬁ cambio,no concluye
nunca. Este verdad debe ser tempranamente inqulcada en la conclencla
de todo futuro Educador, Llemamos a este tercer momento,momento post=
formativo,o post-formacldn del Mmestro. La necesidad de que las Auto=
ridades de Ensefianza contribuyan por todos los medios posibles a favo
recer y realizar eata post-formaclén del Maeatro,se apoya en razones
de fndole tédrica y précticas,

-a) Razones de {ndole tedrica:

18: la tarea formmativa del maestro no tlene término ni limi-
tacién algunae,ni temporal,nl teérica. Por constituir su desempefio,més

que una profesién,un verdadero apostolado,una misibn,ls formacidn del
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Hagstro resulta llimitada tanto desde el punto de vista pedagégicd,qg
mo clentifico,culturel y prdctico. Quien no lo comprenda asf,serd un
sirmple "Jjornalero de la ensefianza", jands un misionero de la Educacién,
un verdadero Educador consagrado de lleno a la perfeccidn y superacida
humanas.

28: Ta estructura,comple jidad y variacldén histdrica de la
Edncacién y el fin educativo,determinan como exigencia ineludible la
necesidad de una continua y renovada formacidne.

b) Razones de fndole prdctica:

32: La convenlencila de que el Maestro permanezce siempre vin
culado al Instituto de su formaclén,para mantenerlo al dfa en el pro=-
greso pedagbgico; y pars reavivar en él,ademds,su conciencia de estu-
diante, El mayor pelligro en que puede caer profesionalmente un maes=-
tro,es el de creerse ya formado. Y es este tamblén,el mds funesto pe-
1igro para la Ensefianza.

i#: Evitar los males de la mtina doocente. El maestro,lo mis
mo que el Profesor que desarrolle un programa durante dos aiios conse=
cutivos,del mismo modo,puede asegurarse que ya estd intelectualmente
eatancado, Y en la vlida lntelectual,detenerse,significa en real idad
retrocedef,porque el progreso avanza eén todos los seclores culturales
a2 una velocldad vertiginosa. Quien no slga ese ritmo,en los dominios
que cultive,estgrd hablando en pretérito imperfecto,pero el Masstro y

el Profesor necesitan hablar slempre en tlermpo presentee.
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52t Ia conveniencia de exhalter y estimular en todo momento
la conciencia de su misidn y su responsabilidad docente. (Al desarro-

1lo de este aspecto consagramos el Capftulo que sigue).

B) Perfeccionamliento del Maestro en ejerciclo:

El Eatado no cumple plenamente su tarea con formar oflciale
mente a los meestros,otorgarles un t{tulo y un puestot debe velar cons
tantemente por el perfeoccionamlento del maestro en ejerciclo, Una ac-
cién sistemdtica en ese sentido,comprenderfs &l menos,los siguieﬂtes
asrectoas
1) Cursos de Perfeccionamiento,comprendiendo:

8) Cursos Permanentes,

b) Cursos de Vacacilones.
Los Cursos Pemmanentes debleran comprender por lo menoss

Un curso de Pedagopgia Contempordnea.
" curso de Psicologia Contempordnea
" curso de Psico-pedagogia
" scurso de Diddotica General
% gurso de Filosofia de la Educacidn,y

® ourso de Filosoffa de la Culture.
2) Cursos de Especimlizaeidn Docente,con duracién minima de un afio y

mixima de-dos,scomprendiendos

a) Especializacidn en Ensefianza Pre-escolar

b) " " n de déviles mentales y retarw
dadoa pedagdgicos.

¢) " " u de irregulares del cardcter

d) * " n de superdotados

e) ® " # de lisiados,clegos y sordo-

mdos
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f) Fommsoidn de Profesores de educacidn ffsica escolar
g) " " " ® misica y canto "

h) o " " " manualidades "
(con especialidad
pare verones y nifias)

1) b " " " artes pldstiocas,dibu-"
jo y modelado

Tanto los Cursos de Perfecoionamiento como los de Especiali~
zacién Docente,podrfan ser dirigldos por el Tnaveoctor de Formacidn Ma
glsterial carro cuya funcldn bosquejo al final del Cap.VII y que habrd
de crearse necesarlamente en cada Pefs para orientar,fiscalizar Yy CcOhn=
trolar todo el desarrollo de la Ensefianza Normel ,en sus miltiples as=~
pectos,

Ia accién de Perfeccionamiento podrd completarse con?
3) Conferencias de extensién cultural,
lj) Misiones pedagdgicas,o Institutos Misionales, integrados por los me
jores maestros de que disponga cada pafs,a la manera como se realizan
ya con gran &xito en el Perd,encargados de llevar a todas las zonas
del pais,ol mds depuredo progreso de las nuevas conquistas de la Peda
gogla.
5) Revista de Educacién,que las Autoridades de Ensefianza deberdn dis=
tribuir gratuitamente a todos los maestros.

6) Biblioteca Pedagbgice rodante,que pueda llevar sus beneficlos hasta

las zonas mds apartadas del pals.

7) Establecer obliretoriamente la realizacién de une Sesidn docente

semanal,en cade escuela,oon la participacién del Director y todos los
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Maestros,en que se aborden,por 1o menos,tres olases de cuestiones: .a)
una disertaocidn clentifica; b) una exposicién pedagdgica,y c¢) asuntos
de préctica escolar,incluyendo en primer térmuino,los de 1la propia vi=
da de la Escuela, Estas sesiones quedardn ablertas a loa padres que
quieran presenclarlas,incluso se les permitird participar en ellas,sl
lo desean, La Esounela pdblica debe tener sus puertas siempre abiertas
a los Padres que le confian sus hijos y & la Sociedad que la crea y
la soatiene,

8) Con ignal cardcter,establecer una Sesidn doceute quincenal,de to=

dos loa Dlreoctores de Escueles de ocada gona o dlstrito escolar.

9) Lo mismo,une Sesldén docente mensusl,de Inspectores y Sub-inspecto-

res de Distrito.

10) Trimestral,o aemestral,de Inspectores Hegionales,

11) Celebrar amualmente un Congreso Nacional del Magisterlo,y oconjun~
tamente,un Congreso Naclonal de Inspectores de Enseiianza Primaria,
12) Propicilar entre los paises,la celebraeidn cada cuatro afios de un
Congreso Internacional del Magisterio.

13) Fomentar la oreactdn de Ateneos Pedagdglcos.

1) Crear en cada pais un Departamento de Investigaclones Pedagbglcas
vy Asesoramiento Técnleo al personal docente (En el Uruguay este Depar
tamento deberéd centralizar y coordinar la labor de algunas creaclones

afines existentes).

15) Crear un Inatituto de Ciencias de le Eduoacidn,de estudios estric-
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tanente espeoializados,divididos en dos olclost

3 afios Profesorado en Clencias de la Educacidn

2 afios mds Doctorado en Ciencias de la Educacién,

(Pare el ocaso especial del Uruguay: deben transformarse los
actuales cursos de 2do.Grado en ente Inatituto de Ciencias de la Edu=-
caciéne. Esta transformacién se hard con centupliocado provecho para los
maestros,que recogerian en ese Instituto lo que ellos necesitan: un qé
1ido perfeccionamiento en Clencias de la Educaoidn,y no como se hace
actualmente: una simple revisidn y amplimoidn de materims cursadas en
el ciclo anterior),

16) Creacién de Deoas de perfeccionamiento en el extran jero,otorgdndo
las en riguroso y justo concurso de oposicidén y méritos,a los maes-
tros de probada capacldad pedagdglea,intelectual y moral,

17) A la manera camo 826 crean Academias de la'Historia,de Ciencilas y
Letras,ys es hora de fundar en los pafses cultos y progresistas lss

Acadenias mds necesarias de todas: las Academlas Pedapbgicas,en torno

& 1las cuales se reunan los més selectos obreros de la Educacién,_oon
el nobili{aimo propbsito de sumar aportes y sunar esfuerzos,en la &l
truiste tarea de guiar clentificamente la educacibn del Niiio,de con=

triouir e le humanizacidén y superacidn del Hombre.
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CAPITULO VI

IA CONCTENCIA DEL EDUCADOR Y 8U RESPONSABILIDAD DOCENTE .=
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QONCI :NIA Y RISPONSABILICAD PROFiISICNAL _1iL MA:ST0.-MAs que una prg

fesidn,la tarea del Maestro es una verdadera mision .Toda profesidn =
tiene una emfera eapec{fica,un émbito proplo y casi siempre limitado
de realtzaoién. En cada acto profesional,se pucde sefiular un comienzo
y un términe. Una profesidn se reduce as{,a la recalizacidn de una su-
ma de aotos semojantes,pcro en af,distintos e independientes loe =
unos de los otros. La tarea del Mgestro,por el contrarlo,es una labor
unitaria y permanente,continua,ilimitada, Klla se cumple en todas las
eiaksy en todos los sercs en todos los momentos y en todos los luga-
res, Su gooién edueadora traspasa 1os lfmites de la Emouela: debe 1llg
verla hasta ol hogar del nifie,y proyectarla a- la Sociedad entera.

Su deber misional precece y exeede los 1fmites de su obliga~
cion profesional. Por ese,sostenemos qucs La nisidn del maestro puede
considerarse tan sublime,como difi{oil y extruordinariamente responsg
ble.

"Winguna actividad reslama méas conciencla que la del maestro.
Fo ss la coneibe #in un rumbo clareé,.sin una finalidad definidp. No =~
existe una educacidn al azax. Todo trabajo pedagdgico em una tentativa
eon un sentido erientador,o un ideal que se aspir: alcanga¥,o valorcs
que se propone Tealizar.

El maecetro no podra tener una conciencia préctica clerta de

su actividad si no penetra cn el conoceimicnto,de la verdadera esencia:

de la educacidn,que equivale a afrontar olertos interrocantes o problg

mag preliminares a toda pedagogfa*. (1)

(1) J.Mantovani:Ourse de Filosof{s de la Educaoidn.Faocultud de Humani-
dades«Afle 1944.Nota deo clase tomada por el glumno.
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3l goncepto de responsabilidad funclonal del maeutro,implica no
8dlo una sdlida capacitacidén en =su formaeidn cultural,sino ademéa,una
clara conciencia de su mision social,en concordancia con los mas depia
rados principles de la axiologfa y teleologia educativaa.

"El dibujante ensaya rasgos. S1 no son de Bu agradoy,los elimine
del papel. &l Maeatro,tallador sublime,dado que,como nadie,talla en cur
ne viva, no puede ni debe equivocarse.

Sue obras deben ser siempre monumentos,jamas mo igotes.

Sin una gran oonclencia,no habra jJamde un gran Maestre.

Los escultores hacen pedazos a sus marmoles cuundo €s8tos no sa-
tiefacen sus deseos art{sticea,

41 Maestro ne puede despedazar ua nlnguna dc sus obraBas.

FYor eso todas han de ser dignas de llevar su nomhfe...

El Maestro es superior a todos los profeesionales conocldos.:sl
abogade s0lo entiende de leyesjel médico de enfermedadessel arquitecto
de gonstruccionesjel ingeniero de puentes y caminos.Bl Maestre tiene
que cehoger gomo el gbegado toduas las leyes que Tigen los eqpfritul
socialcs e individualesjoomo el madico todus laus enfermedades que pex
turban el yo triunfadorjcome arquitecto todas las construceiones que
deficnden la existencliajcemo ingenlero debe sabar construir el puente
que le falta al hombre pura llegar al Super-Homire cvoncevide por -
Nietzacheee.s

Is tunta su rceponsabilicad que 30lo los Dioscs debieran ser

Jacetros. Y muchossapenus sl saben ser hombresesse

Parod iand una frase célebre podemos decirs
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*No los dioses,nl los hambreg.ni ias columnae de los pérttcos.een—;
clanton que un Maestro sea mediano”. (1) |

Ninguna profesidn,ni ain la de médico,enclerra eu 8i un climulo mu-
yor de responsasbiildades de ocardoter esplritual,humano y social.

Su andlisis detenido y profundo hablard en forma subjetiva & la
conciencia de oads maestro,diciéndolcs "Ven y no te alejes nunca de mis
filas;jte neccsito para soldados de mi causa”,0 blens "Aléjate de aquf,
si aln te gqueda un détomo de lus en tu gonolenciajno hagas mal @ sablen-
das;no prealso obreros de ocasidn,sino apéitoles Ge alme,de vocacion y
ooragdn” .

La verificacidn de tal an&lisis,reflexionanio {ntimamente sobre
la aptitud y cendicloncs personales de oada uno,antes de atreverse a =
pisar el marco de una esouela,dehe ser un deber primario,ecenclal y sag
gradosen la fomaoidn de una clara y rcota gonclencia profesional de -
ouda aspirante a maestros

Segn nuestro eriterio,seis son los planos responsebles en que
se mne;e la laber del educaeionista profesionals

1) Responsabilidad frentec &l nifie

2) " " al Eatado

3) * . a los padres

) g " a la socledad

5) " . al porvenir

6) " ahte su propla concicn:ia.

58 méss cada plano involucra a su vez varios wsp ctos,a cual de

(1)'Lorenzo F. Dlaurie: “TPrigal Breviario Moral del Macatre.Montevideo
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61108 méo responsables y diffoiles de llensr con eficiencia.

La responsabilidad frente al nifio reviete a nucstro mode de ver,
cuatro aspectos primordiales

1) Responsebilidad bioldglce y psico-fiaice

2) Responsabilidad de adquisioidn y formacidn cultural

3) . eubiética

Y) " vecacional o de orientaciou ulterior

ia primera se inicia desde el ambito de 1a Higiene Infant¥ijcomo
log padres y el mddico,el maestro debe intsresarse y velur por la Sa=
l1ud de sus nifosjeste gondioidn es fundamental para el btuen éxito de
su lsbor, Cuande ebserve en elloa s{ntomas reveladores de la existen=-
cia de alguna enfermedad que puede pasar a veces desapercibida hastae
para sus proplos padres,debe pomnerlo de immediato en ocnogimiento de
éstom y solioitar la eolaboracicn del médicoe

Con la salud,ocupa luger impeortant{simo el asspect. de la nutrigidn
del nifie,sobre la cual debe el Estado 8jercey una vigilangie y proteg=
eidn centinua,cemo sefiela Don lerenze D*Auria,en su belle "Trigal“s
"Hucetre Uruguay" eose pais madrugador de 4mérica” (como le llama un
polftico argentino),ya ha asegurade para los viejos la tranquilided
de sus ultimos afios, Hara obra mis grande,cuandio ademas de dar vida
a esos soles que me vanyde vida real a tedos los nifios,auroras radiap
tes que llegan.

Una aurcorse inspira mas esperanza Que un 6caBO.
No llego a pedir ¥peneiones para la nifiez";pcro af,suefio con -

puetles que,ademas de béspitales y de edrceles,de Escuelas y Liceos,
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jonga une institucidn pﬁblica donde todos log nifiog n.ocoesitudos puedahn
esistir,dlarianente,hasta loa doce afios,a recibir el alimento indispep
sauble quc sus vidas reclanans

Suefio ya con eaus imetitucion pﬁblica 4 la que llano yo "Fortae
leza del Pueﬁio“.cnmo un med io eficaz para desterar la miseria,y,por
ende,su corolurio,el viclo. Soy de los que creen que no puede @er Luee
ne guicn sienta huubree.=-

Tu deber,joven Haestro,es hacer concienciu en cl alma popular
para que esa institucidn sea una realidaed cuanto antes". (1)

No dejamos de estimar la petridtica lakor gque reaslizan en tal
sentido al unas :nstituciones de caragter privuado,como la "Aaeciaeién
de rrotecoidn a la Infancie”,u oficlalce como\"ha Susa del NifoY,asi~
los, “Comedores, Egoolares",eto.,pero entendemoa\qua lusg raibea del pro-
tlema se hallan més lejoms eotan en la femiliae Si el hLatado me preo=
supa de¢ extirper la miseria ¢n los hogaeres,haclendo llegar el trabaje
y ocon &l el pan ¥y la fellcidad hasta suB puertas,otro ser{a el agpecw
to y el vigor de la infancla y otro también su rendimiento intelectual
y moral,

41 macsiro debe preocuparse por favorec:r e¢r todo 1o posible
el armonioso dosarrollo psice-f{sico del educando y en esta preocu .a~
¢idn ac enclerra,su primera reapoﬁsabilidad frente al nifio.

3u segun.a responsabiliced cifra en la adquisicidn y formae
cidh cultural del educandosselucclonandic cuidadosenuuic los elementos

de su cultura,y no oomo lo hacen muchos,yendo a la escucla slu la mas

(1) Lorcnzo F. D'Auriat"Trigal? Ldic.Clt,
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minims nocidn de 1o que van a desarrollar en el dfascorfiando su labor
desoriontads al vaivém del acaso,del azar,de la divagacién superficlial
y momentaneas

Digémoslo con toda sinoeridad y valentia: la dnica sancion econ-
veniente para estos obreros deo ocaslén en la ensefianza,serfasal igual
de lo gue se haee en otras profesiones,la inhabilitacidn perpetua en
su ejerciclo.

Que piensen los colegas qQque en sus manos descunsa en gran parte
el porvenir,el progreso y la feliocldud colectivas;traicionar cse pro-
greao y ess fellocidad,es oometer un verdaderc crimen secial.gue oon =
el tiempo,las leyes ;éguramente han de penar.

Il problema radlca en llegur a ser un verdadiero mgestro,p en
no serloj pero Jémés en serloc a medlus.,

Vivir es superarase: quien no sea un verdadcro triunfador,no eg

tara oupacitado para seflalar al nifio la senda luminosa qQue conduce al
exito.

Becordamos aquf,lo que antes ya hemos afirmado: en el aspocto
de la adquisioidn y formaeidn guliural del nifio,la responsabilidad del
mgestre gifra,no sdlo en la seleceidn del ooncgimicnio y el camino de
su adquisicidn,cudnto on forjar en el slumno lo capacidad para buscaye
1@} para investigarlo por s{ miamo ¥ pars comprendorlo.insefiar a pehe
sar &l nifio,es una responsubilided taen importante,que,«lgunos pedagos

08 han pretendido identificarla con la esencia mismi de su misidne
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Una tercera responssbilidad la seriela cl azpecto eubidtieo o =
de lu fellcidad del educando.

%1 meeetro debe interesarse por la feliciduad ael nilfio,tanto co~
mo por la suya propia,

Wn primer lugar,preporeionandole en la escucla un ambiente de
agradabiildad,de atraceionsde alegris,de comprensidn,dc afecto,de fe-
licidad,en fine« Estostanto un la clase como cn el recreo. El maestro
nace cn gran parte feliz al nifio,prestando atencion a sus relatos,dp
terviniendo en sue juegos,en una palabra,volviéndosc niflo entre los -
nifios. Siendo no solemente el orientaior,sino tambicn el gonsejero y
el amigo del nine. Si algﬁn dolor le aflige,81 maestro debe preocupar
8@ seriamente por encontray su causa y eliminarlio en lo posikble.

Ln el emblente esoolar debe reinar oom@ lo anhela Herder,la 4rg
cia,la V:riod,ls Bellesa,la Virtud y la Alegria,c: toio su magnifice
esplencor |}

Pcero no soclamente en la escuela el maestro ticne ol deber de
preocuparse por lograr la fellcided y la ulegria dc sum "hijos eapi-
ritucles®: ec también fuera de ella,en la calle y c¢n Su propic hogaTs
Ln la calle procurando depurar el amblente con el cual sntable contag
to «l niﬁo;eviténdole las malas compaﬂfaa ¥y la concurrencia,o el mere
pasaje por lugares Que pudieran gerle nocilves a su salud espiritual.
.n 8u casa,interesandose por saber como 1o trutan sus padresisi le -
qulercn tien,sl lo alimentan debidamente3si le pruporgionan el tiame
PO hecesario para aque practique sus juegos favoritogjpara gue culiive

la amistad con sus amigos,etc. Debc cnterurse conficencialmonte y en
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forma nuy discreta,si en el hogar del nifio reina la suficiente armonia
y buenos hdtitos morules, Ln caso de que alguno de eatos elomentos no
revistiese las caracter{sticas deseadus,su deber moral es no escatimar
esfucrso en repararlasjdeve procurar entablar contuato con los padres
y oon maneraa finas,con discrecidn,con palabra digna y porsuasiva,lle-
ver a ellos el oconsejo sano,la orientacidn desinteresada y noble,

Tetos son no los dnicos,sino los prineipales aspectos que pre-
senta su responeabilidad eubidtica.

Finalmente con respecto Al nifio,sobre el maestro rcgae la enor
me responsatlilidad de sendcar inteligeniemente los abiamos de su paie~
quis,para determinar sus aptitudes personales .y marcarles rumbo eh su
ulterior destino..s

Bato mélo,sera sufisiente para oatalaéar su misidn,como la mas
diffcil y la més regponsable de tedas las mialonea: internarse en las
profuniidades de los yoes...gaptar los geerotos de sus modalidades psi-
quicasjdescubrir en medio de la ebsouridad y del misterio,les atomos
de fuergza ilrreveladosjtraerloa a la superficle,vestirlos gon un traje
de lus,y todav{a,como si.fuera pogo,indicarle los puentes y el oamino,

la trayectorim que deben seguilr para llegar hasta su estrella l..s

La responsablilidad frente al istado comprende: una responsa=-
bilided funcional y otra patriotica. La primera consiste en el fiel =
cumplimiento de la serie de ebligaciones y deberes iphercntes a la -
funclon confiada por parte del Sstado,o0 sea,concretando,en su moral =

profesional.
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Lla responsabilidad patridtica,ten dellcada como extensa,c.mpren=
de aspectos muy diverses de los cuales solamente analizaremos dos: 1)
Responsabllidad frente a la dootrine de Estado que sustente la colece
tividad en forme histdérioa,permanente y aativagentre nosotires,per ejem
ples el ideal demooratioo de gebierno. liste no fuplica una ciege sdhe-
8idn al sistenma polftioo que impere en un momento dado,sistemus trane
sitorios y mutables,que no siempre refiejan la pureza }deolééiea anhg
lada;ya que esta adhesidn incondiofonal al sietemu imperanie,sca ousl
fuere,ravelard un esp{ritu de sumisidn y de esolavitud,que el maeatre
eots precisaemonte obligado a eombatir. El meestro como funcionario del
Betado,es soldado de su- guusa educativa,con independencias ideolégioa
personal {que debe mentener en planos de eatrigta mearciglidad frente
al nifie), eTo jamas servil esglavo,mere tnltrﬁhento de sus fince pol{-
tioow,

81 reflexionamos con inaletencia sobre este aspeote,em porque

desegmos que los maeatros,como masstrom,no mezclen la polftica en la
enseflangajy como hombres,ses cual fuere su preferenaia pelftica (sbqg
pre dentro del oonsepto demearatico),sepan eonservar intafta la dig-
nided dc sus ideas,ain en medio del to?%ellino Y la borrasca.

Qﬁlen o® libre de orientar su pensamiente,debe tener la valen-
t{a necesaria para derenderlo.

Pero 1a dootrina histdrica de gobierno,esta on rcalidad por

enoima de laee divisiones y pusiones pol{ticas. No podemom admitir que
e la sombra de una bandera democratica,se smparen vil y t¥alcioneremep

tce elemcntos de 1deologias nocivale a la paz,bienestar y progreso de
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los pucktlos,

n seginde témino,la responssbilidad patridtica implica educar
el nifio en el respeto sagrade a huestra tradieion histdrica,a nuestra
Constituaidn y nucstras layesa,procurando fommur de cuda niiie en forma
ruglonal y oonmeientes un hombre cerrecte,un ciudadano ejemplar y un
patriota mincere,

Como 1o expresa muy bien Rodolfo Llepiss "E1l meestro qproveeharé
todae las ococaesiones para inculear a sus alumnos los preceptos de morsal
inspirarles ¢l eontimiento del deber,el gnor a la patria,el respeta =
e 1lcs instituciones naolonales,la adhesidn a las libertades aonetitu~

eionalen”,

Ls rvesponsabilidad del magestro frente s los padres de sus alum~
nes es trimfe: 1) una responsabilidad de sustitudicn: 2) una responsa~
bilidad de relacién y orientacidm; 3) responsabilidad en el respeto =
a sus ideas pol{ticas # religiosas,

Como mustituto de los padres durante el tiempo que el niflp per-
manezca a Bu lado,sobre el mgpestro recae la larga serie de responsabi-
lidades,inherentes s los mismos. Ageptarlas con gusto e3 su debers cup
plirlus con carifio y eficlenglascomo 8i fueran sus propios hijos,es =
l1lenar un prineipio basico de su moral profesional.

u8 enteramente inadmieible y contrario ai buen éxite de sus fi=-
nes educativos,que el mgestro pretenda eduoar & los nifies sin oonocer

a sus padres,sin entablar relacion con los mismes; conoger su génere

de vida; el grado de 8u cultura;las cualidades mas salientes que les



carscterizan,etcs,a fin de deteminar por eata via,una serie de concly
siones que pueden serle util no 8dlo para inferir los fuctorcs de curi
ter hereditarlos,oaraoterfltloas espiritu:.les y morales del hogar,sie
no pars comprender en forma mas profunda los factores que le favorecen
y 108 que conspiran oentra su labors llemar todo el vac{o eapiritual
de algunoms hogaresjeliminur o reeducar lows habitos y tendenoias que

el nifio pudiers heber gontrai{do en elles.

51 macatro debe ingonhlarse el medo,y existen muchos,de enta~-
blar este gontaoto necesario eon los padres.

Por otra parte,la misidn del maestro moderno va mas alld del
nifio emoolar: debe geguirle en la mayor suma .posible de los momentos
de su vidajy especialmente de su vida familiar.

is mde: nosotres gongebimos como un déber fandamental del -~

maeetre,el contuir a mejorar el medio espiritual del hegar,irra~
diende su oultura hasta los padres,que al asimilarla,la reflejaréin a
sna hijos en la esfera famillar,per medie de la palabra convenlente,
el ejemplo alsocionador ¥ la orientacidn moralizadoras

in ouante a las ideas polftigas y religiosus qu; profesen los
padres de sus alumnes,el maseetro debe mostrarse sumamen.e oircunspec=
to.tmpafaial Yy respetuoso.

Sobre eate aspeoto nos molidarizemos plenamente con las ldeawm
de 4. Destrée,al referirse a los derechos polfticos de los educacio=
nistas? "...lmporta mucho no olvidor que si tieren loa mismos dere-
ohos que los demém ciudadunos,las funciones que desempefign les impo=

nen asgpecial moderucidn en el e¢jercicio de esos derechos. 36lo pueden
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hacer uso ¢e ellos con mesura y prudencia,de manera due no disminuaya
nada la gonfianza que hayan depositado en e€llos las famllias que les
confian sus hijos,

La escuela piblica debe ser accesible a todos. Ji1 magestro que =
transfoxrms la oscucla en cenliro de propaganda polftica o aproveghare
de las clases para proponer @ sus alumnos suges.ioncs politicuas o dis=-
tribuirles publicaciones de propaganda partidaria,no solamente falta-
r4 cravemente a su obligacidén,sino que ¢l maestro gque incluso fuera -
de la escuela shoque violentamente con los sentimientos de las fami~-
lias,compromete su prestigic y debilita el respeto que los padres de=
ben conservar para con el educador de sus hijos.

Hgy que raecordar oonstgatemehte que el interds de la esguolg 1i-

mita el deregho dol maestro y le obliga a la maéxima cirounspecciéu“.

La misidn del maestro no puede limitarse solamentie al saldn de
clagse,8ino que ella debe abrirse & la mooledad ue la orea,sestiene y
alimentayscon la nmisma generosidad que la resa exala su perfume,al aire
guave nue la acariacia y le da vidae

s8{ coneibe tambidn a 1a escuela,el eminente Angelo Patri,mofiap
do en sus "Escuela del Mafiana® un més amplio sentido soelal de su mi-
sidn.

Esta responsabilidad scolal abarca en realidud dos espectos: 1)
frente a la coleatividad de origen: 2) frente a la Sociedad entera.

51 primero consiste a nuestro eriterio: en cducar al nifo en

armonfa con las sanas costumbres,les nobles tradiclones,las ideas pre



dominantes y las asplracloncm propies de la colectividad de origen.

La segundasen enlagar esa armonia con el pasado nistdérieo de la
Humenidad,sin pretender recapitular,sino elevar y clevar cadu vez més
su evolucidn filegenétioa. .iglabones de ung cadena de progreso sin Iin
no pemmitéuos que esas gadena se olerre y el ciclo se lnicie otra ves
sotre 81 mimma: hagamos que ¢ada dfe se emsanche gon nuevus conquistas

con nuevas inquietudes,con nuevos y mas depurados ldeales lese

Fero ¢l macstro no solamente es responsable ante el pasado y el
presente: su okra constructiva y eivilizadera extiende su proyeocidn
hacia el futuros pensemos que la mitad del progreso y la feligidad de
la futuras humenidad se gests on 1los hancos de la escuclsay la cuarta
parte en el hogar y el resto lo determinan la ;ricntaoién eapecffioa
¥ el apoyo & la eoultura que puedap presar las autoridades de Geblerng.

Llenar esa finalidad,en forma gousciente,moedesta,desinteresada
y altruista,es cub®i® de gloria al presente..ses herir de Bieh y de »

Felicidad @ lee hijes de nuestros hijos,a la posterided,en fin.

Por Wltimo,nedie podréd megar la real existencia de una sexta
re5ponaébi11dud:aqué11a que tiene lugar ante la propia conciencia del
educador. Nueetrom semejantes podrin aprobar o desaprobar nuestra la=
borjpero B8 nueatra concicneie la qua nos dice en forma sincera,oon =
Justicia y sin engafios,8i hcrmos cumplido o no en forma eficiente nues=-

tro cometido.
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Consultemos nueatra conclencia,sigamos nuestra voz interiér y
en procura de hallar le verdadera senda,rectifidqucuos rumbos,deseche-
108 erroreg,fijemos un ideal supserior y en su malizacidn quememos 1o
mejor de nuestra veluntad y nuestro esfuerzo.

Que el egoflmﬂ.la vanidad o el 1aterés,no manghen nunca }a pa-
reza sBublime de tan sltrulsta misidn ¢

Ssnbremcs a raudal a nuestiro elrededor l. senilla del Bien,la
Verdad y la Virtud.sin esperar otra regompensa ¢ue noe sea el benefi=~
clo de quienes la reciben.

S6lo aa{ mereceremocs ser llamados eon la segunds palabra sagra~

da de la Humanidad: después de Hadre...Msestro i
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CAPITULO VITI

REFORMA DE LA ENSENANZA NORMAL.- Necesidad impostergable de superar
la formacldn actual del Magisterlo,renovando las Escuelas Normaless
en su esplritu y organizaoldn,en sus planes de estudios,en la seleg
cién de su Cuerpo Docente.

1) No suprimir sino reformar las Esouelas Normales,

2) Necesidad de esa reforua.

%) Aspeoto voomcional de esa reforma.

L) Espiritu de esa reforma,

5) Amplitud de esa reforma.

6) Organizacidn general de esa reforma.

7) Reforme de los planes de estudlos,

8) Selecciédn del Cuerpo Docente de las Escuelas Normales,

9) Direcoidn y goblerno de las Escuelas Normmles,

10) Inspeoccién de las Escuelas Normalea,
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REFOIIA DE T4 EIISENANZA NORMAL.~ Necesidad impostergable de

superar la formacldn actuel del Magisterilo,renovando las Escuelas Nox
raless en su eapiritu y organizacidn,en sus planes de estudios,en la

seleccldn de su Cuerpo Docente.

AMERICA NECESITA REFORMAR SU MAGISTERIO

I: Prara aflenzar el triunfo de la democcracia,serd necesario reorgani
zar la Educaclén en la post-guerra,

II: Los Eastadistas deben diriglr preferente atencién a la formacién de
sus Mpestros,forjadores de Humanldad y mensa jeros de amor entre
los hombres,como el medlo mds efectivo de hacer posible la concor-
dia,el enténdimiento mutuo y la legftlma esperanza de une paz dura

ble entre los pueblos,
1) 170 SUPRIMIR,SINO REFORMAR LAS ESCUELAS NORMALES,=

El hombre nece,crece y se desarrolla en un émbito de imperfeg
cionea. E1l mismo por su propis naturaleza es imferfecto. No podemos pe
dir pusds,que las Instltusiones por 8l creadas sean perfesctas, Su deber
conslste,no obstante,en superarlas,

Quienes al conatatar los defectos que presentan las actuales
Esouelas Normales,proponen por ello su supresidn total,creando otros
Estableoimientos para la formaoidén del Magisterio,en vez de investi-
gar las causas de sus imperfeccionea y contribuir a corregirlas,obran
como un médico que rezonara asis "Mi fin profesional es contribuir a
que no hays enfermos. Constato que unae parte de la Humenldad estd en-
ferma, Imego,propongo el sacrifloio de ésta =~pooo lmporta precticax

un genioldio colectivo-- y la parte resultante, serd de este modo,sena"
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Nadie que poseyera aun sentido comin,podria admitir este mal razona-
mionto.

El problems estd no en suprimir,sino en reformar las asoctuales
Escuelas Normales en su espiritu y organizecidng en sus planes de es-
tudloa y en la seleocidn de au cuerpo dooente, Esta necesided es aen-
tlda por todos los que se ocupan de estos problemas,y reclamada ocon
insistencla por la mayor parte de los aotusles tedricos de la Educa=-
cibn,

Mantovanl expresa:"Sin ocaer en exageraciones,se puede alfire
mar que las Escueles Normales,han llenado una gran misidn de cultura
en ol pals, Pero no estdn por eso hoy libres o lejos de me joras y oam
blos ,aparentes y esenclales, No puedsen reposar sobre los resultados
conseguidos ni vivir solamente en el goce y contemplacidn da sus pasa
dos éxiltos, Para seguir cumpliendo la misidn de cultura que les oo =~
rresponde deben renovarse, Deben renovarae no sdlc en detalles y for-
mas externas,sino ser fundamentalmente transformedas,para que 1la pre-
paracién de los meestros se rija por nuevos principlos y tenga dllata
dos slocances, Asl como es evidente que las ensefianzas de la escuela
normal son vallosaa,aﬁn hoy,parae despertar afanes y alentar ulterlo-
res posibilidades,es clerto también que en la formacidn del magiste-
rio primario resultan,en nuestro tiempo,insuficlentes, No stlenden ni
exlgencilas de culture proplas de esta época ni los adelantos,tan acens

tuados y numerosos,de las clencias pedagbgloans, No guardan relacidn



los precarios estudios generales y especlales gque hoy se realizan en
las Escuelas Normmeles para obtener el tftulo de mmestro,con las deli-
oadas funclones que 81 supone®, (1) Y agrega en €1 valloso pasaje
que transcribo Integro,dada su lmportancia:"En téminos eimplistas po
dria defilnirse a la escuela normal como el instiltuto que en nuestro
pals tlene a su cargo la formacidn del meestro primerioj pero en tér~
minos mis amplios y & la veZz rigurosos,ceiildos & la realldad histéri-
oca,no puede negarse que la sscnela nommal argentlne ha cumplldo une
funcildn nds vasta que la delicada tarea de formar el magisterio de la
primera ensefianza, s un centro de cultura de considerable alcance,de
poderosa Influencla, Tal vez no lo sea en igusl medlda en las grandes
cludedes,donde otros Srganos de estudios y de vida intelectusal,mds ex
tensos y elevados,se lmponen con mayor fuerza sobre los individuos v
la coomnldad, En cambio,en las cludades del interlor,se han convertle
do en un factor decisivo de progreso,en una fuerza de liberaclén.Fuer
ga liberadoras gque aumenta la cultura de las personas y el clima esple-
tirual de las poblacilones; desplerta energfas y fomenta aptitudes en
miltitud de jévenes,que sin ese estimilo se malograrian, Penetra en
los hogares humlldes y los levanta oon el aporte que significe le oca-
rrera de maestro en algunos de sus hijo2; eleva la oondicidn social
de ese hijo y por su Influencia mejora la de sus padres,la del grupo
familiar,que no pudo antes por exlgenciams del trebajo y de la vlda

acercarse a dlstintas fomes de la espiritualidad, Comlenzan asi a re

(1) Juan Mantovanii"La Esouela Normal y su Misldén de Cultura', Ba.Alres,

1935, Pdgs, 12-13,
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fle jarse, insenslble,espontdneamente,en 8l seno de 1la familia manifese
taclones de nacionalidad,de oultura y de vida intelectusl,canblo de
gustos,de modos de pensar y de vivir, Asf{ va me jorando, tembién,la pow
blac1én",.(1)

La funcibén de las Escuelas Normales,es ain mds amplimi%a 1a
preparacidn especial del Maglsterio,suma la de ser un brgano de forma-
oién general para la vida sooial y cludadans, As{ mirada,la Escuela
Normal resulta une entidad ti{pica de nuestro sistema de educacidn, No
es solamente un instituto de ensefianga medis de preparacidn profesio=-
nel, E8 un instrumento de alta importancila en la evolucldén de la oulw
tura del pals. Por eso es notoria y sensible 1la repercusidén de la
obra de estas Esocuelas en el progreso naclonal, Creadoras de impulsos
iniciales,a ellas le debe el pafs la elevacidn.de nmuchos dé sus hljos,
especialmente del interior, Mlembros destacados de la docencia prima-
ria,seoundaria,y puperior,profesionsles prestigiosos,militares de mé=-
ritos y figures desoollantes en la vida politica de las provinclas y
del pafs,son hijos direotos de las Esouelas Normales,y puede declrse,
que en machos casos ba jo su sombre orecleron y se formeron hasta ade-
quirlr le conclencia de sus futuros destinos y la posibilidad de in-
tentar nuevos esfuerzos y llegar a colocarse sobre planos més altos".(2)

Otro aspecto importante cebe sefialar en la isién de las Es-
cuelas Normalesi"Por ser las escuelas noruales,ehtre nosotros,los ins

titutos de mayor frecuentacidn femenina,este proyecto concurre & resol

(1) Juan Hentovani:®La Escuela Normal y su Misibén de Cultura".Ba.Aires.
(2) Juan Mantovanii®La Edcuela y su Misldn de Cultura".Bs.Aires.1l937.
péesall-12.
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ver el serio problema de la educaclilén de la 1 jer,que no siempre de=
sea ser maestra,pero que asliste & sus aulas porfhlta de otros estable
oinlentos donde puede cursar estudlos con fines de ocultura o prepara=-
olén parn estudios superiores", (1) Y en otra de sus obras agrega el
mismo autors "Tamblén le alcanza a esta esousle una gran misidn en la
oultura de le mujer. La ha preparado para 1la ensefianza Infantil y el
profesorado normal,pero ha contribuldo,lgualmente,a formarls pare
otras exigenolas de la sociedad y pere el hogar,dotdndola de la cultu
r2a y el poder espiritual que le exigirﬁn,mﬁs tarde,sus responsabllida
des de eaposa y de madre, Es 1la institucldn escolar,entre nosotros,
preferlda por la mujer,tal ves porque le asegurs un medio nobfilfsimo
de vida y la ocultiva intelectuslmente,condioiones minimaes para restay
le poder & la dapendencia en gue habltualmente vive',(2)
2) NECESIDAD DE LA REFORMA .=

Nadle disoute hoy la urgente necesidad de reformar el Magla-
terio primario, Entre lasrmiltiples opiniones,undnimes en este sentido
de los que se han ocupado de este problemm, cltemos por lo menos dosg

"la reforma del plan de estudios de las Eacuelas Normalea es
reclamada desde hace muoho tlempo, Cads dis se slente con mayor fuer-
ga la necesidad de aumentar la seriedad y la profundlidad de los estu~-
dios genereles y pedagdgloos que tienen por objeto la formaoidn del
marlsteric primario". (3)

{17 Jaan dantovanit"Proyecto de Reformas a los Planes de Estudlo de la
Ensefianza Media",Bs.A8,193l..pdge235~236, ,

(2) Juen Mantovanl1:"La Escusla Normal y su M1sién de Cultura®.pdg.ll,

(3) Juan MantovanliMProyecto de Reformas a 1los Planes de Estudio de la
Ensefianza Media", pdg.230,
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81 el mrestro —~dlce Marfa de Mastzu~ ha ds atender a la
conducta total del alummo incitdndole a cumplir nuevos actos morales,
a cfear nuevoa sentimlentos estéticos,a pensar nuevos julclos clenti=
flcos,necesita algo mds que esa vagn cultura general que recibe en
las Escuelas Normales o en los institutos de segunda ensciianza de Eu=
ropa,con excepcidn de Alemanis, Al médico,al abogado,se 1le exlge una
preparacidn profesional tdonica que dura seis afios, Al maestro,en oam
blo,le bastan unas cuantas nociones de Geografia,Historls,ete,, como
complemento de los eonocimientos que recibld en la eacuela primaris,
para hellarse en posesldn de un tftulo que le capsocita nada menos que
para transformar la sociedad®,(l)

%) ASPECTO VOCACIONAL DE ESA HEFORIUA .-

Entremos aquf en uno de los aspectos mds dificile§ que encig
rra el problema de le formacidn del Magisterio,

Olgamos lo que scbre la vocacldn del mmestro han oplnado Ces
tacados pedagogoat

",Qué signifiocan todas laa proposiciones relativas a la forma
cién del maestro,si,ante todo,no tenemos un concepto claro de lo gque
debe ser "formado"?., No todos son susceptibles de preparacldén pars
@ducadores y maestros, Esta profesién estd ligeda & olertas condlcloe
nes espirltuales,y solamente cuando conozcanos estas condlolones,sa=
bremos lo que deberd ser "formado". "Formacilén profesional,supone una

psicologia de la adaptacidn profesional. Ia cuestlén de la posibilidad

(1) Marfia de Mastrut"El Problema de la Etilca", la ensefianza de la moral.

Pdgo 97e
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de formacibn especial debe ser el punto de partida en todas las insti
tuciones de preparecidn profesional®, (1)

El lector observard que nuestro wodesto trabajo pretende ser
precisamente una respuesta a es3ss condiclones o exigencias de Indole
esniritual,cultural y profesional de que hable Kersclienstelner,

"Todo parece comprobar gque la vocacién,como especlie de pre=
destinaoidn al Meglsteric,es raraj y que lo mds comin resulta formar~
la reflexivamente y por un esfuerzo de la voluntad., Al conocldo pensa
mlento de Dlesterweg que callfica qe superfluo el estudio de la Peda=

gogla,porque 8e nace educedor como so nace poeia,hay que oponer la opl

nidén de Herbart,quien aflrm que "el educador no nece,sino que se for

ma", No se trata pués,de una cuestibn previe,ds una clrcunstancla exl
gible al alumno gque Ingresa,sino nés blen de una resultanfe deblda e
toda le labor normalista,a la que cooperan tan dlversos olementos do=
centes y educativos®, (2)

"S1 en las Instituclones militares se hace una selecoldn oca-
lificada,en los Institutos Normales debe hacerse una scloccién herolcs.
oy los padres conscientes no mandan sus hljJos a cualquler escuela,
Primero se informsn "qud" meestro les ha de toear, Y eso indlca que
exlsten muchos gue no hacen honor a la causa santa, Esa es la menor

calificacldén que le pusde correspondsr.Y para eso0,06 necesarlo,selec=~

clonarlos oon un criterio heroico, Nada de contemplaclones, E1 melo

(17 G.Kerschensteiner: Obe y Ede cts. pdge 5=b.
(2) A.Tudelas"la vocacién para el Maristerio". En Revista de Pedagogfis.
de Madrid. Aflo 1922, pdg. 211,



=260

68 un enfermo y la Escuela necesita Maestroa de robusta salud morel,
Los Institutos Normales no deben ser fdbrica de Maestros,tipo Stan=
dard; deben ser laboratorios de selsocidn estllizada, Ia patris nue-
va,le patria me jor que todos sofiamos,reclama esa patridtice selec-
clén",(1) Y Claparéde observa: "Felizmente,la vocacldn acude algunas
veces,y hasta oon frecuencia durante el ourso del camino; pero las es
cuelas normales podrian sontribulr méa a hascerla nacer",(2) Finalmene
te:"El mmestro tiene que ser,esenolalmente,un alme, la vooacidn es el
movimiento del alma hsola un destino deteminado, 38lo sl cultivo del

alma fortifleca 1la vooacidn del mmestro y lo hace personal e lnconfune

dible." (3)

l}) ESPIRITU DE ESA REFORMA,-

Kerschensteiner sintetiza muy blen el ‘espiritu gque debe re-
glr o presidir el desenvolvimiento formativo de loa futuros maeatros:
"S1 deseamos una organizacidén Instructiva pera mmeatros y educadores,
un establecilmlento de formacidn pedagdgiloa,habrd de inspirarse en
squel espiritu soclal, Debe ser fundamentalmente un acerbo soclal,une
comnldad de vida y de traba jo,en la que ocada educando alslado pueda
alcanzar el conocimiento de valores ilimitados,y desoubrir y desarro-
llar la tendencla y habilitacldn para realizar dichos valores en la

futura personalidad, Esta es la primeras exlgencla fundamental gue de~

(1) Lorenzo F.D'Aﬁri&z"BEev1ario Moral del Maestro", Montevideo 1941,
PeZe3Te

(2) E.Claparéde: Ob, ¥y ed. cts, pére223,8n notae

(3) JoMantovanli:"La Casa del Madstro'y la Cooperaclén Eacolar", Santa
Fés 1939+ pdze 8e '
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be pedirse a todo establecimiento formador del magisterio", (1)

"Lo que ha de caracterizarles,no es,principalmente,le orga-
nigsclén de su plan de ensefianzas,sinc el espiritu social,el funcio-
naulento internoc,por el cual se silenten reciprocamente unidos,alum-
nos y alumnes,profesores y profesoras,directores,maestros y dlsoipu=-
losy De 18 misma forme que el espiritu teSrico se desenvuelve solamen
te con medios olentificos,el estétlco oon medios artietivos,y ol rell
gloso en las comnidades relligiosas,en sus institucliones y personalile
dades,se mantiene el espiritu social,solamente con medios sociales,es
deoir,en la comnidad y en su vida moral,social y juridica, Unicamene
te la cormunidad de vida y trabajo,es la que pueds eriglr una eacuela
en instituto de formacibn sooial®, (2) |
5) AMPLITUD DE ESA REFORMA .«

En el desarrollo de este trabajo hemos esbozado ya l2a ampli-
tud minima que deberd revestir la Reforma cientifica de la Ensefianze
Normal,oontribuyendo al estudio de los fundamentos tedricos y directri

de

ces generales que han/presidirla y orientarla, Esa Reforma,en primer
lugar,deberd responder a los fundamentos clenti{ficos de la formacién
del Meglsterio,y a las necesldades y sexlgenclas que comprendd en la
hora aotual la misién de los Educadores, Esto supone,ademés,’a) mmyor
cultura generali b) me jor preparacién téonica-profesional; y una rm-
yor slevacién del nivel socisl de la classe docente,en virtud de esa
misma oapaoltaocidn y eultura®, (3)

(1) G.Xerschenateiners Ob, y ed, octs. pdgs. 1ll=115,

(2) GeKerschensteiner: Ob, ¥y eds ot8, Dage 1lbs

(3) JeMantovanis™la Reforma Escolar y la Formaoidn del Mmestro Primario"
Humanidades. T. XXII.pdgelli5e
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6) ORGANIZACION GENERAL DE ESA REFORMA .-

En sintesis,nosotros areemos de absolute convenlencia que
los alumnos del Magisterioc se formen en las propilas Escuslas Normales,
desds el comienzo de sus estudios, Por la misms razdn que observe aon
gran exsotitud el Profesor Mantovanii"Desde temprano,y antes de comen
zar los estudios pedagdglco-profesionales,debe ol alumno vivir en un

smbiente de actividades diddoticas y educativas,que le denuncien su

vocaoldn sl es que estd latente,o le adviertan su falta,sl es que en
todo el ourso del ololo inferior no la ha sentido®.(l)

La formaclén del meestro debe comprender trea cicloss

18) Ciolo formativo cultural t | afios
28) Cialo vooseional o pre=profesional : 1 aflo
y 5&) Clolo profesional. t 3 ailos, .

El primero debe comprender no menos d; ouatro afios de estu~
dlos,

El oiclo vocacional o pre-profesional,de cardcter Intermedio
entre el clclo ocultural y el profesional propiamente dlocho,debe durar
un afio} y en 61 deben dictarse aquellas materias que puedan poner en
juego la oapacidad del edueando & fin de investigar sl poses o carsce
de voocmcldn meglsterial,

Entre esas materlas debe figurar un curso de Introducoidn a
la Pedagogis General,un cursc de Introduccién al Estudlo de la Paloo~

logd{a del nifio,y un ourso de Vocaoldn Magisterial,en que se inoculque

al futuro meestro los conoclmientos necesarios sobre los fundamentos

(1) J.lantovanii"Proyecto de Reformas a los Planes de Estudio de la
Bhaafinneas Madia®. Ba.AS, D. 231,
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de su formacién,y su responsabilided profesional,

El clclo profesional debe durar tres afios,y estar conatitui
do por materias de cardcter esencialmente profesionales,mds algunas
del clclo cultural que fuera impresgindible agregar,

Ia préatice magisterial_debe durar tres afios,

En el primer afio de pidoticay(primero del profesional) debe
revestir el cardoter de observaeiénj el segundo y tercerc deben
ser de prdotlioa active en las materias obLjeto de enserianze en la es-
cuela primarim.

7) REFORMA DE LO8 PLANES DE ESTUDIOS .-

La duracién de los estudios normsles,deben tener un total
ninimo de oocho afios,ocomprendiendo ocomo AL jimost olclo culturali oua-
tro ailosy olelo voomclonal o pre~profesionals un aiio} y ei ciclo pro-
fesionalt tres afios. No egbozamos un plan modelo a segulr en la ense-
flanze normal,por dos rasoness 1l2,porque este trabajo,al ser una teo~
ri{a,88lo trata por consigulente,de los fundamentos tedricos que deben
condicionar esa formroldén del Magisterio,y de las lineas generales de
su cultivo y perfeccionamiento; 22,porque como lo hemos expresado,y
repetimos,la formeoildn del Maestro,no puede de ningin modo ser unifor
me en todos los pafses,sino responder a las caracter{sticas,necesida-
des y exlgenolas propias de oada uno de éstos, No obstante,sonsidera-
mos que la presente contribucidn,puede ser susceptible de favorecer

la reallzacién de esa Reforma,y adaptarse fdcllmente a esas neceslda~
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des y exligenolas,

Al finallzar el examen de cada uno de los fundementos condie
cionantes de 1a formacidn del Maestro (Cap,IV),sefinlanmos la urgente
necesidad de Iintroducir en los planes de estudios de las Escuelas Nox
males,algunas materias impresaindibles en la formacidn pedagdgloea,oul
tural y profesional del mismo.

Con el oilolo de 8 afios que preconlizamos,el maestro traspasa=
rd en su formacidn el perfcdo turbulento y critico de la adolesaencis,
v se recibird en 4l ocomienso de su juventud,ocuando su julclo empieza a
adquirir serenidad,su razdn maduresz,y su espiritu conclencia de su res
ponsabilidad profesional, A condlioibn de que el maestro no se reciba

en la adolescencis,ls formacién del maestro no es un problema de "eda

dea",
S1 tuviera que sintetizar al mdximo las condliciones minimas

pare ser educador,las resumiria en cincot Juventud,optimismo,"eros pe-

dapgdelco® ,0onclencis profesionel,y superacidn constente.

Diff{cilmente guien no ses joven cumplird las otras ocuatros
Pero me apresuro & hacer constar que no hablo aquf de juventud cronoe

187lca,s8ino espiritual, E1l corezén y el espiritu,son los tdnicos que

inscriben el almanagque de la ¥ida,
Lo ideal o8 que 1ls juventud 1lumine y oriente,inspire y gufe,
deade la ouna hasta la tumba.

El maestro necesita que un soplo de permanente y slempre re-
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novada juventud vivifique en cads insfante su labor educadoral Cuane
do eate flufdo bilenhechor le falte,debe aer alejado del aontecto con
nifios, La tristeza y el llanto s8lo caben en la ascreta intimidad del
alma,o en la puerta de los Cementerios: jamds en el sagrado Templo de
formacién humsne,espiritualidad y Vida,que es la Escuela,

8) SELECCION DEL CUERPO DOCENTE DE LAS ESCUELAS NORMALES,=

Es éste otro aspecto interesante a tratar en la Reforma de
las Esouelas Normales, "El problema més diffoil,es,de momento,encon~-
trar profesores y dlrectores capacitados,esto es,personal doocente que
slenta,indestructible en sf,el eros pedagdglco,y que esté animaedo,ade
més,por el espiritu del verdadero método oientﬁfioo".(l)

A mds de loa estudlos que scredliten una formacidn sistemdti-
ca y efiolente en las materiss & que se dediquen,y de una absoluta con
sagracién & las mismes,debe exlgirse & todos los Profesores de las Es-
cuelas Normales,el poseer titulo de Maestro y concluir los programas
que dloten haclendo una referencis & le posible aplicacién de esos co
nooimientos & la Educacidn,

9) DIRECCION Y GOBIERNO DE LAS ESCUELAS NORMALES .=

El cargo de Director de los Instltutos o Escuelas Normsles,
debe ser provisto por Conourso de oposioién,p#evia admisidén y seleg~
01én por titulos,méritos y antecedentes,de los asplrantes, Su efeotle
vidad serd limiteda & ocho afios,al término de cuyo perfodo se convocs

rd nuevamente & concurso en la misma forma, El Director saliente podrd

(1) G.Kerschensteiners Ob, y ed. otse pdg. 153,
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partlicipar nuevamente en el mismo,en lgualdad de condiciones que los
espirantes, El hecho de haber e jeroido la Direcoidén,no le dard ningin
privileglo especlal sobre sus ppositores,quienes al no haber actuado
ain en ese cargo,no han tenldo oportunidad de demostrar sus condigilo-
nes.

Los afios de edad o de servioslo,nc son coraza de defensa,nl
certificado de prhparecidn efliciente y de aptitud,

Sin contemplaciones,sflo deben llegar e ese importante cargo,
los mds aptos.

Bosque jaré la integracién espeoial del Pribunal de un conouxy
so tan importante y responsable oomo 6ste,par§ el oaso especlial del
Uruguey,susceptible de sdaptarse a la realidad pedagdglca y exigencias
propias de ocada pafs:

La admisién o rechago de los sapirantes,por falta de méritos,
lo mismo que la selecoldn de Titulos,méritos y antecedentes,serd pri-
vativa del Conse jo N, de Ensefianga Primsris y Normal (o del organismo
Superior de Enseiianza que en cada pais controle y orlente la Ensefian~
za Normal)e E1l Tribunal del Conourso de oposloldn deberd estal presi-
dido por el Inspector de Formaeidn Magisterisl (cargo e crearse),e in
tegrado por: un Inspsctor Regionel de Enseflanza Primarlae; un Profesor
Normalista deaignado por el Cuerpo de Profesores de un Instltuto o Es
cuela Normalj un Director de Escuela de Prdctloa Magisterial; el Di-

rector del Instituto de Investigaciones Pedagdgloas y Asesoramlento
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Téonico al personal docente (cargo & orearse); el Director del Insti-
tuto de Clenclas de la Educecidn (cargo & crearse); un Profesor de Fi
losoffe;un Profesor de Pedamgogfaj y un Maestro en actividad designa=-
dos por el Conse jo Necional de Enseilanze Primaria y Normal, (Caso de
haber en el pafs mfs de una Escuela Normal,los Profesores designados
no deberdn pertenecer al Establecimlento euym Direccidn se convooa &
CONGUrso0),

El fallo de este Tribunal podrd sef apelado ante el Consejo
N, de Ensefianza Primaria y Normal,

81 quienes deasempefien esos cargos lo hacen con la capacidad
y honradez necesarias,se podrd deascontar que un Tribunal asf integra-
do permitiria eleglr un auténtico Director Normal,

Pare llevar a cabo integralmente la reforme boaque jada, el
Consejo N, de Enseflanza Primaria y Nommel,teniendo en cuenta el supre
mo interés de la Reforma pare el haber formatlvo del Maestro,y sus sub
sigulentes beneflclos en la Educacidn del Nifio,deberd decretar caduca
la efectividad en el oargo actual de Director de los Institutos Norma=-
les,sln leslonar en absoluta sus derechos,pues la Reforma,lo hemos 8x=
presado y repstimos,deberd basarse en los mds estrictos principios de
justiclea,pero sobreponiendo en todos los casos el interés soclal,al in
terés individual, Al Direotor actual se le jubilard con el sueldo méxil
mo que le corresponda por Ley,y ademds,se le dard opoldn a partlcipar

en el Conourso respectivo,de oposieldén,Titulos,méritos y antecedentes,



De este modo no se lesionardn en nade sus derechos,porque ae
le azegurard jubilacién justam,y se le dard la oportunidad de demos=
trar sl posee o no aptitudes para el cargo que desempefia,caso sxoep=
cional de no haberlas demostrado adn,

GOBIERYO DE LAS ESCUELAS NORMALES, CRFACION DE UN CONSEJO DIRECTIVO,.

Ia comple ja actividad que debe reallzar una Escuela o Inati-
tuto Normal clentificamente organisado,exligen ademds del Cuerpo de co
laboradores inmediatos del Direotor (Viece-director,Secretarios,ets,),

la constituoidn de un Conse jo Directivo de cada Esouela o Instituto

Normel e

Debemos considerar aqui ouatro términoss el Director,orlenta
dor de la formacidn magisterials los Alumnos que se forman; los Profe
gsores que realigan esa formacion, y los Maestros formados,que en mayor
o menor grado serdn un refle jo de esa complejs gane de factores forma-

tivoa,

El Diregtor compenetrado con el plano de vida total del Ins-

titutor tomard contacto con el plano del Alumo y el plano del Profe=-
porj perderd contasto con el plano del Maestro,que es preolsamente el
fin de su acoldén orilentadora,

E1l Alumno asimilard la influencte educativa del Director y
Profesores,no eatard en contacto con el planoc del Maestro,y los proble
mas propios de su edad y de sus Ilnquietudes,nacesitan no obstante ser

conocldos por el Director y Profesores,en forma dirscta,no observada
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nl simplemente intuida,

Los Profesores: van recoglende a través de loa afios una va-

liosisima experiencia educativélque rara vez la transmiten al Direcs
tor,diffcilmente a sus propios colegas,debiendo no obstanto ser apro=
vechada en beneficlo de todos los slementos gque entran en juego en ese
proceso,para la me jor oconduccidn formativa del futuroc educadorjpor eso
necesaltan llevar su voz al Consejo Directivo,

El Maestro formedo: en contacto vivo con la realidad educatl

va,debe aportar elementos que miren al lado prdcotlco de la misidn del
naestro,desoconocidos por los alumos y diffcilmente tenidos en ocuenta
por el Direotor y Profesores,casl alempre més Preocupados en los aspeg
tos téoricos de la formacidén,que en los fines inmedilatos y prdectiocos,
Esto justifioe la necesaldad de Integrar el Conse jo Directivo con un
Moestro en actlvidad,

Tendriamos asi un @onse Jo Directivo de cade Escuela Normal
integrado pors el Director,un Profesor Normal,un Alumno normalista,y
un Maestro. La voz orilentadora,la voz formativa,la voz en formaclén,y
1a voz formada., Tel Consejo tendrd el cardcter de Consultivo y Asesor,
gon voz y voto en todas las resoluciones de cardcter técnico a tomar,
El aspecto administrativo dependerd del Director., Este Conse jo podria
realizar una 0 dos seslones semanales y las reuniones extraordinarias
que laa clrcunstanclas exl jan, Preaidirdn sl mismos el Direotor,o en

8u ansencla,el Vice-director o el Profesor mds antiruo del Fstableci-
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-mlento,

Caso de ser mlxto el Instituto o Bscuela Normal,habrd dos
Delegndow estudlantiles en el Consejo Directive: une alumns. y un alum
no, Estos deberdn ocursar el {ltimo &fio de la carrera,y ser desimasados
antes del 31 de dlolembre del pendltimo afio,de mcuerdo al més alto PYO
medio general de la oarrera,obtenido al flnalizar ese pemiltimo afio,
El Delegado estudiantil durard un afio en sus funclones (el (ltimo de
su carrera),y llepard a ooupar ese sitisl de honor coro premio y esti
milo a su aplicaoldén y dedicacién al trabajo, Es de desear que de es=
tos Delegados puedan surglr fafiane los futuros Directores de las Esuung
las Normales, Como Beca &l Me jor Alwmo,recibird durante ese afio un
sueldo equivalente al de Maeatro de Ensefianga Primaria,

Al talento hay que estimularlo,pero también darle'los medios
necesarios para que fructifique,

El Maestro de Ensefianga Primarim,serd designado por la Inse
peccidén General de Escuelas,y serd el que haye obtenido en el afio eleg
tivo la mis alta Califiocacidén docente,de acuerdo al dlotamen respeotie
vo del Tribunal de Justicla Escolar, Durard un afio en sus funclones,
y percibird como sueldo complementario,el equivalente & una Cdtedra
Normale

El Profesor Nomaliste también durard un afio en sus funciones
y serd elegldo directamente por el Cuerpo de Profesores del Instltuto

o Escuela Normal respectiva,mediante votaclén secreta y por simple ma-
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yorla de votos. Percibird como sueldo eomplementario,el correspondien

te a una Cdtedrs Normml, De este modo el Consejo Directivo - excepturn
do el Director-- se renovard totalmente cada afio,y squél traba jard du

rante su e jerciclo con ocho Conse jos Directivos diferentes,

1Qué venta jas y qué dificultades podria traer esta constante
renovacién del Consejo Directivo?

yDificultades? Ia vnlca estarim en la eleccidén del Profesor,
el ilaestro y el Alumno, La solucidn que preconizo es tan sencllla y
fécil de llevar a cebe,como jueta y estimuladora,

iVentajas? Quien medlite un minuto encontrard tantes,que nos
shorraremos el traba jo de eltarles, Esa renovecidn continua treserd ce=-
de afio uns nueva pulsacibén de vida al Institutgg nuevos problemas,nue-
ves aspiraciones,nuevas inquietudes.

Hemos sostenldo que el Mmestro no concluye nunce su propias
formacién,que ésta ea un contlnuo reformarse, Nos faltaba agregar que
los Institﬁtoa o Escuelas Normales,donde se forman los .aestros,tam-
bién deben continuamente reformarse, Que 1o deben ser organismos esté-
tlcos nli anquilosados en viejas tradlcloness deben partlicivar de la vi
talldad que infundenj deben ser dindiicos y progreslstas,

Esos ooho Consejos Lirectlvos aon que trabajard el Direator,
ase-urardn plenamente eatas condilciones para la Instituéidn,

10) INSPECCION DE LAS ESCUELAS NORMALES. CREACTION DLL CARIO DE

IHSPECTOR DE POUSAC LON WAGISTEATALe=

Para orlentar efioszmente la Reforma 1intersral de la Ensefiganga
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Normal que propiciamos,contribuyendo a la formecldén clentifica,est{~
milo y perfecclonamiento del Maestro,serd necesario orear el cargo es
peclal de Inspeotor de Formaoidn Magisterial,directamente dependiente
de la Autoridad Superior que en cada pais controle y dirija la Ense-
fianza Normal,

Inspeoclonar activa y efioientemente,con esta amplitud de mi
ras,las Escuelas o Inastitutos de formacidn del Magisterio,signifioa
en sus proyecclones ilnmediatas y ulterlores,ser vigia atento del pro-
greso del Pueblo,velar patridticamente por su felicldad y su Cultura,

Tres etapas bien dilferencladas pueden sefinlarse en la forma-
cién del Maestros 12 su formeoldn tedrioca general (eiclo cultural);2®
su prdotlca docente (ciclo pedapgdgico profesio;al), v 32 su perfeccio
nanlento gylterlor,una veg reclbido y al frente de una clas;.

Recae la primera bajo la égida de la Direccldén de los Instiw
tutos Normaelesj la segunds,de la Inspeccidén de Prédctloa Docente (como
se denomina en el Uruguay,y nosotros proponemos llamarle: Direcoidn de
Prdctica Docente); ¥y la tercera,es flsoalizada por la Inspecoidn de En
sefianza Primaria,

Tres etapas de un proceso Gnico de formacién clentifica y su

peracldén del Meestro,controladas y dirigldas por tres organismos dife
rentes y auténomos en su aotuacidn, Con una observaclidén mds : en el
Urugusy,la Inspeccidén de Ensefianze Primaria,sélo fiscallza el ocumpli-

miento prdetico de la labor del Maestro,pero en nada contribuye a su
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perfecolonamiento, Lo mny poso que se haoe en ese sentido,depende ain
de un ocuarto organlsmo: la Inspecclén Téonica de Ensefianza Primaris.

Esto justifica la imprescindible necesidad de orear con urgen
cia el cargo de Inspector de Formeoidn Maglsterial,que fiscalice,orien
te y unifique el prooceso formatlvo total del Maestro,en las trea eta-
pas sefialadas,controlando y dirigiendo en ocada pafa,todo lo relativo
a2 la Enseflanza Nommal.

En el Uruguay (caso que tomo & simple tfitulo de ejemplo),la
Inapecclidn de Formaclidén Maglsterial deberd depender directamente desl
Conse jo Naclonal de Ensefianze Primarle y Normal,

Entre los cometidos espeoificos del Inspector de Formacidn
Mapisterial,le oorresponderédt

a) Ejercer la smuperintendencla téonica inmedlata sobre la Diveccidn de

los Institutos Normeles,y Direccidn de Prédctica Docente,
b) Fisoallgzar todo lo relativo & la Ensefianzea Normal en el Pais,

¢) Planear,orientar y dirigir una Reforma integral de la Formacién del

Maglsterlo,

d) Como Asesor de Ensefianza Normal,estard al serviclo consultivo de
todos y oada uno de los Conse jeros de Ensefianza Primeria y Normal, en

los problemas que afecten a la mlsma,

e) En el ocardcter precitado integrard el Consejo Téonloo Asesor de En
aeilanza érimaria v Normal (organlismo creado en el Uruguay con fecha

7 de noviembre de 1947).

f) Diriglir los Cursos de Perfeccionamiento y Eapecializamcién Docente

(bosque jados en el Cap.V de este trebajo)e
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g) Contribulr por todos los medios & su alcance,§ la superacidn y per
fecolonamlento del Maestroj & su elevacidén moral,estimmlo y oconsldera

oién soclal,

h) Elevar anualmente al Consejo N, de Enseifianze Primaris y ormal,un

informe analitico de la labor desarrollada,
Este cargo deberd eguipararse jerdrqulcamente &l de Inspeo=-

tor Reglonal de Ensefianza Primaria,




CAPITULO VIITI

PROTECGION Y ESTIMULO QUE EL ESTADO Y LA SOCIEDAD LEBEN AL MAESTRO
DE ESCUEIA ,COMO FORJADOR,GUIA Y ESPERANZA DE [A HUMANIDAD.
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PROTECCION Y ESTIMULO QUE EL ESTADO Y LA SOCILDAD DEBEN AL

MAESTRO DE ESCUELA,COMO FORJADOR,GUIA Y ESPEANZA DE LA HUMANIDAD,.=-

Despuéde de velar por la seguridad naoilonal,como delegado de
la ocoleotividad moclael para mantener Integra ls soberania,unidad y
continuidad del patrimonioc histérico,debe el Eastado,en segundo lugar,
velar por la conservacién,oultura y fellcidad de sus hijos, Esta fun-
cién protectora del Estado sobre la educacldén de sus hijos,es ten im-

portante,como ineludible, Formar,perfeccionar y protejer a los Maes-

tros que hen de realizarle,debe ser motivo de una preocupacidén funda~-
mentel de todo Gobernante,

"34 se considera que para una democracia la educacién conse
tituye una de las principales exigencies del régimen,y que la promo=
0idn de valores espiritumles lnteresa fundamentalmente a 1gs socleda-
des humanas,se comprenderd porqué los problemas de la educecidn y de
1a cultura,recayendo en la Orbita del interés coleoctivo,entran en la
esfoere de las preocupaciones de los Estados,recibiendo las soluoiones
que les sugieren sus doctrinas,sus fines politicos y sus temperamen=
toa"e (1)

"Entre los bienes mds grandes & gque,en el orden moral,puede
aspirar un pafs,ouéntase en primer término,la de una gran difusidn de
la instmoccidén pdblica que forme ciudadanos consclentes de sus dere-
chos y de sus deberea,slementos socimles de una morallidad elevads,hom

bres ablertos & todas las iniclativas del progreso, Si en otras époces

(1) Fermando Azevedot"Soclologfa de la Eduocacidn". Méxlco 1942.pdg.383.
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el Vaior.y la audacia podrfan determinar la superioridad de um pueblo,
80lo la eultura ipteleoctual tiene esa virtud,en la muestras Difundir -
la instruecidn es,pues;eschar los eimicntos indispemsables de un por- -
venir mejor,fundar las bases sobre las que debe reposar todo adelantoj
y no podrfa haber un gebierno gelosc en el cumplimiento de sus deberes,
que no prestara una ateneién preferente a la relacidn de esa obra"(1).

"El vasto problema secial de la Emcuela -dec{a Leopoildo Lugones-
tiene por fundamente indispensable la formacidw del Maestro. Aquf es
donde la agcién del Estado debe aloanzar su méxima efigacia,si quiere
gomstituir por medio de la imstruccidu publica un tipo de eiudadane con
arreglo al desarrelle de aptitudes determinadas®.(2)

"Los gatados han asumido el deber de pr;parar a sus maestros -
en ipstituciomes bajo su severo control,llémense Eeeuelaa'nbnmalea (4]
Institutes PedagégieOl,

El problema de la preparacidm del maeatro preocupa ¢ada dia més
¥y mas a los gobicrnos,por cuanto a ellos se 1es conf{a la formacidn ~-
espiritual de los niNos en una edad tan delicada,en la cudl se confi~-
gura "el estilo de vida*eda{ como los eimientes som la garant{a de un
edificio grande o pequefiojasimismo una bueba educacion primaria consti-
tuye el segreto de uma sdllda formacidn posterior.(3)

*En Estados Unidos,Roosevelt,iirigidndose a un auditorio de =
15.000 maestros 1legd a declr en sfnteais elocuente."La obra més ocarac-
ter{atica de la Repibliea es cumplida por los Maestros.Cualesquiera que
sean los defectos ce muestra nacidn hemos comprcndido por lo menos ¥y

nos hemoz convencido,de que, no podemos rogirnos ni gobernarnos per -
cltas; 1).(2) ¥y (3)sen la pagina siguiente.=-
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nocutros mlsmos,sl & eato no nos gyudan mentes ilwainadas y olgo due e
nis importunte:garacteres preparados para es3 objetozy de ellos somos -
deudores g vosotros,los maestres. 81 vegotros no aumpliérais vuestro. dg
ber enteranente,la Repdblica bo vivirfa otra generacidne Vosotros,dane
do unidad a los variad{simes elcmentce immigratoriovsjinfundiiéndoles =
los altos idcales comunes por medio de una sabla educacidn,formais nueg
tra nacionalidad® (k).

Bl ilustrado Director del Inatituto Pedagogico Nacional de Lima,
Dr. Luls Infante,escribe estas palabra- plenas de justiocla,de verdad,de
sinceridad y de emoeidn,dirigidus el 8r. Ministro de Gducweidn del Perd,
bajo ¢l tftulo de "urgente regamendao;6g' ", eeme permito insistir una
vez mas en la urgonte nooesidad de efectuar un cient{fico omoalafdn de
maestros y una equitetiva esgula de sueldomsa fin de hacer menos Golo-
rosa y sombr{a la vejoz de estos modestos servidores dc la Patria.

Si deseamos que el meestro ejerza la alta influencia moral que le
inocumbejque rociba las manifestaciones de respetuosa consideracidn a que
go hace agreedor por la alteza de su noble misidnjque los mds iddnecos
no abandonen la earrera completamente desiluslonados,profundamente dig
gustudos y con el alma gmargada gnte la espantosa perspectiva de la po-
breza,del -abandone y de la miseris,en busea de otras oecupaciones gque =
ofrecen mas halagadoras expeotativas,quedando ol magisterio nacional en

manos de maestros rutinarios que todo lo esterilizan y empequefiecen, =~

{1} Teopoldo Lugones? Whidactica" Pags 292. ,
2) Lorenzo D'Aurla. "Pglabras al Maestro®™, Ln Agales de Instruccion
Primaria, del Uruguays Afic 1927 .TXX.L.¥8 l.pag. 63
(3) Lorenzo D'Aurlas:"Palubrus al Maestro”,Bn "Angles de Imstruccidn
Primaria del Uruguay".Afio 1927.7.XXII.Ne 1,Pags. 68.
(4) Felipe H.Tiravanti:"Las Categorfas Filoséficus Educacionalest Hl
Macstro® Ln Revista de Educ.cion de Lima T.XV.Ne § Afio 1941.pdg.w0.
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agecuremos el porvenir de los maestroa con una remuneracidn mas equitu-~
tiva que les permita alejar de sus modestoB hogeres la fat{dloe sombra
de la miseriasdel hambre y del desumpare oruel®.(1)

A reforzar el entusiasmo magisterial debe venir la ley,Quee DPTe
muniéndo e de los vaivenes polftico:.le paegzure un bienestar msocial,mg
diante une retriluoidn que le permlta salir del ofreulo estreccho de las
privaciones y menosprecio. No puaden haber buenos maestros si sufren =
hembre. No e 1las puxde hablar de renovaeidn si no se les proporciona
los medlos esonomicos. En esas gomdiolones,toda exigencia mer{a una bur=
la ecrueliporque los maecstros preecupados por gonseguir su sust:nto per-
sonal y de loa suyos,disminuyen los rendimientos en la delieada funcidn
en que estan empeflados, Eatas y otras lnfluonciae negutivas afectan gra-
vemente a la eficlencia de la ensefianza,pues desaniman hasts a los mds
templados de alma y hace del maglsterio un empefioc transitorio que se o«
abandona a la primera coyuntura favarable®(2).

"Cada Maestro triste le guestu al Entado,en diesz alies,cuatrociepn
tos nifios abilicos. Cien Masstros,euarents mil.” (No debemos elvidar que
la tristeza,es,a veces,hija de la impotencia).

Si el Estado quiere que muocho de lo mejor del Magiesterio no emi-

gre a profesiones Unlversitarias,su deber es robustecer el presupuasto

de los Mgestros,centinelas siempre alertus del progreso nacionale

Dijo Qacar Wilde: "Es tan faeil ser bueno cuandoc uno es feliz".

Se deducet es tan féeil ser melo cuande uno es desgraclados..

zl) Véase Revista de Educacldn de Lim? Psrd, TeXV.Fe 3.Af0 1941 Pdg. 118
2) Felipe H. Tiravantit "las Ceteporias ?ilosofxaua ZBducacionales. Fl
Mgestro". En Revista de Bduoacion de Limg. T.XViN2 3 Afio 1941 Pag.4¢
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81 se qulere que cada Maestro sea un qptimista,debe darsele,por =

1o menos,8u ihdependencia egonomieam,es deair,nalud material,

Todo ouanto de bueno demos a un Maestro,él lo devolverd a CILN
708 de nifios. No existe,pues,caplital nacional,mejor colocado.Ninguna
otra profesidn d& intereses tan alevados, Bl Bstudo negesita soldados
para garantisar la pas y Maestros para robustecer la eonciencia naclo=-
bal,y mal puede estar orgulleso de su situaeidn,aquél,que siendo brie
jula,se ve desvalorizado en su jerarquia sooisl,

Nunga la miseria debiera echar rafces en el hogar de ningun Maes
tTo, Tl Estado debe mer su mds ardiente defensor,ya que el Maestre ha

de ser mas ferviente preoursor de la Patria nueva®,(l)

"Degde que la pedimos que vive para la Escuela,la Hsousla,debe darle

lo sufiojente para gue vivgs®(2).

"1 maestiro apto y eu accion efiaaa.preaupones 1) La escuela normal =
tien organizada teécnica y administrativamente} 2)s La ubicacliér segu~
ra y conveniente del maestro egresadoj3) Su estabilidad y el ascenso
sogin sus meritoss &) La direocidn, fisealismaoidn y est{mule en su -
trabajo confiados a funeionarios competentes,activos y hiep inspirades
tien penetrados de lo que debe F puede dar la escuela y de los medios
para conseguirle:5) La consideraeidn sooial que asegure una retribu- -
cidn auficlente,la tranquilidad en gaso de enfermedusd o inhabilitaoiocn
en el servicio,la Jubilaoidn eportuna con aloange o la eaposu y a los

hijos en condiclones equitativas®. (3).

(1] Lorenzo Ps DVAuria: "Breviario Moral del Maestro“. Montevideo =
1941 Pége 29 y 30.

(2) Lozenzo F. D'Auria: "Palabras al Macetro". in “"Anales de Instruge
¢cion Primaria del Uruguuy™ o Afio 1927.T. XXII. Ne 1. ng 7e

(3) Publo Pizzurno:"Recopilacidn de trabajos” 3ri.,edleion,Bs.As.1939
Pﬂg. 7le=
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Es abhmolutamente necesario que el Hatado no sclo proteja, eino que
ddemas estimule o csof® abnegadcs Obreros de su progreso y porvenir,copn
tribuyende gsf,no adlo a reforzar el vigoroso sentimiento nucional de w»
las futuras generaciones,eino también,s contribuir & la abnegada tares
de superscidn seeial,intelectualymoral de la Humanidad.

Oorreapondiendo a los inmensos serviolos que el lMagisterio presta
al Eptudo ¥y a 1a Sooledadsel primero debe tributarie por lo menos, las
siguientes proteccioness profesional,lezsl,econdmica,moral y scciale-

EROTECCION PROFESIONALS OREAQION DI UR TRIBUNAL DI JUSTIOI4 IS
LAR.-Proteceion profesional decimos,asegurdndole en primer lugar el =
snbiente adecuade y los medios diddctioces necesarios para cumplir afi-
gazmente su cxeellu.niniﬁn.y.eegundo.anesurén;ola tambidn la mas estrig
ta justieias en la valorsaidn de su astuacidn dpoente,ante&edentes intg
lectusles,consagraoidn al eestudio y superacidn profesional,promociones
por méritos y eotuscidn en concursos de Opoaicién y méritos,

Lato results una tarse sumsmente d{ficil y compleja,que no pucde
quedar librada al mero arbitrie de la op#nidn de cada uno,porque la =
opinidn,ya lo deofa Parménides,nunca fué nl podré ser medio o via de
conocimiento verdadero y cient{ficc. Mieho menos puede quedur librada
esa responsable tareg oalificadora,as factores sentimentales,de smistad,
0 al juego immoral de las recemendaciones.-

1l Magisterio nocesits y reclama justlieia imparolal y sorrecqtas
Que se cumple el prinoipio saint-simonianost “a cada uno segﬁn su eapa-~
cldad,y a gada ocapacidad,segin sus otras®. Dondec empicza la jJustioia,

termina la amistad.Cuando la ruazdn ordecna,el corazon debe obedecer,Re- |



comenday gontra lo justo,es un delito moral.Mo se pueden encubrir lags
inolinaoiones secutimentales o afectivas tajo el epiteto:“rasodés huma=
nas®sporque ninguna razén humana puede ser injustalin nuestre inflexie
ble coneepto de lo Juato,llegamna tan lejos,que oonareténdolo.podemoa
sostenert Quien llevade por las olrounatancias tenga que juzgar legal-
mente @ sus scres mgs querides,no debe emeusarse de haoerle,sino cume
plir imparcial y egtrictamente su debew, sin exhaltar la recompensa,=-
ni mitigar la saneién. Excusar el oumplimiento del deber,mientras exig
ta siquiera una sols eportunidad de practigarle,eso si,es un delito mg,
rale Quien haya vividosoomo el auter,la hermoss vida de la Bacuelagtrg
bajando al lade de dign{simos colegas,pero también alguna ves haya seg
tido oomo la envidia y el egefuun de qlgunes‘iueapaees pretendian roer
vanamente la suela de sus plantas,estara de acuerdo que o8 de absoluta
urgencia asegurar plenamente a todos los maestros,ls mas eatricta jus~
ticia en su setuaoidn docente.  Gémo hacerle ?. Sometemos & la digna
consideracién de las Autoridedes Buperiores de Engefianaa y de nuestros
golecuspuna ideaspara que la recojany si fuera posible,la superens
Orear un Tribunal de Justiclia Esaolarsoon fallo tpapalahle ¥ superin
tendencis absoluta en todo lo que oonsaierna a su cometido especi{fiao,
integréngolo eon loe hombres mas probos y capaces de que disponga el
Magisterio de cada pafs, Sin "Seereteries* de ninguns especle,poraue -
éstos lg mayor parte de las veges,sclo sirven para influsnciar soterid

neamente y torsey las regtas decisionea de Tribhunales o Consejoas.-
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Ese Tribunal podris oonster de einco Miembros$ un Presidenté y
ouatro Vecalemjesignéndole el personal auxillar que fuera necesario
para eumplir su augusto comctldoe El organismo Superior de Enselianza
Primgria de cada pafs (easo del Uruguay,el Consejo Naalonal de Ense-
fianza Primaria y Normal), llamar{a a sspiraciones do t{itulos,méritos
& antecedcntes,ontre todos los maestros de la Repiblioa min limita~
clones de edad ni de afios de serviglo (congretamente: min limitsolio-
hee de ninguna olase),y constituyendose en Tribunal,selecoionard por
orden preferenoial de méritos los quinge aspirantes mejor galificades:
los cineo primeros integrarfan el Tribunal de Justiclia Escolar,y los
cineo siguientes,en ocardeter de Suplentes,lr{an llenanio las vacantes
que on 8l desempeflo de esom cargos pudieran produocirsej los restantes,
en previsidn de rcnunoias por Tecusaolones fandadas. Una vez realizada
eata "eleocidn primaria“sse publicars su anumcio en todos los diarios
del pafa y 88 informara per eircular a todos loa macstroa,de los cah-
didatos deaignadou.aonoediéndolea el término dc¢ un mes para que formue
len por eserito y oon ocaumsa fundadajslae objegiones que les mereggan
esos oandidatos. Reunido nuevamente el aonsejo;previo examen y pronun-
ciamiento sobre éstas objeciones funiadas del Hagisterio,progedera a =
la designacion Wltima y definitiva de los mismos.

Con un progedimiento clegcionario tan democratico,justo y ame
plio como éste,ess Tribunal gozard de la plena confiunza del Magiste=
rio,y sus declsiones seran soberanas por emanar su autoridad de la =

inobjetable conformidad de los Maestrom. &ste Tribunal podr{a sesionar



=28~

digriamente,y llevar una ficha dogente individual de cada uno de leos
naestros de la Repﬁblica. Para'ello,los inspectores de Distrito,Seocig
nales o Departamentales,por el organismo competente elevarin cada atie
los antecedentes e informea de todo el personal doocente & Su oargoe,pa~
ra su revieidn,estudio e inmscripcidn en la ficha individual correspop
diente.

Cualquier litiglo jerarquico y docente entre los maeatres mser{a
Juzgado por este Trlibunal, Este podrfu agoneejar al Organisme Superior
de ingefianza ryespeetive,las sanciones s aplicarse,suspensiones y sepa~
raclonea definitivas,ceuando dei eapo Jusgado surgieran razones para -
ello.

Los Vecales peraibirfan la remuneraetén‘minima (para el caso =
del Uruguay,por ejemple),de 350 pesos o0ro,y el\Preaidente'del Tribu =
nal %00 pesos respeativemente, Berdn efectives en sus gargos y 8olo =
podran ser removidos pareial o totalmente per unanimidad de votos dal
Oonsejo Maeional de Enseilanza Primaria y Normal,y en todos los casos
a padldo del Magiasterio,con sauss fundada. De este modo el Magisterie
disfrutaré de la negesaria tranquilided docente y del est{mulo profe=
sional que emanan de saber que en todo momente serd debidamente justi
preaiada asu laber,

PROTEQCION IZGAL: QREACION DE UNA ASESORIA JURIDICA GRATUITA

PARA LOS MARSTROS.~ La ley no admite excepcionesjla ley debe cumplire

sejpero como no son dloses gainoc hombres los que crecan y manejan las -

leyes,debe velarse por que la ley mea cgonocida,reapetada y cumplida,

La ley otorga derechos y corca deberes.los Maeastros deben cumplir cen
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sus deberes,psro las autoridades de Enmefianza deben respetar y velar
por sus derechosine solamente en el aspectc proplamente profesional-
o docente,sino tambidn individual y humene, Por eso debe ser creada
una Ascsorfa Jur{dieca el mervicie oxolusive del Magisterio,y de eardg
ter gratuito para éste. Estos deben cumplir en todo momento sus debe~-
rest las Autoridades de Enseilanza deben proteger en todo momento aus
derechos, Es esta una minima rocoompensa & quienes tanto lo merecen.

PROIECCION ECONUMICA: REMUNNRACION DEL MAESTRQO.- Por la importan

ola excepoional de su misidn y el beneficio social que ella reporta; =
por lo diff{cil,complejo y responsable de eu ejercicio,la remuneracidn
que ol Eatado tribute a sus Mgemtros,debe pemmitirles a éstoss ¥ivir,
entregarse de lleno 8 su prefesidnsestudiar,perfegcionarse,sin tener
eonstantemente ante s{,el espeotro de la miseria.fl Magisterio no aspj
ra sueldios de exocepoiom,sine sueldeos de Justicia.lutoa deben ajustarse
@ las ocondieiones generales de vida y exigenolas sooclules proplas de
eada pafs Y osda é'puos.

Bajo este aspecto,nos referiremes selumsnte & la Republica =
Orisntal del Uruguaysouya situaoidn social y econdmiocs del maestre goe
nogemos mejor,por haberla vivide, Zl mgestro uruguayo peroibe el insu~
fleiente .suelde iniecial de 125 pesos ore,oon progresive por antigiiow
dad,de 5 pesos oro cada % afios. Propiclamoss T{tulo Unigg. Duracidn
de los estudios:’ Bm.Edad mi{nima de ingrese: 13 aiies.Derecho a efeg
tividad de todos los egresados con promedio mfinimo de Buy Bueno Sobre-

galicnte. La mitad de 108 restantes cargos vacantes se distribuirdn
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por rigurose orden de ealifioncfonea.entre sy Bueno inolusive, y -~

Myy Bueno. Sobreggliente, exelusive. La otra mitad se adjudicard =

anzalmente por soneurso de oposieidn, hasta la calificacidn minima ~

de Bueng. Sienpre we indicardn los eargos vagantes antecs de llamaer -~

a goncursc,el cual dura derecho solamente al nimere de gargos exls
tentes. Anualmente se prepararan las dos listas de aspiracioness por
merites y por gposicidn, Los maestros que tengan promedios,podrdn inmg
oribirse en smbas,perc la oposioidn debe realizarse despuds de la ge~
leocidn por ﬁpuntos,mérites y antegedentes®,a fin de permitir a loas =~
que no hutieran podido lograr efegtivided por falta de eargos,presen-
tursc a oposicidn.

Los fallos de los “Tridbunales de Concurso®,deben ser sometides
a revisidn,por un dnise Tribunel Califieader del agisterio,designado
ahualmente por el Tribunal de Justicls Eseolar,con aprobacidn del Cop
sejo Naclonal de Enseflanza Primaria y Normal.

Todo maestro debe tener deregho de apelacidn ante el Tribunal
Galificador,en primera instancia,y en segundajante el Triktunal de =~
Justicia Escolar,cuyo fallo sera irrecusatle. Para oeda una de 1las =
dos instancles,designaran anualmente losa Goncuraintea.ualaeatro Delg
gado ~no gonoursantee que tendrd en los miemes,voz pero no vote.

Todo congursante que lo solicitc debe tener derecho a mer ofde
por cualquiera de los dos Trlbunales mencionados. ‘Jueremos aseguray
ae{ la mde estricta justioia en la designacidn de cargos.

Con referencia al Uruguay,propleiamos igualmente:aumento genee-



ral @ todo el personal docente de 50 pewos oro. Bueldo minimo inicial
del Macmtros 175 pesos oro.Progreasivc por aflos de serviclo: a los 4 -
afioss 5 pesos oroja los 8 afios nuevo progresive do 10 peses; a los
12 gafioss 15 pesosy a los 16 afloss 20 pesos; a los 20 afios?! 25 pasog;=
a 1lo8 25 afioas 30 pesos.

Bueldoa sorrelatives incluyendo el iniotal: 175 =« 180 « 190 =
3205 » 225 = 250 y 208Q pesos respectivamente. :ubilaoién‘cptatlva a
los 20 gfios de servieio gon el premedioc de los ultimos 5 afios; a los
25 afios de mervicio,con el Wltimo sueldge Jubllacidn eblipatoria a =
los 25 afios de servisio ¢ 50 afios do edad, en gada caso, El maestro
rurgl debe percibir una remumeracidn complementariaj lo mismo,por -
Bsguela mal ableada. El salario familiar debe hacerse oxtenaivo al =
Magisterio,y tedo maestro sasado debe percib;r 1ndependiéntemente de
ell0,20 pesos de gumente, Que al Magiasterie uruguayo se una y hemes
de prestarle nuestre sinesro spoyo para que e@ste programa de justa «
reivindicacidn,se eumpla en forma {ntegras-

Piense que una minima mlngrﬂg,roalltiré 8 la idea del retiro =
formoso del masstre y personal desante general,a los 50 afos de edad.

La formacidn del joven,dchbe ser tarea de Juveptud,de gmor,de yoluhtad

y de og;;giamg. Paras quienes carentes de autoridad intelectual y de
obra rcalizadaesowdan su unica autoridad en los aflos,debe erearme -
una Catedra libre,o una Asademiam de "gncianos pedagogos* para gque deg
de ella,traramitan su verbo do experienais y saber. Jands debe privég

scles de ello. Pero no es posible permitirles oontinuar medranden =
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los pucstos de Fnsefianza,cercenando el asgenso de los jdvenes dapaoea
y estangando el progreso pedagdgico. El supremo interés de la Naoidn,
de 1o RBducacidn y la Cultura,es{ o exigen.

In la magna Orusada de la Bdueacidn,no hay sitio para los remie
sog ni los incapaces. Cada uno debe oumplir del mejor modo posible su
deber,y el que no lo gumpla,debe ser separado sin aontemplacliones.

PROT:IQCION MORAL ¥ SOCIAL: Oonsideracidn,respeto y gratitud =

que ¢l istado y la Socledad deben al Maeptro de HNacuela,cemo forjador

gula y esperansza de la Humanidad.- La funeldn del meeatro exige,salir

de los estrechos l{mites que ssfislan las paredes de la escuela,para -
{r mas allé en su funcidn socialisadoras eu misidn educativa~instruee
tiva y ante todo morsllzadora,debs trqseende? y llegar al medio oir-
cundante y en especlal hasta el hogar del niﬁn.cuando coto,desgracia~
damente .fuera necesario.

Qomo 1o hage notar Angelo Patri,quien me ha ocupado por estable=
cer sobre bases sdlidas la funcidn sooiallgadora .a que nos referimos:
"La esocuala sola es impotente. Ho esté organizada teniendo en cuenta
el mejor rendimiento moral e inteleetual. La familia sola es tambidn
{mpotente;entd aislada,rota por antagoniamo {ntimo,indiferente. Cierr:
los ejqs.tamarola.desaonftada.e:porande io mejor,y no somdndose ningu
na molestia.Cuanto més vive sobre of miema,mds inapta se vuelve para
tener los hijos spretados contra ella. La educscidn supone la coope-
racldn de los padres y de los maestros., La gonducta,el deaenvolvimieg

to de las naturalozas individusles,reclaman una aocidn mobtre lm ealle
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y sobre la femilia. Ls edugacidn moral reclama en cambio una acoidn de
conjunto®, 8i se qulere impedir que la escuela y la familia estén la =~

una y 1la otrascada veszs més enolaustradas y encerradas sobre a{ mismas

8 negesarioc que la gultura de los hijos sea ol esfuerze asocliado y
la obligacidn solidaria de padres y maestros®,

Es necesario que el maestro busque oportunamente la forma de =~
hacer que los padres se interesen y golaboren em forma solidaria y -
eficas en la edugacidn de sus hijos,de lo contrario,puede correr el -
riesgo que edversss brises hogarsiias hagan wedar por tierra el fruto
de todow sus mds carocs anhelos y esperanzas l...

Gonffo plemamente en el hogar y en la escuela,como les dos fag=
teres bdsices esengiales,donde e ird a ferjaf la futura y verdadera
Humenidad .».aquella que osté exenta de tedoa los vicios ¥y males que
hoy la azotan;aquella Humanidad en ls cual el hembre mire al hombre
gomo hermanc y ho gomo anemigo.

Y el d{a que esto suceda,mestengo,al maestro se lo mirara,no co-
mo uw simple funsionarie de Estado puesto al serviolo de la educacidn
de uns determinada goleotividad ¢ pueblo,sino gomo un abanderado del
saber y la sultura,puesto al gervicio de la méa boble y magna de todas
las Gruzades,la Crusada de 1a Oivilizascidn

0on razon observe MoTente:™Es guriomo que la sociedad no se cansa
de proclamar los meregimientoa de la prefeaién decentejpero gl misme
tiempo le niegua de hecho esa preeminenclia de valor que,sin dificultad

y espontaneasmente,confiesa deberle. Hay en este una extrafisa duplicie
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ded y como hipoocresfa, que valdr{a la pena sometor a un estudio so=-
cioldgico e hiatdrico".{1)

Gomo express Jp{mdola,refiridndose al maestro:® de €1 puede -
-=degirae: «..es un semejante que,eiondolo,es superior a nosotros por
la elevad{eima miaidn que descripefia en la existoncias de la humanidad.
de refiero a ese noble apéstol que predioa en los temploas de la en=
sefianza,la luz y la loy de la verdad y la sabidur{aja ese abnegado -
sacordote que forja y modela los espfritus;s ese hermano medelo que =
paca de las tinieblas de- 1la ignorencia a sus semejantesja ese amigo
leal que nos efrege su mane fimme en los primeros pasos del pensamien=
to vacilante:gl maastrol ."El maeetro tumbidn es padrc de la patria,
porque forma 1la sultura,la cotciengia y la eonduota de los eludadanca,
y la patrie es grande,segin es la obra de los maesiros que adootrTina~
ron al pueblo en su oifez (2)

Invocandole gon emocidm,exelamas "A t{ esqultor sublime de
nuestra existenclia,exelusivamente a tf.debe la humanidad su liberae
0idn de 18 barbarie,y de t{ egpera todo en el porvenir,un porvenir
que nos haga olvidar el vergonzogo e inhumano presente"."Humanided
injusta,sacuie tu oconclencia adormegida,rememora la efigie dulce,no-
ble y peciente del maestro que te ensefid a juntar las letram,a com =
prender y eombinar los nﬁmeroa.y a pronunsiygr por ves ,rimera,palabrag

que ersn para t{ un misterio" (3)

1) E.Garcla Borentes"Virtudes y Vigios de la Profesion Dooente™. En
Revista de Pedagqufa. 1936,pag. 12.

(2) Octayio Reyes Spindola: "Ll HMaestro®.En Revista "EL Monitor de Bdyg
cacion comun® Bs.As. Julio de 1942 puge. 56 y 57, =

(3) Octavio Reyes Spindola:"El Msestro” En Revista "Il Monitor de Hdgy
cacion Comun® Bs.as. Julio 1942. pag. 58 y 9. ‘



COLEGASI: El presente itrabe jc,es el humildis;mo frute de
un wmeestro enamorado de su profesidn, De un rmestro que,como vesotros,
tuvo el privilegio y el honor de usgar tinice blanca. Do un meestro
que disfrutd la dicha mds grende de su vide al verse rodeado de nie-
fios que oyeron con respeto su palabre y siguleron con atenoldn sus
ensefianzas, De nifios que mafiana han de superarme,para que mi feliol=
dad sea completa, Vosotros 1o sabéls muy blen,que el Nliio necesita
de vuestra conducoidn y vaestra gufa, Que no s6lo sdls maestros de
los nifios que tengdis en vuestra clase,slno de todos los nifios que
encontréis a vgestro pesoe LA Humanldad c¢ifra en vosotros toda la
esperanzelessese 5010 1o convivencla pacifica y la cooperacidn entre
los hombres puede permitirnos vivir en un clims de libertad y supew
rarnos, 3010 en la democracla es posible humaniza: al niﬁo,eonduciég
dole luminosamente hacle un plano de etioldad y de culturs.

Como sostuvimos sl comlenzo,6l autor contlnuard perfecclo=
nando los puntos de vista que aguf expone. Vosotros debéis aventa jar
le contribuyendo & superar este trabajo, Entonces,como en el famoso

brindis de Corglas al Maestro,yo tendré que declros: Por el que me

supere con honor en vosotroas ml




