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Una de las carencias en lo relativo a la
comprensién de la problemdtica educativa
que nos aflige a los argentinos es el descono-
cimiento de la situacién de la ensefianza en
los paises latinoamericanos, donde nuestras
dificultades y dilemas suelen repetirse con
una curiosa semejanza. En términos genera-
les, en Argentina creemos que en ésta como
en otras tantas cuestiones nuestros proble-
mas son mucho mds originales de lo que
realmente son, lo que nos dificulta estable-
cer un marco de referencia desde el cual
pensar soluciones.

Esto no quiere decir que no existan in-
tentos comparativos. En los dltimos afios po-
demos nombrar al menos dos. El primero es
la obra de Marfa Carmen Gonzilez Mufioz
(La ensefianza de la historia en el nivel medio.
OEI/Marcial Pons, 1996), donde se hace un
interesante andlisis de las similitudes y dife-
rencias en la currfcula de varios paises lati-
noamericanos —incluido el nuestro— en di-
versos aspectos, entre ellos los objetivos y los
contenidos. El segundo son los articulos apa-
recidos en los Nos. 13 y 14 de Entrepasados
sobre los cambios producidos en los dltimos
afios en la ensefianza de la Historia en Méxi-
co y Brasil, con el propésito manifiesto de
compararlos con nuestra propia experiencia.

Ellibro que nos ocupa en esta ocasién es
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interesante para nosotros con la finalidad de
incluir en este panorama el andlisis del caso
venezolano. Su autora, la profesora
Aranguren, es una prestigiosa catedrdtica de
la Facultad de Humanidades y Educacién de
la Universidad de Los Andes, donde dirige
al Grupo de Investigacién en Teoria y Di-
ddctica de las Ciencias Sociales, integrado por
j6venes y dindmicos investigadores que lle-
van adelante una intensa labor en todo lo
referido a este drea de conocimientos desde
esa Universidad, la segunda en importancia
desde el punto de vista cuantitativo en ese
pais, luego de la UCV de Caracas.

La obra de Carmen Aranguren es un
pormenorizado andlisis de los programas de
estudio de historia de Venezuela en la edu-
cacién bdsica (cuya organizacién en nueve
afios subdivididos en tres etapas resulta muy
parecida a la de nuestra reciente EGB) des-
de el punto de vista tedrico-diddctico y
psicopedagdgico. Segin esta perspectiva, el
problema de ensenar Historia

no se restringe a la eleccién de estrategias
did4cticas adecuadas para que los alumnos
puedan acceder a los conocimientos histéri-
cos sino también —y fundamentalmente—
ala determinacién de los conocimientos sig-
nificativos para ser transmitidos en el aula.

Las interpretaciones brindadas en la



Jornadas, comentarios, resefias de libros

curricula escolar sobre el pasado venezolano
recorren los nueve afios de estudio, ya que
su presencia es permanente en los progra-
mas, donde sélo en el 8° afio lo nacional se
ve complementado por una visién de la his-
toria universal. En el curso de 9° grado (que
no se analiza en este libro), los estudios his-
téricos toman la denominacién de Cétedra
Bolivariana. Por otra parte, el 4rea de lo so-
cial estd organizada de una manera cldsica,
incluyendo también a la geografia y ala edu-
cacién familiar y ciudadana, las que man-
tienen su singularidad en el dictado de los
contenidos.

En los utiles grdficos que estdn al final
del libro puede observarse la importancia que
se le da a las ciencias sociales en la escuela
bésica del pafs hermano: de 1° a 3er. grado
ocupan el tercer lugar luego de Lengua y
Matemdtica pero lejos de la cantidad de ho-
ras destinadas a esas dos dreas. En 4°, Socia-
les sigue en la misma posicién pero ya muy
cerca de las otras dos asignaturas en carga
horaria y luego, de 5° en adelante, desplaza
a Matemdtica del segundo lugar. No obstan-
te el peso que se le brinda en las horas desti-
nadas a su estudio, la historia escolar pre-
senta desde la dptica de la Prof. Aranguren
serias falencias.

Limitdndonos a las observaciones que
realiza la autora para la tercera etapa, podria-
mos enumerar las siguientes criticas: los es-
tudios histéricos eluden la comprensién de
las condiciones estructurales de la sociedad

global (p.115); el enfoque del programa toma

conocimientos congelados y no permite la
formacién del pensamiento cientifico y cri-
tico (p.116); la sociedad indigena se enfoca
con un criterio etnocéntrico y ahistérico (pp.
118- 119); se presentan conocimientos
atomizados que no permiten una visién to-
talizadora de los problemas (p.120); se estu-
dia la historia nacional sin vincularla con la
historia universal (p.123); se utilizan como
fuentes sélo los documentos escritos oficia-
les (p.128); se promueve un aprendizaje ex-
clusivamente memoristico (p.128); no se pre-
sentan posiciones historiogréficas confron-
tadas (p.131); los acontecimientos se plan-
tean con visiones unilaterales y nunca mati-
zadas (p.132); la politica internacional se
ensefia en una forma superficial y retérica
(p. 134)... La conclusién de la autora es que
el disefio metodoldgico y psicopedagdgico es
enumerativo y acientifico. De lo anterior se
desprende sin ningtn esfuerzo que pese a la
importancia formal que aparece en los pro-
gramas de estudios, la ensefianza de la histo-
ria resulta un ejercicio bdsicamente ritualista
y de escaso poder formativo.

Es interesante comprobar que este and-
lisis se acerca mucho a las criticas previas a la
sancién de la Ley Federal de Educacién en
nuestro pafs, cuando desde todos los secto-
res se proponia introducir cambios en una
escuela que no ensefiaba nada, a la que se
denominaba con justicia “la escuela vacia”.

Este libro fue terminado en 1994 y pu-
blicado recién en 1997 (tampoco en la de-

mora de las ediciones universitarias los ar-
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gentinos resultamos originales). Para ese en-
tonces, el controvertido ministro de Educa-
cién del Presidente Caldera habfa lanzado un
plan de reforma de la educacién bdsica que
deberfa comenzar a ponerse en préctica en el
corriente afio. En esa nueva propuesta, re-
suenan muchas de las novedades que pocos
afos atrds se incorporaron en nuestras escue-
las: dreas que funden los conocimientos de
las diversas disciplinas; nueva consideracién
de los contenidos ahora definidos como con-
ceptuales, procedimentales y actitudinales,
etc. También nos resulta familiar un recla-
mo: el de los docentes venezolanos, que se
resisten a esta reforma “desde arriba” sobre la
que argumentan no hubo una consulta legfti-
ma a las bases que deberdn llevarla adelante.

Inversamente a lo ocurrido hasta ahora
—donde el ritmo de nuestra reforma pare-
cfa anunciar lo que ocurrirfa poco después
en Venezuela—, observar la marcha de esos
cambios en las particulares circunstancias po-
liticas del pafs hermano y estar atentos a la
discusién que éstos promoverdn en los estu-
diosos de la ensefianza de la historia (entre
los cuales estardn sin duda la Prof. Aranguren
y el activo Grupo que ella dirige), serd segu-
ramente muy interesante para tratar de pre-
decir la marcha futura de la transformacién
educativa en nuestro pais.

Gonzalo de Amézola
Universidad Nacional de La Plata
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