UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA
FACULTAD DE PERIODISMO Y COMUNICACION
SOCIAL

Tesis

Hacia una construccion de las representaciones sociales de

la educacion superior en el espacio social santacruceiio

Tesista: Sotelo, Lucrecia Agustina

Director: Mg. Diaz Larrafiaga, Nancy
Codirector: Dr. Gonzalez, Jorge A.




Palabras preliminares

Quienes transitamos el camino de la comunicacién como eje articulador de las
practicas profesionales, encontramos en el “escribir” un desafio que va desde pensar
cada una de las palabras, sus tonos y énfasis, como la estructura que asumira ese
relato. Somos conscientes, mas que nadie, que hay valor tanto en el trazo como en el
vacio. Valor que irrumpe el blanco del papel incandescente que nos sitiia — tantas
veces que ya no podemos contar —en ese lugar que solo aquel que ha emprendido esta
busqueda de palabras, sabe cudnto pesa. Este informe no es ajeno a ello; nace de la
busqueda de aquella voz que pueda tocar la melodia construida durante los meses

que implico esta investigacion.

Nunca supe cudndo comencé a escribir esta tesis. No se si fue cuando escuché por
primera vez la palabra “doctorado” y asisti a la entrega de titulo de mi tio, alla por
los afios noventa. O quizés las primeras notas se empezaron a tocar cuando transcurri
por las aulas de la Escuela de Ciencias de la Informacion de la Universidad Nacional
de Cordoba. La “escuelita”, espacio significativo, donde los profesores planteaban
nuevos temas y comenzaban a definir mi interés académico. Tal vez fue cuando
trabajé en el Centro de Educacion Popular Paulo Freire, en la villa de Alicia Risler —
ubicada al norte de la ciudad de Coérdoba -, lugar donde la pregunta sobre la
“conformacion del espacio” y el “problema educativo” comenzaban a presentarse
como fundante. O fue en ese segundo en el cual decidi presentarme a la beca del

FONCYT para hacer, efectivamente, este doctorado. No se cudl de todas esas



instancias, momentos, decisiones se constituyeron en la piedra fundamental de esta
investigacion. No lo sé pero alguna certeza puedo esbozar: sin lugar a dudas, fue en
mi trayectoria — en la trama de esa melodia tejida por los acordes de las decisiones,
las acciones y las ausencias - donde se fue desenvolviendo lo que hoy es la linea
desde la cual estudio e investigo. Formo parte de esa melodia, por tanto, soy una de
sus notas. Podria decir, entonces, que esta tesis comenzo a escribirse hace muchos

afios y esta anclada en el lugar del deseo, la busqueda, la interrogacion y el anhelo.

Como investigadores nos vamos haciendo junto a nuestra unidad de analisis; cada
accion que realizamos tematiza nuestras indagaciones. Entonces, esta tesis comenzo
a gestarse en ese proceso de busqueda y hoy, se constituye como un descanso en el
camino, una pausa y un impulso para seguir andando. Siendo asi, forma parte de un
proceso complejo, tan complejo como es la vida. Pero, puntalmente refleja la
busqueda epistemoldgica emprendida en la conformacion de mi biografia educativa.
Biografia nutrida por las palabras, acompanamientos, alientos, consejos de todos
aquellos que nos definen en nuestras elecciones. Por tanto, y antes de avanzar, resulta

importante reconocer a las personas, que desde su apuesta hacen posible esta tesis.

Somos en nuestro devenir, es por ello que este trabajo estuvo acompafniado por la
Universidad Nacional de la Patagonia Austral (UNPA) desde su marco institucional.
Ya sea desde la ejecucion de la beca del FONCYT y la promocion de programas de
movilidad docente — acciones que me permitieron viajar para intercambiar y discutir
con colegas sobre aspectos tedricos y metodologicos - como lo que aqui se presenta

de manera fundamental: lo humano. En este sentido, un agradecimiento especial a



Eugenia Marquez — Yeni — ya que, desde sus discusiones agudas y con ello, su puesta
en jaque de cada de las premisas puestas planteadas aqui, supo contagiarme de su
apasionamiento por la universidad. Ella, junto a Virginia Barbieri acompafiaron este
trabajo desde la comprension y el carino. Hicieron que la universidad fuera un lugar
de encuentro y discusion y no un espacio ajeno donde no pudiera acceder al
conocimiento. En la UNPA pude encontrar en Maria Jos¢ Leno, Maria Elena Bain,
Hugo Rojas, Samanta Ramos, Carolina Pérez personas que dieron el apoyo necesario
para acceder al “dato”, y a todos los requerimientos administrativos necesarios para

poder avanzar en la investigacion.

Este trabajo necesit6 siempre la palabra de esos compaiieros que, nacidos y criados
en esta region, no solo piensan / problematizan a Santa Cruz sino que producen
conocimientos que resultaron necesarios para dar con este camino. Vaya mi carifio y
eterno agradecimiento a los miembros del grupo de investigacion del cual formo
parte: Martha Galaretto, Julio Romero, Dévora Carrizo, Cristina Flores, Yanina
Melian, Carla Roman y Matias Barrionuevo. Ellos desde su apuesta denodada por
hacer de esta universidad un espacio de encuentro y construccion de conocimiento
me permitieron ahondar este espacio que se me presentaba ajeno y hasta muchas
veces inasible. En este sentido, siento una profunda deuda con Poli Walker -
realizador audiovisual de “Trapalanda, al sur por la 40”- por poner en imagenes una
parte de esta tesis; por permitirme conocer la impronta de esta estepa y recordarme
constantemente que, donde se dice que no hay nada, esté la historia de un pueblo que

vino a poner sus suefios como la bandera de lo posible.



Estas tribulaciones académicas no hubieran sido posible de ser abordadas sin el
apoyo denodado de los amigos. Esos que sin saber qué estaba haciendo pusieron el
hombro cuando habia que ponerlo. Norma Martinez, Monica Galvan, Karim Hallar,
Nazarena Mosquera, Cristian Troncoso, Florencia Pereyra, Hugo Russo, Mabel
Rodriguez, Daniela Feiteler, Leonardo Muruolo, Luis Sujatovich y Tarek Hallar.
Muchos de ellos no van a leer esta tesis y capaz que ni sepan que estdn en estas
lineas. Pero saben que estdn presentes en mi y con eso les basta, porque saben que en

eso reside esta construccion: un proceso profundo de notrosificacion.

El andar en esta busqueda no hubiera sido posible sin los maestros ellos que, erigidos
desde el impulso de la busqueda del conocimiento, nos llevan por el camino de la
investigacion. Para el Dr. Jorge Gonzilez y la Mg. Nancy Diaz Larrafieaga mi
agradecimiento eterno. A Jorge por su inclemencia amorosa, por el incentivo a ir
mas alld, a escribir, a trabajar y trabajar para terminar, a la alegria por investigar; por
decirme que no hay uno sino en todos; que un doctor no es una esfinge sino un
intelectual que es en cuanto construye en grupo. A Nancy, por su paciencia, su
confianza y por hacerme sentir que todo es posible. Gracias a los dos por permitirme

tenerlos en esta tesis.

Pero a otro de los maestros que debo mis palabras es el Dr. Jos¢é Amozurrutia el cual,
sin saber qué me traia entre manos, acompaid cada una de mis discusiones,
busquedas y decepciones. En su nombre mi agradecimiento sincero a todos los
miembros del LabComplex de la UNAM por permitirme discutir y construir

conocimiento con ellos en la bella ciudad de México.



Un capitulo aparte le cabe a los afectos. A mis tios, quienes me abrigaron en su casa
todo el tiempo que llevo la cursada del doctorado en La Plata. Para quienes somos
becarios y vivimos lejos de la universidad escogida para el estudio, sabemos de lo
necesario que es tener un lugar donde echar ancla, reflexionar y tomarse unos buenos

mates en compaiiia amorosa.

A mi madre que, desde hace un afio eligio estudiar en la UNPA. Tiene 62 afios y
enfrenta la distancia y apuesta a seguir confiando en la universidad. Vive en Cérdoba
y viaja a San Julidn para tener clases y rendir sus materias. Su empuje y pasion por el
estudio y su dedicacion hace que todo sea posible. Ella sigue estudiando a pesar de
las distancias, el tiempo, y las carreras ya cursadas; su terquedad me lleva a
consolidar la certeza que no hay tiempo para pensar, conocer, crecer y apostar desde
la educacion. A mi hermano que a los 40 afos decididé enfrentar la educacion e
inscribirse en el profesorado de ensefianza primaria. Ellos sin saberlo me ayudan a
seguir problematizando este objeto, esta apuesta, esta opcion que se presenta en la

mira.

Esta tesis no se hizo sola, forma parte de mi trayectoria y con ello, esta nutrida de la
experiencia de vida, de las tribulaciones que me permitieron atravesar cada uno de

los escollos presentados.

La meta siempre se corre mas alld y se inscribe en ese horizonte tan profundo como
la estepa. Horizonte lleno de promesas e inclemencias. Horizonte inasible, terco,

presente siempre alli: desafiando al vacio, estableciéndose como el lugar donde es



posible estar. Donde no hay nada y esta todo por hacerse. Ahi mismo, en ese lugar,

nace el encuentro; ahi somos. Por eso a todos y cada uno, gracias.



A la memoria de mi padre

Al carifio incondicional de mi familia y mis amigos

A Malavino que siempre estuvo

Al amor en permanente busqueda

A los suerios, que siendo utopias nos permiten seguir andando, cantando al sol como la

cigarra.



“... me vi, rompiedome el alma por cosas que yo simplemente eligo

sentir...” NTVG
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Presentacion, o sobre lo que en este trabajo se encontrarad

En busca de la armonia, este informe propone una estructura de trabajo planteada en
tres areas las cuales son leidas desde cinco estrategias argumentales. Esta
organizacion se construye en pos de permitir una resituacion del problema,
ordenando los argumentos de tal manera que puedan interpelarse cada una de las
aristas que el objeto presenta. Las tres areas de trabajo propuestas son: unidad de
andlisis, el andlisis y la conclusion. Estas son leidas, tal como se expreso
anteriormente, desde cinco estrategias argumentales: afirmacion, garantia, razones,

bases y reservas anticipadas.

En este sentido, se parte desde la pregunta: qué voy a argumentar, es decir, el punto
de partida, la piedra fundamental desde la cual deviene el desarrollo del trabajo.
Luego se plantean los resguardos que propone: aquellas respuestas a las preguntas
que permiten orientar la investigacion. Después se proponen los fundamentos,
aquellos argumentos que son los pilares que — construidos al calor de la investigacion
- se ofrecen como sustento a la respuesta que se pretende construir. Y, por ultimo, se
presentan las objeciones, alternativas y complicaciones que se le puedan hacer y se
proponen posibilidades respuestas. Este ultimo punto es de vital importancia dado
que, reconocer las limitaciones, las criticas, los vacios de la investigacion es la unica
forma de poder dar con una area de vacancia (qué es la musica sino la irrupcion de la

melodia en el devenir del silencio).
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Tal como se menciono la primera area es “La Unidad de analisis”, alli se trabajara la
presentacion del area problematica, el problema y los objetivos; se plantearan las
premisas que guian este informe, el marco tedrico, metodoldgico y se presentara el
estado del arte. Siendo asi, a esta primera area corresponden los argumentos de:
afirmacidn, garantias y bases. Se pretende dar cuenta de las variables, elementos y

metas que hacen a la problematica que se estudia.

Por otro lado, en la segunda éarea se ahondaran las razones que fundamentan esta
investigacion. Aqui se presentara el trabajo de campo y se realizara el andlisis. Se
abordaran, entonces, los aspectos, el disefio de herramientas e instrumentos, la
justificacion que amerita dicha eleccion y la trasposicion de este disefo: la puesta en
juego de los supuestos planteados a la luz de la “realidad” recortada para esta

instancia.

Por ultimo se indicaran con las conclusiones, los anexos y la bibliografia. Aqui el
relato sera argumentado desde el reconocimiento de las reservas anticipadas. En esta
instancia se recupera el trabajo planteado en los dos momentos previos

emprendiendo, asi, el camino de la criticidad.

Cada investigacion toca una melodia, ésta sigue aquella clave compleja que solo
puede ser interpretada si se parte del reconocimiento del devenir del sujeto; del
movimiento, de ese andar que muchas veces se nos presenta inasible. Con esta
estructura se pretende seguir una linea argumental. Se invita a transitar el camino,

entonces, que se planted recorrer en esta investigacion.
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Primera parte

La unidad de analisis
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Presentacion

“Alla en el fondo estd la muerte, pero no tenga miedo. Sujete el
reloj con una mano, tome con dos dedos la llave de la cuerda,
remontela suavemente. Ahora se abre otro plazo, los darboles
despliegan sus hojas, las barcas corren regatas, el tiempo como un
abanico se va llenando de si mismo y de él brotan el aire, las
brisas de la tierra, la sombra de una mujer, el perfume del pan.

;Oué mds quiere, qué mds quiere? Atelo pronto a su mufieca,
déjalo latir en libertad, imitelo anhelante. El miedo herrumbra
las ancoras, cada cosa que pudo alcanzase y fue olvidada va
corroyendo las venas del reloj, gangrenando la fria sangre de sus
pequerios rubies. Y alla en el fondo estd la muerte sino corremos
y llegamos antes y comprendemos que ya no importa”.

Julio Cortazar. “Instrucciones para dar cuerda un reloj”.
Historias de Cronopios y de Famas. 1968

Esta investigacion, tal como se menciond, nace del reconocimiento de la
interdisciplinariedad comprendida entre el estudio de las tecnologias de la
comunicacion, la educacion y la conformacion del espacio social. Como tal, define
un area de trabajo que, lejos de abordar la sumatoria de conceptos individuales,
avanza en el reconocimiento de la totalidad; aquella que no es otra que la resultante
de tensiones, disputas, resistencias; alli donde la totalidad toca las notas de la

hegemonia.
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Busca, parafraseando a José Antonio Amozurrutia (2011), una mejor comprension de
las fuertes interdefiniciones en las relaciones heterogéneas de las acciones, los
hechos, las comunicaciones y las actividades humanas, en un escenario de dominios
conjugados. En este sentido, las historias de vida son leidas y leen el proceso
histérico de la provincia de Santa Cruz como la construccion del campo educativo y,
en ello, de la universidad. Esta busqueda parte de la certeza que solamente, en el
abordaje de este camino, es posible asir las representaciones sobre educacion
superior de los alumnos que estudian alli y residen en el espacio social santacrucefio.
En este sentido Sergei Moscovici (1979) sefiala que, pensar conceptualmente, no es
simplemente aislar y agrupar un conjunto de caracteres comunes a cierta cantidad de
objetos: es asumir lo variable en lo permanente, lo individual en lo social. Sin
embargo, ello solo es posible si se aborda la pluralidad de pensamientos y la

pluralidad de organizaciones que implica el pensamiento.

“...todo tipo de conocimiento (...) presupone una prdctica y una atmosfera propia
que lo caracterizan. Y también, sin duda, un papel particular del sujeto

cognoscente...” (Moscovici 1979:34)

Se plantea, entonces, desde y en la complejidad' que todo proceso social tiene en su

devenir; complejidad promovida en la percepcidon y en la organizacion de la vida

! Aqui, resulta pertinente tomar la definicion que José Antonio Amozurrutia realiza de complejo “...Lo
complejo radica en la dificultad para establecer relaciones formales entre fendmenos de naturaleza
heterogénea, y sujetas a mutuas interdefiniciones” (Amozurrutia, 2010: 40)
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cotidiana - Galindo Caceres (2011), Jorge Gonzalez (2010), Margarita Mass (2012),
J. A. Amozurrutia (2011) -.

Esta investigacion, por tanto, al partir de ello asume la vida cotidiana, las
condiciones de acceso a la educacion superior, las tecnologias de la comunicacion y
la construccion del espacio social, como elementos insoslayables de ese entramado.
En este sentido, en esta primer parte del trabajo se abordara la conformacion del area
problematica: la “unidad de analisis”. Antes de comenzar con los elementos que
atienden esta drea, resulta pertinente presentar algunas lineas que respondan a: ;qué
se entiende por unidad de andlisis?, ;cudles son sus alcances y competencias en esta

investigacion? y ;por qué es necesaria en todo estudio que se precie de tal?.

El porqué de una unidad de analisis

En una de sus ultimas obras, Luis Jests Galindo Caceres (2011) sefiala que el asunto
central en estos tiempos, esta referido a la “percepcion del mundo social como

campo problematico y problematizable”. Afirma y sostiene:

“el ejercicio aqui consiste en armar sistemas de informacion de esos campos

problematicos...” (Galindo Céceres; 2011:79).

Aqui los “sistemas de informacion" se presentan como una necesidad; en cuanto que,
asumir que los procesos de investigacion no son lineales, finalistas, ni teleologicos,

sino que constituyen una matriz de sentido donde el problema se construye dentro de

19



“ese” entramado dando cuenta de la confluencia de distintos elementos. Es de
menester, por tanto, un sistema que permita dar cuenta de la complejidad manifiesta.

En este sentido, el autor sefiala en el texto “Lucha de la luz y la sombra™ (1996):

“Observar al mundo contempordneo supone un esfuerzo de vision total de una
ambicion soberbia. Tanta informacion sobre una complejidad organizada en
variados planos y niveles, multidimensional, polifonica, y ante ella la pretension de

saberlo todo de alguna manera”.

La necesidad de un sistema de investigacion que de cuenta del proceso complejo de
investigar no supone dar curso a la ambicion del todo, sino de las diversas
tonalidades que ello trae consigo. Es decir, no implica erigirse en la vision soberbia
de lo totalizante.

Si lo que se pretende es dar cuenta, por tanto, de una investigacion que anide lo
complejo, el camino propuesto debe ser aquel que trascienda un posicionamiento
epistemologico binario para avanzar en el abordaje del problema desde una estrategia
fuertemente heuristica que permita crear nuevos caminos para aproximarse a la
respuesta del problema. Situacion que no refiere a los términos finalistas resueltos en
un laboratorio. Todo lo contrario. “Solucidén™ en términos de avance, que no es otra
cosa que el reflejo del camino recorrido; “solucion — respuesta”, abordada desde las
notas de la heuristica: esa creatividad necesaria para dar con la senda que arriba a la

reflexion del problema que se plantea complejo.

20



Estos aspectos seran profundizados dentro del planto de marco metodoldgico ya que
este, se erige como el punto de mira desde el cual se aborda el proceso de
construccidon de conocimiento.

Es desde este punto, entonces, desde el cual parte el trabajo de esta tesis. Para
comenzar a andarlo resulta pertinente abordar la definicion de lo que aqui se entiende
como “unidad de andlisis” y “objeto de estudio”. Esta distincion permitira acometer

la definicidon de cada uno de los conceptos y, asi, poder guiar el estudio propuesto.

De unidades y objetos

Si se hace un breve recorrido en los trabajos de investigacion, es comin encontrar
que no se pone en cuestion lo que se entiende por unidades de analisis y objetos de
estudio. Lo mismo puede decirse de los manuales de metodologia de la investigacion
o los libros que abordan esta problematica®.

Ello propicia que cada investigador adopte una definicion que considere apropiada
para su trabajo pero, muchas veces no explicitada. Esta situacién plantea una
ambigiiedad en el concepto que solo contribuye a la confusion de quien se presta, ya
sea a leer el trabajo o buscar elementos que le permita transitar el mismo camino
investigativo. En busca de despejar dudas y encuadrar el planteo propuesto, se

propone este apartado.

* Entre los gue se destacan, ya sea por su popularidad en los claustros académicos o por mayor
accesibilidad, los “manuales” de Roberto Sampieri (2006), Elsie Rockwell (2009), Vasilachis de
Gialdino, Irene (2006), Hugo Mancuso (2006); como los libros que trabajan fuertemente el planteo
epistemoldgico y practico de la investigacion Juan Samaja (2005) Umberto Eco (2006).
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Tal como se mencion6 anteriormente, esta investigacion se comprende dentro de una
estructura que reconoce a la “unidad de analisis” (UA) como una de las areas
centrales de trabajo. En vista de ello, resulta pertinente hacer una primera
advertencia: la UA no es “con lo que se analiza — las herramientas - ” sino “lo que se
analiza”; es decir, es un conjunto de categorias y variables, derivadas del problema y
de las preguntas de investigacion mediante las cuales se lleva a cabo el analisis del
problema definido.

La organizacion de dicha UA, generalmente, tiene una estructura jerarquica y deriva
del planteo teérico — conceptos y principios como categorias y subcategorias — en la
cual toma cuerpo la realidad empirica, delimitada mediante variables asociadas a
dichas categorias y fundamentalmente la explicacion del problema. Su elaboracion
responde al trabajo sincrénico dado entre la teoria y la practica. No es posible definir
la UA desde un manual, ello solo puede darse en la praxis propia de la investigacion.

En cambio, por “objeto de estudio” se considera, no lo que se estudia como realidad
empirica, sino una conceptualizacién del problema, como cuerpo tedrico ajustado a
la realidad empirica, quedando en dicho cuerpo y objeto, y constituyendo el interés y
reto central de la investigacion.

Por tanto, la diferencia central es que la UA es la matriz de sentido que comprende —
tedrica y metodologicamente - al problema. Es por ello, que es considerada como un
area dentro de esta investigacion; area dado que alcanza un “espacio de trabajo”
donde confluyen distintos aspectos que permiten delimitar el punto de vista del

investigador.
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Siguiendo lo expuesto, los aspectos que comprenden la UA - como area de trabajo —

dentro del marco de esta tesis, son las siguientes instancias:

presentacion y delimitacion del objeto de estudio y el problema complejo
los objetivos y metas a alcanzar

estado del arte

premisas guia

marco tedrico

marco metodologico

Cada uno de estos aspectos permitiran dar cuenta del entramado que contiene a la
UA vy, por tanto, dar con el andlisis. Y, si bien en el presente texto se presenta
siguiendo un orden, ello solo responde a la organizaciéon del mismo. Es decir, el
proceso de construccion de la UA no es lineal sino que cada uno de los aspectos son
leidos en el devenir de esta tesis; cada paso dado implicd la lectura, relectura,

correccion; idas y vueltas sobre la base del analisis critico.
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Afirmacion, punto de partida

Esta investigacion plantea articular, en una matriz de sentido, la determinacion de un
problema que refiere a la interrelacion disciplinar ateniente a la problematica
asociada a las tecnologias de la comunicacion, la educacion y la conformacion del
espacio social. Cada una de ellas responde a una fuerte tradicion disciplinar, y con
ello, una fuerte construccion epistemologica. En esta investigacion se las pondré a
dialogar en pos de dar cuanta del interrogante, el problema el cual se define en estos

términos:

.Cuales son las dimensiones que asumen las representaciones sociales sobre
educacion superior que construyen los sujetos que residen en el espacio social

santacruceiio y estudian en la UNPA?

Aqui, el sujeto de la investigacion es el alumno que estudia en la Universidad
Nacional de la Patagonia Austral (UNPA). Universidad joven (°) que desde las cuatro
sedes emplazadas en los enclaves poblacionales estratégicos de la provincia - Caleta
Olivia, San Julian, Rio Gallegos y Rio Turbio —y, junto a los 14 centros de atencion
tecnologicos distribuidos en las distintas localidades del interior ("), busca favorecer

el ingreso a la educacion superior a la poblacion santacruceia.

? Este calificativo responde a que la UNPA forma parte del grupo de las denominadas “Universidades
Nuevas” que fueron fundadas en el afio 1992.

* Si bien este aspecto se va a profundizar mas adelante, cabe destacar que estos centros tecnoldgicos
son denominados cibereducativos y — mediante un acuerdo con los intendentes de cada localidad y
la universidad— se encuentran instalados en las localidades de: Las Heras, Perito Moreno, Los
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El sujeto de esta investigacion es el alumno de la UNPA porque decide estudiar en
una universidad que asume como modelo educativo la bimodalidad; modelo que
combina las instancias presenciales y no presenciales permitiendo a todos aquellos
que quieren estudiar alguna de las carreras - de las que propone la universidad -
pueda hacerlo desde la localidad en la cual reside, sin la necesidad de asistir todos los
dias a clases ni radicarse en las ciudades donde se encuentran dichas unidades
académicas (UUAA).

En este sentido, el problema que orienta esta investigacion se emplaza en un
escenario donde confluyen las configuraciones institucionales que dan cuenta del
campo educativo. Configuraciones que refieren tanto, a las que son propias de la
universidad como aquellas que atienden y dan forma el espacio y el tiempo en donde
deviene el sujeto; por tanto, el espacio social santacrucefio.

El modelo educativo que asume la UNPA forma parte de un proceso de
reconocimiento institucional de las condiciones que asume el espacio social en el
cual esta inserta. Espacio social marcado por las trayectorias de los sujetos y
atravesadas por las condiciones materiales que ello conlleva. De esta manera, a la luz
de este reconocimiento, o lectura de la realidad, la universidad plantea la

bimodalidad como politica educativa a seguir.

Antiguos y Puerto Deseado (al norte de la provincia), El Chaltén, El Calafate, Rio Turbio y 28 de
Noviembre (Al oeste, por la montafia), Rio Gallegos (la capital), Comandante Piedra Buena y Puerto
Deseado (al este por el mar)
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Maria José Leno, Secretaria General Académica de la UNPA y ademas, miembro del
grupo docente y no docente fundador de este sistema denominado Unpabimodal,

sostiene:

“...este modelo educativo nacio en busca de dar respuesta a la necesidad educativa
de todos aquellos que viven en medio de la estepa o sobre la montaiia y que, por

tanto deben recorrer muchos, muchos kilometros para estudiar en el

universidad” ().

De manera que, el sujeto de esta investigacion no es otro del que asiste a esta
universidad desde un espacio y un tiempo determinado. Esta afirmacion implica,
entonces, que se lo aborda ateniendo a las caracteristicas que definen y dan forma al
campo educativo el cual se encuentran definido en el devenir socio historico de la
provincia de Santa Cruz. Ello implica reconocer que las condiciones de accesibilidad
a la educacion superior no se construyen a si mismas sino dentro de una trayectoria
del campo educativo que atraviesa - como lo hace el sujeto - un espacio y un tiempo
determinado y definido.

Esta investigacion busca desandar y reconstruir ese camino marcado por la las
trayectoria, para ello aborda la construccion del espacio social santacrucefio
definiendo el campo educativo en el cual se inscribe. Por tanto, la disquisicion del

campo, el espacio, y las trayectorias no son consideradas como compartimentos

> Entrevista a Marfa José Leno, Secretaria General Académica UNPA. Realizada el 20 de septiembre
del 2012.
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estancos sino que son instancias que solamente pueden ser tomadas una en relacion
de la otra.

Cabe destacar que aqui, “trayectoria” es reconocida como un aspecto metodoldgico
ya que define la articulacion de las practicas del sujeto con el significado que le
confiere a las mismas. De esta manera, este concepto orienta la mirada donde se
buscan los datos y, con ello, el analisis. Siendo asi, el abordaje de las trayectorias de
los alumnos de la UNPA, son el eje sobre el cual se abordan la construccion de las
dimensiones de las representaciones sobre educacion superior

De acuerdo a lo expuesto, el analisis del espacio social se realiza desde una
perspectiva que lo reconoce como constitutivo y constituyente de la praxis de los
sujetos. Su problematizacion, es decir, su conocimiento propende el abordaje de las
dimensiones que asumen las representaciones de los sujetos. Ello implica reconocer,
en palabras de Raymond Williams (1980), Maria Cristina Mata (1997) Cornelius
Castoriadis (2002), que cada accion significa en su devenir ya que es el sujeto el que
le imprime sentido a sus acciones para poder “conocer”. Serge Moscovici (1979)
plantea que es, justamente, en el conocimiento de ese proceso de significacion dado
“en el sentido comun” es donde se puede dar con las representaciones sociales
construidas por los sujetos. Por otro lado, Pierre Bourdieu (1978) conduce a
identificar la articulacion de esas practicas en pos de los capitales que detenta el
sujeto y pone en juego en la disputa por la construccion de los campos en los cuales
devienen sus trayectorias. Sin embargo el autor sostiene que, para no caer en una
ciencia de las representaciones del sentido comun — y con ello, a una mera

descripcion -, es de menester una condicidn previa:
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“...dar con las estructuras que controlan las prdcticas y las representaciones

concomitantes” (Bourdieu, P; 2012:185).

Debido a ello, se pretende abordar el desarrollo de una descripcion densa que
trascienda la descripcion dada en el segundo orden para asir la estructura que la guia,
contiene y transforma.

Para dar cuenta de este problema, definido en esta investigacion, se trabaja con el
sujeto que reside en las localidades ubicadas en el interior de la Provincia de Santa
Cruz, Argentina donde se encuentran los cibereducativos — centros tecnologicos
multifuncionales —, una de las herramientas que la UNPA dispuso para favorecer el
acceso a la educacion superior mediante el sistema Unpabimodal. Cabe destacar que
este sistema — como se podra advertir mas adelante — no estd dedicado solamente
para los que viven en las localidades alejadas de las UUAA; éste fue aprobado por el
Consejo Superior de la UNPA como modelo educativo de la universidad. Ello
implica que independientemente de la distancia, se pueden llevar a cabo estudios
superiores.

La eleccion de este alumno se debe, fundamentalmente, a las condiciones de
“accesibilidad a la educacion”. Los sujetos que residen a estas localidades (Pico
Truncado, Las Heras, Los Antiguos, El Chaltén, El Calafate, 28 de Noviembre,
Gregores, Piedra Buena y Puerto Deseado) deben enfrentar diversas instancias para
poder acceder a la educaciéon: desde la distancia — mas de 400 entre cada UUAA o

hasta 1200 entre quienes viajan desde El Chaltén hasta San Julian - como el clima —
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fuertes vientos de rafagas de mas de 120 km o escarcha y nieve que lleva a cerrar la
ruta — hasta la posibilidad de contar con bibliotecas y docentes, situacion que lleva a
que las condiciones de “accesibilidad” a la educacion — en sentido amplio — sea un
problema clave para el espacio social santacruceno. Frente a esta realidad, la UNPA
apelo a las tecnologias, en este caso a la informatica e internet para “estrechar” o
“acercar a los alumnos a la universidad”.

Ello coloca una nota mas al problema definido y hace referencia a las “condiciones
de accesibilidad a la tecnologia”. Esto se plantea en cuanto a la posibilidad de tener
una computadora con capacidad (memoria y disco) para responder a los
requerimientos de la plataforma moodle que utiliza la UNPA para albergar las
materias, la conexion a internet con un ancho de banda que supere los 520 kb y buen
tendido eléctrico para alimentar esa conexion. Pero, otro de los elementos que reviste
de vital significado, es la capacidad de cada alumno de poder “dar cuenta del estudio
mediante este sistema”, es decir, de los saberes y competencias propios que requiere
dicho sistema de ensefianza.

Esta “accion de aprendizaje” implica no solo saber “pinchar” o “‘apretar botones”
sino comprender la importancia de las acciones educativas que implica ese proceso.

En este sentido, Nicholas Burbules y Thomas Callister (2006) sefialan que:

“la relacion de las personas con la tecnologia no es instrumental y unilateral, sino

bilateral, por eso la hemos llamado ‘relacional’” (2006:21).
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Tal como sefialan Burbules y Callister, la tecnologia no es una cosa, sino la cosa y
sus pautas de uso con que se la aplica, la forma en que la gente piensa y habla sobre
ella, asi como los problemas y expectativas cambiantes que genera. Si bien esta
investigacion no pretende dar cuenta del proceso de aprendizaje mediado por la
tecnologia, el reconocimiento de la ‘“variable” tecnoldgica matiza al sujeto,
distinguiéndolo de otros estudiantes universitarios. A este respecto resulta importante
aclarar que en esta investigacion no se va a trabajar, especificamente, sobre la
dimension pedagogica de las condiciones de accesibilidad a la educacion, ni la
transposicion didéctica en el entorno Unpabimodal, ni el disefio de los materiales
educativos. Aqui se abordara el sistema educativo desde la perspectiva del alumno,
desde su sentido comun como moderador de las practicas.

Mas alla de eso, por mas que no sean estudiadas las condiciones de accesibilidad,
son consideradas como elementos de las configuraciones institucionales y, por tanto,
elementos constitutivos y constituyentes del campo educativo. Siendo asi, a las
caracteristicas propias que plantea el espacio social santacrucefio - que determina un
singular sujeto -, se le aplican estas caracteristicas que lo distinguen y, con ello, lo
complejizan nutriendo la matriz de sentido que hace al campo educativo.

El estudiar en el sistema Unpabimodal y vivir en una localidad donde la conexion a
internet en menor a los 520 kb, donde el servicio de luz eléctrica plantea alternancias,
y donde no se ha ensefiado a utilizar la computadora en la escuela o en la
universidad, configura un particular sujeto, el cual es posible de ser estudiado solo si

es reconocido en su complejidad; es decir, atendiendo a su biografia educativa y
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tecnologica, el lugar que ocupa en el campo y, con ello, las propiedades que define la
clase de la cual forma parte.

El periodo de estudio estd comprendido en el periodo 2000 — 2013. Durante este
tiempo, el sistema de educaciéon Unpabimodal desarroll acciones que fueron desde
el envio de “material educativo” mediante el correo postal hasta la instalacion del los
cibereducativos en la provincia. Durante este periodo, también, fue cambiando la
tecnologia — la instalacion del teléfono en toda la provincia, el advenimiento de
internet y la comunicacion satelital (°) - y con ello la accién educativa e institucional
(7); fue creciendo la matricula de estudiantes y gestandose proyectos de vinculacion
tecnologica centrados en la “optimizacion” del proceso de aprendizaje.

El recorte temporal de 2000 al 2013, por tanto, resulta significativo porque se
presenta como bisagra entre el proceso de gestacion institucional y la consolidacion
como universidad dentro del sistema educativo nacional. Pero, y por otro lado, la
seleccion de este periodo de tiempo responde a otros elementos tales como: el
contexto social, politico y econdomico en el cual la provincia se encontraba inmersa

durante esos afnos. Uno de los aspectos que incidieron significativamente en el

6 Segun detalla la investigacién “Mapa de medios en Santa Cruz” (Sotelo, 2011) fue a partir del afio
2000 que la provincia cuenta con conexion a internet en las principales localidades como Caleta
Olivia, San Julian, Rio Gallegos y Rio Turbio.

’ Cabe destacar que la UNPA se construye como universidad tras un largo camino institucional que
comenzo - segun detalla la historia narrada por la UNPA en su portal web — en el afio 1962 con la
iniciativa del gobernador Gregores tendiente a crear el “Centro Universitario con orientacidn
Tecnoldgica”. Sin embargo, no fue sino hasta el afio 1987 que, bajo el acuerdo de los institutos
terciarios no universitarios de la provincia, que se crea el Instituto Universitario de Santa Cruz que
en el afio 1991 asume la condicién de Universidad Provincial. La etapa central de conformacion de la
UNPA fue en el afio 1994 cuando, por la ley 24446 el gobierno nacional le confiere el status de
Universidad Nacional. Por tanto el periodo marcado para el estudio resulta significativo dado que, a
la vez que se consolida como casa de estudios universitarios plantea el sistema de educacién a
distancia, por tanto, puede sostenerse que, al estudiarlo se aborda el desarrollo institucional de la
UNPA.
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proceso sefialado es la crisis econdomica que marco al pais dada en la década del 2001
dado que ella trajo consigo la inmigracion. Ya sea porque hubo quienes partieron
hacia Europa como aquellos que buscaron mejor suerte en el interior argentino. En
este sentido, se puede sefialar un fuerte afluente migracional hacia el interior del pais
(*) donde Santa Cruz se transformé en una de los lugares que mas recibi6
inmigrantes (°). Esta situacién impacto en el mercado laboral y el educativo:
docentes y alumnos que llegaron (y llegan dado que la inmigracion es dindmica y no
un compartimento estanco) desde provincias del norte argentino como Jujuy y Salta
pero asi también de paises vecinos como Bolivia, Chile, Paraguay.

Estos dos momentos, son algunos de los procesos que significan el periodo definido
para abordar este trabajo de investigacion. Se considera — por tanto — que es alli, en
esa porcion de tiempo, en la cual se puede asir al sujeto “destinatario” de esta
propuesta educativa. Ello implica asirlo no solo dentro de una trayectoria
institucional sino como sujeto activo del devenir social, econdomico y politico de un
determinado momento de la historia de Santa Cruz; momento que lo conforma y lo

define. Abordarlo es asumir la complejidad como supuesto epistemologico,

8 . . ope . . . i . .
Las cifras resultan significativas al visitar las paginas del censo 1990 y 2001, para ampliar
informacion al respecto ir a www.indec.mecon.ar

9 . . . . . . ..
“...me habia quedado sin trabajo en Mendoza, Santiaguito acababa de nacer; mi hermana vivia en

Calafate y me dijo que mi cufiado me podia dar una mano, asi que arme la mochila junte las
monedas un par de sandwiches y sali a la ruta...cuando llegue conoci al “sanjua” que habia llegado
en busca de laburo y me dijo que en El Chaltén habia movida asi que parti para alla... yo toco la
guitarra desde siempre, la gente amiga tocaba y viste como dicen que cuando el viento sopla junta
...y aca sopla de lo lindo...con el pasar de los meses hice mi casa, vino mi mujer y desde el 2001
vivimos aca... esta tierra me vio nacer de nuevo”. Jesus Cubillos, musico del grupos “Siete Venas”.
Entrevista realizada el 10 marzo del 2011, El Chaltén.
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retomando el camino hacia la totalidad — que no es otro que el de asumir la disputa

por esos sentidos que conforman lo social -.

Las afirmaciones de las metas. Objetivos generales y especificos

Este trabajo se plantea un conjunto de metas las cuales han sido propuestas
respondiendo a una descomposicion del problema en las dimensiones que lo
componen. Estos objetivos, planteados como hitos, metas a alcanzar se erigen como

un faro en la busqueda de las notas que componen la problematica definida.

Objetivos generales y especificos

Objetivo principal

Analizar las dimensiones que asumen las representaciones sociales sobre
educacion superior que construyen los sujetos que residen en el espacio social
santacrucefio durante el periodo 2000 — 2013 en la provincia de Santa Cruz,

Argentina y estudian en la UNPA.

a. Determinar si las caracteristicas especificas que definen el espacio

social santacrucefio inciden de manera significativa en la construccion
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de las dimensiones que asumen las representaciones sobre educacion
superior de los sujetos que estudian en la UNPA.
i. Investigar las caracteristicas que definen al espacio social
santacruceno.
ii. Identificar los elementos que son constantes y que son propios del
espacio social santacrucefio con la finalidad de favorecer Ia

identificacion de los campos y los movimientos que lo constituyen.

b. Determinar las caracteristicas sociales que definen a los sujetos que

acceden a educacion universitaria durante el periodo 2000 — 2013.

i. Identificar los elementos que son constantes y los que son propios en
virtud de favorecer la problematizacion del sujeto a dicho sistema
educativo.

¢. Problematizar el lugar que asumen las tecnologias de la informacion y
la comunicacion en la biografia educativa de los sujetos que residen en
el espacio social santacrucefio y que asisten al sistema educativo

indicado durante el periodo 2000 - 2013.

i. Problematizar las condiciones de accesibilidad a las TIC’s por parte
de los sujetos que asisten a la educacion superior a distancia.

ii. Relacionar el acceso que los sujetos tienen a las tecnologias de la
informacion y la comunicacion en las sociedades semiurbanas con el
desarrollo de educacion a distancia superior mediada por tecnologias

dada por la UNPA durante el periodo 2000 - 2013.

34



d. Analizar la construccion del campo educativo conformante del espacio
social santacruceio en los periodos 1900 hasta 1950 y 1970 hasta el

2001.

i o

. Identificar las trayectorias institucionales que constituyen y dan
forma al campo educativo conformante del espacio social
santacrucefo.

ii. Indicar las continuidades y rupturas que permitan ver el movimiento

del campo educativo santacrucefio.

iii. Relacionar las trayectorias de los sujetos en virtud de las practicas

institucionalizantes que distinguen al campo educativo santacrucefio.

e. Identificar las biografias educativas que los sujetos construyen en el

devenir de sus trayectorias dentro del espacio social santacrucefio.
i. Relacionar las trayectorias individuales de los sujetos a la luz de las
acciones institucionales que conforman el campo educativo y el

espacio social santacrucefio.

f. Identificar las dimensiones que asumen las representaciones sociales

sobre educacion superior que construyen los sujetos que residen en el

espacio social santacrucefio.
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i.

Relacionar el movimiento del campo educativo con la trayectoria de
los sujetos que acceden a la educacion superior en el espacio social
santacruceno.

Indicar las constantes que permiten distinguir las dimensiones de las
representaciones sociales de educacion superior en relacion a la
trayectoria que establece el sujeto en su devenir al acceder a este

nivel de educacion.
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Premisas guia. De garantias y principios

En la construccion de este trabajo, se pueden reconocer algunas certezas, que no

tienen otra finalidad que guiar el camino; como mojones, sefiales que a veces

intermitentes sugieren cambiar el rumbo. Aquellas garantias o hipotesis de sentido

podrian ser articuladas en los siguientes items:

1-

La universidad se presenta como una instancia ajena a la vida
cotidiana, situacion que lleva a ser una alternativa y no
necesariamente el camino para “el progreso” o “el ascenso de
clase”.

Los estudiantes del sistema Unpabimodal son, en su mayoria, hijos
de inmigrantes internos y externos que llegaron a la provincia en
busca de trabajo pero no con la perspectiva de radicarse en la
provincia. Marcas de ello son el porcentaje de jubilados del sistema
publico que volvié a su lugar de origen como la “estética” o
“forma” que asumen las construcciones familiares: en un 80% sin
revoque, sin vereda, con servicios publicos en estado precario
(conexion eléctrica, de agua y gas) calles sin asfalto, entre otros. La
movilidad docente en el sistema educativo medio, segliin indica la
Asociacion Docente de Santa Cruz, es de un 50 % “...acd se

necesita maestros pero van y vienen, son muy pocos los que se

37



radican en la provincia”('®). Otra “marca” de lo expuesto es la
movilidad del sector de trabajadores de la construccion. La década
del ‘90 y del 2000 llegaron a la region trabajadores de la
construccion desde la provincia de Jujuy y Salta,
fundamentalmente. Por ultimo, cabe destacar que este hecho no es
un “fendmeno” de las Ultimas décadas; tal como lo sefiala el libro
de Susana Bandieri “Historia de la patagonia”(“) la implantacion
de la oveja, en primer lugar, y la explotaciéon de recursos no
renovables como el petroleo y los metales preciosos y
semipreciosos llevo al poblamiento de la region de la patagonia,
llevando en el afio 1920 a que solo el 5% es argentino siendo, el
95% migrantes provenientes de Gales, Inglaterra, Espaiia,
Sudafrica, Yugoslavia, Escocia, Malvinas, entre otros. En este
sentido detalla Rosario Gilienaga: “Cuando Santa Cruz nace como
Territorio Nacional en 1884, comienza su poblamiento definitivo.
La ocupacion del espacio estd marcada por la fuerte incidencia
que la inmigracion tiene en su proceso y, aunque se mantiene un
cierto caudal de argentinos, la superioridad extranjera aparece
manifiesta en los censos de 1895, 1912 y 1914. El territorio se

coloniza en los primeros arnos principalmente a través de los

1% Entrevista a Pedro Mufioz agosto del 2012. Fue secretario General de la Asociacion Docentes de
Santa Cruz durante el periodo 2002 -2009.

" Barberia, Elsa Mabel (2001) “Los duefios de la tierra en la Patagonia Austral 1880-1920”
Universidad Nacional de la Patagonia Austral.
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ofrecimientos de tierras que se hacen a los hacendados de
Magallanes y Malvinas. Como consecuencia, el sector extranjero
adquiere predominio sobre el nacional a medida que pasa el
tiempo”. Asi, este proceso convierte a Santa Cruz en una "tierra de
inmigracion", cuya mayoria fordnea crea una sociedad singular:
cosmopolita. En la actualidad, tal como lo sefala la nota del diario
La Nacion (%) “...entre el 2002 y el 2010 llegaron al pais 3 de
cada 10 inmigrantes residentes y se consolido la presencia de
ciudadanos en otras provincias en Tierra del Fuego y Santa Cruz
(...) en el plano de la inmigracion interna se destacaron Tierra del
Fuego, donde la poblacion residente oriunda de otras provincias
es 61,8% y Santa Cruz, donde este mismo guarismo alcanza el 43,8
%. Sujetos en movimiento, que llevan en si impreso el movimiento,
planteando como no necesario el asentamiento o radicacion en un
lugar”.

3- La trayectoria educativa de las familias de los sujetos incide en la
construccion de las representaciones sobre la educacion superior de
manera que indagar las representaciones familiares permite ver en
“movimiento” el desarrollo de las mismas por parte de los alumnos
del sistema Unpabimodal el camino de ascenso social o progreso

como lo demuestran las ultimas investigaciones realizadas en

12 http://www.lanacion.com.ar/1486536-aumento-la-inmigracion-y-la-poblacion-de-otras-
provincias-en-el-sur-de-pais
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materia de perspectivas sobre educacion superior. Con ello, la
biografia educativa de los alumnos del sistema estd compuesta por
las condiciones de accesibilidad a la educacion superior. Esta se
nutre de las practicas educativas dadas dentro del sistema en
general y de las practicas educativas de su familia. Esta premisa se
refiere a la mencionada en primera instancia ya que es ‘“esa
construccion de la universidad” como una “alternativa” la que es
contruida en esta trayectoria familiar.

4- A los alumnos del sistema educativo de la UNPA las tecnologias se
manifiestan de manera negativa; es decir, no son una herramienta
“vélida” para estudiar dado que se presentan como un “estorbo” ya
sea por su dificultad para “acceder en su comprension” o por ser
ajenas a la construccioén del conocimiento. La reconstruccion de la
biografia tecnoldgica de los sujetos permite conocer las
condiciones de accesibilidad tecnologica — en sentido amplio —(*?).
La educacion, en este caso se encuentra mediatizada por las

tecnologias por tanto que su abordaje se encuentra matizado por

B En esta investigacién se aborda a la tecnologia en los términos propuestos por el Dr. Jorge
Gonzalez (1998): “ la tecnologia es un término general para designar los procesos por lo que, los
humanos modelan herramientas y maquinas para aumentar su control y entendimiento del entorno
material”. En este sentido — como se abordara mas adelante — “... la tecnologia es siempre social e
inicia con la vida cotidiana. Pero, con el paso del tiempo esta relacion va modificindose por dos
trayectorias: la que liga a todo agente social con el acceso al entorno tecnolégico y la que vincula a
los agentes con la incorporacidn y generacion de esquemas cognitivos de percepcidn, valoracion y
accion que lo permiten o impiden el uso y disfrute de la tecnologia”. Gonzalez, J. 1998:156
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otra practica que, otras experiencias de aprendizaje dadas en otras
universidades netamente presenciales, le es ajena.

La creacion del sistema Unpabimodal responde a la necesidad
politica institucional de un modelo gestion universitario, es por ello
que debe enfrentar contradiccion y divergencia en el devenir de su
aplicacion.

La conformacion del sistema laboral del espacio social
santacrucefio imprime de sentido a las condiciones de accesibilidad
a la educacion superior de manera que los significados otorgados
por los alumnos a la universidad, en general, como a las carreras,
en particular, contribuyen a configurar las diversas dimensiones
que sumen las representaciones sobre educacién superior
planteadas por los alumnos que asisten a ella por el sistema
Unpabimodal. Ello quiere decir que las elecciones de las carreras se
vincula con las posibilidades de insercion al mercado laboral de la

provincia.
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Razones. Importancia y justificacion de la importancia

Al indagar el proceso de construccion de representaciones sociales sobre la
educacion superior que realizan aquellos sujetos que residen en el espacio social
santacrucefio, esta investigacion pretende contribuir no solo a la problematizacion de
este campo. Busca ir un paso madas alld y problematizar la matriz de sentido
conformada entre el acceso a la educacion superior en relacion al desafio tecnoldgico
y las condiciones en las que el espacio social se desarrolla. De alli se desprende su
importancia, dado que al conocer los sentidos que el sujeto construye sobre lo que
hace, la investigacion debe avanzar, por un lado, desde una mirada holistica
indagando su trayectoria y el establecimiento de sus redes sociales. Por tanto, desde
la conformacion y el movimiento del campo educativo que lo comprende.

En virtud de comenzar a andar el camino conceptual, a continuacion se abordaran los
elementos teoricos que permiten apuntalar el planteo de esta investigacion. Como se
verd, ellos contribuyen a sustentar, tanto epistemoldgica como tedricamente este
entramado problemadtico. El apartado se traza desde el desarrollo de conceptos
considerados centrales y articuladores en la matriz de sentido que aborda esta tesis.
La eleccion de estos conceptos forman parte del proceso de desmenuzamiento al que

fue sometido el problema complejo de investigacion. Dichas dimensiones son:

- Espacio social: su conformacion, alcance y competencias

- Aspectos del espacio social santacrucefio: significacion y materializacion
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- La conformacion del campo educativo y el desarrollo del modelo educativo

de la educacion superior santacrucena.

Sin embargo, antes de avanzar sobre estos aspectos, se presenta el estado del arte
del planteo indicado. Ello se establece como una puerta de entrada al planteo
tedrico, como un punto de vista desde donde se comienza a andar el camino de la

investigacion.
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Estado de la cuestion

La presente investigacion se inserta dentro un conjunto de problemas que hacen
referencia a las dimensiones que configuran las representaciones sociales sobre
educacion superior. Debido a ello, asume el caracter de problema complejo
comprendiendo la articulacion de tres areas problematicas: educacion superior a
distancia, tecnologias de la informacién y la comunicacion (Tics) y construccion del
espacio social. Debido a ello, “el estado de la cuestion” se organizd atendiendo a dos
niveles de pertinencia: en relacion directa al problema de investigacion — es decir, a
las publicaciones, ponencias, abstrac, etc. que refieran en alguna medida a la matriz

compleja que atiende esta tesis - y en relacion a los conceptos que lo componen.

Antecedentes en relacion directa con la investigacion

En relacién a la primera instancia las investigaciones que desarrolla el grupo dirigido
por Jesus Salinas junto a Eugenia Marquez que, desde el estudio centrado en la
educacion a distancia universitaria y las TIC’s, hace mas de diez afios llevan diversos
proyectos de investigacion en la patagonia argentina. De esta linea de investigacion
de desprenden varios proyectos de vinculacion tecnologica, entre ellos se destaca la
“Red Interinstitucional de Integracion regional — Red UNPA. En este proyecto se
trabaja sobre el disefio, desarrollo e implementacion de recursos virtuales para el

aprendizaje y en la integracion para la formacion. Formando parte de un proyecto de
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investigacion cientifica y tecnologica dentro de la tematica de educacion y desarrollo
se lleva adelante el proyecto “Implantacion de la Red de Vinculacion Digital de la
Patagonia Austral” para el desarrollo comunitario.

Este grupo de investigacion, en el afio 2008, publico el libro “El cibereducativo como
estrategia de la inclusion social. La red de educacion a distancia de la universidad en
la promocion del desarrollo comunitario de la Patagonia Austral” '*. Dicha
publicacion se presenta como la memoria de las préacticas investigativas que este
grupo lleva adelante. Indaga sobre los desafios que la provincia de Santa Cruz y con
ello la educacién, deben enfrentar en el siglo XXI; de desarrollo comunitario y de
inclusion en la sociedad de la informacién y el conocimiento para un conjunto de
comunidades de la Patagonia Austral caracterizadas, entre otras cosas, por el fuerte
aislamiento; las ciudadanias semiurbanas en la era de las comunicaciones. Sobre este
planteo presentan los cibereducativos y los ubica en relaciéon con otros proyectos
similares que se emprenden en los paises de Espafia y Colombia.

Los datos que se presentan en este libro, estan relacionados al nacimiento y
desarrollo de los cibereducativos, junto a los datos presentados en virtud de los
mecanismos institucionales que la universidad desenvolvi6 en torno a ello, se plantea
como un gran antecedente para la presente investigacion doctoral.

Esta investigacion parte del reconocimiento de este antecedente, pero pone en
cuestion en marco epistemologico en el cual se construye. Si bien la investigacion

que lleva adelante el Dr. Jesus Salinas aporta un caudal de datos significativos sobre

“ salinas, Jesus y Marquez, Eugenia (2008) “El cibereducativo como estrategia para la inclusién
social. La red de Educacion a Distancia de la Universidad en la promocién del desarrollo comunitario
de la Patagonia Austral”. UNPA
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la situacion productiva de la region, el indice poblacional, describe la dinamica de los
cibereducativos, el lugar en el cual se enclava y los actores que lo lleva adelante no
ahonda ni en la dimensién pedagogica de estos centros tecnoldgicos ni en las
condiciones de accesibilidad. Ello resulta significativo dado que tanto las
investigaciones como el libro sostienen la importancia de favorecer Ia
universalizacion de la educacion pero para ello se presentan medidas basadas en una
vision instrumental donde se disefian modelos de gestion y perfiles ideales de los
actores intervinientes. Es decir, se presenta como una propuesta exdgena a la realidad
que dicha investigacion describe como acuciante. Preguntas como: cudles son las
competencias que los sujetos poseen para dar cuenta del acceso a la educacion
superior mediado por tecnologias, cudles son las condiciones reales de accesibilidad
a las tecnologias que tienen todos aquellos que residen las localidades semiurbanas
donde estan los cibereducativos, cuales son las caracteristicas precisas que asume
cada localidad, cudl es la trasposicion didactica que se realiza para que estos sujetos
que viven en estas determinadas sociedades y acceden a la educacion superior lo
hagan mediante las TIC’s. Muchas mas son las preguntas que abren este proyecto de
investigacion sin embargo, esta busca indagar las representaciones sobre educacion
superior mediada por tecnologias de la informacion que construyen los sujetos que
residen en las localidades caracterizadas como semiurbanas y, donde estos centros
tecnologicos -implantados por la UNPA - se establecen como nodo de conectividad
con dicho sistema de educacion. Se plantes desde la perspectiva del sujeto y con ello

indaga su trayectoria problematizando la construccion del espacio social.
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Este “grupo de investigacion y de gestion” promovio el desarrollo de la “Maestria en
entornos virtuales” siendo ellos conformantes de la planta docente que dicta los
seminarios. Esta carrera de pos grado propicid la realizacion de diversos congresos y
eventos académicos como el incentivo de publicacion de trabajos finales de los
seminario. Dentro de estas acciones se destaca el “Encuentro patagonico de
educacion y tecnologia” desarrollado en Calafate desde el 12 al 14 de marzo del
2012. Este congreso arrojé un conjunto de ponencias que se centraron en el analisis
de practicas en la plataforma Moodle. Desde reflexiones basadas en la descripcion de
aplicaciones de modalidad b- leaning en la plataforma'® Moodle hasta el analisis de,
por ejemplo, la implementacion de una red social para la construccion y
comunicacion de saberes en FIBA'®. Los trabajos de transmision de experiencias en
las plataformas son el comiun denominador de los Ultimos congresos organizados
tanto por la UNPA como por la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales o la
Universidad Nacional de Quilmes — quienes son las que impulsan sustantivamente la
ensefanza mediante el soporte virtual — Entre éstas se destacan las conferencias o
coloquios organizados por ICDE o el Foro Internacional de Educacion Superior en
entornos virtuales. El acento es colocado en la descripcion de alternativas
pedagdgicas para utilizar los soportes tecnoldgicos. Los trabajos centrados en analisis
sobre las condiciones de aprendizaje desde la reflexion teodrica, metodoldgica o

epistemologicas son escasos planteando un fuerte vacio en esta materia.

B Trabajo realizado por Magdalena Anzor de la Universidad del Chubut, en proceso de formacion.
1o Trabajo realizado por un grupo de docentes de la Facultad de Ingenieria de la Universidad de
Buenos Aires.
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Otro grupo de paper presentados en el congreso realizado por la UNPA en el afio
2012, se centr6 en andlisis de experiencias de docentes de la casa. Dentro de ellos es
importante destacar el trabajo del Mg. Ignacio Aranciaga director de la Maestria en
Entornos Virtuales, y responsable de la carrera de Trabajo social que se dicta en tres
unidades académicas de la UNPA mediante el nivel SATEP 3, es decir, de total
virtualidad. Este trabajo resulta interesante en términos de la investigacion de la tesis
que se presenta dado que analiza — aunque de manera sucinta — la composicion de la
matricula de los alumnos de la carrera de trabajo social. Para dar cuenta de ello,
presenta datos de inscripcion, reinscripcion, promocioén de materias y regularizacion.
Compara datos y plantea un esquema de trabajo destinado a “disminuir el fracaso
universitario” y orientar el proceso formativo del estudiante. Si bien no hace un
planteo tedrico, realiza una presentacion de datos y conceptos que aportan
directamente al trabajo de investigacion de esta tesis.

Otro grupo de paper presentados en este congreso se analizan la conformacién de las
carreras de la UNPA que se dictan bajo la bimodalidad. En este caso se destaca el
trabajo de Paola Frias que sefiala el contexto en el cual se plantea la politica
educativa de la provincia y, con ello el de la UNPA. Estos aspectos son importantes
dado que contribuye a sistematizar la informacion sobre la trayectoria educativa de la
universidad.

Otro grupo de trabajos se centraron en la reflexiéon de la formacion del espacio
virtual. Autores como Patricia Ghisio, Jos¢ Fernando Lopez Cortez, Silvia Irene
Martinelli, Marta Aliaga y Maria Elena Bain quienes, desde distintas perspectivas

problematizan el interrogante planteado sobre el trabajo colaborativo, la practica
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docente, la bimodalidad y las redes sociales en el aprendizaje. Estos trabajos, desde
su originalidad realizan un gran aporte al complejo problemdatico que aborda esta
tesis.

Otro congreso que se debe considerar para abordar la construccion de este “estado
del arte” el ICDE y el Foro Internacional sobre educacion a distancia realizado en el
mes de abril del afio 2011. Este congreso se construye como un espacio privilegiado
para discutir la “educacion a distancia”; todos quienes asisten alli trabajan en pos de
consolidar las estrategias vinculadas a esta 4rea de la educacion. Las mesas
articulaban las ponencias en temas como: estrategias y practicas docentes,
construccion de conocimiento, multimodalidad, materiales didécticos, trabajo
colaborativo e identificacion del alumno que estudia a distancia. Si bien en este
congreso se repitid lo experimentado en el que realizé la UNPA — en cuanto al relato
de las experiencias — la Gltima mesa trabajo sobre investigaciones que pensaban
como nucleo del andlisis al alumno; ya desde su particularidad en cuanto a su capital
cultural como a las carreras que cursa. Los trabajos aqui planteados aportan a la
reflexién y navegan en la busqueda de elementos que permitan dar con ese sujeto que
estudia a distancia en la universidad.

Otro grupo de trabajos que puede ser considerado dentro del estado de la cuestion se
vinculan a la produccion audiovisual que realizo la UNPA bajo la tematica de
construccion del espacio social santacrucefio. “Flores en el desierto” (2005) y
“Malvinas: 1892-1982 dos historias” (2011) dirigida por Pablo Walker perteneciente
de la Unidad Académica San Julian (UASJ) UNPA; “Trapalanda, al sur por la 40”

(2011) realizada por Lucrecia A. Sotelo, Matias Barrionuevo de la Unidad
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Académica Caleta Olivia (UACO) y Pablo Walker UASJ; “El Estanciero
Patagonico” (2011) Dirigido por Maria Angélica Castro de la UACO vy
“Miniperiodistas” (2012) en trabajo colaborativo entre Laura Holmes, Laura Leno y
Matias Barrionuevo de la UACO y Pablo — Poli - Walker de UASJ. Estas
producciones abordan las tematicas de la inmigracion, el petrdleo, la mina de carbon,
la guerra de Malvinas y el desarrollo de las estancias patagonicas con la implantacion
de la oveja. La perspectiva desde la cual se narran las historias parte desde el punto
de vista del habitante de la region. En su mayoria no son actores los que participan de
las producciones audiovisuales siendo una estrategia planteada por el grupo de
realizadores para poder dar cuenta de la idiosincrasia de la region. La puesta en
imagen del espacio interpela al observador y lo invita a recorrer el camino

patagonico.

Antecedentes en relacion secundaria

Tal como se menciond anteriormente, la otra dimension que asume el estado de la
cuestion es la que se plantea en virtud de los conceptos que conforman esta
investigacion. Uno de los conceptos, o area tematica es la educacion a distancia. En
relacion a ello, se reconoce principalmente los aportes que Sara Pérez y Adriana
Imperatore (2009) realizan en el libro “Comunicacion y Educacion en entornos

virtuales de aprendizaje, perspectivas teoricas — metodoldgicas”, lo desarrollado por
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el congreso internacional de educacion a distancia que se realizé en el mes de abril
del corriente afio en la Biblioteca Nacional Argentina. Los trabajos alli presentados
junto al libro de Marta Mena, Lidia Rodriguez y Maria Laura Diez “El disefio de
proyectos de educacion a distancia” (2010) establecen una gran resefia del estado
actual de investigacion sobre educacion a distancia. En ellos se advierte que el disefio
de software que favorezcan la transposicion didactica, el disefio de materiales
educativos y la socializacion de las experiencias en aulas virtuales en materias
vinculadas a las ciencias exactas, o la utilizacion de aplicaciones de redes sociales.
Estos son los problemas centrales que ademas de la sistematizacion de la historia de
la educacién a distancia en Latinoamérica permiten situar esta investigacion en un
lugar periférico dado que solo en trabajos de investigadores que no abordar
directamente a la educacion superior es posible encontrar indagaciones sobre
condiciones de accesibilidad, configuracion del espacio social de aprendizaje en el
espacio virtual de ensefianza. Estos trabajos son los propuestos por Burbules y
Callister (2006) en “Educacion: riesgos y promesas de las nuevas tecnologias de la
informacion”, la tesis de maestria de Patricia Halaban “La comunicacion virtual en
educacion a distancia”; el libro de Marco Silva de “Educacion interactiva: ensenanza
y aprendizaje on — line”, e de Francisco Ignacio Revuelta Dominguez y Lourdes
Pérez Sanchez en “Interactividad en los entornos de formacion on line, la revista de
la Red Universitaria de Educacion a Distancia RUEDA (n © 6); estas publicaciones
estan construidos desde la perspectiva del sujeto que asiste a este sistema de
aprendizaje problematizando las competencias requeridas en relacion al desarrollo

de internet.
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En relacion a la otra area problematica, la comprendida en el concepto de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion, existen un significativo aporte dado
que es uno de los temas desde el campo de la comunicacion, la educacion y la
informatica estan investigando firmemente. Sin embargo, para esta tesis se parte de
los aportes realizados por John Thompson (1997) en “Los media y la Modernidad”,
Roger Silverstone (1996) con “Television y vida cotidiana”, Dénis de Moraes (2008)
(Et all) en “Sociedad Mediatizada” y “Mutaciones de lo Visible (2011),
comunicacion y procesos culturales en la era digital”, Manuel Castells (2001) en “La
era de la Informacion”; la tesis doctoral de Maria Teresa Baquerin de Riccitelli
(2007) “Cerca o lejos de internet, la desigualdades en el conocimiento de una nueva
tecnologia”; Alejandro Piscitelli (2002) con “Ciberculturas 2.0. ,en la era de las
maquinas inteligentes”; Enrique Bustamante en “Comunicacion y Cultura en la era
digital, industrias, mercados y diversidad en Espafia”. El abordaje que estos autores
permiten problematizar, a la luz del siglo XXI, el desarrollo de las tecnologias y con
ello poner en cuestion la construccion del espacio social y con ello, el sujeto.
Algunos autores cuestionando otros, consolidando aquel paradigma que plantea a las
tecnologias como factor ineludible del crecimiento social, pero todos
problematizando el campo. Estas obras se ubican, en casi su totalidad, en los
primeros diez afios del siglo XXI lo cual proporcionan una mirada fresca de la
investigacion dentro de este campo.

En lo que refiere a la tltima area temadtica, la construccion del espacio social, los
antecedentes se limitan a aquellos autores que abordan la tematica en relacion a la

tecnologia. Siendo asi, se toma el trabajo de Michael de Certeau (1996) en

52



“Invencion de lo Cotidiano, el Arte de Hacer”, Raymond Williams (2009) en
“Marxismo y Literatura”, Zygmunt Bauman (2002) en “Modernidad Liquida” y “La
sociedad sitiada”, Cornelius Castoriadis (1975) en “La institucion imaginaria de la
Sociedad” y Beatriz Sarlo (1994- 1998) fundamentalmente en las obras “La ciudad
vista” y “La maquina Cultural”. En estas obras, algunos autores abordan la
construccion del espacio social desde la cultura, otros indagando las trayectorias de
los sujetos, pero todos ponen en el centro de su trabajo la transformacién lo social en
virtud de las tecnologias.

Otro grupo de trabajos que aporta una mirada sustantiva para esta investigacion, son
los desarrollos emprendidos por Luis Jesis Galindo Caceres (2010), con su obra
“Ingenieria en Comunicacion Social y promocion cultural”, José Antonio
Amozurrutia con su propuesta “Complejidad y ciencias sociales”, Margarita Mass
(2010) con la obra “Sociocibernética, cibercultur@ y sociedad” y la obra de Jorge
Gonzalez sobre frentes culturales y representaciones sociales. Estos autores forman
parte del grupo de investigacion “LabComplex” de la Universidad Nacional
Autonoma de Meéxico. Cada uno de ellos plantea, desde sus investigaciones
especificas, el analisis complejo de las redes de composicion social contemporaneas.
Ya sea desde el estudio de las historias de familias, la organizacion social o la
educacion superior, se plantea el estudio de las redes sociales en el tiempo
concibiendo a los hombres como producto de la historia en la medida que la historia
es producto de la accién. En este sentido, plantean que todo fendmeno social es
fundamentalmente producto de algln tipo de relacion de clase y que, para explicar o

entender un fendémeno social dado, hay que alcanzar su centro clasista, su relacion
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con la lucha de clases permanente en todos los niveles, una tarea, como sostiene
Gonzalez, no es tan simple como parece.

El planteo tedrico que presenta esta investigacion, reconoce como punto nodal el
aporte teérico metodoldgico que realiza este grupo de investigadores. Reconoce la
complejidad como matriz de sentido y articulador de la préctica del investigador.
Aunque cabe destacar, que se toma distancia de la teoria de sistemas que propone
Amozurrutia y se acerca profundamente al planteo sobre “frentes culturales” que
realiza Jorge Gonzalez.

Otra linea de trabajos que contribuyen a formar parte del “estado de la cuestion” se
vincula con los estudios relacionados directamente con la conformacion del espacio
social santacrucefio. Entre las obras centrales se encuentra el libro de Susana
Bandieri (2011) “Historia de la Patagonia” en la cual se trabaja profundamente el
devenir historico “regional” de la patagonia”. Desde los indigenas hasta la dictadura
militar de 1976.

Otro de los trabajos que se destacan es la tesis doctoral de Susana Torres “Two oil
company in patagonia. European Inmigrants, Class and ethinicity. 1907 — 1933. En
este trabajo se profundiza en los aspectos sociales y culturales de la historia de la
explotacion petrolera en la regidon patagonica.

En relacion a la educacion se destacan las obras de Ratl Entraigas “Los salesianos en
la Argentina” y el articulo de Pascual Paesa “Planes y métodos en la evangelizacion
de la Patagonia después de 1879”.

Sobre la cuestion indigena se destaca la tesis doctoral de Enrique Mases “Estado y

cuestion indigena. El destino final de los indios sometidos en el sur del territorio
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(1878- 1910). En este texto se reconstruyen las politicas institucionales finalmente
adoptadas a partir de una serie de discusiones y diferencias en el seno de las propias
elites gobernantes, que no lograban los acuerdos basicos respecto de decidir la
incorporacion de los indios por el sistema de distribucién, su inclusion en
reducciones o la formacion de colonias. Se analiza finalmente el sistema
mayoritariamente adoptado en el caso patagonico.

En relacion a la forma de “nombrar el territorio” por parte de los cientificos se
encuentra el texto de Susana Lopez “Representaciones de la Patagonia” (2009) y de
José Babini (2010) “historia de la Ciencia en la Argentina”.

Por otro lado, se encuentran textos narrados en primera persona y que han calado
hondo en el abordaje del espacio social santacrucefio. Ellos son: “El viaje a la
Patagonia Austral” y “Exploracion de la patagonia sur II. El lago argentino y los
andes meridionales de Francisco P. Moreno (1877)”. Segiin detalla Nerio Tello —
director de la coleccion Historia Natural Félix de Azara (2007) Ediciones Continente
— estos libros narran el viaje de Francisco Moreno estaba motorizada por su constante
preocupacion por la cuestion limitrofe que se anticipaba conflictiva con la vecina
Republica de Chile “prueba de la preocupacion limitrofe es que, un afio mas tarde €l
mismo trazé un mapa de la regién que tituld: ‘croquis de la parte austral de la
Republica Argentina disputada por los chilenos (1878)” (Tello, Nerio; 2007: 10)
Otros libros que acompafian este camino es “Vida entre los patagones” de George C.
Musters (2007) y “Diario del viaje de un naturalista alrededor del mundo” de Charles
Darwin (2009). Estos dos libros son vitales dado que son el producto del viaje que

realizaron junto a Magallanes. El texto de Darwin tiene una caracteristica central
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dado que fue este libro el que contribuyo al desarrollo de su teoria sobre la evolucion
de las especies.

Producto del centenario de Rio Gallegos y bajo la necesidad de “comenzar a escribir
nuestra propia historia” — palabras que prologan varios de los textos a mencionar — se
publica el libro “Historia de Santa Cruz” de la autoria de Juan Hilarion Lenzi. El
autor no era historiador pero fue el fundador del diario “La Opinion Austral”, el mas
antiguo de la provincia. Narra con una prosa mas cercana a la novela histérica que a
la investigacion historica, hechos como el viaje de Magallanes, las decisiones de
Roca para la conquista del desiertos, entre otros. Este libro mas alla de los datos,
brinda un tono de época que permite reconstruir el momento en el que fue escrito.

En la misma ténica que el libro de Hilarion Lenzi (1945) es el de Adolfo Oroz (2006)
“Puerto de Santa Cruz, un pueblo Historico”, el de Anibal Améstica “Nuestras
raices”, el de Zoccola “Rio Turbio, la gesta del carbon” (1965), el realizado por la
fundacion FINES sobre el “Golfo San Jorge” y el coordinado por Baillinou para el
centenario de Rio Gallegos (1985); “Patagonia, ficcion y realidad” de Héctor Raul
Ossés (2005) y “Relatos nuevos de la patagonia vieja” de Andreas Madsen (2003).
Todos estos cuentan experiencias de vida, algunos en primera persona otros para
justificar medidas emprendidas por el gobierno nacional — como el caso de la gesta
del carbon-.

La UNPA ha editado los trabajos de investigacion de los grupos de historia de la
educacion de Santa Cruz: “Docentes y Alumnos. Protagonistas, organizacion y
conflictos en las experiencias educativas patagonicas”. Coordinado por Edgardo

Ossama y Maria de los Milagros Pierini (2008). Este libro recopila diversos
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documentos que permiten dar cuenta del desarrollo del sistema educativo de la
region.

La mayor cantidad de publicaciones de la UNPA se dan alrededor del analisis del
desarrollo productivo de la region. Entre ellos se destacan: “Patagonia Austral.
Integracion inconclusa y subdesarrollo inducido” y “Conocimiento, periferia y
desarrollo. Los nuevos escenarios de la Patagonia Austral” coordinados por Rubén
Zarate (2000). “Petroleo y region austral. Saberes del trabajo y educacion técnica.
Reconfiguraciones y nuevas subjetividades” coordinada por Juan Domingo Ruiz
(2008). “Sociologia de la desertificacion. Los productores ovino extensivos de la
patagonia austral” de Larry Andrade y la tesis doctoral de Elsa Mabel Barberia “Los
duefios de la tierra en la Patagonia Austral 1880-1920”. Estos trabajos permiten
construir y problematizar el espacio regional santacrucefio a partir de la constitucion
y desarrollo del sistema productivo que, como se planteo anteriormente, es el eje

vertebrador de las practicas del sujeto.
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Aspectos tedricos

En este apartado se aborda la articulacion de conceptos desarrollados a la luz de la
constante discusion con el interrogante definido anteriormente. Por tanto, no se
presenta una lista de conceptos sino la articulacion de aspectos tedricos que forman
parte de la trama conceptual compleja que lo contiene. Estas definiciones no se
asumen como guia del proceso investigativo; es decir, como aquel que plantea las
bases sobre las cuales se erige la torre de datos y observables —complejo tedrico
finalista — que se da antes de empezar la investigacion. Nada mas lejos de esto.

El planteo conceptual que aqui se presenta es construido dentro del proceso de
investigacion, respondiendo a sus necesidades, carencias, deseos y vacios. No
pretende erigirse como la verdad asumida, ni concluida; no clausura el sentido, abre
mas puertas, tantas que pareciera que la sucesion de interrogantes no tiene fin.

De acuerdo a lo planteado, se trabajara sobre los aspectos que permiten abordar la
construccion del espacio social santacrucerio y, con ello, el campo educativo, dmbito
en el cual se inscriben las practicas sobre educacion superior donde — por tanto —
deben y son leidas las dimensiones que asumen las representaciones sociales de los
alumnos de la UNPA.

El eje que permite vertebrar este “espacio” y este “campo” — anclado en el problema
que plantea esta tesis - yace en el abordaje de las trayectorias de los sujetos que
asisten a la Universidad Nacional de la Patagonia Austral (UNPA) de manera que la

construccion de estos “aspectos” se dan de manera diacronica; aqui el tiempo y el
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espacio asumen significados que no son menores; nombran, terminan y significan las
practicas. Parafraseando a Pierre Bourdieu, las distancias fisicas corresponden a
distancias sociales en el papel. De manera que, el espacio social santacruceiio se
nutre de estas distancias haciendo de ello la marca infinita de su horizonte. Espacio y
tiempo, como sustancia y materia; la estepa santacrucefla se asume, entonces, como

metafora del proceso de construccion del espacio social santacrucerio.

Camino al paraje Lemarchand. Ruta nacional n° 3 Foto sacada para esta tesis. Junio 2012
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La construccion del espacio social

“...la sociedad nunca es solamente un ‘cascara muerta’ (...) es
Siempre un proceso constitutivo con presiones muy poderosas que se
expresan en formaciones culturales, economicas y politicas que, para
asumir peso pleno de lo constitutivo, son internalizadas y convertidas
en ‘voluntades individuales’

Raymond Williams Marxismo y Literatura ( 2009)

El espacio en la cual se erige esta investigacion, a simple vista, se presenta como el
que estd comprendido entre las fronteras de la provincia: al norte con Chubut, al
oeste con Chile, al sur con Tierra del Fuego y al este con el mar. Espacio geografico,
ubicado en el extremo sur del continente americano. Sin embargo, y sin desconocer
estas delimitaciones espaciales — sino que partiendo de ellas dado que implican
ciertas definiciones politicas-, aqui se abordan aquellas aristas en las cuales
confluyen las realidades geograficas, demograficas y con ello, las realidades
historico sociales.

Estas “realidades” conforman el espacio y, por tanto, son construidas por el
investigador; es decir, no se dan en si mismas. Esta afirmacion no implica que la
“realidad” y el “espacio” sean etéreos y que se desarrollen siguiendo una cadencia
desprovista de conflictos. Todo lo contrario. Implican un proceso de significatividad
donde es el sujeto el mediador del proceso asumido en cuanto es quien le confiere
sentido al espacio. De esta manera, un determinado espacio tiene condiciones de

realidad por tanto de existencia, de ser, pero para si.
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Como corolario de lo expresado se pueden citar las palabras de Anibal Améstica en

el prologo de su libro de poesia:

“... es Santa Cruz, ‘la bendita tierra de todos’, con su inmenso litoral maritimo sus
cumbres nevadas, sus lagos cristalinos, sus rios no contaminados, sus bosques
tupidos de lengas y fiires, su estepa colmadas de matas negras, de calafates, de
coirones y de molles; sus imponentes glaciares — Patrimonio de la Humanidad — y su
historia milenaria, es un permanente desafio, que cimentado a su historia potencial,
atrae a la exaltacion de su maravillosa naturaleza y a nuestra identidad como

surerios”’ (Ameéstica, A; 2006:5).

Santa Cruz, pregnada de una peculiar naturaleza que se le presenta imponente,
cargada de una historia que no es reciente sino que deviene de sus pueblos
originarios; historia que por esa condicion define a quienes viven en esas tierras y,
por tanto, marca su identidad. Con estas palabras, Améstica dice: esto es importante
para mi; la reconstruccion que realiza al evocar la memoria nace desde de la
necesidad, de lo sentido, de aquello que interpela al recuerdo y que, al calar hondo en
la significatividad del sujeto — Améstica — se construye como el punto de vista,
mojon insoslayable en el complejo proceso de construccion de la narracion. Por
tanto, esto que se me torna evidente enviste de sentido mis percepciones sobre el
espacio; mecanismo, el cual, torna cognoscible el mundo - Maurice Merleau Ponty

(2002), Lev Vigotski (2007). En palabras de Améstica:
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“...es Santa Cruz ‘la bendita tierra de todos’ ...

(Santa Cruz, que me bendices a mi, como bendices a todos; nuestra tierra prometida).
La tierra de las ofrecimientos y los desafios; la tierra de los pioneros y migrantes.

De manera que se puede afirmar que la relacion establecida — la intersubjetividad -
hace que el “espacio sea social” ya que, siendo construido por los sujetos, da cuenta
de un proceso donde se pone en juego la relacion compleja entre la practica y la
significatividad y, con ello, de la constitucion hegemodnica, por tanto, de disputa —
juego de posiciones - por los sentidos del orden social. Améstica nombra a Santa
Cruz como tierra llena de bendiciones naturales, cargada de historia que marca el
paso del tiempo; estos sentidos asignados definen, crean y nombran, desde los ojos
del autor, a este espacio social.

En relacion a ello, Pierre Bourdieu sostiene:

“... el espacio social es una representacion abstracta, producida al precio de un
trabajo especifico de construccion y que proporciona (...) un punto de vista (...) a
partir de los cuales los agentes ordinarios (...) dirigen su mirada...” (Bourdieu, P.

2012: 199).

Por tanto, el “espacio social” tiene dos dimensiones: una que refiere a los elementos
que — en este caso - el investigador le asigna y, la otra, a la “experiencia cotidiana”

que los sujetos tienen sobre el espacio social, es decir, los distintos puntos de vista

que guian y significan la “realidad” percibida.
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En lo que refiere a esta investigacion, el espacio social santacruceiio es construido
ateniendo a las trayectorias que los sujetos definen en su devenir dado que ello
permite asir el movimiento — y con ello el tiempo - donde este se construye.

Trayectorias, en este sentido, implica el recorrido dado que:

“...describe la serie de posiciones sucesivamente ocupadas por el mismo escritor en

los estados sucesivos del campo...” (Bourdieu, P. 2002:72)

Nuevamente, Anibal Améstica con su libro Nuestras Raices (2006) permite poner en

situacion lo expresado cuando manifiesta:

“... quizas la distancia o tal vez la nostalgia al paisaje imponente de mi suelo,; a mis
afectos; a las calles de mi ciudad; a nuestros inviernos — con nieve y escarcha -, al
‘buenos dias y buenas tardes’, al amigo y vecino del barrio; al cielo limpido e
incomparable de la Provincia que me vio nacer, me vayan produciendo la sensacion
inigualable de volcar en una hoja mis mas profundos sentimientos, los mas candidos
recuerdos de mi nifiez, de la juventud, y de una geografia que por su incomparable
belleza, nos permite acceder con suma facilidad al mundo alucinante de la

imaginacion, y la creatividad poética” (Améstica, A; 2006:5).

(Como narrar la historia sino es atendiendo a esa realidad que se torna significativa?
Quien acude a la respuesta es Leonor Arfuch (2002) quien plantea que contar la

historia de una vida — narrarla, que es una forma de construirla — es dar la vida a esa
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historia. Pero se distancia de ella ya que esta narracion se plantea como accién en el
proceso de construccion de sentido y no como el espacio privado de la construccion
del espacio biografico.

En este sentido, el abordaje de esta trayectoria requiere distinguir tanto los campos
en la cual tiene lugar como, la dindmica que los mismos emprenden al ser puestos en
relacion con dicha trayectoria. Esto permite asir el planteo que sostiene que la
trayectoria educativa, y con ello, cultural de los sujetos incide en la definicion y
eleccion, por ejemplo, de las carreras y la universidad. Trayectoria en la cual se
funden las elecciones, las disposiciones y, las representaciones, sobre la “educacion”
que el sujeto fue forjando en la experiencia pasada y presente y que se propenden en
la venidera. Es decir, que entran en juego un determinado volumen de capital
heredado — consonante con la trayectoria devenida del sujeto — que a su vez designa
un lugar en ese espacio; por tanto, una posicion en la estructura de clases que
conforman dicho campo educativo.

Ello se debe a que en la consecucion de la praxis — accion que implica la trayectoria -
se van articulando en el espacio, tal como sostiene Pierre Bourdieu (2012), tres
dimensiones: el volumen de capital, la estructura de capital y la evolucion en el
tiempo. Siendo asi, se reconstruye el espacio al dar con esas tres dimensiones y al
recomponer las unidades mas homogéneas desde el punto de vista de las condiciones
de produccion de los habitus; es decir, bajo el aspecto de las condiciones elementales
de existencia y de los condicionamientos que le imponen. Estas dimensiones seran

abordadas mas adelante, desde dos aspectos: significatividad y materialidad; aspectos
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que permiten recuperar la praxis y con ello, la dimension eminentemente material
que tiene la trayectoria del sujeto.

Ahora, este “espacio social” — devenido en “realidad” - no es cualquiera, es
calificado y cualificado como “santacrucefio”. Ello define limites, configura
contornos, alcances y proximidades; por tanto, establece, mediante un mecanismo de
opacidad, lo que es santacrucernio de lo que queda fuera de €l; es decir, nombra y, con
ello, crea “realidades”.

Siendo asi, el proceso de construccion de este espacio social es asumido como relato.
En relacién a ello, resulta pertinente recuperar a Lev Vygotsky (2007) cuando
sostiene que la realidad es un sistema codificado por el lenguaje que representa la
naturaleza transformada por la historia y la cultura. De manera que, la construccion
del espacio social santacrucerio responde a un proceso de simbolizacion; proceso
complejo que, en su ejercicio, representa la “realidad” relacionando el lenguaje con
el pensamiento, es decir, intersubjetivamente (*).

Debido a ello, este proceso no se asume lineal. Presenta - tal como se expresé -
sentidos que pugnan por definir el orden social. De manera que, si la “realidad
social” es una construccion, las preguntas que se desprenden de ello giran en torno a
[quiénes son los sujetos que disputan la constitucion hegemonica de los sentidos que
nombran este espacio? ;cual es el espacio social que define esta disputa?, ;como se
construye el campo educativo dentro de esta contienda? ;qué posicion ocupan en ese

espacio y en ese campo? es decir, ;cudl es el espacio social en el cual se insumen las

17 . . .
El pensamiento de Ferdinand de Saussure trasluce una frase: solo existe lo que la palabra puede
nombrar. Materia y forma, diria Aristdteles.
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dimensiones de las representaciones sobre educacion superior que realizan los
alumnos que estudian en la UNPA?

Para responder a los interrogantes, en el siguiente apartado se avanzara sobre los
elementos que definen al “espacio social” propuesto, los conceptos que lo configuran

y el alcance de los mismos.

Espacio social santacrucefio: su conformacion, alcance y competencia

“...el pais seguia siendo el mismo, y apenas ofrecia el
menor interés (...) sobre esta tierra pesa la maldicion de
la esterilidad, y de ella participa el agua del rio, que
corre por un lecho de guijarros (...) mds con ser tan
pobre la Patagonia, en algunos aspectos puede, sin
embargo, ufanarse de poseer mayor numero de pequerio
roedores (...) Al evocar imagenes de lo pasado veo
cruzar a menudo ante mis ojos las llanuras de la
Patagonia, que generalmente son consideradas yermas e
inutiles. Solo pueden ser descriptas por los caracteres
negativos: sin viviendas, sin drboles, sin montanias, sin
vegetacion, fuera de algunas plantas enanas. ;Por qué,
pues —y no soy el unico al que le sucede -, por qué estos
aridos desiertos han echado tan profundas raices en mi
memoria?

Charles R. Darwin (2009:189)

Quizas como si respondiera a una cadencia logica, si se invita a un lector corriente a
definir Patagonia, es probable que las respuestas hagan directa referencia a

Bariloche, al Glaciar Perito Moreno o a esa extensa estepa a atraviesa casi en su
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totalidad la porcidén geografica ubicada al extremo sur del continente americano.
Otros lectores, quizas hagan otros tipos de referencias y sefalen la huelga obrera de
1920, la guerra con Chile o la disputa por los Hielos Continentales.

Tal como lo sostiene la Dra. Susana Torres (') estas referencias dadas asi, como una
simple respuesta a la pregunta, forman parte de la construccién del imaginario de
Patagonia. Pero esta nominacion, no es caprichosa: nombran el espacio y el tiempo
en el cual se desarrolla el devenir social de una determinada poblacion. Pero por
sobre todo, estas palabras — investidas de un halo de inocencia — plantean un
complejo entramado de significados que disputan por la definicion de ese espacio
social; palabras, presentadas como simples enunciaciones, forman parte de una
manera determinada de nombrar al otro, al lugar que no es el propio (ese otro que no
es otro del que define la realidad que es tal para quien la observa).

Basta detenerse brevemente, en la preposicion “la palabra crea” — preposicion que no
es caprichosa sino que fue y es sostenida por variados lingiiistas, semidlogos,
psicologos sociales y posteriormente comunicologos (*°)-. Con ello se sostiene que,

las posibilidades de existencias de la “cosa”, son a partir de que la palabra puede

' Resulta importante destacar que la Dra. Susana Torres (1955-2012) fue una de las investigadoras
mas destacadas de la regidon. Dentro de su vasta obra se destaca la investigacidn que realizé en
virtud de sus tesis doctoral para la Rutgers University denominada “Two Oil Company Towns in
Patagonia. European Immigrants. Desde la investigacion contribuyo a construir un area de estudio
sistematico sobre los aspectos culturales y sociales de la regidn patagdnica. Fue docente de la
Universidad Nacional Patagonia San Juan Bosco (Chubut) y la Universidad Nacional Patagonia Austral
(Santa Cruz) junto a varias universidades de Estados Unidos, Inglaterra y Espafia. Las resefias que se
presentan en este texto forman parte de grabacién del seminario sobre “Historia Regional
Patagdnica” dictado en el marco de la maestria en Entornos Virtuales de la UNPA, los dias 13, 141y
15 de diciembre del 2011. Dado que a los pocos dias la Dra. Torres fallecid, no se cuenta con el texto
de clase que ella estaba preparando.

' Dentro de esta enumeracion se puede destacar a Maria Cristina Mata, Raymond Williams, Eliseo
Verdn, Jesus Galindo Caceres, Ferdinand de Saussure, Charles Pierce, Walter Benjamin, entre otros
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nombrarlas. La palabra crea porque en su disputa por la constituciéon hegemonica del
sentido, significa; significa las practicas del sujeto convirtiéndose en el insumo
sustancial del imaginario y, con ello crea realidad.

Y si la palabra crea, la pregunta necesaria aqui es —por mas que obvia — ;qué realidad
es la que crea? Sin lugar a dudas este interrogante no puede responderse sin ton ni
son; la construccion del espacio responde (como ya se ha expresado) a la confluencia
de variados aspectos, situacion que requiere — necesariamente — el trabajo detenido
pero, por sobre todo, leido en el devenir de los procesos en el cual es el sujeto el
protagonista (por tanto en su trayectoria dada en la dindmica que asumen los campos
en la constitucion del espacio).

En aras de comenzar ese camino, se propone la indagacion de dos dimensiones que
permiten abordar la conformacion del “espacio social” — y en este caso el patagonico
— ellos son: la significacion y la materializacion. La una no puede abordarse sin la
consideracion de la otra; el sujeto significa su practica en su devenir y éste solo se da
en el desarrollo de un tiempo y un espacio; y es porque estd determinado socio -
histéricamente, no es cualquiera sino el que se construye en la trayectoria del sujeto.
El abordaje de estos aspectos se dan, por tanto, en la permanente reflexion del
desarrollo historico - social de, en este caso, Patagonia.

Entonces, estas dos dimensiones atraviesan la constitucion del campo dado que
pregnan de sentido las relaciones objetivas que existen independientemente de la

conciencia o la voluntad del sujeto (*°). El reconocimiento de estas dimensiones

20 ’ . g r . .7 . . .
Aqui objetivo se plantea en términos de la relacion que establece el sujeto con los objetos, es decir,
en términos de materialidad o existencia de la cosa en si.
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permite distinguir los componentes que estan presentes durante el proceso de
construccion de conocimiento, y por tanto, de creacion, de la “realidad”. Al respecto
Serge Moscovici (1979) sostiene que, no reconocer el poder creador de los objetos,
de los acontecimientos, de nuestra actitud representativa equivale a creer que no hay
relacion entre nuestro repositorio de imagenes y nuestra capacidad de combinarlas,
de obtener de ellas combinaciones nuevas y sorprendentes, es decir, de conocerlas.
Estas relaciones — combinaciones — son significativas en cuento responden a la
representacion que el sujeto tiene del objeto; es decir, del proceso de construccion de
conocimiento. Pero, es esa relacion significativa la que construye, también, al sujeto
porque se sitlla en el universo social y material segiin la organizacion que se dé o
acepte de lo real. Siendo asi, el espacio social, al ser producto de un proceso de
significatividad pone en juego tanto su condicion simbodlica como material.

En este sentido, considerar la significacion y la materializacion permite dar con los
multiples y variados adjetivos que acompafian y nombran a Patagonia; ellos solo
pueden verse — tal como se sostuvo en reiteradas oportunidades — en movimiento, es
decir, en su desarrollo. Y, si nos detenemos en las palabras de Charles Darwin

cuando dice:

“...el pais seguia siendo el mismo, y apenas ofrecia el menor interés (...) sobre esta

tierra pesa la maldicion de la esterilidad...” (Darwin, C. ;2009:186)
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y las ponemos a la luz de las de Améstica:

“quizas la distancia o tal vez la nostalgia al paisaje imponente de mi suelo, a mis
afectos; a las calles de mi ciudad; a nuestros inviernos — con nieve y escarcha -, al
‘buenos dias y buenas tardes’, al amigo y vecino del barrio,; al cielo limpido e
incomparable de la Provincia que me vio nacer, me vayan produciendo la sensacion

inigualable de volcar en una hoja mis mas profundos sentimientos...”” (Améstica, A;

2006:5)

podemos advertir las notas que asumen la construcciéon hegemodnica del discurso
dominante sobre Patagonia. Pero sobre ello avanzaremos mas adelante. Sin lugar a
dudas quién nombra, es decir, quién crea y con ello, como se significa el espacio

social santacruceno es un hecho ineludible en este trabajo.
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La “nada” como descriptor del espacio social santacrucerio

Ahora, en el caso que nos compete, el proceso de significacion puede reconocer su
inicio en las primeras notas que llegaron de la de la mano de Antonio Pigafetta (*').
En ellas se observa el planteo del espacio como el “desierto extremo”, como un vacio
hostil solo habitado por los patagones. Puede verse la continuidad de estas palabras,
en la cita propuesta de Charles Darwin. La “nada” imprime al espacio un fuerte
significado invitando a dar cuenta del interrogante: ;qué nombra la nada? O ;qué es
lo que nombra la “nada” en Patagonia?

Dentro de este marco es util recordar el momento en que Antonio Pigafetta escribe
dado que ello nos permite advenir desde donde y para quienes. Permite, con una sola
palabra reconocer la estructura de poder de aquellos afios. Pigafetta, joven
aristocrata, que sabe leer y escribir, nombra un espacio; lo significa, le confiere
entidad desde su realidad cultural y politica. Estas palabras echadas a correr en pleno
siglo XIX, el momento en el cual comenzaban a delinearse las bases del positivismo.
Este punto historico no es menor; fue en ese periodo epistemologico donde se
construy6 la relacion entre el investigador y su objeto, se nombrd al otro como
desigual, se lo midid, se lo ubic6 en una escala de evolucidn y, con ello, se planted
varias decisiones politicas como reflejo de esta postura. Dentro de este paradigma, se

puede reconocer a Darwin quien, luego de su viaje alrededor del globo, refrenda

! Antonio Pigafetta fue uno de los 18 sobrevivientes de una tripulacidn de 265 personas que
viajaron en la expedicion Magallanes alrededor del globo. Producto de esta experiencia escribe
“Relazione del primo vaggio del mondo” en 1524. Con esta obra, Pigafetta es el primero europeo en
“nombrar” la patagonia al mundo.
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“cientificamente” que la desigualdad entre los hombres es un hecho de la naturaleza
que — mediante la aplicacion de su método degenerativo — es posible asir el estadio
en el cual determinada sociedad esta inmersa.

La “nada”, significa — la nada nadea -, la nada comenzé formar parte del imaginario
de Patagonia. ;Qué habia para Darwin en estas tierras? ... un pais que seguia siendo
el mismo y que apenas ofrece el menor interés, un desierto estéril... ;Cuantos de
estos sentidos primaron o priman a la hora de nombrar a Patagonia? Parafraseando a
Serge Moscovici, la comunicacion que se establece entre el concepto y la percepcion,
mediante la penetracion de uno con la otra, transforma la sustancia concreta y da la
impresion de realismo, de materialidad de las abstracciones, porque se puede actuar
en ellas, y porque expresan un orden preciso. De manera que esta “nada” tiene forma
y materia; es para si. La nada es un descriptor que, al adjetivar: define; por tanto es
un concepto necesario, un operativizador de la realidad. Se puede afirmar, entonces,
que la nada es una variable conceptual en la definicion del espacio social
santacrucefio. Tales imagenes comenzaron a ser delineadas durante los afios de
Pigafetta y Darwin y corrieron como reguero de polvora por los confines argentinos.
A fines del siglo XIX, para el Estado Argentino, Patagonia era pura territorialidad,
un desierto — una nada inasible - que debia ser humanizada y modernizada; pero por
sobre todo, demarcada y con ello dejar en “claro” los limites frente al vecino pais
chileno. Hoy, la mirada externa da cuenta de la inmensidad, la nada “deshabitada”,
lo espectacular de las montafias, y la idea de “vacio” como caracteristicas recurrentes

del espacio. En virtud de ello la Dra. Torres sefiala:
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“... la naturaleza patagonica, la cual ha recibido atencion de cronistas, viajeros y
cientificos en el pasado, en la actualidad se ha convertido en objeto de consumo, en
un espectaculo para ser contemplado o en el confin geogrdfico donde realizar

» (22
aventuras extremas” (7).

La Dra. Torres sostiene que la imagen interna, aquella conformada por quienes
habitan la region, disputa con la plantea externamente; ella ha estado signada por la
idea de espacio habitable. La fragilidad del medio ambiente hizo que, para obtener el
sustento, los pobladores originarios tuvieran que recorrer amplias distancias
siguiendo los recursos disponibles. La diversidad de los ambientes les permitid
sobrevivir sin violentarlos excesivamente, sus bosques, valles y mesetas integran una
diversidad geografica poco poblada, pero no vacia. Para los habitantes actuales —
como se podré advertir en el desarrollo de este texto — la inmensidad se reduce y el
vacio no existe. Patagonia se vive en plural, son muchas patagonias tantas como las
que reconocen los pobladores como propias o las acotadas por las interrelaciones
sociales y los intercambios de bienes y servicios; y también las que, al calor del mapa
politico van marcando las intencionalidades.

“Significacion” y “materializacion”, abriendo y cerrando el espacio y el tiempo;
marcando y conteniendo al compés de las acciones de los sujetos. Por lo tanto,
obedeciendo a ciertas regularidades, es decir, reglado y codificado.

Una vision que también tiene historia y se recrea permanentemente, es la de

Patagonia como el fin del mundo, como el extremo de la tierra, como un lugar

2 |bid.
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prehistorico y ahistorico. Esta imagen que daba cuenta del extremo del Imperio
Espanol en América y de una tierra sin cambios por siglos, es hoy explotada
turisticamente y se ha convertido en la ventana de Argentina al mundo. Es
nuevamente lo ingobernable del espacio patagonico, lo geoldgico atemporal (los
glaciares, la cordillera de los Andes), el reino animal (los fosiles de los dinosaurios,
las ballenas en Puerto Madryn), la vision que se les presenta a los extranjeros y ellos
de Patagonia; tierra que ha permanecido idéntica, tierra virgen no contaminada.

Los habitantes tienen una mirada distinta (*), no se sienten en el extremo del
mapamundi; Patagonia es el lugar desde donde ven el mundo y se sienten parte de él.
Esa pertenencia se remonta a 13.000 afios, antigiiedad reconocida de la presencia del
hombre en el territorio y algo menos de 500 afios desde que es conocida a través de
la cronica de Pigafetta. Es decir, Patagonia tiene una historia natural y cultural y
como tal, el cambio permanente ha sido parte de ella. Su naturaleza ya no es virgen,
la produccion ovina ha provocado desertificacion, la actividad forestal reducido sus
bosques y la extraccion del petroleo los mapas de la produccion del oro negro. Ya no
quedan lugares que no hayan sido declarado patrimonio de la humanidad. A sus
habitantes les interesa, cada vez mas, preservar, resignificar y mostrar su patrimonio
cultural como una de las posibles representaciones simbdlicas de sus identidades.

La idea de Charles Darwin de la tierra maldita o, mejor dicho, de la “tierra (donde)

pesa la maldicion de la esterilidad” (Darwin, Ch; 2009:189) tuvo vigencia por

> En este sentido se recomienda ver la serie de television realizada por la UNPA para la TV digital
Argentina denominada “Trapalanda, al sur por la 40”. Alli se aborda la historia de las localidades que
son recorridas por la ruta 40 en la provincia de Santa Cruz. El relato es construido bajo la
metodologia etnografia visual, situacién que permite asir la historia desde sus protagonistas.
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mucho tiempo. Si embargo, la adjetivacion de Patagonia como pura negatividad - el
desierto como un mal, la no modernidad, la no civilizaciéon — se modificé a fines del
siglo XIX. Lo hechos politicos — sociales como la “huelga del 207, la creacion de los
Yacimientos Petroliferos Fiscales y Yacimientos Carboniferos Fiscales en la década
del ’45, y la emergencia de los presidentes Néstor Kirchner y Cristina Fernandez -
colocaron a Patagonia en un escenario que desafid a la “nada” con su incidencia en la
significacion negativa.

En este sentido, la imagen de la Patagonia como recurso se hizo presente y el Estado
argentino comenz6 a verla como una tierra llena de riquezas potenciales. Con dicha
imagen coincidieron los migrantes, para quienes ha sido un lugar donde el esfuerzo
se premia (**), pero donde lo agreste del paisaje hace dificil la vida. La idea de
Patagonia tierra de recursos sigue vigente pero a la diversidad de recursos explotados
— hidrocarburos, mineros, pesqueros — se agrega una mirada desde afuera que la
consideran como reserva de agua para el mundo, de energia no contaminante (edlica
o hidrica), y lugar de referencia de los ecologistas.

Patagonia dejo de ser la tierra maldita para convertirse en una tierra de recursos,

colonos y pioneros. Pero esta imagen se dio paralelamente a una mas extrema que

*la pelicula “Flores en el desierto” realizada por el director patagdnico Pablo Walker, relata el
desafio de un grupo de inmigrantes italianos, irlandeses, escoceses, franceses y espafioles para
emplazar el Puerto San Julian. Esta obra refleja claramente, mediante el relato histérico ficcional, la
disputa de poder del Estado Nacional en la vestidura de Roca y las necesidades de los inmigrantes
en el lugar. “Flores, cuenta la historia de todos los que vinieron acd, con sus desavenencias y
desafios...pueden crecer flores en el desierto?, un grupo de sofiadores nos ensefiaron que si” Pablo
Poli Walker, marzo del 2012.
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recuperando la idea de frontera y tierra indomita la vio como refugio de bandoleros
(**), de hombres sin ley o con la ley del que la imponia por la fuerza de las armas.

El Estado hacia los finales del siglo XIX, bajo el gobierno de Julio A. Roca, por su
parte, considerd que Patagonia, por su lejania en el centro del poder, el lugar ideal
para crear presidios y encerrar alli (sin posibilidades de escapatoria) a aquellos que
por su accionar atentan contra el orden y el progreso nacional: anarquistas,
criminales peligrosos y presos politicos.

Las figuras extremas se repiten a lo largo de la historia. En la segunda mitad del siglo
XIX se creyd que en Patagonia era posible hacer realidad las utopias de riquezas,
reinos o gobiernos independientes. Asi, la situacion de tierra de nadie permitio la
concrecion efimera de “reinos utdpicos”, como el de la explotacion de otro de Julio
Popper de Tierra del Fuego con su moneda propia, el de Orelie Antoine I
autoproclamado sobreafio de la Araucania y la Patagonia que tuvo escudo propio, o

la utopia celta galesa, de construir una nueva Gales (*°). Un caso asociado a ello, fue

la promesa del oro patagonico. Por el otro lado, ha sido la tierra del destino de

% En este sentido se destaca el relato que realizan los duefios de la Hosteria la Leona, fundada en el
ano 1894 y se encuentra ubicada al norte con el Lago Viedma, al sur con el Lago Argentino y al Oeste
con la Cordillera de los Andes y el Rio La Leona. Planteado en un hoja que cuenta la historia de la
estancia, se relata este peculiar hecho que se vincula con la figura del un famoso asaltante de
bancos. “...dicen que en 1905, tres ‘gringos’ se hospedaron aqui por casi un mes siguiendo luego
viaje hacia la frontera con Chile. Tiempo mds tarde y ante la presencia de una comision policial que
la mostrara diversas fotografias, el Sr. Jensen habria reconocido a sus distinguidos huéspedes. Se
trata nada menos que de Butche Cassidy, Sundance Kid y su esposa Ethel Place, quienes luego de
robar el Banco de Londres y Tarapacd en Rio Gallegos efectuaron una ‘parada técnica’ en su huida
hacia Chile” . Lo singular de este hecho, que la historia de Butche Cassidy fue llevada al cine por
Marcelo Gavirati en “Buscados en la Patagonia” (1999)

%% En relacién a lo sefialado se invita a consultar las siguientes obras de Lewin, Boleslao (1974)
“Quien fue el conquistador Patagoénico Julio Poper, Buenos Aires: Plus Ultra; Braun Menéndez,
Armando (1973) “El reino de la Araucania y la Patagonia”, Buenos Aires: Ed. Francisco de Aguirre;
Morales Goleri, Claudio (1999) “El rey de la Patagonia. Orellie Antoine |, Rey de la Araucaniay
Patagonia”, Buenos Aires: Planeta; Williams, Glyn (1975), “The Desert and The Dream. A study of
Welsh Colonization in Chubut 1865 - 1915” Cardiff: University of Wales Press.
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aquellos que tuvieron expectativas realizables —encontrar trabajo, mejorar las
condiciones de vida, encontrar paz y libertad para olvidar guerras y miserias — que en
muchos casos se cumplieron (*').

Los que se quedaron construyeron sociedades aun dispersas en la extension

patagénica, pero abiertas a los siguieron llegando con suefios posibles:

“... de mi ciudad salieron barrios enteros. Después nos encontrabamos en Génova,
con todas las provincias de Italia. La mayoria fueron a Rio Turbio, cada uno con su
empleo. Primero vinieron los hombres en mayo del aiio °48. Estaban todos cerca de

Mina 1. Alli estaba el comedor Barcia que ademds era una casa de solteros...” (**).

Los siglos han jalonado distintas visiones sobre estas tierras ya sea desde afuera
hacia dentro y desde dentro hacia fuera. Imagenes que muchas veces pueden
contraponerse y en otras se complementan: Patagonia inconmensurable, la
conquistable, Patagonia simbolo de la barbarie, la de recursos — Patagonia naturaleza
— espectaculo. Desde ella, sus habitantes no estan ajenos a las imagenes que han
circulado de ella en el extranjero y en algunos casos, como el de la explotacion
turistica, se la apropiaron. Pero en su interior reconocen su diversidad, no la ven

como un espacio homogéneo, sino como uno conformado por lugares — territorios

% Un caso anecdético es el de Conrado Asselborn quien, persiguiendo la fiebre del oro vivié por 42
afos en Cabo Virgenes —a 50 metros del faro — buscando oro. Animador de pescadores advirtié que
el dia que no pueda valerse por sus propios medios se iba a suicidar. Conrado tiene un tumba junto a
la de aquellos que murieron tras intentar fundar la Ciudad de Dios. Este relato se encuentra
comprendido en el capitulo 4 de la serie “Trapalanda, al sur por la 40”. Idea y guidn a cargo de Poly
Walker y Lucrecia Sotelo, realizacién de la UNPA para Polos Audiovisuales Argentina. 2011

*® Entrevista a Ivana Badioli. Junio del 2010.
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con contenido vivencial — por regiones que no ha respetado los limites
internacionales y por la heterogeneidad cultural de los grupos que la han poblado y
continuan llegando.

La inmigracion (%) asociada al desarrollo productivo de la regiéon fue y es la
constante que permite definir el espacio social santacrucerio. Ello se torno visible en
dos areas: el trabajo docente (en todos sus niveles) y el de la construccion. En cuanto
al primero, Monica Galvan — dirigente gremial docente, hija de mendocinos, de padre
que trabajaba vinculado al petrdleo- refuerza el planteo de la inmigracién constante
en Santa Cruz:

“Nunca dejo de llegar gente; los que siempre llegaban eran chilenos que venian de
Chiloé, Chile Chico y Coyaique. Después, como a finales de la década del ochenta,
comenzaron a llegar bolivianos, paraguayos. Eso si que era raro. Pero lo que nunca
dejo de llegar, fueron los de nuestro norte: de Buenos Aires, Cordoba, Santa Fe,
Santiago del Estero, Jujuy, Mendoza y Catamarca ... si lleno de

catamarqueiios...”(").

En este sentido, y si se sigue el desarrollo de las instituciones educativas que
conforman el campo educativo santacrucefio, se advierte que el “sistema educativo”
estuvo sostenido mediante un marcado flujo de docentes, profesores y diversos

profesionales que llegaron —principalmente - de las provincias de Buenos Aires,

% Ver http://www.cehsegreti.com.ar/archivos/FILE 00000338 1316804795.pdf
%% Entrevista a Ménica Galvan 25/03/2013. Caleta Olivia, Santa Cruz.
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Coérdoba y Santa Fe. Este hecho se constituye en dominante desde el comienzo de la
primera escuela — creada a finales del siglo XIX - hasta que en la década del 70
comienzan a llegar aquellos santacrucefios que se fueron a estudiar a las
universidades o casas de estudios superiores a las provincias antes mencionadas. Sin
embargo, cabe destacar que, si bien menguo la presencia de migrantes docentes a la
vez que crecia la formacion de profesionales locales, se mantuvo constante el plantel

docente de inmigrantes. En relacion a lo expuesto Moénica Galvan sostiene:

“...siempre tuvieron posibilidades los docentes que llegaron de otras provincias
para poder trabajar aca... es que no hay profesores de historia, ni de lengua ni de
geografia, entonces cuando viene uno con esa formacion, todas las escuelas se

desesperan para poder contratarlos...”(*")

En lo que refiere al campo de la construccion, fue a partir del desarrollo de obras de
envergadura — carreteras, planes de viviendas, hospitales y escuelas — con las cuales
se incentivo la radicacion de mano de obra. Junto a la promisoria economia
Argentina, desde finales de la década del ‘80 hasta finales de la primera década del
siglo XXI, comenzaron a llegar inmigrantes provenientes de Bolivia, Republica
Dominicana y de provincias del norte del pais, fundamentalmente de Jujuy y Salta.
Estos movimientos migracionales matizan el espacio social santacrucefio; por tanto,
es el hilo que hilvana los procesos politicos y econdmicos de la region.

Finalmente, si desde afuera persiste la idea de que:

* Ibid.
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“... en Patagonia no hay nada...que no es el Sahara, pero es lo mas parecido que

se pueda encontrar en Argentina ... " (Theroux, Paul; 2000:402),

la imagen interna de una tierra vivida y habitada se va conociendo. En ese
conocimiento seguirdn conviviendo el mito y la realidad, los imaginarios internos y
los externos.

Entonces, es en la construccion del espacio social donde la significacion de la praxis
del sujeto encuentra a la materialidad; se da en esa confluencia entre imaginarios y
representaciones.

Es en este sentido, y con la clara intension de profundizar los puntos mencionados, se
desarrollaran los dos aspectos propuestos (significacion y materializacion) para
poder luego, dar cuenta del devenir de dicho espacio.

Esta accidn teorica resulta de vital importancia dado que solo asi es posible asir al
sujeto de esta investigacion: el estudiante de la UNPA; ese sujeto que estudia en el
sistema semipresencial; aquel que debe recorrer varios kilometros para cursar las
materias o rendir los exdmenes finales cada cinco meses; ese que vive en la montafia,
en medio de la estepa, cerca del mar pero a mas de 500 kilémetros de la Unidad
Académica de la UNPA mas cercana. Sujeto que es hijo de pioneros migrantes
internos o externos; o que es migrante interno o externo; sujeto — que en su mayoria
— tiene padres que no han terminado la escuela primaria. Sujetos, entonces, de una
universidad joven: la Universidad Nacional de la Patagonia Austral que en su

trayectoria imprime sentido a esa “nada” conceptualizada hace mas de cien afios.
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Las dimensiones del espacio social: la significacion

“Nombrar es nombrar algo, es objetivarlo” Serge Moscovici (1979)

La pregunta sobre qué es el espacio busco sus respuestas sobre diversos caminos
epistemologicos. En este caso, y en lo que se refiere a la dimension simbolica,
encontramos en Michael De Certeau, Pierre Bourdieu y Jorge A. Gonzilez el
necesario concepto de trayectoria, como esa instancia que permite abordar al sujeto
en su devenir. Indagar la trayectoria implica dar cuenta de distintas dimensiones
histéricas, politicas, econdémicas, culturales, educativas, sociales que la
problematizan y le dan forma. Con ello se podria afirmar que el espacio social es una
matriz cuya trama estd atravesada por ‘“el” recorrido que sigue el sujeto. En este

sentido, Pierre Bourdieu indica en la “Distincion”:

“... los individuos no se desplazan al azar en el espacio social, por una parte
porque las fuerzas que le confieren su estructura a este espacio se imponen a ellos
(...), ¥ por otra porque ellos oponen a las fuerzas del campo su propia inercia, es
decir, sus propiedades, que pueden existir en estado incorporado, bajo la forma de
disposiciones, o en estado objetivo, en los bienes, las titulaciones, etcétera. A un
determinado volumen de capital heredado corresponde un haz de trayectorias mas o
,

menos equiprobables que conducen a unas posiciones mds o menos equivalentes...’

(Bourdieu, P; 125:2012).
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Por lo tanto, indagar la constitucion del espacio social implica dar cuenta de la
trayectoria y viceversa; abordar el desarrollo de la trayectoria del sujeto, nos lleva a
afrontar el espacio social. Ello es asi — y continuando con la relectura de Pierre
Bourdieu pero en este caso en Razones Practicas — el espacio implica un conjunto de
posiciones que se presentan distintas y coexistentes, pudiendo ser externas unas de

otras, definiéndose entre si:

[z . .

...el espacio social se construye de tal forma que los agentes o los grupos se
distribuyen en él en funcion de su posicion en las distribuciones estadisticas segun
los principios de diferenciacion que (...) son el capital econdmico y el capital

cultural...” (Bourdieu, P. ; 2003:18)

El “espacio social”, por tanto, se encuentra planteado en la praxis del sujeto e indica
un aspecto: el de la significacion, dado que el sujeto en su devenir significa su
practica al nombrarlo; la palabra crea realidades porque las conceptualiza. En

relacion a ello, sostiene Castorina:

“...no reconocer el poder creador de objetos, de acontecimientos, de nuestra activa
representatividad equivale a creer que no hay relacion entre nuestro repositorio de
imdgenes y nuestra capacidad de combinarlas, de obtener de ellas combinaciones

nuevas y sorprendentes” (Castorina; 2008:32)
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Esta cita plantea una relacion estudiada e investigada durante varias décadas: aquella
que refiere a las representaciones sociales (RS), la significacion y el imaginario
social. Fue Serge Moscovici quien comenzo este camino y en relacion a ello planteo

el estudio de las representaciones sociales concibiéndolas como:

[el 1 “... sistema de valores, ideas y practicas que tiene una doble funcion: en
primer lugar, establecer un orden que permita a los individuos orientarse en su
mundo social y material y dominarlo; y, en segundo término, permitir la
comunicacion entre los miembros de una comunidad, aportindoles un codigo para
el intercambio social y un codigo dominar y clasificar de manera inequivoca los

distintos aspectos del mundo y de su historia individual y grupal” (Moscovici,

1973:13).

Por tanto, estas RS son tipos particulares de estructuras que aportan a los sujetos lo
medios propicios para la comprension de la comunicacion.

Las RS son concebidas por Sergei Moscovici como una entidad configurada por un
lado, por el anclaje donde lo familiar y lo no remoto es asimilado dentro de las
categorias conocidas de la cognicion cotidiana. Y, por el otro, las RS estan
configuradas por la “objetivacion” que hace que las representaciones se proyecten en
el mundo, de modo tal que lo abstracto se convierta en concreto. Estas funciones son
interdependientes de manera que la accion de la una infiere en la otra.

La significacion, por tanto, forma parte de las RS en cuanto que es una accion

emprendida por el sujeto en su trayectoria. Esta accion imprime sentido a la préctica
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propendiendo que la trayectoria del sujeto sea unica dado que la misma se construye
desde su perspectiva. Por tanto, la significacion, en cuanto conformante de las RS, se
presenta como vinculo entre el anclaje y la objetivacion siendo que forma parte de la
perspectiva del sujeto, la cual — como se expresd - se encuentra nutrida por su
trayectoria.

Lo planteado remite, entre otros aspectos, al lenguaje y, con ello a la interaccion
social, es decir, al proceso de constitucion de la comunicacion. En este sentido
Moscovici sefiala que no se puede tener una actitud hacia un objeto si no se tiene una
representacion asociada a ese objeto. Y esa actitud se construye en la vida cotidiana y
se expresa en el lenguaje a través del sentido comun. Sentido comin que, tal como

sefala el autor, es constitutivo de la cultura, situacion por demas compleja dado que

“...las culturas tienen un léxico particularmente rico, flexible, movil, con términos
fluidos, siempre preparados para ser modificados segun las imagenes

cambiantes...” (Castorina; 2008: 121)

Ello reviste de significativa importancia si se considera el problema que aborda esta
tesis. Por tanto, indagar las dimensiones que configuran las representaciones sociales
sobre educacion superior que plantean los sujetos que estudian en la UNPA lleva,
directamente, a problematizar el proceso que se vincula con las disposiciones, es
decir, la interaccion que el sujeto tiene hacia la educacion. Esta afirmacién se
relaciona con el concepto de trayectoria, conocer la conformacion de la biografia

educativa del sujeto nos permite indagar las representaciones que construye en torno
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a la educacion superior. De esta manera, solo se puede construir una representacion
si se tiene una disposicion hacia ella.

La significacion, en cuanto proceso, se vincula necesariamente con el lenguaje dado
que no es posible significar la practica si no se expresa, es decir, no se comunica.
Este proceso de comunicacion no se da de manera homogénea sino que forma parte
de la disputa sobre el sentido. Abordar este proceso implica dar cuenta de las fuerzas
en pugna presentes en cada orden social en el cual el sujeto esta inmerso. La
comunicacion yace y emerge alli, en el devenir de las préacticas que lleva adelante el
sujeto.

La significacion, por ultimo, no es etérea, todo lo contrario, contribuye a delimitar un
espacio: ese en el cual el sujeto proviene. Por tanto, la significacion no es un proceso
individual sino que es conformante del proceso de constitucion del orden social del
discurso; proceso donde el juego planteado por los sujetos definen sus posiciones
dentro del campo.

Debido a ello que, si lo que se presente es indagar la construccion del espacio social,
es necesario dar cuenta del proceso de significacion de las practicas de los sujetos

intervinientes en él.

Las dimensiones del espacio social: la materializacion

Quizas este sea el aspecto mas logico: para el sentido comun el espacio es material,

concreto. Esta definicién que form6 parte de una vasta trayectoria dentro del ambito
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de la cartografia y la demografia como en la antropologia, la sociologia y la
comunicacion, indica que el espacio es el que se puede comprender dentro de limites
precisos, es fisico, finalista y lineal. Desde esta perspectiva, la interaccion es la
comprendida entre los sujetos en “ese momento” delimitando un espacio entre los
intervinientes en el proceso comunicacional cuando el acto de enunciacién comienza.
Dentro de esta investigacion se considera que el espacio social, en cuanto tal, es
dindmico y con ello, complejo. Tiene, como se menciond anteriormente, un aspecto
material posible de ser advertido — al igual que el de significaciéon — en la praxis del
sujeto.

Dicho espacio social — en el sentido que se indico anteriormente — puede confundirse
con los limites geograficos. De manera que se podria afirmar que Santa Cruz, en si
misma, es un espacio dado que ocupa un lugar en el territorio; y, por tanto, es social
porque en ¢l residen personas y, por tanto, realizan acciones. Sin embargo aqui — y
en consonancia con lo expresado anteriormente — el espacio social santacrucenio no
es abordado en cuanto sus dimensiones fisicas, cartograficas o geograficas.
Responde, al proceso de construccion que realiza el investigador cuando ingresa al
campo; parte de su punto de mira, desde alli establece relaciones, identifica a los
sujetos en un determinado lugar, refiere intencionalidades. En este sentido, se puede
citar a Pierre Bourdieu que, en Cosas Dichas se refiere al respecto:

“... se puede (...) comparar el espacio social como un espacio geogrdfico en el
interior del cual se recortan las regiones. Pero este espacio esta construido de tal

manera que los agentes, los grupos o las instituciones que en él se encuentran
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colocados tienen tantas mas propiedades en comun cuanto mds proximos estén en
este espacio; tantas menos cuanto mas alejados. Las distancias espaciales — sobre el
papel — coinciden con las distancias sociales. No sucede lo mismo en el espacio real.
Por mas que se observe casi por todas partes una tendencia a la segregacion en el
espacio, las personas proximas en el espacio social tienden a encontrarse proximas
— por eleccion o por fuerza — en el espacio geografico, las personas muy alejadas en
el espacio pueden encontrarse, entran en interaccion, por lo menos en forma breve e

intermitente, en el espacio fisico...” (Bourdieu, P. 2004: 130)

De manera que, el espacio social esta conformado por lo que tienen en comun — las
propiedades — y, con ello, lo que las diferencia. Los sujetos que comparten un
conjunto de propiedades forman parte de una determinada clase y, en su devenir, van
trazando la trayectoria de sus practicas. Es el investigador el cual, al adentrase en el
reconocimiento de los aspectos indicados, quien construye el espacio social. Esto es
asi, dado que — como se resefio anteriormente — no existe en si, sino que forma parte
del proceso que lleva adelante el investigador. De este proceso de construccion,
Bourdieu indica que, las personas pueden estar alejadas en el espacio pero al
compartir las mismas propiedades se hayan cerca, en el mismo campo.

Pero la cita del autor, plantea otro aspecto central y que refiere a la definicion de
espacio social. En este sentido sostiene que, este no es sinonimo de region. Si bien
los dos remiten a una dimension material del espacio, es posible marcar diferentes

aspectos que los distinguen y definen.
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En relacion al concepto de region se puede citar a la historiadora Maria Rosa
Carbonari (1996). Seglin plantea, este es el resultado de la relacion del hombre con el

espacio, por tanto:

“...la region se construye sobre la dinamica relacion hombre — espacio, que es una
construccion social; obtenemos por resultado la necesidad de considerar, entonces,
a la region como sistema abierto, como un objeto que se aborda mediante sucesivas
aproximaciones que apuntan en su conjunto a la idea de totalidad, donde los actores
sociales cobran un rol protagonico en relacion al proceso de generacion,

apropiacion y distribucion del excedente economico..” (Carbonari; 1996:20)

La autora sostiene que para dar cuenta de este concepto debe tenerse en cuenta el
momento historico, grado de avance de los procesos de integracidon econdémico
territorial y la expansion de las relaciones sociales capitalistas. Ello se debe a que los
conceptos espacio, tiempo y hombre - elementos insoslayables que definen la region
- constituyen un todo dialéctico articulado y profundamente entrelazado, donde el
hombre convierte al espacio natural en un espacio social que exige un tratamiento
globalizante.

Desde esta perspectiva, se destaca que los limites juridicos y/o geograficos resultan
siempre inadecuados para la cabal comprension de los fendémenos sociales, que se
vuelven intangibles a la rigidez de un espacio dado porque nunca comienzan ni
terminan en él. Por lo tanto, toda delimitacion territorial es una abstraccion, una

simplificacion de una realidad més compleja y que las relaciones entre el hombre y el
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espacio, que son las que provocan la definicion regional, son permanentemente
cambiantes.

Este concepto conduce a abordar la dimensién material del espacio, tomando como
eje la organizacidn institucional productiva. Pero es aqui donde resulta necesario
hacer una distincion. El concepto de region, al colocar en el desarrollo productivo,
articula las practicas de los sujetos torno a ello. De manera que limita el analisis. Los
datos productivos de la provincia permiten reconocer el componente poblacional ya
que favorecen la comprension de los movimientos migratorios y con ello el
emplazamiento de localidades y su consecuente organizacion institucional. Sin
embargo, este concepto no permite incluir al planteado anteriormente: el de
significacion dado que no propende a concebir al sujeto en su integridad para poder
responder a la pregunta: ;como es ese alumno que estudia en el sistema educativo
UNPA? (Desde qué lugar /espacio construye las representaciones sobre educacion
superior? ;cuales son los sentidos que tifien sus practicas?

Ello se debe a que el concepto de region plantea la relacion del sujeto con el espacio
solo en términos productivos y en consideracion del excedente econdmico. Es decir,
acota lo material a lo tangible y unidireccional: el sujeto produce en un espacio y
desarrolla recursos econdmicos en virtud de lo que este le provee. Por tanto, este
planteo tedrico no aborda o problematiza las posiciones distintas, coexistentes y
externas que son definidas por la posicion que el sujeto — agente — ocupa en ¢él. Por
tanto, refiere al capital acumulado que detenta.

El concepto de region no considera lo expresado debido a que solo es planteado - en

términos de Bourdieu — en cuanto el desarrollo del capital econdmico. Por tanto, no
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reflexiona en la forma en que los sujetos o los grupos se distribuyen en funcion del
lugar que ocupan en el momento en que el investigador lo define.

Teniendo en cuenta lo planteado, en los términos de esta investigacion, se
considerard al espacio social ya que este permite advertir la relacion entre los
capitales econdémicos, culturales y, con ello, acumulado atendiendo a la forma en

que:

“... los agentes estan distribuidos segun el capital global que poseen bajo sus

diferentes especies...” (Bourdieu, P. ; 2003:18)

De esta manera, incide de manera significativa para dar cuenta de los interrogantes
planteados ya que contribuye a problematizar la trayectoria del sujeto y con ello la
conformacién de sus biografias educativas, laborales, tecnoldgicas y culturales. Por
tanto, son las posiciones sociales que, en términos de Pierre Bourdieu, se traducen en
las disposiciones del sujeto para la practica.

Abhora, el lugar donde se producen dichas practicas — el espacio de las relaciones
objetivas entre las posiciones — también es construido por el investigador y es
definido como campo. Las relaciones que se reconocen en €l son fuerzas y se dan
respondiendo a cierta 16gica o juego. Este juego se da en una disputa, conflicto y
competencia. Se presenta como una estructura de posibilidades pero siempre implica

cierta medida de indeterminacion.
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Abhora, el espacio social se encuentra construido y definido por tensiones, disputas de
capitales que pugnan poder definir los sentidos del orden social; es decir, se haya
constituido por campos.

En este sentido, en esta tesis se abordara la constitucion del campo educativo de
Santa Cruz. En el proceso de su construccion serd posible asir la relacion, con fuerte
base material que el sujeto efectia en su devenir. Para ello se identificaran las
tensiones y los conflictos que confieren a dicho campo.

El aspecto materializacion, por tanto, plantea abordar la dimensién material de la
organizacion del espacio en relacion con la praxis del sujeto. Este aspecto es
considerado dentro de la construccion del campo educativo conformante del espacio
social santacrucerio y, con ello, la identificacion del proceso de enclasamiento de lo
sujetos que se encuentran definidos en €l.

Antes de avanzar en el planteo del marco metodoldgico, cabe destacar que lo aqui
indicado entra en debate con algunas de las lineas de investigacion y politicas
educativas que se desarrollan en la UNPA, tanto desde la gestion como desde los
investigadores de esta casa de estudios. Debido a ello se pondran en cuestion algunos
de esos elementos a los fines de — por opacidad — contribuir a delimitar los alcances

de lo planteado por esta tesis.

Tensiones, encuentros y desencuentros.

La construccién de conocimiento se centra en la busqueda de acuerdos y en el

establecimiento de diferencias. En ese proceso se va posicionando el investigador, se
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establece el alcance y, con ello, los limites de lo investigado. Pero también se marcan
las areas de vacancia, aquellos puntos ciegos donde no es posible llegar hasta ahora.
En aras de avanzar por este camino, se propone este apartado. Este se presenta como
un punto de mira; un lugar escogido para emprender el analisis.

En virtud de ello, se escogié a un grupo de investigadores de lineas consolidadas de
la UNPA. Todos ellos trabajan hace muchos afios en temas vinculados a la
educacion, la tecnologia, el desarrollo productivo, el trabajo, entre otros. Estos temas
son comunes a muchos investigadores del pais sin embargo, se los eligido porque sus
producciones tienen como eje a Santa Cruz y forman parte de la masa critica que
constituye y da forma el campo de estudio donde se inscribe esta tesis. Ellos, desde
sus trabajos, problematizan un espacio que es comun a esta tesis, de manera que el
planteo de encuentros y desencuentros nutre significativamente la propuesta tedrica
de esta investigacion.

De esta manera, la eleccion de estos investigadores estd centrado en su objeto de
estudio: la construccion del espacio social santacruceiio y con ello, del campo
educativo. Estos se colocan dentro de un “espacio tedrico/ investigativo” marcado

por tres tipos de producciones:

a) Las que indagan el desarrollo productivo
b) Las que abordan el proceso que llevd adelante el sistema educativo — en sentido
amplio-.

¢) Los programas de accion e intervencion, es decir, el planteo de politicas educativas.
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Cada una de ellas buscan desentrafiar el complejo problematico que encierra Santa
Cruz. A los efectos de favorecer el debate y profundizar el analisis se recorreran cada
uno de los tipos de producciones tedricas / investigativas identificando los puntos de
tensiéon que se establecen con la presente investigacion. Antes de avanzar cabe
destacar que, de cada tipo, se escogié una investigacion y que todas las producciones
se realizaron, tal como se menciono, dentro de los programas, proyectos y lineas de
investigacion impulsadas por la UNPA. Todas ellas, por tanto, fueron publicadas por

la editorial de la universidad y estan disponibles en las librerias y bibliotecas del pais.

a- Las que indagan el desarrollo productivo

Dentro de esta linea de trabajo se destacan las investigaciones desarrolladas por
investigadores como Martha Galaretto, Julio Romero, Daniel Marquez y Palma
Godoy de la Unidad Académica Caleta Olivia, Larry Andrade de la Unidad
Académica San Julian y Agustin Salvia de la Unidad Académica Rio Gallegos.

Estos investigadores, cada uno desde sus grupos, trabajan el desarrollo productivo de
Santa Cruz. Los de Caleta Olivia se centraron fundamentalmente en “zona norte” y
Larry Andrade en la “zona centro”. Sus investigaciones tienen en comun la pregunta
sobre ;como se conforma y desarrolla el sistema productivo? Algunos — como
Martha Galaretto y Julio Romero — investigan sobre la conformacion del mercado de
trabajo y lo vinculan con los saberes y competencias que los trabajadores del petrdleo

y el sector publico poseen. En el caso de Palma Godoy y Daniel Marquez, han
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analizado fundamentalmente el desarrollo de Yacimientos Petroliferos Fiscales y la
construccion de redes sociales. Por Gltimo, Larry Andrade indaga sobre la relacion de
la produccién ovina y el proceso de desertificacion.

Los trabajos de estos investigadores tienen en comun el abordaje del espacio
santacrucerio desde el punto de vista de region. Con ello conciben de manera
unidireccional la relacion del sujeto con el espacio. Ello se da en términos de poder
asir la produccion en si. Esta situacion lleva a concebir al capital cultural y las
relaciones sociales establecidas de manera contextual.

Al respecto se puede citar el libro “La Patagonia de los noventa. Sectores que gana,

sociedades que pierden” de Agustin Salvia (1997):

“... parece pertinente preguntarse ;jde qué forma y en qué medida este nuevo
escenario de los arnios '90 abrio efectivamente un punto de inflexion en los patrones
de reproduccion economica y en el funcionamiento de estos mercados regionales de
trabajo? Asi también, jen qué medida se instala en estos nuevos sistemas nuevas
relaciones de mercado, al mismo tiempo que se generalizan las actividades
informales y la precariedad laboral generadoras de mayor segmentacion y

heterogeneidad social? (Salvia, A; 1999: 7)

El autor plantea este interrogante en busca de dar cuenta de la incidencia de las

politicas neoliberales dadas durante la década de los 90 en el proceso de desarrollo

productivo de la region. Para comenzar a desandar ese interrogante, Salvia plantea:
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“De acuerdo con el paradigma ‘industrial sustitutivo’, la coexistencia y vinculacion
de diferentes regiones en el espacio nacional se realizaba fundamentalmente a través
del despliegue espacial de ‘circuitos de rama’, por lo general integrados en forma
vertical. Al respecto, es conocido el efecto de crecimiento y prosperidad que genero
la decision por parte del Estado nacional de levantar y distribuir — en determinados
espacios regionales — importantes ‘complejos mineros, energéticos e industriales’

vinculados a objetivos de desarrollo de nivel nacional” (Salvia, A.; 1999: 7)

El planteo del interrogante como el enclave economico indicado, presenta claramente
el punto desde el cual es abordado el desarrollo del sistema productivo en Santa
Cruz. Tal como se expresd, el espacio es tomado como region poniendo de
manifiesto el supuesto epistemologico que articula y guia el sector productivo: el
desarrollo econdmico como pilar de la organizacion del espacio social.

En este sentido, las relaciones dadas en la region solo son reconocidas dentro del
esquema sujeto- desarrollo econdmico tanto a nivel micro como macro social.

La metodologia que estos autores emprenden para llevar adelante sus propuestas se
centran fundamentalmente en el andlisis estadisticos donde la construccion del dato
nace de la aplicacion de la encuesta. Ello no resulta contradictorio si se recuerda el
punto de vista desde el cual se articulan estas investigaciones. La premisa que se
establece es: conocer el desarrollo productivo de la region lo que basta es conocer
cudles son las condiciones materiales sobre las cuales el sujeto “produce”. Aqui por

material, se entiende como medios de produccion.
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En relacion a ello, pero marcando una distancia tedrica, se encuentra el trabajo de
Larry Andrade: “Sociologia de la desertificacion” (2005). En este, ¢l autor se
pregunta: ;cudles son las representaciones sociales que los ganaderos ovinos poseen
sobre la ejecucion de su tarea? Y ;como fueron construidas? Las razones que
mueven estas preguntas radican en que — segun el autor — los ganaderos sabiendo que
la oveja “desertifica” la estepa no llevan adelante técnicas que le permitan revertir
esta situacion. La respuesta pretendida yace en las representaciones que los
ganaderos tienen sobre su practica cotidiana en el campo. Al respecto, si bien plantea
que esas practicas son construidas bajo la impronta del capital heredado este no es
profundizado y, en varias partes del texto, ni siquiera indagado.

El autor, en el desarrollo tedrico metodologico de su investigacion, reconoce a la
zona centro de Santa Cruz como una region y la asocia, en el planteo metodologico,
al concepto de campo de Pierre Bourdieu. Ello reviste no solo una confusion
terminolégica sino profundamente epistemologica. Tal como se menciond, el
concepto de region plantea una relacion del sujeto con el espacio de punto a punto vy,
el de campo, busca dar cuenta de las posiciones, disputas de poder, relaciones de los
sujetos dadas en un determinado espacio social. El campo, por tanto, implica una
relacion multidimensional, compleja donde entran en juego — y juegan — los capitales
y, con ello, el sujeto y su trayectoria. El planteo de region en términos de campo
como sindénimos sin ningun planteo tedrico que lo sustente propende a marcar una
fuerte carencia teorica.

Esta sinonimia planteada por Larry Andrade agudiza la confusioén cuando presenta el

modo de como aborda la construccion de representaciones sociales. Pero ello no
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resulta extrafio si se considera el planteo anterior; es consecuente con los supuestos
metodologicos que implica la conceptualizacion del espacio en términos de region.
Por tanto, las representaciones sociales indagadas responden, nacen y se nutren, de
esa relacion punto a punto que se establece entre el sujeto y los recursos materiales
de produccion. Si bien cita a Bourdieu en referencia a los conceptos de habitus y
campo el planteo que realiza sobre ello solo se reduce a lo conceptual. Es decir, no
da cuenta de como se construye el campo ni mucho menos, dentro de qué espacio
social se da (sus caracteristicas, alcances, disputas, posiciones de los sujetos en ¢€l)

Si bien reconoce que el sujeto construye sus practicas en su devenir, no confecciona
las trayectorias de sus entrevistados. Los datos presentados sobre la “realidad
histérico social” definidos de manera contextual sin asir las relaciones profundas que
permiten construir el espacio social que configura. Esta accion lleva a aislar el objeto
de estudio del espacio y del tiempo en el cual esté inserto.

Sin lugar a dudas, dentro de estas investigaciones tendientes a indagar el desarrollo
productivo de la region, los supuestos que guian la tarea estan centrados en dar
cuenta del sistema productivo; tarea que se realiza desconociendo las determinantes

presentes en el espacio social santacrucefio que los configuran y dan forma.

97



b- Las que abordan el proceso que llevé adelante el sistema educativo — en sentido

amplio-.

Dentro de este eje, se reconocen los trabajos realizados por los docentes
investigadores de la unidad académica Rio Gallegos Carlos Pérez Rassetti, Juan Ruiz
Diaz (2008), Maria de los Milagros Pierini (2006), Graciela Ciselli (2006), de la
unidad académica Rio Turbio Roberto Ramoén Rodriguez y de la unidad académica
San Julidn Ariel Sarasa y Larry Andrade— entre otros -.

Los trabajos de estos investigadores puede ser divido en dos ejes:

- Los que indagan la relacion de saberes para el trabajo.
- Los que principalmente, historizan el sistema educativo santacrucefio.
- Los que problematizan las condiciones de accesibilidad al sistema educativo

universitario.

En el primer grupo se puede situar el trabajo de Juan Domingo Ruiz “Petroleo y
region austral. Saberes del trabajo y educacion técnica (2008). En esta investigacion,
el autor reconstruye el proceso de desarrollo de YPF en zona norte (%) y los saberes
que requirid esta empresa para poder llevar adelante su tarea productiva. En este

sentido, vincula la aplicacion de las politicas de Estado con las acciones llevadas

2 Al respecto, cabe destacar que por zona norte se indica a las localidades ubicadas en la franja
geografica dada entre el golfo San Jorge — al oeste - hasta Los Antiguos — al este — hasta Puerto
Deseado —al sur -.
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adelante por los responsables de la empresa y los trabajadores. Al respecto se puede

citar:

“... se propone entender al sistema empresario como un modo de entrelazar, en una
red de vigilancia de tipo paternalista, no solo el trabajo sino también la vida privada
de los operarios, tal como el Sistema de Fabrica con Villa Obrera (SFVO)...” (Ruiz,

J.D; 2008: 37)

En su obra, el autor plantea “entender” por tanto, presenta un conjunto de datos que
lo llevan a describir el proceso que YPF llevo adelante. Para ello no teme a la hora de

establecer juicios de valor sobre las acciones llevadas a cabo:

“...el esquema tedrico de organizaciones empresariales (...) origind un conjunto
particular de vinculos morales en torno a la categoria de autoridad, laboral y

extralaboral, entre el patron y el obrero...”" (Ruiz, J.D; 2008: 37)

Se puede afirmar que este tipo de propuesta es el eje que articula la argumentacion y,
con ello, los datos presentados en su investigacion. Cabe destacar que, este trabajo
aporta informacion sustancial sobre el proceso de implementacion de YPF pero, al no
dejar en claro la metodologia de investigacion emprendida el analisis, no es claro.
Este hecho no es menor si se considera las investigaciones emprendidas sobre esta

area son pocos y el acceso a la fuente es exiguo.
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Con respecto al segundo grupo de investigaciones, aquellos que reconstruyen el
sistema educativo de Santa Cruz, sus trabajos han realizado una verdadera
arqueologia de practicas. En este sentido, si es considerado en términos descriptivo,
el aporte realizado por ellos reviste una gran importancia para el acervo de
conocimiento historico de la provincia.

En este caso, el concepto de region no es el articulador sino el enlace consecutivo de
acciones y hechos dados en un periodo de tiempo. Este planteo - como se dijo -, es
valioso para todo aquel que se preste a estudiar la conformacion del campo educativo
pero no avanza sobre la estructuracion del campo y, con ello, del espacio social
santacrucerio. La razdn de ello estriba en que, la busqueda de estos investigadores es
abordar principalmente la fuente de primer orden y asi, ponerla a dialogar con los
diversos hechos que acaecian en Santa Cruz. Un ejemplo de ello, son las largas
descripciones que se presentan en el cuerpo del texto. Algunas de ellas solo se
refieren a determinadas anécdotas, otras para referir a situaciones considerados
nodales al respecto de la conformacion del sistema educativo. En virtud de ello, se
pude citar la referencia que se hace Ariel Saraza (2006) sobre la opinién de los
docentes y alumnos frente a las irregularidades que sobrevienen a la implementacion
de la escuela secundaria:

“... se ha vuelto a repetir la historia de todos los anios. En nuestra escuela, por lo
que parece un vicio incurable se han iniciado las clases estando presentes tan solo
cuatro maestros, la cuarta parte, precisamente, de los que tiene asignados...”

(Sarasa, Ariel; 2006: 40)
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El cuerpo de todos los trabajos sobre la construccion de la historia del sistema
educativo santacrucefio estan cargados de estas citas. Muchas de ellas revisten solo
un caracter alegorico. Sin embargo, ninguno de esos datos estan problematizados en
virtud del “sistema” que se pretende construir; solo relatan una sucesion de hechos
dados en el tiempo. La ausencia de conceptos tedricos y de la metodologia empleada
conduce a pensar que lo que es importante es la presentacion del dato y que la
construccion del sistema educativo deviene de ellos de manera consecuente.

Dentro de este cuerpo de investigaciones se destaca la tesis doctoral de Larry
Andrade: “Forasteros. Sociologia comprensiva del acceso y permanencia a los
estudios universitarios. El caso de la UNPA- San Julidn”. Del grupo de trabajos
escogidos para este planteo critico, esta se erige con sustancial importancia dado que
el autor se propone indagar quiénes son esos alumnos que ingresan a la universidad
y, con ello, de donde provienen. Es decir, esta tesis se coloca dentro del area de
estudio que pretende indagar la investigacion que aqui se presenta. De manera, que
su revision aguda contribuye a problematizar la linea que vincula a la educaciéon y la
conformacion del espacio social.

Larry Andrade plantea que, para estudiar el acceso y la permanencia de los
estudiantes a la UNPA de San Julian (UNPA-UASJ) resulta pertinente indagar por

qué estudiar en la universidad:
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“...crealmente los mueve un interés por el conocimiento y con ello por la
graduacion o el desencanto hacia el conocimiento y hacia los estudios universitarios

anidaba en ellos aun antes de intentarlo?” (Andrade, L; 2011:13)

Para andar en la respuesta a esta pregunta propone un complejo tedrico centrado en
la obra de Alfred Schutz y un entramado metodoldgico que articula la utilizacion de
encuestas procesadas por el programa SPSS y el andlisis de entrevistas en
profundidad. En virtud de ello, la discusion con esta obra se realizara ateniendo a
esos dos caminos escogidos por Andrade.

El autor plantea que son dos los interrogantes que lo llevan a delinear su propuesta
teorica:

“...a- cuadles son los significados socialmente construidos acerca de las
posibilidades de emprender y concluir los estudios universitarios? Y b- ;jcomo esos
significados modulan la trayectoria que un sujeto realiza en la universidad, por

ejemplo, egresar, permanecer con retraso o abandonar?(Andrade, L; 2011:21)

Para dar cuenta de estos interrogantes retoma la obra de A. Schiitz, dado que
considera que es la fenomenologia la que le brinda las herramientas necesarias para
emprender del andlisis. Siendo asi, su objetivo central es hacer emerger los
significados socialmente construidos o, al menos, los indicios de su existencia y

Schiitz, desde la construcciéon social de los significados, se presenta como el
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complejo tedrico que brinda las respuestas necesarias para ello. A partir de ello,
afirma que:

“... es la existencia de significados socialmente construidos la que modera la
percepcion de que la permanencia o el abandono de la universidad, segun sea el
caso, son las opciones mas probables para alguien — como él/ella... ”’(Andrade, L;

2011:63)

Este enunciado se nutre en la consideracion de que las biografias individuales toman
relevancia en la vivencia de la experiencia de cada sujeto en su posicion mas alla del
estrato social al que pertenezcan. Siendo asi, considera que los significados estan en
la base del comportamiento y de las acciones ejecutadas socialmente; por tanto,
moderan la imagen que se tiene de lo deseable, lo impensable o lo imposible.

En este sentido sostiene que solo el investigador puede conocer la estructura de la
significatividad si realiza un esfuerzo para comprender las manifestaciones y
expresiones de los sujetos observados, procurando acceder a los significados que la
sustentan. Siendo asi, toma la categoria de Schiitz donde distingue la comprension
motivacional directa de la interpretativa; en esta Ultima es donde se sitia el
investigador ya que es desde aqui donde se tornan evidentes los significados.

En el planteo teorico el autor retoma otras categorias de la propuesta fenomenologica
como: actitudes, tipificaciones y acervo de conocimiento. Con ellas plantea un
entramado conceptual que le permite asir a la significatividad del sujeto; entramado

conceptual que nace de una preocupacion compartida: quién es el alumno de la
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UNPA; pero es una preocupacion abordada desde distintos enfoques
epistemologicos. En este sentido, se puede afirmar que la diferencia central se da en
la consideracion del sujeto en cuanto a su relacion con la practica. Para Larry
Andrade el proceso de significatividad en el cual el sujeto esta inmerso se presenta
como la primera instancia de conocimiento del sujeto; proceso que no
necesariamente es heredado dado que “mayormente” varia de su entorno cercano. Si
bien el autor reconoce la accidon como una parte constitutiva de la significatividad,
destaca que ella no es determinante del dicho proceso. Segun se puede advertir de su
planteo y de su posterior analisis, los significados estan ahi, en el sujeto sin ninguna
base que los sustente. Ante la pregunta como se construye esos significados, se
responde acudiendo a la actitud que tiene el alumno frente a la educacion.

Por tanto, tal como se sostuvo en el marco tedrico expuesto en esta tesis, se discute
sobre la propuesta de Andrade dado que se considera al proceso de significatividad
como constitutivo de la praxis del sujeto, por tanto de la materialidad; es decir, estas
se presentan como dos dimensiones necesarias de la practica del sujeto. Siendo asi,
en el devenir de sus acciones el sujeto ocupa diversas posiciones en el espacio social
que lo disponen a actuar de diversas maneras de acuerdo al capital que detenta. El
acervo de conocimiento no es producto de los “significados construidos” sino del
capital heredado por el sujeto en su trayectoria social.

Por tanto, la propuesta de Larry Andrade, considera al sujeto en su individualidad, lo
coloca entre paréntesis disocidndolo de su dimension material. Este posicionamiento

lo conduce a tomar al espacio social como contexto y no como constitutivo de las
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practicas; situacion que suspende al sujeto en significados enajenados de su
componente material.

La propuesta del autor se estructura sobre un planteo metodologico centrado en el
analisis estadistico de encuestas y entrevistas en profundidad. Para estas ultimas no
presenta ningun tipo de herramientas que le permitan analizar las categorias que
construye. Esto es coherente con el planteo tedrico dado que en él no distingue
niveles de conocimiento y, con ello, niveles de acercamiento de las significaciones
que pretende analizar.

Tal como se observard en el apartado siguiente, en esta tesis se considera que un
objeto de estudio no puede ser abordado de manera lineal. Por tanto, no puede
reducirse a la aplicacion de un enfoque metodologico, ya sea cuantitativo como
cualitativo. Podria afirmarse, por tanto, el trabajo de Andrade se reduce a una
indagacion del nivel fenoménico sin llegar a una problematizacién compleja del
problema que se plantea.

Siendo asi, la propuesta del autor se sitlia en otro enfoque epistemologico que dista
del presentado aqui, no solo en su concepcion tedrica sino en la metodoldgica. Sin
embargo, cabe destacar que ello enriquece el campo en estudio e invita a seguir

investigando y construyendo categorias de analisis que pongan en cuestion lo dado.
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c- Los programas de accion e intervencion. El planteo de politicas educativas.

En relacién a este punto se destaca el trabajo presentado por el Dr. Jesus Salinas y
Eugenia Mérquez denominado: ““ El cibereducativo como estrategia para la inclusion
social. La red de educacion a distancia de la universidad en la promocion del
desarrollo comunitario de la Patagonia Austral” (2008). Presentado en forma de
libro, se proponen un conjunto de informes que describen las acciones que la UNPA
emprende en dos variantes: promocion de la mediatizacion de la cultura y, con ello,
de las sociedades semiurbanas y, la aplicaciéon de un modelo educativo basado en la
bimodalidad.

Este texto reviste de gran valor dado que es presentado por el equipo de gestion de la
universidad. Por tanto, se puede afirmar que no solo es un informe de las acciones
emprendidas en materia de tecnologia educativa sino que reviste de un
posicionamiento en politico en cuanto el modelo que la universidad lleva — y debe
seguir llevando — en su 4rea de influencia. De manera que, abordar los supuestos
sobre los cuales se asienta permite asir el punto de vista, las concepciones que la
UNPA — representado por la gestion emprendida por Eugenia Marquez — emprende.
En este libro, se concibe al area de influencia de la universidad como una region vy,
por tanto, las acciones dadas en materia educativa estan orientadas a “favorecer el
desarrollo de la misma”. Es decir, la propuesta educativa estd pensada en términos
econdomicos. Este desarrollo debe enfrentar las inclemencias que presenta el
“espacio” santacrucefio. Las mismas son marcadas como: fuerte dispersion

geografica, fuerte desarrollo massmediatico, mediatizacion de la cultura propiciada
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por la globalizacion e hibridacion cultural signada por la continua presencia de
inmigrantes.

Frente a este escenario, se reconoce que solo la aplicacion de tecnologias de la
informacion y la comunicacion podra acortar las distancias, insertandose en el
escenario de la mediatizacion de la sociedad, con la clara finalidad de “acercar los

estudios superiores” a todos los habitantes de la region. Al respecto se indica:

“... la iniciativa consiste en desarrollar un ambiente de aprendizaje en inclusion
digital basado en las TIC, que integre adecuadamente (con calidad y
sustentabilidad) todos los centros para diferentes servicios educativos, de
informacion y de entretenimiento, construyendo una poderosa herramienta de
formacion y de democratizacion de la region promoviendo igualdad de

oportunidades...” (Salinas, ] y Méarquez, E; 2008: 5)

En este planteo es posible advertir - como en el primer punto trabajado en este
apartado -, una concepcion que relaciona al sujeto con las acciones productivas desde
una perspectiva de punto a punto, lineal, de estimulo respuesta, con sesgos de
experimentacion de laboratorio. Quizas ello se deba a que el texto asume la forma de
proyecto de intervencidn y transferencia tecnologica y no de investigacion. Es decir,
se presentan objetivos, metas, se detectan necesidades y se esboza un plan de accion.
En algunas paginas se presenta un breve diagnostico da la situacion problema en
donde se indica sucintamente las caracteristicas geograficas de la region, su insercion

dentro del marco del neoliberalismo y las principales acciones productivas que

107



emprende la provincia. Por tanto, el texto no plantea un analisis profundo sobre el
espacio social sobre el cual se aplica la politica educativa, no caracteriza los sujetos
que componen la “regién”, no problematiza las relaciones dadas ni las posiciones que
ellos ejercen en ese espacio. La aplicacion de tecnologias como promotoras de la
accesibilidad educativa se presenta como unica alternativa pero no es sustentada con
ninguna investigacion previa.

Los trabajos presentados sintetizan los ejes sobre los cuales se aborda Ia
problemadtica de la educacion, y la conformacion del espacio social santacrucerio. Si
bien ellos realizan un gran aporte historiografico, no han avanzado en la
problematizacion de campo quedando solo reducidos al dato o al hecho anecdético.
Por otro lado, la conceptualizacion que se plantea basada en la relacion
unidireccional del sujeto con el espacio — en este caso en virtud de sus relaciones de
produccion — no permite ver codmo se construye el espacio y con ello, no es posible
abordar la construccion de los campos.

Este, sin lugar a dudas, implica un determinado posicionamiento con respecto a, en
primer lugar, el proceso investigativo — tedrico y metodologico -; en segundo lugar,
presenta una postura frente al objeto de estudio y, por ultimo, una mirada politica
sobre la educacion.

Esta tesis recupera los datos provistos por estos libros pero se distancia de ellos al
considerar que el abordaje de las dimensiones de las representaciones sobre
educacidn superior no puede ser vista de manera lineal sino que requiere un planteo
eminentemente complejo que indague sobre la estructura que conforman las practicas

de los sujetos, las disputas de poder, las posiciones de los sujetos; es decir,
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atendiendo a la significatividad y materialidad de las practicas de los sujetos. Por
tanto, reconoce la complejidad que plantea la problematica indicada y busca
enfrentar los reduccionismos tedricos metodologicos a los que las investigaciones

emprendidas han sucumbido.
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Marco metodoldgico

Taller de construccion de biografias educativas. Comandante Luis Piedra Buena. Octubre del 2013
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Palabras preliminares

“ El suenio positivista de una

perfecta inocencia epistemologica enmascara, en efecto, el hecho que
la diferencia no es entre la ciencia que efectua una construccion y la
que no la hace, sino entre la que lo hace sin saberlo y la que,
sabiéndolo, se esfuerza por conocer y dominar lo mas completamente
posibles sus actos, inevitables, de construccion y los efectos que, de
manera igualmente inevitable, éstos producen”

Pierre Bourdieu. “Comprender”,

en las “Miserias del Mundo”, 2007

En la reflexion teodrica de este trabajo de investigacion se enuncia el proceso que
conlleva la construccion de las representaciones sociales. Se sostuvo que esta accion
implica el reconocimiento de la complejidad que enviste el devenir de la practica del
sujeto; entonces se planted que este movimiento se da dentro de un espacio y tiempo
determinado. Es decir, no es un compartimento estanco, Uinico e inamovible; todo lo
contrario, el encuentro del espacio y tiempo define las “coordenadas” dentro del
movimiento donde el sujeto se construye, por tanto, donde se da la relacién de
significacion de las practicas.

En este sentido se sostuvo que el abordaje del proceso de construccion de las
representaciones sociales supone dar cuenta de la relacion que se establece entre el
sujeto y el objeto de la accion. Para ello, se plante6 que era necesario asir las

disposiciones desde las cuales el sujeto actia, dado que ellas se presentan como el
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motor para la “accidon’; por tanto, se presentan como la potencia del acto al estar
mediadas y por tanto, orientadas por las representaciones sociales.

El reconocimiento de las “disposiciones” permite recuperar la dimension temporal y,
asi, dar paso a la comprension de los procesos dejando de lado la mera narracion de
actos como si fuera una coleccion de “hechos” presentados como verdad revelada.
De esta manera, el abordaje de la relacion establecida entre el espacio y el tiempo, es
decir, de la trayectoria del sujeto permite situar la investigacion y con ello,
dimensionar el proceso de construccion de las representaciones sociales.

Siendo asi, para dar cuenta del proceso de construccion de representaciones sociales
sobre educacion superior en el espacio social santacrucefio se deben asir las
disposiciones, la relacion espacio/ tiempo dada en la trayectoria, y el proceso de
significatividad y materialidad presente en el proceso de simbolizacion que realiza el
sujeto.

Estos conceptos en si mismos se presentan como una enumeracion tedrica pero aqui
se busca trascender el ensayo de ideas para poder abordar la investigacion de campo.
Estos conceptos, entonces, se erigen desde la teoria para sentar las bases de los
supuestos metodologicos desde los cuales se construye el método, las herramientas y
los instrumentos; es decir, son los puntos de vista desde donde es posible construir el
camino de la investigacion empirica; aquel camino necesario para responder al

interrogante planteado.
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Enfoque metodolégico

Los supuestos metodologicos emergen de la teoria; contenidos en ella comienzan a
despejar el camino de la practica, esa que es del orden del hacer. Por tanto, no
emergen de un determinado “enfoque metodologico” que define el alcance de los
instrumentos y herramientas utilizadas; es decir, no nace alliy no es un
compartimento estanco del proceso metodologico. Este se erige y se nutre, entonces,
de la cadencia que envuelve la investigacion; son notas de la misma armonia que
hacen a la unidad de analisis.

Dentro del marco de esta investigacion se abordan estos enfoques como un
requerimiento necesario del movimiento de la investigacion. Ello se debe a que se
establecen como punto de anclaje, un mojon en el camino que permite orientar el
analisis. Debido a ello, y antes de avanzar, se abordara dicho enfoque para luego si,
presentar los supuestos y, luego, el disefio metodologico (herramientas e
instrumentos).

De esta manera, y si se sigue el planteo que se esté realizando, el punto en el cual se
articula este enfoque es desde el reconocimiento de la complejidad; es decir, en el
investigacion de lo que tienen en comun lo marcadamente distinto, no desde lo que
los separa sino desde aquello que las une; el lugar de encuentro. Este
posicionamiento implica no solo un punto de partida y llegada, sino ir mas alla del
planteo dicotomico que separa a lo cualitativo de lo cuantitativo. Sin embargo, ir mas

alld no significa desconocer las discusiones que se dieron durante décadas y décadas
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sobre los supuestos epistemologicos que las determinan; implica establecer las

dimensiones sobre las cuales se construye el conocimiento, por tanto, lo que los une:

“La oposicion tradicional entre los métodos llamados cuantitativos, como la
encuesta por cuestionario, y los Ilamados cualitativos, como la entrevista,
enmascara lo que tienen en comun. en el hecho de basarse en interacciones sociales
que se cumplen bajo la coaccion de estructuras sociales. Los defensores de ambas
categorias metodologicas ignoran esas estructuras (...) propensos, a causa de su
vision subjetivista del mundo social, a desconocer el efecto que las estructuras
objetivas ejercen no solo en las interacciones (...) que registran y analizan, sino
también en su propia interaccion con las personas sometidas a la observacion o

interrogatorio”. (Bourdieu, P; 2007:528)

Siguiendo a Pierre Bourdieu, es el desafio tedrico metodologico que se plantea esta
investigacion, abordar el camino planteado desde la complejidad, aquel que conduce
a reconocer la intencionalidad e incidencia que el devenir histdrico social ejerce en la
construccion del problema. Sin embargo, es imposible reconocer la intencionalidad e
incidencia pretendida abstrayéndose a un enfoque o al otro; es desde el abordaje de
las posibilidades que ellos aportan desde donde resulta dable asir la relacion
compleja que presenta esta problematica. Abordaje de posibilidades donde, sin lugar
al temor, esta inscripto el investigador. Desde su punto de vista se organiza, recorta,
categoriza y analiza; es decir, su pulso es el pulso de su trabajo, su sudor, sus

temores, sus ideologias.
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En este sentido, y en los términos planteados por Elsie Rockwell (2009), una de las
puertas de entrada al abordaje metodologico es aquella en donde se encausan las
multiples maneras de articular los fendmenos que se presentan en diversas escalas
espacio - temporales con la finalidad de establecer nexos entre procesos sociales y
practicas culturales. Es en el reconocimiento de las relaciones, por tanto, donde se
torna visible la complejidad; marco y fundamento de esta investigacion.

El planteo metodologico, por tanto, no puede construirse desde la linealidad, aquella
que parte de la elaboracion ajena al campo; aquella que fue tan comin y domino la
escena de las ciencias sociales durante tanto tiempo y fundé — entre otros - los
estudios comunicacionales -. Esta situacion se da debido a que la dindmica que
asumen las practicas de los sujetos no responden a un orden causal ni l6gico; todo lo
contrario. Esa “logica”, tan mentada por un determinado paradigma de investigacion,
solo puede darse si se niega la complejidad desde la cual devienen las acciones. Pero
y por sobre todo, cabe destacar que, ese ocultamiento o reconocimiento no se da en si
mismo, es decir, no existe en la realidad sino — como sefiala el Dr. Jorge Gonzalez -
como producto de la construccion del investigador. En el trabajo de campo no vemos
espacios sociales, ni campos educativos, ni capitales; esos espacios, campos y
capitales son tal porque el investigador indica, recorta y ordena las relaciones que
considera que son pertinentes para explicar el interrogante que se propone abordar
dentro del proceso de investigacion. Ello no implica que el investigador “manipule”
sino que establece relaciones, organiza y analiza procesos.

Esta afirmacion propone un reposicionamiento del investigador dentro del proceso de

trabajo de campo. Su “laboratorio” no esta afuera ni adentro de ¢l. Su laboratorio es
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aquel “espacio” donde no se distingue, la construccion de modelos, de la observacion
participante abierta. Como plantea Pierre Bourdieu:

“... [para] comprender sus practicas [las del sujeto], es necesario reconstruir el
capital de esquemas informacionales que les permite producir pensamientos y

’

practicas sensatas y regladas sin intension de sentido y sin obediencia consciente...’

(2007:83).

De manera que no es posible abordar metodolégicamente esta investigacion
siguiendo un modelo pre — disefiado, pero tampoco es posible avanzar sobre el
camino incierto de la etnografia abierta.

Siendo asi, esta investigacion plantea que reconocer la complejidad, implica — a
riesgo de parecer tautologico — reconocer al problema complejo, es decir, aquel que
se haya comprendido en la interdisciplinariedad; ese que no puede ser comprendido
desde una sola variable sino el que parte del establecimiento y reconocimiento de las
relaciones que lo componen y definen.

El abordaje metodolégico de un problema complejo requiere, no solo asir a la
interdisciplinariedad como marco epistemoldgico sino comprender el camino de la
ciencia interpretativa. Este posicionamiento sit@ia al sujeto de la investigacion y al
investigador dentro de un espacio social que es construido por el investigador en

términos del sujeto investigado. Al respecto Clifford Geertz sostiene:
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“El hombre es un animal inserto en tramas de significacion que él mismo a tejido,
considero que la cultura es esa urdimbre y que el analisis de la cultura ha de ser,
por tanto, no una ciencia experimental en busca de leyes, sino una ciencia

interpretativa en busca de significaciones...” (Geertz, Clifford; 2006: 20)

Desde este punto de vista, las relaciones que se establecen (como indica Geertz:
seleccionar informantes claves, transcribir textos, establecer genealogias, trazar
mapas del area, llevar un diario, etc.) para avanzar en el camino metodologico
propuesto, se tornan significativas si el camino del andlisis se da dentro de un
proceso analitico de descripcion densa. En este sentido Clifford Geertz plantea que el
analisis debe consistir en desentrafiar las estructuras de la significacion y, junto con
ello, determinar su campo social y su alcance.

De manera que la interpretacion pone en juego un complejo proceso de descripcion
que no se reduce a “decir” lo que se ve a simple vista. Va mas alla de eso dado que,
necesariamente, parte del punto de vista del sujeto de la investigacion en el encuentro
con las categorias de analisis que plantea el investigador. En relacion a ello propone

Clifford Geertz:

“... en el estudio de la cultura, el andlisis penetra en el cuerpo mismo del objeto (...)
la linea que separa la cultura (...) como hecho natural y la cultura (...) como entidad
teorica tiende a borrarse; y tanto mads si la ultima es presentada en la forma de una
descripcion, y desde el punto del vista del actor, de las concepciones (...) de todas

las cosas, desde la violencia, el honor, la dignidad, y hasta la justicia...” (2006:28).
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Siendo asi, en el proceso de interpretacion, se establece una relacion dialéctica entre
los conceptos teodricos indicados y el punto de vista del sujeto investigado. Es el
encuentro de los puntos de vista — investigador/ investigado — el que plantea una
“relacion” entre sujetos; por lo tanto, una relacion intersubjetiva que solo es dable en
la praxis. Entonces, una relacion que se da en dos dimensiones: una de
significatividad y otra de materialidad.

Este planteo metodoldgico, por tanto, busca inscribir los discursos sociales dentro de
las relaciones que los define y les da forma. Para ello plantea un conjunto de
herramientas e instrumentos que hacen posible asir la complejidad que se persigue.
El abordaje del objeto de estudio, por tanto, implica un camino por etapas que
propicien una mirada compleja, desde cada punto, desde cada angulo. Compleja, lo
que no implica dificil; compleja porque no es lineal (compleja como esta estepa que
nombra, alli donde se cree que no hay nada). Entonces, para comenzar a andar este
camino, se disefian diversos apartados en los cuales se abordan: los supuestos
metodoldgicos, se desarrolla las herramientas y los instrumentos.

Antes de abordar los puntos planteados, se reflexiona sobre la situacion

metodologica que comprende y debate esta investigacion.
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Situacion metodolégica: la complejidad como anclaje necesario para el proceso

de la investigacion.

“...los retos que enfrentan las ciencias sociales, no solo para explicar las formas de
comprension de los significados en las acciones humanas y el sentido que tienen en
dominios sociales y culturales, sino en los dominios cientificos y en los de la real
toma de las decisiones”. José A. Amozurrutia (2011:30)

El abordaje del enfoque metodoldgico de esta investigacion requiere que se tenga en
cuenta una consideracion especial a la complejidad; dicho reconocimiento implica la
configuracion de formas de integracion que son de naturaleza heterogéneas y que son
impulsadas, parafraseando a Amozurrutia, “por la fuerza de la razon, la emocion y la
volicion implicadas en ella”.

Este posicionamiento implica un nivel de observacion “interdisciplinaria” donde se
conjugan principios, métodos y metodologias; situacion que se encuentra atravesada
por el uso de lenguajes comunes de naturaleza heterogénea.

Esta postura sefiala una forma de lo complejo que deriva de un nivel de observacion
sobre el problema que combina: por un lado, la naturaleza heterogénea de las
relaciones con la fuerte interdefinilidad que ellas presentan; y, por otro lado, acuerda
la naturaleza de las relaciones implicitas con la dificultad de establecer escalas

espacio — temporales comunes.
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Este abordaje de la complejidad, conduce a considerar la cita de Pierre Bourdieu
planteada al comienzo de este apartado; postura que implica trascender la definicién
por opacidad y linealidad de las propuestas metodologicas.

En este sentido, pero en La Distincion, Bourdieu sefiala:

“... no es posible justificar de manera unitaria y a la vez especifica la infinita
diversidad de las practicas si no es a condicion de romper con el pensamiento
lineal, que conoce las estructuras simples de orden de la determinacion directa,
para dedicarse a la reconstruccion de las redes de las enmaranadas relaciones que

se encuentran presentes en cada uno de los actores” (Bourdieu, P.; 2012:122)

En este sentido, la forma desde la cual se considerada lo complejo discute y se aleja
de cierto monismo metodologico que desconoce la estructura objetiva donde se
plantea la practica del sujeto; estructura erigida desde el reconocimiento, tal como se
expreso, de las relaciones planteadas en el devenir del espacio social.

Dado que esta investigacion emprende el camino esbozado, resulta pertinente
analizar los diversos abordajes metodoldgicos que ello reviste. Es decir, las bases
epistemologicas que comprenden y dan forma a los modos en los que el investigador
emprende el camino del conocer.

Para tal caso se consideraran los aportes de Pierre Bourdieu, Jesus Ibafiez y Jesus
Galindo. Desde el planteo de estos autores se desprenderan los supuestos

metodoldgicos y, con ello, el disefo de trabajo de campo emprendido en esta tesis.
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Bourdieu, Galindo e Ibadiiez: tres toques a la puerta del conocimiento

Ante la pregunta ;como conocemos? o /cuales son los caminos que el investigador
emprende a la hora de ingresar al campo?, las respuestas llegaron por diversas
vertientes tedricas con fuertes determinaciones epistemologicos. En aras de dar
cuenta de ello, en esta tesis se presentan el desarrollo de tres autores que, en distintos
momentos de su devenir historico, pusieron — ponen — en cuestion los enfoques
metodoldgicos dicotomicos y estancos avanzando sobre el desarrollo de una
propuesta teorica/metodologica que resitla al investigador en el proceso de
investigacion.

En primer lugar se abordan las indicaciones de Jesis Galindo realizadas, en una
primera instancia en un texto dispuesto en PDF (1996) y que luego form¢ parte de un
libro (1998) que relne diversos trabajos referidos a la problematica de la
investigacion. En segundo lugar, se toma en cuenta a Pierre Bourdieu con la
propuesta que realiza en el libro “Razones Practicas” y que luego fueran retomadas
en “Una Invitacion a la Sociologia Reflexiva” por dicho autor y Loic Wacquant en el
apartado “Relacionismo Metodoldgico”. Por ultimo se considera el texto elaborado
por los alumnos de Jesis Ibanez en virtud de su libro: “Perspectivas de la
Investigacion Social”.

Estos tres autores pueden leerse complementariamente pero cada uno de ellos ofrece
una puerta de entrada a la problematica de la construccion de conocimiento en el

proceso investigativo.
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Las dimensiones de Galindo

En el texto Lucha de luz y la sombra presente en el libro “Metodologia y tecnologia
de la investigacion en sociedad, cultura y comunicacion” sostiene contundentemente:
“... mucho talento y energia estan invertidos en este suspiro teleologico de conocer

la verdad final y determinante...” (Galindo, J; 1996:1)

Talento y energia que se ejerce en la busqueda de saberlo todo de alguna manera.
Plantado en la discusion sobre este presupuesto, Jesus Galindo sostiene que se ha
trazado una linea que coloca de un lado la vida y en el otro, la ciencia. Poniendo en
discusion esta vision dicotémica, busca andar el camino que trazan las miradas que
mira a las miradas. Para ello propone tres dimensiones; “niveles de abstraccion y

complementariedad en la configuracion y la trayectoria”. Ellos son:

- La dimension de la sociedad
- La dimension de la cultura

- La dimension de la ecologia

Estos niveles — y dimensiones — se plantean reconociendo a la percepcion como el

ambito donde el investigador se erige como un creador altamente reflexivo. Este

reconocimiento, concibe a la creatividad desde dos angulos:
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- como la exploracion del mundo social en los multiples fondos de significados.
Configuracion que lo conforman y con ello sintetiza imagenes y conceptos;

- como la interaccidn con los actores sociales y sus procesos de exploracion.

Estas dimensiones plantean como reto a la creatividad:
“... ser la situacion social integradora la que impulse los procesos creativos
grupales y mas alla, ser la cultura el espacio conceptual explorado mediante cierto
arbol de busqueda que puede constituirse en metodologia y la tecnologia de la
investigacion social, y ser la ecologia de las relaciones y percepciones percibidas

mutuamente en la comunicacion posible, la que permite el movimiento creador”

(Galindo, J.; 1996: 4)

La creatividad, entonces, pone en el centro de la escena los saberes previos, los
sentimientos del investigador; es decir, su punto de vista, bastion ineludible del
proceso de construccion de conocimiento. La creatividad propende, necesariamente,
a la integracion de las relaciones sociales, aquella que no responde a un solo camino
sino que estalla en la multidimensionalidad.

Las dimensiones que proponen el autor son definidas del siguiente modo:

1- Dimensién de la sociedad. Refiere a la mas evidente de la composicion. Lo que
aparece en la mirada del observador. Plano de la observacion, de lo que se ordena

segun el objeto cognitivo de exploracion y/ o descripcion. Esta plantea una extension
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fenomenologica. Con ello, supone una metodologia que permita desplazarse a la
observacion en el tiempo y el espacio social con la mayor velocidad. Los paquetes
técnicos que se proponen son de superficie.

Dimension de la cultura. Lo que se encuentra mas alla de lo evidente. La estructura
que configura en poco a la diversidad y heterogeneidad de lo social. Se organiza la
informaciéon que le permite hacer conjeturas sobre por qué aparece asi: entender lo

““

que sustenta a lo que aparece. “... el supuesto es que hay formas en un nivel de
patron que cubren una extension de fenomenos que permite separar lo estructural
de lo estricamente fenoménico...” (Galindo, J.; 1996: 5). Los paquetes ténicos que
ordenan a la informaciéon fenoménica: la jerarquiza y ordena imagenes. Se
establecen relaciones de relaciones, una cibernética de segundo orden.

Dimension de la ecologia. Es 1o mas amplio de toda observacion reflexiva, lo que
permite relacionar lo social — cultural con lo no social ni cultural. Lo que marca los
ambitos generales de configuracion de la escena humana; lo que sefiala los limites de
lo humano y lo no humano. Indentifica el centro organizador de lo diverso. Segun el
autor, esta es la dimension mas ambiciosa y hermosa del plan. Los paquetes técnicos

revisten una gran sofistificacion debido a las miradas multiples que debe oriendar.

La mirada marcada desde la exterioridad es el punto central de esta dimension.

Cada una de estas dimensiones ordena los niveles de complejidad. Con ello permite
colocar los objetos particulares de observacion y configuracion reflexiva que son
concebidos por el investigador. Como indica Galindo, estas dimensiones son rasgos
generales de una apuesta teorico — metodologica y, con ello, permite ordenar

diversos paquetes teoricos.
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Al realizar este planteo sobre las dimensiones, el autor avanza un paso mas e
interpela a los investigadores sefialando que es necesario una investigacion social
donde las formas de didlogo, del escuchar sean el centro del trabajo reflexivo. En
este sentido sostiene que la escena de la investigacion social estuvo dominada por
dos enfoques: objetualizacion del sujeto de la investigacion (positivismo) y la que se
da por la centralidad del sujeto, es decir, la gravitacion de la subjetividad sobre la
consideracion de sujeto - objeto. Sobre estas dos perspectivas, sostiene el autor,
navega el pensamiento hermenéutico: de la tension del sujeto — objeto a objeto —
objeto.

Frente a ello, propone un tercer escenario: el pensamiento cibernético el cual se
construye en el movimiento dado en la concepcion del sujeto, atendiendo a su
subjetividad como su objetualidad. Basado en la complejidad, busca la configuracion
de redes de interaccion. Es decir, establecer una forma de trabajo que se autoorganiza
en la interaccion entre la practica y la prevision teorico — metodologica. Siendo asi,
aqui la investigacion se plantea en un movimiento constante donde la eleccion de la

técnica es la base de la accion estratégica;

“... el principio de la decision sobre el paquete técnico pertinente depende del objeto
cognitivo correspondiente, y el curso metodologico/ epistemologico de todo el

movimiento... ” (Galindo, J.; 1996: 16)

En este sentido, se plantea el siguiente paquete técnico organizado al movimiento

que el investigador realiza de acuerdo al acontecer:
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- Nivel descriptivo. Corresponde técnicas estadisticas

- Nivel exhaustivo. Le pertenecen las ténicas etnograficas.

- De superficie a estructura. Requiere de paquetes que pueden manejar significados,
construir nuevas cartografias y organizar grupos. Una de las técnicas centrales, es la
del anélisis del discurso

- Centradas en la reflexividad del actor social. Se toma en cuenta la interaccion de
los participantes. La técnica es la de la historia de vida, historia oral,

etnometodologia y grupos de discusion.

Jests Galindo, de esta manera, propone centrar la investigacion social en las
relaciones dadas en el didlogo, en la construccion compleja de las relaciones
multidimensionales. Con ello, por tanto, se distancia de los enfoques que exacerban

la construccion dicotomica, basada en compartimentos estancos.

Los tres modos de conocimiento de Pierre Bourdieu

Siguiendo el planteo sobre las maneras de construccién de la ciencia social, Loic

Wacquant sostiene que las formas de monismo metodologico conducen a dar cierta

prioridad ontologica, a la estructura, o al sujeto. En oposicion a ello, plantea

Wacquant, Pierre Bourdieu establece la primacia de las relaciones. Concebir la
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construccion del conocimiento asumiendo como eje a las relaciones despoja de plano

cualquier planteo dicotémico. Siendo asi Bourdieu sefiala que:

“...el mundo social puede ser objeto de tres maneras de conocimiento teorico que
implican en cada caso un conjunto de tesis antropologicas, generalmente tacitas, y
que, si bien no son mutuamente excluyentes, al menos en derecho, solo tienen en

comun el oponerse al conocimiento practico” (Bourdieu, P.; 2012: 183)

A partir de ello, plantea las siguientes maneras plausibles de abordar la construccion

del conocimiento:

- Conocimiento fenomenologico: explicita la verdad de la primera experiencia del
mundo social. Lo que se torna evidente y natural en la vida cotidiana.

- Conocimiento objetivizante. En este se tiende a la construccion de las relaciones
objetivas que estructuran tanto las practicas como las representaciones de esas
practicas.

- Conocimiento praxeolégico. Este no solo tiene como objeto el sistema de
relaciones objetivas que construye el modo de conocimiento objetivista; este aborda
las relaciones dialécticas entre esas relaciones objetivas y las disposiciones
estructurales en las cuales ellas se actualizan. Este tipo de conocimiento establece un
limite claro al punto de vista centrado en la objetividad y la objetivacion que
abordan a las practicas de manera unilineal y externa. Ello se da, segun Pierre
Bourdieu, en lugar de construir el principio generador que se situa en el movimiento

mismo de su realizacion.
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El autor no desconoce la impronta de cada una de las maneras de conocimiento

expresadas. Sin embargo, da un peso especial al praxeologico ya que:

“... [este conocimiento] no anula las adquisiciones del conocimiento objetivista pero
las conserva y amplia integrando lo que este conocimiento debio excluir para

obtenerlas”’ (Bourdieu, P; 2012:184)

Este tipo de conocimiento conduce a no reducir la ciencia social a las estructuras
objetivas pero, a su vez, impulsa a no perder de vista a dichas estructuras dado que la
verdad de las experiencias residen en ella. Siendo asi, el conocimiento praxeoldgico
se distingue del fenomenologico dado que, si bien asume la evidencia del sentido
comun por una operacion de construccion, establece una ruptura con todas las
representaciones construidas; es decir, las clasificaciones dadas a priori.

Es aqui donde se inscribe la propuesta de investigacion de Bourdieu. En ella sostiene
que es en la construccion de las estructuras objetivas donde es posible asir los
mecanismos donde se establecen las relaciones entre las estructuras y las practicas o

las representaciones que la acompafian.

Los niveles de Ibaiiez

Desde otro angulo, pero refiriendo directamente a los modos de intervencion

metodologica que el investigador realiza al emprender su tarea, Jesus Ibanez se
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pregunta ;por qué un investigador escoge una técnica u otra de investigacion?. De
primera, sostiene el autor, los investigadores escogen sin pensar demasiado en la
eleccion. Sin embargo, esta respuesta dada sin ton ni son, trae consigo ciertos
requerimientos explicitos (la que se da en términos ideoldgicos); demandas
implicitas (las que refieren a la eleccion de la perspectiva metodologica) y diserio
(operacion tecnoldgica).

La consideracion de cada una de estas dimensiones permite advertir que tanto el
planteo epistemoldgico como el metodoldégico — donde el primero contiene al
segundo —lleva a resituar la investigacion dentro del entramado politico social que lo

contiene. En este sentido, Ibanez indica:

“... una vez que hemos traducido el requerimiento explicito en términos de demanda
implicita, una vez que hemos reducido los componentes ideologicos del

requerimiento, debemos seleccionar la técnica o las técnicas de investigacion...”

(Ibafiez, J; 1986 4)

En aras de ello, plantea tres perspectivas metodologicas:

- Distributiva. Refiere principalmente a la encuesta. Aplica la dimension referencial
del componente simbdlico.

- Estructural. Comprende generalmente a la entrevista, aplica la dimension
estructural del componente simbolico.

- Dialéctica. Detenta la técnica del socioanalisis, aplica el componente semiotico.
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El autor presenta cada uno de estas perspectivas en referencia a niveles dentro del

sistema, a los modos de observacion, a los modos de accion, el disefio - propiamente

dicho — y el lugar del sujeto de la investigacion. A los efectos de organizar los datos

provistos por Ibafiez, se presenta el siguiente cuadro:

Perspectiva | Lugar en el | Modos de | Modos de | Diseiio Lugar del
sistema observacion accion sujeto
investigado

Distributiva | Elementos Técnicas que | M: encuesta | Informaciones Sujeto
implican la | estadistica. disefiadas evacuado. La
produccion de datos | RCD: Matriz | previamente: objetividad  se
de recoleccion. | (figuracion  de | programadas. da en la
Pueden funcionar | dos dimensiones | Ma.: interseccion  de
como suplementos o | del espacio | Tridimensional: | la:
complementos. social) conjunto intrasubjetividad

1°P: seleccion de | estructurado de | y la
muestra y | respuestas, intersubjetividad
entrevista preguntas €
cuestionario individuos.

La provocacion

y escucha son

anuladas. El

disefio domina

todo el proceso

de

investigacion.

Estructural | Estructura 1° grupo de | M:  Grupo de | Coextendido al | Sujeto integrado
discusion y entrevista | discusion. proceso de | parcial y
en profundidad RCD: Expansion | investigacion. transitoriamente.
2° Anadlisis estructural | (individuo grupo; | Los Solo integrado a
de datos. Tiende a lo | pregunta participantes nivel de
fenomenal, a los | respuesta) figura | pueden plantear | contenido de las
enunciados un espacio de | sus propias | comunicaciones

mayor libertad. preguntas.

1°P: El grupo de
convocatoria del | discusion  es
grupo posible si el
2° P: discusion | investigador es
en el grupo integrado como

Dialéctica sistema Nivel micro: | M: socioanalisis sujeto. Pretende
socioanalisis (analisis | RCD: expansion | Estructural: integrar al sujeto
institucional en | estratégica. campo de la | total y
situacion) Permite una | provocaciéon y | definitivamente
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Nivel
revolucion

macro:

la

libertad
generalizada.
1°P: seleccién de
la institucion

2°P:
enfrentamiento
en asamblea de
los estamentos

la escucha
Dialéctica:

La recoleccion
de analizadores
naturales y la
produccion  de
analizadores
artificiales. El
analisis
transforma en
abierto lo
encubierto. Los
analizadores
permiten el
analisis del
analizante pero
no del analista.

dado “integra”
los niveles de
contenido y de
relaciones.

Referencia:
- RCD: red de captura de datos
- M: modelo
- 1° P: primera pinza
- 2°P:segunda pinza

- Ma.: Matriz

Tal como se observa, Ibanez realiza una propuesta donde se torna visible la

intencionalidad de la investigacién en el momento mismo en que comienzan a

responderse las preguntas sobre ;qué o para quiénes? (nivel epistemoldgico), ;por

qué? (nivel metodologico) y (como? (nivel del diseno y la puesta en juego de las

técnicas). Siendo asi, lo que guia su trabajo son la combinacién de demandas y

restricciones; por tanto, de lo politico y lo ideologico.
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Los tres autores resefiados avanzan y dejan atras la discusion dicotomica centrada

sobre los enfoques metodoldgicos cualitativos y cuantitativos. Las propuestas

esbozadas pueden resefiarse en el siguiente cuadro:

Jesus Galindo

Pierre Bourdieu

Jesus Ibanez

Dimension de la | Conocimiento Perspectiva
Sociedad Fenomenologico distributiva
Sobre lo evidente La verdad de 1la|El lugar de Ilos
primera evidencia elementos
Dimension de la | Conocimiento Perspectiva
Cultura Objetivizante Estructural
Estructura ~ de  lo | Construccion de | EI lugar de la
evidente relaciones objetivas estructura  de  las
relaciones
Dimension de la | Conocimiento Perspectiva
Ecologia Praxeologico Dialéctica

Lo mas amplio que
permite relacional lo
social

Se  establecen las
relaciones  dialécticas
sobre las estructuras
objetivas

El lugar del sistema

Cuadro n° 1. Dimensiones de conocimiento

Cada uno de estos intelectuales, desde un momento dado de la historia del

pensamiento, sostienen que no hay “tipos” de investigacion sino niveles,

dimensiones o0 modos en la construccion de conocimiento. En ellos se combinan las

técnicas dado que lo que se articula son las dimensiones desde las cuales es abordado

el objeto de estudio.
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Tal como se puede observar en el cuadro presentado - bajo diversas nominaciones -
cada una de las dimensiones planteadas por Bourdieu, Ibaiiez y Galindo responden a
la cercania que se establece entre el investigador y el objeto de estudio. El de mayor
proximidad refiere al d&mbito de la vida cotidiana, el segundo a una reflexion de
segundo orden y el tercero el que involucra a los dos primeros estableciendo
distancia — marcado punto de externidad sobre lo que se estudia.

Cada uno de los autores, algunos desde una clara postura ideoldgica — como en el
caso de Jesis Galindo y Jesus Ibafez — consideran sustancial tornar evidente el lugar
en el cual se emplaza el investigador. Ese lugar no es inocente ya que denota, no solo
las elecciones procedimentales en el orden del manejo de las técnicas de
investigacion, sino las constricciones politicas — dadas en las luchas por el poder —
presentadas en lo social.

Estos autores, por tanto, plantean que las dimensiones del conocimiento son tales en
cuanto responden a las elecciones que el investigador efectua en virtud de su objeto
de estudio. De manera que una técnica no excluye a la otra sino que se abordan en
cuanto a la relacion establecida en la investigacion.

En la presente tesis se continua la linea propuesta por los autores y en virtud de ello
se presenta el disefio metodoldgico en el cual se explicita la perspectiva que sustenta

este trabajo.
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Aspectos metodolégicos

En los términos de esta investigacion se plantea como “aspectos metodologicos” a
las bases sobre las cuales se construye el desarrollo de técnicas, herramientas e
instrumentos. Son el puente entre la teoria y la practica; ello implica que dentro del
proceso de investigacion no se mira desde cualquier lado cualquier cosa.

El camino de la teoria es el que guia la practica en su devenir complejo. Por tanto, si
lo que interesa es dar cuenta de las representaciones sociales sobre educacion
superior que construyen los sujetos que viven en el espacio social santacrucerio y
estudian en la UNPA, los aspectos metodoldgicos plantean qué mirar e indican los
observables, las fuentes, las unidades a analizar, entre otros. De manera que estos
aspectos se presentan como puentes entre lo conceptual y el trabajo de campo.
Puentes que no son lineales ni causales sino que emergen de la interaccion compleja
que traza el abordaje epistemoldgico de esta investigacion.

El planteo metodologico parte de la indagacion de distintos elementos que
constituyen el problema; estos son: representaciones sociales, espacio y tiempo. Tal
como se definié anteriormente, el abordaje de estos tres conceptos devienen en otros
tres: espacio social santacrucefio, campo educativo y trayectoria. Estos conceptos
plantean el camino hacia la situacion a investigar; indican qué espacio se va
observar, qué campo y qué movimiento del sujeto es el que se va a considerar.

De manera que si se sostiene en esta investigacion la preposicion: “las distancias
fisicas son distancias sociales”, la relacion espacio / tiempo se torna significativa

gravitando en el problema. Por tanto, no es cualquier lugar — ni cualquier provincia
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ni region -; es el espacio social construido por el investigador y, en este caso,
responde al que corresponde a Santa Cruz, vista como espacio social. Ello conduce a
reconocer a la estepa como una caracteristica que emerge como geografica pero que
se presenta como metafora de las relaciones sociales. La estepa traza el espacio en el
cual se construyen las ciudades de la patagonia austral. La estepa se erige como ese
espacio social donde las practicas de los sujetos se significan.

A partir del reconocimiento de esa condicidon que asume la estepa, se erige la nada
como aspecto metodoldgico. La nada articula la dimension de significatividad y
materialidad de las practicas que los sujetos emprenden en el devenir de su
trayectoria dada en la construccion del espacio social santacrucefio.

Se mencion6 anteriormente a la nada como un descriptor, es decir, como un
concepto que permite dar cuenta de una determinada porcion de la realidad. Se
presenta como un lente desde el cual poder ver y, con ello, abordar la realidad social.
Es decir, la nada en si misma no significa sino es definida en virtud de la
construccion de dicho espacio social. La pregunta sobre qué nombra la nada, nos
lleva a abordar las representaciones construidas sobre el espacio y, junto con ello, las
practicas que se emprenden en consonancia con tal sentido esgrimido. La nada
nombra el espacio y define las relaciones que se establecen en €l.

De la relacion establecida entre el sujeto y su movilidad en el espacio y el tiempo, se
definid a la frayectoria. Sin embargo, no solo se la establecié como concepto sino
que, como tal, se construye como aspecto metodoldgico. Esta consideracion permite
abordar el movimiento del sujeto dentro de la dinamica que el campo educativo

presenta. La frayectoria plantea un desplazamiento que no es lineal ni causal; todo lo
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contrario, dado que es un concepto que operacionaliza el trabajo del investigador se
construye como organizador del movimiento del sujeto; es decir, la trayectoria es
una herramienta conceptual para abordar el trabajo de campo junto al posterior
analisis de las categorias indicadas. Como aspecto, la trayectoria lleva a posicionar
la mirada del trabajo de campo en la determinacion del movimiento del sujeto y, con
ello, responder la pregunta sobre como se da ese movimiento, qué espacio define en
su devenir, y qué sujetos — e instituciones — intervienen en ello.

El abordaje de dicho aspecto organizador se vincula al de biografias; el movimiento
del sujeto es lineal en cuanto a la temporalidad cronologica y se organiza de acuerdo
a sus practicas en la interseccion dada con las trayectorias de los sujetos que
conforman el espacio social en el cual se encuentra inserto. Esa interseccion
institucionaliza las practicas permitiendo establecer un espacio comun para los
sujetos intervinientes; ese espacio comun es diacronico y, por tanto, de vision de
conjunto. En ese espacio configurado se recortan las biografias ya estas refieren a las
practicas especificas de los sujetos dadas en torno a un campo determinado.

Siendo asi, estas se relacionan con las trayectorias debido a que ellas permiten
indagar el camino o recorrido que el sujeto define en su devenir social y, las
biografias son el espacio de conjunto que construyen esas trayectorias en su hacer.
La trayectoria es social dado que el sujeto acaece dentro de un espacio comun a otros
sujetos; la biografia permiten volver a la trayectoria “particular” y asi reconstruir el
punto de vista del actor. Siendo asi — como se expreso - la “biografia” asume el cariz

de interseccion, dado que se plantea desde el encuentro entre la trayectoria del sujeto
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y con las trayectorias de las instituciones que se dan dentro de un espacio social
determinado.

El abordaje de estos dos aspectos sefialados, lleva a observar el contexto histérico
social donde se construyen estas practicas. Las biografias, propenden la
determinacion de las dimensiones que configuran y dan forma a la construccion de
las representaciones sociales sobre educacion superior. En este sentido, las biografias
planteadas para abordar las dimensiones pretendidas son: educativa, migracional,
laboral y tecnolégica (*°).

Por ultimo, del abordaje del espacio social, se desprenden dos aspectos
metodoldgicos mas: “significacion” y “materializacion”. Tal como se sostuvo
anteriormente, en el desarrollo de la praxis del sujeto se conjuga la accion - definida
en el plano de lo concreto - con la significacion — actividad propia del sujeto que le
imprime particularidad -.

Se sefiald anteriormente que, al retomar las palabras de Sergei Moscovici, este
proceso se da en el plano del sentido comun, hecho planteado en la configuracion de
la vida cotidiana siendo, por tanto, en la dimension esencial de las representaciones
sociales. El abordaje investigativo que ello requiere, coloca a las representaciones
sociales, en primer lugar, en el modo de conocimiento fenomenolégico dado que es
alli donde se desenvuelven; donde el sujeto se relaciona directamente con sus

acciones.

33 . . . 7 . .z . ,
En el siguiente apartado se abordara el proceso que llevé a la determinacion de las biografias
como dimensiones de las representaciones sociales de educacidon superior.
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Por otro lado, en el proceso de asimilacion, comienza el desarrollo de indicacion o
conceptualizacion correspondiente al modo de conocimiento objetivizante. Es alli
donde las representaciones sociales toman distancia de la primera relacion que
establece el sujeto con su accion para dar paso a la estructuracion de las practicas vy,
con ello, las representaciones de las practicas.

Por tultimo, en tercer lugar, se encuentra a la identificacion de las dimensiones que
dicho proceso de construccion de representaciones sociales implica. Ellas se dan en
el modo de conocimiento praxeoldgico, dado que ello implica la ruptura con el
conocimiento objetivizante interrogdndose en las condiciones de posibilidad
buscando asir el principio generador situdndose en el movimiento mismo de su
realizacion.

Siendo asi, las herramientas e instrumentos definidos en esta investigacion se
elaboran para intervenir en el sentido comin de los sujetos en donde, la vida
cotidiana del espacio social santacruceio, tiene lugar. Debido a ello, se indaga la
trayectoria a partir de la delimitacion de sus biografias — acciones dadas en el
segundo modo de conocimiento: objetivizante -. En esta instancia se analiza la
construccion del campo educativo con la finalidad de establecer la estructura
objetiva que da cuenta del juego de posiciones y disputas que definen las practicas de
los sujetos intervinientes. A partir de este trabajo se definen las dimensiones, proceso
dado en la candencia de los 6rdenes de la construccion del conocimiento.

Siendo asi, los aspectos metodoldgicos desde los cuales se asienta el desarrollo de los
instrumentos, herramientas y técnicas son: espacio social santacrucefio, trayectorias,

la nada y biografias.
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Diseiio metodolégico. Punto de vista, estrategias. Técnicas e instrumentos

Siguiendo el planteo realizado en este capitulo metodologico, el disefio de las
herramientas y los instrumentos se comprende con lo indicado en el debate
conceptual.

Debido a ello, y en consonancia con lo planteado anteriormente, esta tesis se
construye sobre el reconocimiento de tres modos de conocimiento: el que refiere al
orden fenoménico, el que considera el orden objetivizante y el praxeologico. A partir
de ello se proponen cinco niveles de abordaje al objeto de estudio en las cuales se
aplican las técnicas e instrumentos de investigacion.

En lo referido al modo fenoménico corresponden los niveles: cero — el del abordaje
exploratorio, y de primer orden — el que es posible de asir a partir del sondeo de
opinion- . El modo objetivizante, las de segundo orden — planteado desde las
entrevista en profundidad - y al praxeologico, las de tercer orden — dadas en el grupo
de discusion y la interpretacion densa- y la transversal — considerada en la
organizacion de los datos construidos durante el proceso de investigacion -.

En este sentido, se ordenan los niveles de conocimiento y las dimensiones que

condicen con la aplicacion de las técnicas.
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Modo de
Conocimiento Fenomenoldgico Objetivizante Praxeoldgico
Dimensiones

Estudio exploratorio;
momento  necesario  para
poder establecer el marco
Cero desde el cual se ingresa al
campo y se aborda el material
empirico. Técnica:
observacion participante

. Acercamiento al dato. Sondeo
Primer orden

de opinion
Abordaje de construccion de
estructuras objetivas. Técnica:
Segundo entrevista en profundidad.
orden - -

Construccion de  biografias

educativas. Taller de discusion.
Interpretacion
densa de la
estructura

Tercer Orden objetiva
Contempla la aplicacion de técnicas complementarias a las acciones las definidas
Transversal

en los tres 6rdenes de técnicas

Cuadro n°2 “Dimensiones y modos de conocimiento”

Estas dimensiones y ordenes, si bien se presentan suceddneamente no se dan de
manera lineal, ni consecutiva como si fueran compartimentos estancos. El planteo de
cada una de ellas implica la otra y, por tanto deben leerse inclusivamente; es decir,
definiéndose de manera reciproca.

Esta “inclusividad” se da dentro de una determinada cadencia procedimental, de alli
que las dimensiones sean de nivel cero, primer, segundo, tercer orden y transversal.
Ello se debe a que “ordenar” es una de las instancias necesarias del proceso
investigacion; al organizar los datos se profundizan las relaciones establecidas,

trascendiendo lo evidente para poder comenzar a responder la pregunta de la
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investigacion. Ordenar, por tanto, no es meter en un molde, ni cerrar las posibilidades
de aparicidon de imprevistos; ordenar es un paso necesario para complejizar; es decir,
establecer estructuras objetivas a partir del reconocimiento y establecimiento de las
relaciones.

Siendo asi, como lo indica Clifford Geertz (2006), el proceso de investigacion
consiste en establecer relaciones y, lo que define esa accién es ‘“cierto trabajo
intelectual” que el autor denomina como: descripcion densa. Siendo asi, las acciones
que forman parte de este proceso investigacion, se ordenan en torno de un
interrogante planteado desde la articulacion de distintas variables que solo responden
al establecimiento de las relaciones que el problema requiere.

Estas dimensiones, por tanto, se constituyen en el marco dentro del cual se da el
disefio metodologico. Integradas bajo estrategias comunes, a cada una de ellas le
corresponde una herramienta y un instrumento que condice con las dimensiones
definidas.

Entonces, este planteo metodologico busca andar y desandar las estructuras
complejas —esas que no son otras que la red de relaciones-, muchas de las cuales
estan superpuestas o enlazadas entre si; estructuras que son al mismo tiempo
extrafias, irregulares, no explicitas. Por tanto estas dimensiones se presentan a los

fines de poder captar las estructuras — las relaciones - para poder explicarlas después.
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Diserio metodologico

En este apartado se detallan los cuatro niveles que comprenden el diserio

metodoldgico. Cada uno de estos niveles —o dimensiones — plantean:

d-

el punto de vista del investigador: lugar desde el cual aborda el campo de
estudio

la estrategia: aquella que implica la anticipacion del movimiento; anticipacion
que forma parte de la posicion para ingresar al campo.

la perspectiva: area de encuentro que se da en la interseccion entre el punto
de vista y la estrategia. La perspectiva define las actividades que se van a
llevar adelante en el trabajo de campo.

Técnicas: son los conjuntos de mecanimos, medios y sistemas para dirigir,
recolectar, conservar, reelaborar y transmitir datos.

Instrumentos: son los recursos para acercarse a los fendmenos y extraer de

ellos informacion.

Teniendo en cuenta lo expuesto se pueden graficar las cinco dimensiones de la

siguiente manera:
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Punto de vista

Propuesta
(actividades,
técnicas e
instrumentos)

Estrategia

Grdafico n° 1. Dimensiones de la investigacion

Tal como se mencion6 anteriormente, este disefio se plantea atendiendo a los tres
ordenes indicados. Debido a ello, se establecieron estrategias — posicionamientos,
puertas de entrada especificas — y con ello herramientas tanto particulares para cada
orden como comunes a ellos.

La definicién de este diseno parte del reconocimiento del lugar del investigador
dentro del trabajo de esta tesis; es decir, desde el reconocimiento de su punto de
vista, porque es desde alli donde ingresa al campo, identifica los observables ¢ inicia
el camino de la interpretacion (**). El punto de vista, es el lugar donde se condensa la
significatividad y materialidad del sujeto; es la arista desde la cual se articula, piensa,
crea y recrea.

De manera que, este disefio parte del reconocimiento del lugar que la tesista ocupa
dentro de este espacio social para asi, dar paso al proceso de establecimiento de

relaciones, por tanto, de conocimiento. Debido a ello, se establecieron, en primer

34 P P . , . . .
“..andar esta ruta es como andar mi vida. Llegué hace casi una década y me sigue invitando a

pensar; este horizonte insondable andado por los huelguistas del ‘20, arreado por los chilenos,
surcado por los petroleros. Estoy entre ellos, una inmigrante mas; una mas entre ellos que vino a
buscar algo; no un suefio, no un deseo; algo que me saque del ruido. Andar por esta ruta me sigue
obligando a pensar el valor de lucha de los habitantes de esta tierra; todo aca implica trabajo mucho
trabajo; tanto trabajo que a cada uno de ellos se reviste de pionero. Quizas yo también lo sea. Quizas
yo ande, arreo y surque estos caminos como ellos. Capaz que sea un pionero mas...” N.C. 10 de
enero 2013.
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lugar, estrategias de insercion al campo de estudio y, en un segundo momento — pero

dentro de ello — se definieron los instrumentos y las herramientas.

1- Modo fenomenologico. Dimensiones cero y de primer orden

Dimension cero

En esta etapa se trabajo en la insercion al campo; la transicion que va desde el
reconocimiento del espacio fisico de Santa Cruz a su comprensiéon como espacio
social. Siendo asi se establece como punfo de vista al desconocimiento del
investigador tanto de las caracteristicas fisicas, sociales, identitarias que asume el
espacio de estudio. Esta situacion lleva a definir como estrategia de insercion al
campo: la exploracion. Con respecto a ello, la perspectiva plantea como principal
actividad, el recorrido de Santa Cruz con el objetivo de reconocer el lugar — en su
aspecto fisico — e identificar los espacios comunes/ de encuentro de los sujetos que la
comprenden. Las técnicas que se aplicaron son la observacion participante y el
instrumento, las notas de campo. La estrategia se planificd en dos etapas: de norte a
sur por la ruta nacional n° 3 y de regreso por la ruta nacional n ° 40. El criterio
escogido se funda en las condiciones de viabilidad; dado que la investigadora reside
en Caleta Olivia —localidad ubicada al norte de la provincia — el punto de partida para
la consecusion de la estrategia se viabilizaba desde alli. La primera exploracion se

realizd en el mes de marzo del afio 2011, partié desde Caleta Olivia por la ruta
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nacional n°® 3 y regreso por la ruta n° 40 hasta la misma localidad. La segunda se
realizd desde Caleta Olivia por las rutas provinciales 12, 43, 45 hasta la localidad de
Los Antiguos y desde alli se tom¢ la ruta nacional n® 40 y se regresé por la ruta
nacional n°® 3 (ver el grafico). Para llevar adelante estas exploraciones se planifico el
empleo de un vehiculo particular, dado que ello posibilita un desplazamiento sin
restricciones de tiempos e impedimentos dados por el transporte publico.

La eleccion de los meses de abril y marzo se debid6 a que a las estaciones
climatoldgicas; la nieve y el marcado frio de los ultimos meses del otofio y del
invierno de la patagonia austral hacen que los medios de transporte locales no
recorran la region o que se vean demorados por las inclemencias del tiempo.

Atendiendo a lo expuesto, se puede graficar esta dimension de la siguiente manera:

Punto de vista:
Desconocimiento

Actividades: Recorrida,
reconocimiento del
lugar e identificacién de
los espacios. Técnicas:

observacion
Participante,
Instrumento: notas de
campo
Estrategia:
exploracion

Grafico n°2: Dimension cero
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Grafico n° 3: mapa de Santa Cruz. Recurrido del estudio exploratorio

Dimension de primer orden

En esta etapa, el punto de vista del investigador se presenta nutrido de la experiencia
dada en el estudio exploratorio de manera que cuenta con un conocimieto previo —
sistematizado - que le permite ingresar al campo. A partir de ello se propuso definir
el area donde se iban a considerar los observables. Siendo asi y, teniendo en cuenta
lo planteado en los distintos niveles de las técnicas a aplicar, la estrategia es un
abordaje cuantitativo. Cabe insistir que ello se plantea en términos de acercamiento a

los observables. En virtud de ello se disefio un protocolo de investigacion con el
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objetivo de establecer el estado de la cuestion en términos especificos de la unidad de
analisis. La meta de este protocolo es establecer el primer acercamiento al problema
de investigacion que aqui se aborda. El mismo fue un cuestionario con la clara
mision de establecerse como sondeo de opinion. Su planteo simple permite
determinar cierto estado del tema, lo cual no es concluyente. Construido con
preguntas simples y esgrimidas solamente para establecer un primer aproximamiento
al campo.

Para su aplicacion se escogiod el espacio curricular Analisis y Produccion del
Discurso dado que es una materia transversal a todas las carreras que dicta la
Universidad Nacional de la Patagonia Austral (UNPA); por tanto, es un espacio
donde concurren todos los alumnos del sistema, tanto presenciales como a distancia.
Este sondeo de opnion se aplico en dos instancias: en primer lugar se la “coloco” en
la plataforma moodle de la materia dando diez dias para su respuesta. Luego de ese
tiempo se aplico de manera presencial el dia de dictado de la materia. Para que no
hubiera alumnos que respondieran dos veces la misma encuesta — ya sea en la
plataforma como de manera presencial — se chequeo la participacion en las dos
instancias.

La razdon de esta doble aplicacion radica en que esta manteria se dicta bajo la
modalidad de SATEP 2 y 3 (*) . De manera que Analisis y Produccion del Discurso
presenta dos caracteristicas que la ubica en un escenario central para abordar esta

dimension metodologica: es una materia trasversal y todos los alumnos tienen las

35 . . T . .
Cabe recordar que ello refiere a los niveles de presencialidad. En el nivel 2 las clases presenciales
no son obligatorias y en el nivel 3 no hay clases presenciales.
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mismas posibilidades “institucionales” para poder cursarla. Este protocolo se aplico
en el mes de Mayo, comienzo del afio académico del afio 2012. El primer
acercamiento al campo — recorrida exploratoria de Santa Cruz - y del trabajo
conceptual permitio comenzar a definir los sujetos de la investigacion y, con ello,
comenzar a asir las dimensiones de las representaciones sobre educacion superior. A
partir de este trabajo, también se comenzaron a definir las biografias desde los cuales
se abordo el analisis de las representaciones. En este sentido, se determinaron como
biografias a construir: la tecnologica, la migracional, la politica, laboral y
educacional. Estas se establecieron como los ejes sobre los cuales se construyod el
formulario. Para ello se escogio el disefio de preguntas predominantemente cerradas
dejando solamente para una abierta para abordar la tematica que se estudia: las

representaciones sociales.

Punto de vista: Ingreso al
campo con base en el
conocimiento previo dado
en la exploracion

Actividades: acercamiento a
los observables. Encuesta:
disefio, aplicacion y
procesamiento del
protocolo; Técnicas: sondeo
de opinién Instrumento:
analisis documental

Estrategia: : aplicacion
de técnicas
cuantitativas

Grafico n4. Del primer orden
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10-

11-

12-

13-

Cuestionario
Datos personales
Lugar de residencia
Carrera que cursa
Afo que cursa
éEstudid otra carrera en la UNPA? SI NO
Si responde por si, ¢porqué cambid?

Estado civil y/ o convivencia: a- Casado/a b- divorciado/a c- soltero/a
d- viudo/a e- Concubinato
a. HijosSI NO

Procedencia
a. ¢Esnacidoy criado en Santa Cruz? SI NO
b. Con quién vino

Si tiene pareja ¢dénde lo conocié?
équé ocupacion tiene?

Familia
a. Sus padres, éson nacidos y criados en Santa Cruz? SI NO
b. Sicontesta que no, ¢de dénde provienen?
c. (A qué se dedican?

Sobre el nivel de formacidn: A- primaria completa B- primaria
incompleta c- Secundaria completa D- secundaria incompleta E-
Universidad completa F- universidad incompleta

En caso de tener el secundario inconcluso, épor qué dejé los estudios?
éPorqué eligié la universidad y no realizar el secundario para adultos o el
plan FINES?

¢Qué nivel de formacidn tienen sus padres? A- primaria completa B-
primaria incompleta c- Secundaria completa D- secundaria incompleta E-
Universidad completa F- universidad incompleta

En caso de tener el secundario inconcluso, épor qué dejod los estudios?

Trabajo.
a. Tiene trabajo SI NO
b. ¢ En qué trabaja?
c. ¢Quién es el sostén de familia?

Universidad
a. ¢Conoce las carreras que tiene la UNPA? SI  NO
b. ¢En qué consiste el sistema UNPABIMODAL?
c. ¢épor qué escogid estudiar en la UNPA?

Cuadro n’ 3. Cuestionario
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2 - Modo Objetivizante. Principio de estructuracion del campo educativo

En esta instancia el punto de vista del investigador es el de “conocimiento
establecido” dado que se atravesé la primera etapa exploratoria y avanzé sobre la
definicidon del objeto de estudio. De esta manera, en esta dimension la posicion del
investigador con sus observables es directa dado que recorrié un camino dentro del
trabajo de campo que le permitid asirlo, alcanzarlo y medirlo. Siendo asi, la
estrategia definida, parte del establecimiento de una relacion inclusiva con el sujeto
investigado. De esta manera, las técnicas empleadas son: la entrevista en
profundidad, ya que ella permite abordar el proceso de construccion de significados
desde la repregunta conduciendo a un proceso de problematizacion de la
conceptualizacion dada entre los sujetos intervinientes de esta investigacion. La otra
estrategia es la realizacion de un taller basado en la metodologia de circulos de
cultura (°®). Con ella se pretende avanzar sobre la reflexion colectiva dada en la
construccion de las biografias educativas. En este sentido el instrumento empleado
es la observacion sistematica y la construccion de biografias. Para poder llevar
adelante estas tareas se disefiaron dos estrategias. Siendo asi, las entrevistas en
profundidad se realizaron atendiendo a ejes comunes. De esta manera, se puede
articular la informacion es establecer las biografias y definir las trayectorias de los
sujetos. Dentro de este proceso, entonces, se realizaron dos grupos de entrevistados.

Un grupo lo constituyeron los interlocutores que fueron actores centrales del proceso

*® Propuesta referenciada por la investigacion emprendida por Paulo Freire y presente en diversas
obras, entre ellas, “La pedagogia del oprimido” (1999).
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de institucionalizacién del espacio social santacrucefio: docentes de la UNPA,
pioneros, sindicalistas, entre otros. El otro grupo lo conforman aquellos jovenes que
estudiaron en la universidad. El criterio de seleccion de los entrevistados se
establecid por referencia de interlocutores validos para el investigador. De manera
que se entrevistaron — dentro del primer grupo a 10 personas y, dentro del segundo a
29 personas. El proceso de construccion de las biografias respondio al planteo de un
taller con aspirantes a alumnos y alumnos del primer afio de la carrera de profesorado

de ensefianza primaria de la Unidad Académica San Julian (*').

Construyendo biografias educativas

El abordaje de la construccion de biografias educativas implica el encuentro de las
trayectorias de los sujetos en relaciéon a otros sujetos, objetos e instituciones. Tal
como se menciond anteriormente, es en el desenvolvimiento de estas relaciones que
el sujeto va forjando significando y resignificando su practica, y con ello, las
representaciones sociales sobre ella. Una de las técnicas aplicadas en el trabajo de
campo de esta tesis, fue la realizacién de un taller — grupo de discusion - donde se
abordara colectivamente, la construccion de biografias educativas.

El objetivo de esta actividad fue propiciar el debate y, con ello, la reflexion colectiva

sobre las diversas practicas llevadas adelante en el proceso educativo. Para ello se

7 se escogio este grupo dado que representa al grupo migrante de la provincia. Quienes estudian alli
provienen de las localidades de El Calafate, El Chaltén, Caleta Olivia, Piedra Buena, Puerto Santa
Cruz, Puerto Deseado, Gregores. Siendo asi, ellos constituyen una determinada clase de alumnos que
no esta presente en las otras UUAA.
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trabajo en dos direcciones: por un lado se contextualizd conceptualmente la
propuesta. En este sentido, se abordaron los conceptos: trayectoria, biografia, campo,
espacio social, mediatizacion de la cultura y comunicacion. El tratamiento de estos
conceptos permitio situar tedricamente la propuesta conduciendo a la actividad desde
el sentido comun a una reflexion de segundo orden. Este camino resultd necesario
dado que la construccion de biografias educativas no se basa simplemente en el
relato de la experiencia sino que implica un movimiento que propicie tornar
consciente acciones naturalizadas para conocer su intencionalidad y, con ello, asir el
movimiento de los campos en el cual se va construyendo la educacion.

Por el otro, se propusieron un conjunto de actividades destinadas a la construccion
biografica. Estas consistieron en la elaboracion de lineas del tiempo donde cada
miembro del grupo indicaba su experiencia educativa. Para poder realizar esta
actividad debian haber discutido en grupo los aspectos que ellos consideraban que
iban a definir su biografia.

Para la aplicacion de estas acciones se realizd un taller con aspirantes a alumnos y
alumnos de la carrera de “profesorado de ensefianza primaria” y docentes de la
localidad de Comandante Piedra Buena y Puerto Santa Cruz. La eleccion del lugar y
los participantes solo respondio al requisito de ser aspirante a alumno o alumno de la

UNPA vy ser docente de nivel primario o secundario.
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Descripcion e instrumentalizacion de la experiencia

El taller se desarrollé en dos dias, con una carga de en ocho horas por dia. Asistieron
alrededor de sesenta participantes. Todas mujeres, solo en unas horas estuvo presente
un varon. La edad promedio era entre 18 afios hasta 35.

El desarrollo conceptual se dio en cada jornada en un total de cuatro horas,
destinando a la parte practica, las otras cuatro restantes del dia. Cabe destacar que el
tiempo para la realizacion de las biografias resulto exiguo. El trabajo en taller
siempre corre el riesgo de sobrepasarse en el tiempo, mas ain cuando el eje parte de
la auto reflexion.

La técnica utilizada para conducir a dicha accion nace de las linea de trabajo
colectivo que emplea la educacion popular, especialmente la metodologia de circulos
de cultura disefiados por Paulo Freire. Aqui los sujetos son organizados de acuerdo a
una caracteristica comun que los permite poner en relacion. En este sentido, fue la
“condicion de alumno” la que los aglutind. Los instrumentos disefiados y que se
aplicaron, respondieron al proceso de descripcion densa propuesta para el analisis.
Teniendo en cuenta lo expuesto, se les propuso a las asistentes organizarse en grupo
de no mas de tres personas, podian hacerlo con cualquiera de los asistentes. Mas alla
de esta consigna, hubo varios grupos de cuatro integrantes. No lo redujeron porque se
sintieron coémodas para hablar y discutir de un tema, consideradas por ellas, como
personal. A todas se les dio la misma consigna y el mismo tiempo para trabajar.

La construccion de biografias tuvo, entonces, tres etapas:
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- La problematizacién conceptual;

- La problematizacion y discusion en grupo de las dimensiones y aspectos que
definirian la biografia que confeccionara el grupo;

- Confeccion de una linea del tiempo grupal donde se ubican los principales

hitos que articulan la biografia.

Para la confeccion prdctica de la biografia se les propuso que realizaran una “linea
del tiempo”. Ello les favoreceria reconocer lo que estuvo antes y después, y
relacionarlo con los otros miembros del grupo, contrastando las temporalidades,
reconociendo las trayectorias individuales y organizdndolas en conjunto. Propender a
la elaboracion de la biografia en grupo favorece la metacognicion de los procesos vy,

con ello, el camino dado entre las disposiciones y las representaciones.

Construccion de las biografias

Cuando se les planted la realizacion de la actividad - tal como se expreso - a todos
los grupos se les dio la misma consigna, se explico por igual los conceptos. El eje
central que se propuso para la realizacion de las biografias vers6 sobre el
reconocimiento de la educacion en sentido amplio, es decir, no limitandolo al ambito
escolar. Se sostuvo que, si bien esta institucion determina practicas, configura y
construye sentidos, el aprendizaje no puede ser circunscripto a la experiencia y a la
practica desarrollada dentro de esas instituciones. Si ello fuera asi, aprendizajes que

hacen a la constitucion de la vida cotidiana como: aprender a andar en bicicleta, a
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leer, a dibujar, quedarian fuera de este planteo. Estas consignas se plantearon como
orientadoras sabiendo que podian determinar la construccion de las biografias o
simplemente, constituirse como marco para el trabajo.

A continuacion se presenta el modelo de preguntas — eje — que se presentaron en las
entrevistas en profundidad. Estas se esgrimieron como complementarias al

cuestionario esbozado en el primer nivel.

Para los no universitarios

1- ¢Porqué no estudia en la universidad?
2- ¢Coémo definiria usted a la universidad?
3- ¢Conoce a la UNPA?

4- ¢Por qué no se inscribio alli?

Egresados

1- ¢Por qué estudiaste en la universidad?

2- Porqué en la UNPA?

3- Lo que fuiste a buscar a la UNPA, ¢lo encontraste?

4- Como egresado, ien qué trabajas?

5- Las herramientas que te dio la universidad, éte sirvieron para desempefiarte
dentro de tu drea de trabajo?

6- ¢Qué lugar ocupa hoy la universidad en tu vida profesional?

7- ¢éQué significa para vos ser hoy egresado universitario?

Cuadro n°4. Construyendo biografias educativas
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Punto de vista: Ingreso al
campo con base en el
conocimiento establecido

Actividades: abordaje
directo a los observables;
disefio del instrumento,
identificacion de los
entrevistados, aplicacion y
analisis. Técnica: entrevista
en profundidad.
Instrumento: observacion
sistematica y construccion
de biografias

Estrategia: : aplicacion
de técnicas
cualitativas

Cuadro n° 5. Construccion de biografias

Trabajo en grupo, confeccionando las lineas del tiempo
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Trabajo en la linea del tiempo

=

St L] Edeel 11

Linea del tiempo
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3 Nivel Praxeolégico

En esta instancia el investigador, tras su ingreso al campo se encuentra nutrido de
experiencias y, con ello, comienza a tener certezas sobre el alcances de su objeto; por
lo tanto, su punto de vista se erige desde el conocimiento afianzado. En este sentido,
su posicionamiento estratégico es el de la descripcion densa; el investigador emplea
la técnica de la interpretativa abriendose camino en el proceso de construccion de las
dinensiones de las representaciones sociales sobre educacion superior. Para ello,
ordena el material recabado, lo analiza y buscar establecer las relaciones propias al
problema complejo. Dichas actividades son plausibles dado que las entrevistas
fueron planteadas sobre los mismos ejes y, junto al material obtenido, es posible
establecer las dimensiones del espacio social santacrucefo, el campo educativo vy,
junto con ello trazar las trayectorias de los sujetos. Es sobre este escenario donde se
establece esta instancia de interpretacion densa de las dimensiones determinadas vy,

junto con ello, se da respuesta al interrogante central de esta tesis.

Punto de vista:
conocimiento afianzado

Actividades: andlisis de los
datos abordados;
establecimiento de red de
relaciones, establecimiento
de las dimensiones
materiales y simbdlicas.
Técnica: descripcion densa.
Instrumento: interpretacion
densa

Estrategia:
interpretacion

Grafico n° 6. Modo praxeologico
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Nivel transversal

Esta dimension, tal como se expresd, no responde a ningun orden; ella se da a lo
largo de todo el proceso del trabajo de campo ya que parte del reconocimiento de
investigador que estd buscando constantemente la informacidon necesaria que le
permita dar con el proceso de investigacion propuesto. De manera que el punto de
vista y el posicionamiento estratégico es de busqueda complementaria; las
actividades, por tanto, responden a la busqueda de informacion documental,
realizacion de entrevistas, registro fotografico, vista multimedial, entre otros. Esta
dimension siempre esta presente durante el proceso de investigacion pero es
nombrada como una actividad mas. Dentro de esta tesis, en cambio, es considerada
como un momento tan importante como las otras dimensiones. Este reconocimiento
permite planificar las actividades que en este se llevan adelante y buscar con ello, las

relaciones necesarias que permitan dar con el interrogante de la investigacion.

Punto de vista: bisqueda
complementaria

Actividades: blusqueda de
informacion; realizacion de
entrevistas, revision
biografica. Técnica: analisis
documental. Instrumento:
analisis del discurso.

Estrategia: busqueda
complementaria

Grdfico n° 6 nivel transversal
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Redondeando

Este es un disefio metodologico que plantea tres dimensiones de acercamiento al
objeto de estudio. El avance que propone parte de la interseccion del punto de vista
del investigador y su posicionamiento estratégico; de este encuentro nace la
perspectiva, es decir, esa peculiar mirada, aquella que solo es posible si se reconoce
el lugar que ocupa el investigar en el espacio social.

El investigador aborda el campo desde su propia trayectoria, desde sus saberes
previos; es al reconocer sus biografias que puede encontrarse y reconocer lo que
investiga. Las relaciones que establece no son otras que las que nacen desde sus
propias necesidades, desde ¢l mismo dentro del objeto de estudio.

Siendo asi, este disefio metodoldgico aborda:

a- El encuentro del punto de vista y perspectiva del investigador y el sujeto
investigado.

b- Identificacién de los sujetos intervientes en este proceso y contituyentes del
espacio social santacrucefio.

c- Interpretacion de la praxis en relacion a la compleja manifestacion en la
relacion: significatividad y materializacion.

d- Mapeo de relaciones

e- Exploracion y determinacion del estado del arte de la informacion disponible.

f- Definicion de la estructura objetiva del campo, determinacion de las

posiciones de los sujetos en ella.
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Cabe destacar que en el anexo se reflexiona sobre el proceso de consecucion del
trabajo de campo. Ello permite avanzar sobre el camino de la metareflexion de las
acciones emprendidas para asi, poner en cuestion en proceso emprendido. El planteo
procedimental de una investigacion no culmina con su disefo sino que, trasciende su
realizacion para plantear nuevas estrategias, nuevos caminos, nuevas preguntas de

investigacion.
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Segunda parte

CALLECOS = &%

Llegada de inmigrantes a Rio Gallegos, 1945. Fotos Roil
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Presentacion

En esta seccidon se comienza a andar el camino del andlisis, aquel que se plantea en la
busqueda de las relaciones propuestas. Por tanto, tal como se presentd anteriormente,
el problema de investigacion establece una relacion compleja entre distintos nudos
problematicos; relacion que no es lineal, ni causal, de manera que su exposicion
requiere de una narracidon que de cuenta de este camino analitico y de las relaciones
dadas.

Siendo asi, esta segunda parte se organiza de acuerdo a tres instancias. La primera
presenta la construccion del campo educativo santacruceno desde el establecimiento
relacional de las acciones politicas, econdémicas, culturales y educativas que se
llevaron adelante desde lo local, lo regional, provincial, nacional e internacional.

La segunda, busca establecer la estructura del campo educativo a la luz de la
definicion del espacio social santacrucefio.

La tercera instancia, responde a la identificacion de las dimensiones de
representaciones sociales sobre educacion superior. Este proceso de interpretacion
emerge de la instancia anterior dado que es en el abordaje de la estructura objetiva
del campo educativo, donde se deben leer las articulaciones de las practicas de los
sujetos y asi, asir, su significatividad y materialidad.

Para dar cuenta de ello, primero se va a abordar las propiedades que definen a la
clase de alumno que estudia en la UNPA. Con ello se tomaré en cuenta su trayectoria
en el espacio social educativo atendiendo a su posicion y, con ello, sus disposiciones

a actuar.
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Tal como se indico en el marco tedrico, dichas disposiciones de los sujetos a actuar
son el vinculo, la potencia del acto del sujeto; por tanto, insumo necesario en la
construccion de las representaciones sociales.

En esta seccidn, las tres etapas se plantean en torno al interrogante definido y asi
desandan el camino planteado en el comienzo de esta investigacion. Busca, por tanto,
andar el camino de la complejidad desde distintos niveles de analisis y desde

diferentes puntos de entrada.
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Primera seccion

Casas de medio cario. Primeras construcciones habitaciones en Rio Turbio emplazadas en el 1945.
Fotografia tomada para esta tesis. Abril 2011
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Hacia una definicion del campo educativo santacruceiio y la comprension de sus

etapas

“...tierra extrema o de extremos ha sido un espacio que desde su origen
hasta la actualidad, la indefinicion ha sido su sino. Los habitantes originarios nunca
buscaron delimitar su territorio, éste se continuaba en los océanos como lugares de
recursos. Los espanioles desde que se resignaron a no poder controlarla, recorrieron

sus costas y nombraron sus accidentes geogrdficos, pero no llegaron a dominarlo,
nunca penetraron en su interior o no les intereso hacerlo”
Dra. Susana Torres

Aspectos preliminares

Para andar el camino que conduce a la construccion del espacio social santacrucefio
se establecen diversas coordenadas que permiten guiar el andlisis. Coordenadas que
seran leidas — tal como se expreso6 anteriormente - desde los aspectos de significacion
y materializacion.

Tal como se indico, el espacio social santacrucefio serd definido desde la nocion de
campo de educativo. Este ejercicio responderd a dos acciones. En primer lugar se
establecen etapas que permiten problematizar cdmo se fueron institucionalizando las
practicas educativas en su accion progresiva; es decir, va a ser definido desde su

trayectoria. Aqui la trayectoria asume dos movimientos: uno que se da en el devenir
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“horizontal” de las practicas del sujeto (**); es decir, aquellas que responden a cierta
progresion. El otro movimiento comprende la confluencia de acciones de distintos
niveles: locales, provinciales, nacionales e internacionales; ello responde, por tanto,
al desplazamiento “vertical”.

La confluencia de estos dos movimientos permite establecer los puntos de conflictos
- de disputa - por la definicion de los sentidos del orden social. Es en ¢l donde se
haya la trayectoria desde la cual se puede determinar, en alguna medida, la dindmica
del campo educativo. Ya que, al abordar el desarrollo de estos movimientos se
identifica una puerta de entrada a la constitucion del espacio social santacruceno. El
reconocimiento de ello forma parte del recorte que hace el investigador - no estan
dados en si — y son considerados en su dimension material y simbolica.

En segundo lugar, la comnstruccion del campo educativo se realizard desde la
identificacion de las dimensiones de: trabajo, desarrollo econdmico, corrientes
migratorias y la constitucion del sistema politico. La consideracion de estos aspectos
se darad en virtud de la definicion del campo educativo como soporte material de
sentido en el cual se forjan las representaciones de educacion superior. Sin embargo,
esta no es una tesis que busque — como fin ultimo — definir el espacio social
santacrucefio en si, ni el campo educativo para si; el abordaje de estos aspectos se da
siguiendo la cadencia de la melodia que traza cada una de las practicas que los

sujetos emprenden en su devenir.

38 Resulta importante hacer una aclaracidn, en el marco de esta tesis cuando se hace referencia al
sujeto no se lo menciona en términos individuales, como por ejemplo: el sujeto Juan. Aqui se plantea
al sujeto en cuanto que uno, lleva las marcas del todo. Cuando se quiera abordar la singularidad se
hara referencia especificamente a ello, por ejemplo: “EC 14 .... Este sujeto...” Siguiendo las
consideraciones resefiadas en la tabla de referencias dadas en el marco metodoldgico.
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Atendiendo a ello y, a los fines de recortar el proceso de construccion del campo, se

establecieron periodos donde los aspectos indicados confluyen. Estos son:

1. Definicion y consolidacién de la escuela primaria y
secundaria.

2. Definicion de los estudios terciarios y superiores.

El analisis de cada una de ellos se da desde, por un lado, el reconocimiento de su
movimiento progresivo en cuanto su acaecer historico y, por el otro, desde la
confluencia — en relacion al encuentro dado en los momentos histéricos locales,
nacionales e internacionales - y conflicto — por la disonancia y disputas en las luchas
de poder por la constitucion de los sentidos “imperantes” del orden social-. De este
modo es posible advertir la dindmica que asume el campo educativo y, con ello, la
determinacion y definicion que ejerce en el espacio social santacruceio. En este
sentido, la identificacion y delimitacion de estos dos momentos responden a los

siguientes criterios:

e La confluencia de hitos politicos, econdmicos y sociales a nivel micro y
macro gravitan directamente en la construccion del campo educativo.
e El proceso de creacion de los distintos niveles educativos forman parte del

proceso de institucionalizacion de la educacion santacrucena.
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e Dar cuenta de dicho proceso de institucionalizacion permite abordar el
proceso de construccion de la universidad y, con ello, asir al sujeto de su

devenir educativo.

Estos criterios responden a la trayectoria: al aspecto metodoldgico que guia esta
investigacion. De manera que, abordar la construccion del proceso sobre el cual se
inserta la universidad, y de la que el sujeto estudiante es actor fundamental, permite
reconocer, y con ello, significar las representaciones que este construye sobre el
proceso educativo del cual forma parte.

Siendo asi, estos momentos son elementos estructurantes del proceso de
investigacion; conceptualiza al definir el campo desde el cual se nutren las

representaciones sociales.
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Definicion y consolidacion de la escuela.

“Concebir la educacion unicamente como politica social no permite, por ejemplo,
valorar el rol de la escuela respecto de la construccion de la nacionalidad, de la
ciudadania y del crecimiento economico”. Filmus, Daniel (2007)

Abordar este proceso implica colocar al desarrollo educativo dentro del proceso de
constitucion del Estado argentino y, con ello, dentro del peculiar proceso que asumid
Santa Cruz. Tal como se indicd, en esta investigacion se aborda la construccion del
campo educativo en términos de definicion del espacio social santacrucefio; de
manera que uno es en cuanto el otro. Por tanto los aspecto que aqui se construyen
tienen la clara finalidad de colocar al sujeto como constitutivo y constituyente de la
trama social educativa. Este trabajo se define el escenario desde el cual es posible
leer las representaciones sociales sobre educacion superior. Siendo asi, y para
comenzar a andar este camino, se va a dividir este momento en dos periodos: 1880

(**) hasta 1920 y 1921 hasta 1945.

|Il

%% Cabe mencionar gue se plantea el “poblamiento” como hito y no la sanciéon de la ley de territorios
nacional en 1862 dado que los asentamientos definitivos comenzaron a darse desde 1882. De todos
modos, conviene destacar que la Ley de Territorios Nacionales — ley 1532 — se promulga en el afio
1884 designando a: Neuquén, Rio Negro, Chubut, Santa Cruz y Tierra del Fuego como miembro de la
Patagonia, tal como lo sefiala Horacio Lafuente en su libro “Historia politica de Santa Cruz (1912 —
1958- (2007). El sistema de territorios nacionales fue concebido como una organizacion transitoria.
Su existencia duraria hasta tanto estas jurisdicciones tuvieran una cantidad poblacion que les
permitiera acceder a la categoria de estados federales: “... el articulo 42 de la ley 1532 establecia que
cuando la poblacion de la gobernacion alcanzara los setenta mil habitantes estaria en condiciones de
ser declarada provincia argentina” (Lafuente, H; 2007: 12)
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Esta temporalizacion permite abordar el momento de integracion de Santa Cruz al
proceso social argentino y considerar la variable inmigracién como constitutiva y
constituyente del incipiente espacio social santacruceno de finales del siglo XIX y

principios del XX.

Desde 1880 al 1920.

Esta etapa se encuentra comprendida dentro del periodo de tiempo dado entre finales
del siglo XIX y las primeras décadas del siglo XX. Se vincula necesariamente con el
proceso — y con ello a las decisiones politicas - que llevo al poblamiento de la region.
Hecho singular que emplaza a Santa Cruz dentro de una dindmica de doble via: por
un lado, la constitucion del Estado Nacion argentino desde la 16gica productiva y, por
el otro, la construccion del espacio social santacruceiio en su desarrollo econémico.
Estos dos procesos se dan en paralelo y siguen caminos opuestos: la modernizacion
del Estado no respondia a la realidad politico, econdémico y social que atravesaba
Santa Cruz. Aqui la distancia fisica comenzaba a constituirse como variable de
definicidn del espacio. Los tres mil kildmetros que separan a Santa Cruz de Buenos
Aires significan la relacion politico social con el que era por aquellos afios - y por
estos también — el centro politico del pais. Relacion que se encontraba marcada por
una profunda disociacion entre el tiempo y el espacio y que incidia — incide — los
primeros pasos del Estado moderno de principios del siglo XX.

En esta primera etapa es posible comenzar a asir una de las dimensiones que matizan

las representaciones sociales sobre el espacio social santacruceno la cual puede ser
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definida como: “acd no hay nada, esta todo por hacerse”. Esta afirmacion se
construye cuando se indaga sobre el proceso que lleva adelante el poblamiento
definitivo; es decir, la radicacion de los colonos y, con ello, la institucionalizacion
del espacio: creacion de escuelas, hospitales, carceles, sociedades andénimas, entre
otros. De esta manera, indagar como se da este proceso permite problematizar el
aspecto indicado.

Siendo asi, el poblamiento es la variable que permite definir este periodo y, asi, dar
cuenta del movimiento de institucionalizacion del espacio social santacrucefio y, con
ello, la construccion del campo educativo.

Dicho proceso de poblamiento se abordarda desde dos aristas: el poblamiento
definitivo y la conformacion de redes sociales desde la creacion de organizaciones

sociales e instituciones publicas.

a. El poblamiento definitivo

Este movimiento en la region tuvo lugar recién en 1878, cuando el resto del pais
entraba en una etapa totalmente distinta, caracterizada por: el progreso, la
organizacion nacional y el inicio del proceso inmigratorio. El proceso de
poblamiento definitivo por tanto, emerge con la creacion de la Gobernacion de
Patagonia - que se extendia desde Rio Negro hasta el extremo sur sin divisiones
internas-, pero no respondié a ese proceso en el cual Argentina comenzaba a estar

inserto.
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Se puede afirmar que, la politica de fomento a la inmigracion fue una politica
gobierno de argentino que se presentd de manera incipiente y de manera coyuntural.
Para dar curso a ello y debido a que no era econdmicamente rentable y quedaba muy
lejos de los centros urbanos — Buenos Aires y Cordoba — se privilegié brindar
ventajas a los pobladores de las Islas Malvinas e Inglaterra que a los argentinos. Al

respecto Rosario Giienaga (*°) sostiene:

“... las instrucciones de Carlos Moyano — primer gobernador de Santa Cruz — por el
ministro del interior Bernardo de Irigoyen sefialaban: se faculta al gobernador para
preparar y convenir arrendamientos del suelo con los habitantes de las Islas
Malvinas y los de la costa septentrional del estrecho de Magallanes que los han

solicitado, o cualquier otro...” (s/d pg. 4).

Se puede afirmar, entonces, que desde el comienzo de la poblacion definitiva (*'"), el
espacio social santacrucefio comienza a definirse asi mismo — como se podra advertir
mas adelante — en un doble juego: por referencia a la politica esgrimida por el
gobierno nacional pero sin el sostenimiento de ella. De esta manera que, las redes
sociales, fueron tejidas respondiendo a las légicas propias del capital econdomico

asumidas desde las practicas de produccion de la incipiente Patagonia. Situacion que

“ http://www.cehsegreti.com.ar/archivos/FILE_00000338 1316804795.pdf (30/07/2013)

*1 Se denomina asi al emplazamiento de sujetos en un determinado espacio social. Siendo asi, se
considera que el espacio social es tal cuando los sujetos dejan su actitud ndmade para organizarse
en un “lugar” determinado. Este hecho es significativo dado que implica que antes hubo poblacién
pero no era definitiva y, por tanto, no establecié redes sociales que le permitieran extenderse en el
tiempo.
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trajo consigo, la asuncion y consolidacion de determinado capital cultural y
simbdlico.

De esta manera se puede afirmar que el interés que guia el proceso de poblamiento
definitivo se construye en relacion al desarrollo productivo capitalista, por tanto
aquel que se refiere al interés de estos primeros pobladores asumidos como
terratenientes y no al bien comun del Estado argentino en construccion. En este

sentido, Elsa Barberia indica:

“... la ocupacion de la patagonia austral se inscribe en el marco del proceso de
expansion del capitalismo hacia las regiones periféricas, guiado por el interés de
incorporar nuevos mercados, de asegurarse materias primas a bajo costo y obtener

mayores beneficios en las inversiones” (2001:21).

De manera que, mas alld de que el proceso de poblamiento definitivo se asocie con el
interés productivo de los terratenientes de la época y en el cual el Estado argentino se
mantiene ajeno, este proceso no es posible sin el del “estado oligarquico — liberal”
(Daniel Filmus 2007) o, como lo denomin6 Luis Alberto Romero (2001) y Oscar
Oszlak (1997), durante el proceso de conformacion del “Estado Nacion™ el cual se
forjo desde las premisas de “orden y progreso”; signo propio del modelo de
produccion capitalista que pautaba las acciones de aquellos afios.

Este proceso de construccion del Estado argentino tuvo, por tanto, distintas tensiones
que le fueron propias y marcaron el camino que tenia que atravesar en pos de la

organizacion institucional que se proponia alcanzar. Fue Julio Argentino Roca el
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presidente que logréo — entre algunas de las principales metas - “unificar” al pais
cuando logra establecer una moneda unica, una sola fuerza miliar — y con ello
subsumir las fuerzas de las provincias bajo un solo poder: el del gobierno nacional —
y disponer el puerto de Buenos Aires como un puerto nacional, por tanto, comun.

Oszlak sostiene que prevalecia la promesa de cierto futuro de abundancia y
progreso. Sin embargo nada era cierto y todo estaba por hacerse. En este sentido

L.A. Romero expresa:

“Aunque en 1880 estaban delineadas, en sus rasgos bdsicos, las instituciones del
Estado — el sistema fiscal, el judicial, el administrativo -, en muchos casos eran
apenas esbozos que debian ser desarrollados. Escasos de instrumentos y medios
para la realizacion de muchas de las tareas mas urgentes, como educar o fomentar
la inmigracion, el Estado se asocio inicialmente con sectores particulares, pero a
medida que sus recursos aumentaron, fue expandiendo sus propias instituciones, y

llego a adquirir consistencia y solidez mucho antes que la sociedad...” (2001:18)

Las acciones institucionales que el Estado tuvo que llevar adelante para dar cuenta de
las necesidades de su creciente “sociedad civil” — incluida la que se estaba gestando
en Santa Cruz - siguid la logica de expropiacion social (Oszlak; 1997:97). Ello se
plantea en el sentido de que, la creacion y expansion del Estado, implicaba la
conversion de intereses comunes en objeto de intereses generales y, por lo tanto, en

objeto de accion de ese Estado en formacion. Este proceso que va desde lo “singular”
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a lo “comuin” tuvo que ir sobre los intereses particulares de diversas areas
econdmicas, politicas y profesionales que presentaban “cierto poder consolidado™.
Esta idea del Estado en construccion no fue ajena a Santa Cruz, sin embargo — como
se sefiald anteriormente - no respondié al mismo proceso que se daba en la zona
central o donde yace el gobierno nacional: Buenos Aires, Cordoba y el Litoral. Mas
se diria - como plantea Elsa Barberia (2006) - el Estado mantuvo una minima
presencia circunscripta al emplazamiento de algunas funciones publicas.

Esta situacion se debe al proceso de poblamiento y su consecuente organizacion del
espacio social santacrucefio de finales de siglo XIX. Tal como se expreso
anteriormente, es imposible abordar el espacio social santacrucefo sin considerarlo
desde una perspectiva de campo; el abordaje en términos provinciales — y ademas
ajena para este periodo de tiempo abordado - devuelve una mirada acotada y no da
cuenta de las trayectorias de los sujetos en sus términos politicos, econémicos y
culturales.

Para atender este proceso, la mirada sobre el proceso del poblamiento definitivo,
debe situarse sobre el reconocimiento el proceso social que construyd un
determinado sujeto: el colono. Rosario Giienaga (**) plantea que los primeros
colonos debieron crear las estructuras socioecondmicas mas elementales y adecuadas
a los objetivos politicos del gobierno nacional. Los colonos emergen y se constituyen

como sujetos; un sujeto peculiar que, para organizarse comunitariamente, debe

2 u1q inmigracion colonizadora en Santa Cruz entre fines del siglo XIX y principios del XX”
http://www.cehsegreti.com.ar/archivos/FILE_00000338_1316804795.pdf
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aprender a comunicarse, buscar un lenguaje comun que les permita dejar atréas las

diferencia en las regiones de procedencia. Como bien expresa Osvaldo Bayer:

“Esos blancos que han ido a conquistar la Patagonia, asi, con todos sus defectos,

son pioneros” (Bayer, O; 2012:29)

Siendo asi, se puede establecer que la construccion del Estado argentino, en el
extremo sur, siguid una logica distinta marcada por dos aspectos centrales: el
poblamiento y al desarrollo productivo; ambos fuertemente asociados. Sin embargo,
estos no tuvieron al puerto de Buenos Aires como eje articulador a tal punto que, el
incipiente Estado argentino, presentaba dos paises en uno.

La relacion de estos dos aspectos mencionados se debe, fundamentalmente a que el
proceso de poblamiento “definitivo” respondié a la produccion del ganado ovino,
tanto para aprovechamiento de la lana como para el consumo de la carne. El precio
alto de la lana en el mercado europeo y el inglés llevo a la ocupacion de nuevas
tierras. Este movimiento poblacional tuvo como eje articulador al fomento de la
inmigracion dada por los capitales malvinenses e ingleses que explotaban el ganado
ovino en la region austral. Es decir, no fue el Estado argentino — como senala Elsa

Barberia (**) - quien promovi6 el poblamiento (**) sino que este respondié a las

** Elsa Barberfa publico antes de morir su tesis doctoral denominada “Los duefios de la tierra en la
patagonia austral 1880 —1920”. Esta investigacidon se presenta como sustancial dado que es
realizada desde fuentes orales y documentos de primera mano. Barberia dejé un legado sustancial
para todos aquellos que se prestan al estudio de la organizacion del espacio social de Santa Cruz.

* patricia Halvorsen en “La Leona. Historia de Balsas, boliches y enredos” (2012) indica que el
poblamiento se dio aparejado con la politica de tenencia de tierra: “subdividida la zona XII, el Estado
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logicas de produccion que la region fue asumiendo en virtud del movimiento del
ganado ovino dentro del marcado internacional.

La necesidad de explotar la oveja llevo a la promocion de la inmigracion, fue asi que
— a finales del siglo XIX — comenzaron a llegar desde el puerto de Punta Arenas a
Santa Cruz, inmigrantes de croatas, ingleses, escoceses, rusos, yugoslavos quienes
escapandose de la hambruna o la persecucion politica llegaron a las tierras de la
patagonia austral. Junto a estos inmigrantes llegaron sus ideologias; siendo asi que,
anarquistas, socialistas y comunistas tifieron las estancias de la region. Al respecto se
puede observar el siguiente cuadro donde se advierte la composicion de inmigrantes

en relacion a la de argentinos.

Ao Argentinos Extranjeros
1895 556 502

1912 2.495 5.697

1914 3.247 6.701

Cuadro n° 6 . Censo realizado en 1947 ( 45).

Como se puede observar, en el afo 1895 la proporcion fue la misma. Tal como se

indicd, en este periodo de tiempo comienza a darse el poblamiento definitivo. La

Nacional ofrecia lotes pastoriles en arriendo y, a la firma de los primeros contratos que legalizaban la
tenencia, se sucedian numerosas expulsiones de ocupantes de hecho. En esta etapa, aun la ley no
contemplaba la ocupacién como paso previo al arrendamiento (...) a mediados de la primera década
del siglo XX, el gobierno nacional comenzaba a enajenar grandes extensiones en la zona norte del Rio
Santa Cruz (...) por aquel entonces, los tramites para acceder a la tierra debian realizase mediante
procuradores o personalmente en Buenos Aires (...) la irregularidad era moneda corriente (...) sin
cumplir con el minimo requisito de habitar el suelo, lograban adquirir en propiedad el cincuenta por
ciento de la tierra adjudicada y continuar arrendando” (Halvorsen, P; 2012:36)

> Datos extraidos de la biblioteca del INDEC, 2013
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relacion establecida entre argentinos y extranjeros se da, casi en igualdad de
proporciones. El aumento de la diferencia se torna significativa en los dos censos
siguientes. Ello va en consonancia con una de las variables que determind el
poblamiento definitivo: el alto valor de la lana de oveja en el mercado internacional y
la consecuente expansion del arrendamiento de tierras en la region por parte de
malvinenses e ingleses. Teniendo en cuenta ello, puede afirmarse que el espacio
social santacrucefio comienza definiéndose desde un componente poblacional donde
la identidad empieza a delinearse — como se sostuvo anteriormente — desde el colono.
La constitucion de este sujeto trajo consigo la polarizacion de la sociedad, dado que
los colonos eran los terratenientes y los obreros eran pobladores ndémades — se
movian de acuerdo a las posibilidades laborales -.

Sin lugar a dudas, esta division que comenzaba a consolidarse a principios del siglo
XX tuvo su colorario en la década del *20 con las huelgas obreras y su consecuente
represion en los anos 1921 y 1922.

Esta situacion, si bien reconoce como eje aglutinador a Rio Gallegos, el resto de
provincia no queda ajena a ese proceso. Por ejemplo, en el caso de la zona este de
Santa Cruz — como lo sefala Larry Andrade (2006) - los ocupantes de hecho
coinciden con los arrendatarios, es decir, con aquellos terrenos ubicados en la meseta
central, sobre los rios, y limitando con los establecimientos en funcionamiento. Es
decir, sobre tierras que ya habian sido probadas y contaban con caminos cercanos.

Aqui los colonos no llegaron solamente desde Punta Arenas. Como lo relata Poli
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Walker (*°), la mayoria de los colonos llegaron desde las Islas Malvinas ya sea
porque eran habitantes de alli o porque venian en viaje desde Inglaterra, Irlanda o

Escocia.

“Mis abuelos llegaron porque les dijeron que aca iban a tener trabajo con las

ovejas. Alld vivian de eso. Llegaron con lo puesto” (V).

Cabe destacar que aqui el espacio social estaba conformando por Santa Cruz, Tierra
del Fuego, Islas Malvinas y Punta Arenas; es decir, lo que fue denominado como
region magalldnica. El motor de esta organizacion respondio a Chile y su puerto en
Punta Arenas. Tanto la exportacion de lana y carne como la importacion de
mercaderia y demds insumos que la vida cotidiana requerida, ingresaban por el
puerto chileno.

A finales del siglo XIX, Santa Cruz tenia una exigua poblacion organizada en las
localidades y distribuidas en los ejes: de sur norte - Puerto Deseado, Puerto San
Julian y Puerto Santa Cruz (al este) y Rio Gallegos — y siguiendo el recorrido de las
vias del tren — Tellier, Pampa Alta, Antonio Biedma, Cabo Blanco, Ramén Lista,
Jaramillo, Fitz Roy, Tehuelches, Minerales, Koluel Kaike, Piedra Clavada, Las Heras
y Pico Truncado-. Estas localidades se emplazaron segiin el movimiento comercial

del ganado. Ello permitia establecer, tal como lo establece el siguiente memorandum:

*® poli Walker, es nacido y criado en San Julian. Su familia provino de Escocia a finales del siglo XIX.
Walker es director de cine e historiador aficionado. Tanto su obra audiovisual como sus
investigaciones son aportes muy valiosos para el abordaje del espacio social santacruceio. Entrevista
realizada 12/09/2012
47 o

ibid.
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“...a efectos de la mejor organizacion divisoria de la region donde por tener
situados numerosos puntos de contacto con la linea de frontera internacional, por
los que efectuan los pasos de hacienda y mercancias que obligadamente deben estar
bajo control de la policia, no existen estaciones aduaneras que fiscalicen el
cumplimiento de las leyes de restriccion, seria de utilidad y conveniencia articular el
citado departamento, dividiendo en dos por una linea de norte a sud desde el limite

del paralelo en la parte media” (Godoy Mérquez, Carlos; 2000: 578).

Al respecto, Alicia N. Garcia (2000) plantea que la organizacion departamental — y
con ello, la conformacion de las localidades — respondieron a los problemas que
presentaba el control y la seguridad de la hacienda en un terreno tan vasto.

El movimiento que fue dando el poblamiento sobre el espacio social santacrucefio
tuvo que enfrentar como uno de sus problemas fundamentales: la comunicacion entre
las localidades y entre el territorio nacional como la capital del pais. Frente a esta

situacion se establecieron las siguientes vias de comunicacion:

a) por mar: los puertos de Punta Arenas, Rio Gallegos, Santa Cruz, San Julian,
Deseado, Caleta Olivia, Comodoro Rivadavia. La mayoria de las rutas eran cubiertas
por empresas chilenas con amarre en Punta Arenas. Tal como lo indica Alicia Garcia
(2000) los transportes nacionales, que funcionaban conjuntamente con los privados,
que eran de capitales chilenos — transportaban correo, pasajeros y carga oficial -,
pero su servicio era insuficiente a pesar de la incorporacién de nuevas unidades

como el Vicente Lopez en 1913 y el Guardia Nacional en 1916. En un informe
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b)

elevado por la Gobernacion en 1922 se sefiala la dificultad para trasladar
correspondencia y se insiste en la necesidad de mejorar el servicio maritimo. En
1928, fue suprimido el Servicio de Transporte Nacional. Si bien en la década se
plantea un programa de mejoramiento integral de las comunicaciones, la situacion
recién cambiaria al inicio de la segunda guerra mundial con la creacion de la Marina
Mercante Nacional, en 1939. El objetivo de su creacion era la incorporacion efectiva
de la Patagonia al resto del pais ademas la rebaja de los fletes. La pérdida de la
importancia del transporte por via maritima fue paulatina y se produjo recién cuando
el transporte por via terrestre posibilitd la llegada de todo tipo de productos a la
region. En relacion a ello Elsa Barberia indica: “Las lineas de comunicacion era la
maritima e iba desde Punta Arenas a Puerto Deseado. El gobierno nacional, fiel a
su politica liberal, la dejo en mano de los capitales regionales, y ni siquiera intento
el establecimiento de una linea regular que acercara estas tierras al resto del
pais...” (Barberia; 2006: 52)

Por tierra, la red caminera. El establecimiento de caminos que pudieran
comunicar las estancias entre si y con las poblaciones fue una tarea muy
dificil de llevar a cabo. Durante esta primera €poca los colonos se trasladaban
por chatas y carretas con traccion a sangre. Estos transitaban por caminos que
seguian los rastros de los indigenas; “un viaje de ida y vuelta de la cordillera
a la costa tenia una duracion de 30 a 45 dias” (Garcia, A; 2000: 582) La
naturaleza se presentaba desafiante: el torrentoso rio Santa Cruz que
serpentea desde el lago Viedma — en la montafia — hasta el mar — donde esta

apostada la localidad Comandante Piedra Buena- no tenia puentes. Esta

sitituacion llevaba a que la hacienda fuera cruzada en blasas o por precarios
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puentes colgantes improvizados (**). Hacia 1916 los caminos exitentes en el
territorio eran los que unian Rio Gallegos a Lago Argentino y a Punta Arenas,
de Ultima Esperanza (Chile) a la Esperanza y de Puerto Coyle y Pto. Santa
Cruz a Lago Argentino. Con el objetivo de ordenar la infraestructura
caminera del territorio se abrid en Rio Gallegos una oficina de “Puentes y
Caminos”, luego seria denominada “Direccion de Vialidad Nacional”. La
huelga del 20 lleva a que el gobierno nacional mejora los caminos y trabajara
para obtimizar la comunicacion terrestre. Al iniciarse la década del ’30 se
encuentran construidos los caminos desde Pto. Deseado a Rio Gallegos, que
pasaba por San Julidn y Santa Cruz y otro que se extendia entre San Julidn y
Caniadon Leon (hoy Gobernador Gregores). Otro de los caminos era Pto.
Santa Cruz hacia lago Viedma.

c) Rutas aereas. Aeroposta y chasqui aero. En el afio 1922, tras una iniciativa
de la Camara de diputados de la nacién y el gobierno de francés de posguerra,
llega a Argentina Aeroposta S.A. Esta empresa tenia la tarea de trazar las
rutas aereas que comunicaran las distintas localidades del territorio
patagonico. Con ello se pretendia no solo trasladar personas sino mercaderia
y correspondencia. Esta tarea estuvo encomendada a Antoin Saint Exuperi
quien, marco el recorrido que unia Carmen de Patagones con Ushuaia

aterrizando en las distintas localidades de la regién. El nieto de Norberto

*® Cabe destacar gue este hecho peculiar trajo aparejado la creacion de poblados o de boliches de
campo como el caso de “La Leona” sobre la ruta 40 o la fundacion de “El Calafate” que surgié como
caserio y llevaba el nombre de “Lago Argentino” dado que las casas estaban apostadas sobre la
ribera de dicho lago.
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Fernandez, quien piloteo con Saint Exuperi recuerda: “eran desopilante,
viajaban como una aventura, era como viajar en un lechero”(Sotelo,
Lucrecia; 2008) ¥ La Aerposta se disolvi6 y dio curso a Aecrolineas

Argentinas.

Aeropuerto base de la “Aeroposta” ubicado en Rio Gallegos; aiio 1947. Actualmente, en
esos terrenos funciona la Unidad Académica Rio Gallegos - UNPA

d) El ferrocarril. Iba desde el lago Nahuel Huapi pasaba por Las Heras hasta
llegar a puerto Deseado. Otro de ellos era el que partia desde Lago Buenos
Aires hasta Turbio y desde alli hasta Rio Gallegos. Estos recorridos permitian
el traslado del ganado a pie, pasajeros, mercaderias y correspondencia. Este
cumplia un rol importante para comunicar las incipientes localidades entre si
dado que el servicio de telégrafo no era comun a todas ellas. Para llevar

adelante esta tarea se crea la Estafeta Ferroviaria la cual consistia en un

* Revista La Huella n 2 4 Rio Gallegos, 2008
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servicio de distribucion de comunicaciones. Para llevar adelante esta tarea se
destina un furgén llamado F 404 destinado solamente al traslado y guarda de
la correspondencia. Este era atendido por un empleado de la oficina de
“Correos y Telégrafos”. La base de este servicio estaba en la estacion Puerto

Deseado.

Tren que recorria desde Las Heras hasta Puerto Deseado 1950. Foto Roil

e) Telégrafo. El establecimiento de este medio de comunicacion respondio a la
ejecusion de una politica nacional. En el afio 1901 se instala en la localidad
de Caleta Olivia el primer telégrafo quien continuaba la linea que llegaba
desde Comodoro Rivadavia. Pero, fue recién en el afio 1910 que se instala en
Puerto Deseado, de manera estratégica, una estacion para comunicar estas

localidades con Lago Buenos Aires.

La extension territorial disociaba marcadamente el espacio y el tiempo, radicalizando

las distancias y enajenando las relaciones. Lejos de propender a la cohesion nacional,
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el establecimiento y, con ello, la optimizacion de las redes comunicaciones respondia
a dos necesidades: consolidar la produccion regional y comunicar las localidades de
Santa Cruz. La falta de inversion por parte del gobierno argentino agudizé esta
situacion “periférica” en la cual empezaba a configurarse el espacio social
santacrucefio. La premisa que comenzaba a matizar las relaciones era la necesidad de
dar respuesta a las marcadas carencias que presentaba el espacio. El pulso de este
periodo la da, sin lugar a dudas, el ritmo la produccion del ganado ovino.

Las localidades, por lo tanto, estaban organizadas desde y para el comercio y, las
necesidades vinculadas tanto al abastecimiento de mercaderia como de acceso a la
cultura, a la educacion y a la salud; es decir, las actividades centrales que hacen a la
organizacion de la vida cotidiana, seguian el mismo camino que el de la produccion:
aquel que tenia como eje a Punta Arenas. Esta ciudad chilena se presentaba como el
centro urbano por excelencia que, al tener el puerto como canal de acceso al
“mundo”, se tornaba como campo legitimador de las acciones sociales del espacio
social santacrucefio ya que, en su devenir, consolidaba su capital simbolico
objetivado: quienes se vinculan — desde la colocacion de sus productos, o por que
pueden comprar mercaderia que a este puerto llega, o asiste a sus escuelas o nace en
sus hospitales - forma parte de la clase terrateniente del espacio social santacrucefio.
De manera que detenta determinado capital simbdlico que lo ubica en la clase
dirigencial de principio de siglo XX.

En sintesis, se puede afirmar que el proceso social que constituyo el poblamiento
definitivo estuvo guiado por el impulso que daba la industria ganadera y se dio

dentro de un marco de construccion del Estado argentino. Ello trajo, durante este
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periodo, una logica desencuentro entre las necesidades que planteaba este espacio
emergente y las posibilidades politico economico que disponia Argentina. Esta
situacion impulsé a que los colonos comenzaran a dar cuenta de sus necesidades con
los recursos que contaban, fue asi que la politica amigable que planteaba Chile -
visible en el desarrollo comercial e institucional (escuelas y hospitales) presente en
Punta Arenas - hizo que las relaciones institucionales y la canalizacion de las
necesidades primarias no fueran saciadas o atendidas por el gobierno argentino, sino
por el pais vecino. El espacio social santacrucefio comenzaba a delinearse

respondiendo a los cdnones de la region magalldnica.

b- Conformacion de redes sociales desde la creacion de organizaciones sociales

e instituciones publicas

El devenir del proceso de poblamiento definitivo trajo consigo la conformacion de
redes sociales que solidificaron los lazos que permitieron estrechar a los colonos y
los nuevos migrantes que comenzaban a llegar desde los distintos puntos del
continente. Durante este periodo de tiempo (1880 — 1920) el establecimiento de estas
redes sociales estuvo marcado por el proceso de institucionalizacién que nace con la
creacion de la primera escuela y termina con la provincializacion de Santa Cruz en el
afno 1954. Este proceso de mas de sesenta afios pasa por diversas instancias marcadas
por los conflictos y pujas de poder. Las instituciones que se gestaron durante este
periodo, sin lugar a dudas, cimentaron y dieron forma y sentido a los pasos que

siguieron. Aqui, la expresion: “esta todo por hacerse” pasa del estado declamativo
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para materializar la representacion social sobre el espacio social. Todo estaba por
hacerse, todo implicaba institucionalizar el espacio social.

Las instituciones creadas, son el reflejo de las necesidades de los habitantes del
incipiente espacio social santacrucefio pero el proceso que las lleva a consolidarse
debe ser leido desde las politicas que asumia el Estado argentino y la realidad
econdmica y social que se atravesaba en ese momento. Siendo asi, se pueden
distinguir las instituciones publicas (escuelas, hospitales, administraciones publicas),
las privadas (empresas, comercios) y las sociales (cooperativas, bibliotecas
populares, sociedad rural, centrales obreras, gremios, entre otros).

Dentro del primer grupo, las instituciones publicas, se encuentra el proceso que
impulsa la instalacion de escuelas en la region. El primer paso se da con la creacion
de la escuela nacional n° 1 “Hernando de Magallanes”, el 17 de marzo de 1888. Esta
accion se establece como espacio de encuentro entre una de las necesidades del
espacio social santacrucefio y la politica impulsada por el gobierno nacional. Ello se
debe, principalmente, a que la creacion de esta primera escuela se dio dentro de la
sancion de la ley 1532 en 1884; aquella que coloca a la educacion primaria como
obligatoria dentro de todo el territorio nacional. Esta medida se da, con el claro
objetivo de ordenar administrativamente a las provincias que el Estado Nacional
habia quitado a los indigenas e integrarlas a la Nacion garantizando su adhesion al
gobierno central.

Los profesores Milagros Pierini y Silvio Rotman sostienen que:

“el sistema educativo argentino estaba inspirado en el pensamiento de que todos
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debian ser socializados de la misma manera, sin importar sus origenes, de modo que
la escolaridad fuera pensada como un terreno “neutro”, “universal” que cobijara a

todos los habitantes del pais ’(2010:18).

En vistas de construccion del campo educativo durante este periodo cabe la pregunta
(,como se llevo adelante este objetivo en el extremo sur del territorio nacional? La
respuesta no puede abordarse dentro de este primer apartado, pero comenzara a
dilucidarse a lo largo del desarrollo de este trabajo. Sin embargo, es dable decir que
dicho objetivo del Estado nacional estaba muy lejos de cumplirse; situacion que,
lejos de integrar al espacio social santacrucefio dentro de la dindmica nacional, la
colocaba cada vez més en el margen del extremo sur.

En este sentido, los primeros movimientos que empez6 a dar el campo educativo
estuvieron marcados por la ausencia y la lejania del Estado nacional, la cual se
traducia en la escasez y la pésima condicion edilicia de las escuelas, su dispersion en
el territorio, la escasa formacién de los maestros y la demora en el arribo de la
documentacion oficial necesaria.

Como colorario de lo expresado, se cita el discurso — de autoria anénima — que fue

leido por un alumno de la escuela n °1 | cumplirse su centenario:

“...naci en una ciudad abatida por la desolacion, el viento y el frio, pero
conformada por un grupo pequeno de 445 almas, que no temian las caracteristicas
inhospitas de Rio Gallegos. Entre ellas encontramos hacendados, trabajadores

golondrinas, algunos herreros, carpinteros y también hombres de otras tierras, que
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aprendieron a respetar nuestra bandera argentina. En aquellos tiempos nuestro
suelo, llamado Territorio Nacional de Santa Cruz, el gobernador del mismo don
Ramon Lista, inaugura el 1° Ciclo lectivo de Rio Gallegos, la primera escuela de
Viedma del Sur (...) es asi que abri mis puertas el 17 de agosto de 1888, en una
pequenia construccion de madera y cinc, sobre la calle Chacabuco, alli recibi a la

sefiora Maria Raggio de Battini, esposa del jefe de policia del territorio... "

Este relato, escrito desde la nostalgia, comienza a matizar otro de los aspectos que
matizan la representacion social que articula la construccion del espacio social
santacrucefio:: “no hay nada, esta todo por hacerse”. La construccion de la nada se
asocia la precariedad de la casa en la que se dictaban las clases, la desolacion que
presenta el paisaje y las caracteristicas migrantes de los primeros habitantes. Esta
conceptualizacion es construida desde una nostalgia positiva: fue la primera escuela
de la Viedma del Sur.

Segun detalla Milagros Pierini y Silvio Rotman, el Consejo Nacional de Educacion
no evaluaba positivamente el desarrollo educativo de las escuelas en la region. Los
autores indican que Juan Zubiaur - vocal de dicho Consejo — luego que terminé el

recorrido de las escuelas (en el afio 1895) sostuvo que:

“sobre las ruinas de la desolada escuela publica [Puerto Santa Cruz] mal atendida
por un suplente y un tanto abandonada por su titular, prosperan las escuelas de los

salesianos y la limpia y agradable de las hermanas de caridad” (Pierini, M y

*% http://educacion.santacruz.gov.ar/educa/cie/establecimientos/arhivos/riogallegos/RG_EGB_1.pdf
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Rotman, S.; 2010:29).

Al respecto, los primeros informes’' del Consejo Nacional de Educacion realizados
en 1885 destacan que no eran favorables las acciones que los maestros realizaban con
los alumnos. La falta de titulo o la ausencia de vocacidén se presentaban como
variables que gravitaban negativamente en las acciones educativas.

Otro de los factores que inciden sustancialmente en el proceso de institucionalizacion
de la escuela es el que se vincula con el poblamiento definitivo: la inmigracion. El
desconocimiento del espafiol hacia que no hubiera un lenguaje comun que permitiera
comunicar al docente con los alumnos y padres; hecho que se presentaba como un
gran obstaculo dado que tornaba dificultoso el proceso de ensefianza aprendizaje.
Esta situacion matiza la construccion del campo educativo en dos aspectos: la
relacion de la escuela con los padres y la relacion de los docentes y/o directivos con
las directivas enviadas por el Consejo Nacional de Educacion. Con respecto a lo
primero, se establece un vinculo de asimetria: donde el capital economico y el capital
cultural se constituian en el elemento mediador de las condiciones de accesibilidad a
la educacion. Uno de los ejemplos de ello es el reconocimiento de los terratenientes
como educacion “legitima” a la impartida en Punta Arenas; muchos de ellos
inmigrantes ingleses enviaban a sus hijos a estudiar a Chile o a su pais de origen.

La segunda relacion indicada, se asocia con la idea de nifiez imperante que emergia

de la propuesta pedagogica de los libros aprobados por el Consejo Nacional de

>! para referirse a dicha informacion, ver Pierini, Milagros y Rotman, Silvio: La escuela como
presencia del Estado Central en el territorio nacional de Santa Cruz. En “La educacidn en la Patagonia
Austral: el rol de estado”. (2010) TOMO 2. UNPA.
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Educacion. Al respecto Juan D. Ruiz (2010) indica:

“los conocimientos que fundaban la formacion normal de los maestros, el modelo
de organizacion escolar asi como de los contextos familiares e instituciones locales
letrados, sera un esquema importante del modo en que se constituia cierta
cosmovision comun, la que relaciona lo socio — familiar y la educacion requerida

segun la idea acerca del nifio”.

Esta cosmovision senalada refiere, sin lugar a dudas, a la imagen de un determinado
nifio que no era comun ya que es leida y significada desde la posicion que sus padres
ocupan en el espacio social. El nifio del peén no es el mismo que el hijo del
terrateniente. Esta situacion los comienza a ubicar en distintos lugares dentro del
campo educativo.

Aqui lo comun se marca desde la mirada del Estado Central la cual estd destinada a
la integracion y la constitucion del orden, el progreso y la identidad nacional. La
imagen de nifio se erige como unificadora pero es en su aplicacion donde ella misma
disocia en vez de asociar.

Frente a esta politica que sitia a la educacion como el eje de articulacion de
identidades, el Estado nacion entra en conflicto con la aplicacion de dicha politica al
no contar con docentes capacitados, ni con los recursos necesarios junto a las
marcadas carencias que presentaba el espacio social santacrucefio en aquellos

primeros afios.
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Teniendo en cuenta lo expresado se puede sefialar que la conformacion del campo
educativo durante el periodo 1880 al 1920 estuvo marcado por los siguientes
aspectos:

1- falta de edificio propio

2- falta de docentes

3- falta de continuidad en la cursada

4- falta de materiales educativos

5- carencia de formacion de docentes

6- docentes extranjeros

7- marcada presencia de inmigrantes

8- dificultades para establecer un lenguaje comin dado que docentes y alumnos

provenian de otros paises

9- Prestigio educativo de la localidad de Punta Arenas.

Segun detalla el Prof. Ariel Sarassa, los primeros alumnos (que fueron de 4 en 1880
hasta 55 en 1890) eran hijos de peones de estancia y empleados publicos; es decir,
pertenecian al grupo de inmigrantes que ganaban menos dinero y no podian enviar a
sus hijos a una escuela de “internado” en Punta Arenas.

A los pocos afios de fundada la escuela n° 1 la congregacion de Salesianos crea las
escuelas: Salesiano (para varones) y Maria Auxiliadora (para mujeres). En
correspondencia con el objetivo que esta congregacion llevaba adelante, la curricula
estaba organizada en la adquisicion de oficios, la realizacion de deportes y la

ejecucion de instrumentos.
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Tal como se expresd anteriormente, los primeros afnos de la escuela primaria en
Santa Cruz, fue mantenida como marginal frente al desarrollo econémico y acceso a
la cultura que construia el imaginario de “progreso” de la region magallanica. Este
hecho resulta peculiar si es leido desde la sancion de la Ley Lainez, aquella que
sostiene que el Estado argentino debe favorecer el sostenimiento de la educacion
publica en todas las provincias del pais. En virtud de ello, el espacio social
santacrucefio comenzaba a construirse dentro de un determinado territorio nacional
situacion que, la deja fuera de los alcances de esta ley, denominada en la época,
como progresista.

Otra de las instituciones que formaron parte del tejido social fueron los gremios y la
sociedad rural. Se podria indicar que estas instituciones, dada las caracteristicas que
asumen en el sistema productivo de la region tuvieron un rol insoslayable,
especialmente si se tiene en cuenta la huelga y posterior fusilamiento dado en 1920 y
1921.

Durante esta etapa, la sociedad rural estaba en formacion; si bien tuvo elecciones en
el afo 1909 no mantuvo su organizacion sino hasta que el 16 de enero de 1921
cuando logré establecer una organizaciéon permanente™.

La sociedad rural y las organizaciones obreras surgen como dos caras de la misma
moneda como tal lo sefiala Osvaldo Bayer:

“... podemos decir que era una tierra argentina trabajada por peones chilenos y
explotada por un grupo de latifundistas y comerciantes. Es decir, gente que habia

nacido para obedecer y otros que se han hecho ricos porque son fuertes por

> Por mayor informacion ver http://www.ruralriogallegos.org.ar/historia.html
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naturaleza (...) los chilotes son esa gente oscura, sin nombre; rotosos que nacieron
para agachar el lomo, para no tener nunca un peso. Trabajar para comprar alcohol
v algun regalito para sus mujeres. Esa es toda su aspiracion en la vida. Son la
antitesis de los que han venido a la Patagonia a jugarse el todo por el todo con un
fin: enriquecerse, “progresar” (...) Esa es la diferencia: unos han mamado la
resignacion o indiferencia desde chicos. Los otros son dominados por una unica

pasion, también natural en aquellos medios inhospitos. la ambicion”(2012:30).

Durante este periodo dado, entre 1880 hasta 1920, estos dos grupos sociales
comenzaron a organizarse ya sea para mejorar las condiciones laborales — en el caso
de los obreros — como para dar curso a las necesidades estructurales de la region —
como en el caso de los terratenientes -. Los primeros tienen caracteristicas propias de
los llamados trabajadores golondrinas™ situacién que los llevaba a no radicarse en el
lugar donde trabajaban. Esta accion repercutia directamente en la institucionalizacion
de las practicas dado que, quiénes si estaban interesados en construir redes sociales
que les permitieran seguir desarrollando sus acciones productivas, fueron los
terratenientes, es por ello que fueron ellos los que se constituyeron en la clase
dominante; los que tienen los recursos econémicos y financieros para construir pero
sobre todo, ostentan el poder simbdlico necesario para determinar las acciones
fundantes de Santa Cruz. Estos aspectos se tornaran visibles y determinantes en la

proxima etapa a analizar.

53 , . . . .
Se llama asi a los trabajadores que no residen en el lugar que trabajan sino que van rotando de
acuerdo las posibilidades laborales disponibles.
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Recapitulando lo expuesto, resulta pertinente recuperar las investigacion de Elsa

Barberia en la cual sostiene que:

“Santa Cruz, mas que un area marginal de la Argentina, se constituyo en periferia
de una region autdarquica, con centro en la region chilena de Punta Arenas, de
donde llegan los capitales, la mano de obra y hacia donde se dirigian las

ganancias ’(Barberia; 2006:21).

Ello se sostuvo hasta, aproximadamente, 1920 cuando la politica argentina comienza
a cambiar y Punta Arenas deja de ser el centro de las acciones econdmicas y
culturales de la region. Fue en ese afio que, tras la asignacion por parte del gobierno
argentino de impuestos aduaneros, la huelga de peones de estancia, la creacion del
canal de Panam4 y la caida del precio de la lana y carne de oveja, que el escenario
comenzo a cambiar. Ya no era rentable para los estancieros ir a Punta Arenas de
compras ni enviar sus hijos a estudiar alli. El cambio de la politica nacional insidi6
marcadamente en la organizacion del espacio social incipiente. Sin embargo, la tan
mentada frase de Pierre Bourdieu sigue marcando el norte; las distancias fisicas
implican distancias sociales. De manera que, el cambio de politica nacional no
cambié el escenario sino creo nuevas condiciones. Los sujetos sociales que
comenzaban a gestarse en el primer periodo, comienzan a definirse a la par que van

consolidando las bases del espacio social santacrucefio.
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De 1921 a 1945. De la region magallanica a la patagonia austral argentina.

La segunda década del siglo XX marco el cambio de era; la creacion del canal de
Panama y la aplicacion del impuesto aduanero llevd a que importar y exportar se
transformara en una actividad por demas onerosa para los estancieros. Esta decision
impuesta por el gobierno del presidente radical Hipolito Irigoyen buscaba limitar la
fuga de capitales y el beneficio econdmico de Chile en detrimento del Argentino y la
consolidacion del puerto de Buenos Aires como centro de comercializacion. Este
hecho llevd a la retraccion comercial hacia Punta Arenas y la activacion de los
puertos de Rio Gallegos hacia Buenos Aires. Segin plantea Barberia, estas medidas
tenian como telon de fondo la defensa del territorio nacional dado que, al no
controlar el mercado de la region, era Chile el que se establecia como centro y no
Argentina.

Otro elemento central es la masiva represion a los peones de estancia de los
principales centros comerciales de la region: Las Heras, Puerto Deseado — Jaramillo
— Puerto San Julian, Lago Argentino, Esperanza. Hecho historico marco las primeras
décadas del siglo XX agudizando diferencias y recluyendo a las primeras
organizaciones que los peones habian gestado.

La accion llevada adelante por el gobierno Hipdlito Irigoyen irrumpié en un
escenario de organizacion social promovido por los peones pertenecientes a los
movimientos socialistas, anarquistas y comunistas. Matizando esta descripcion,
resulta oportuno introducir las palabras de Osvaldo Bayer esbozadas en el tomo uno,

capitulo uno de la Patagonia Rebelde:
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“Pero ;qué habia pasado en la Patagonia? O mejor dicho ;qué era la Patagonia en
1920? Simplificando podemos decir que era una tierra argentina trabajada por
peones chilenos y explotada por un grupo de latifundistas y comerciantes. Es decir,
gente que ha nacido para obedecer y otros que se han hecho ricos porque son fuertes
por naturaleza. Y alla, fuerte quiere decir casi siempre inescrupuloso. Pero es que
tienen que ser asi: la Patagonia es tierra para hombres fuertes. Alli la bondad es
signo de debilidad. Y a los débiles los devora el viento, el alcohol o los otros
hombres. Esos blancos que han ido a conquistar la Patagonia, asi, con todos sus
defectos, son pioneros. Alld ganaron, alld organizaron, alla se plantaron y alld
comenzaron a cosechar riqueza con el cucharon de la abundancia. El que se queda
aguanta y ademas no es flojo de sentimientos, se enriquece. Sin ayuda de nadie. Y
por eso se creen ser duenos de toda la region. ;Guay de los que quieran quitarles lo
que es suyo, lo que conquistaron luchando con la naturaleza, la distancia, la

soledad!” (Bayer, Osvaldo; 2012:29)

La cadencia de las palabras de Osvaldo Bayer definen las representaciones
construidas sobre el santacrucefio; hombre que tuvo que enfrentar “todo” por eso es
duefio de su tierra. Es la conformacion de este sujeto, el que define este proceso. De
manera que este apartado va a ser organizado desde la relacion que se establece entre
ambos en pos de la disputa sobre la conformacion y “nominacion” del espacio social
santacrucefio. Este proceso pregna el proceso de institucionalizacion pudiéndose

identificar los siguientes aspectos:
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1. Conformacion del sistema politico (creacion de partidos, gremios,
municipalidades y provincializacion)

2. Ladiversificacion del proceso productivo: YPF e YCF

3. La creacion del sistema educativo (creacion de la escuela secundaria y del

Consejo Provincial de Educacion)

El desarrollo de estos aspectos atraviesan la conformacion del espacio social
santacrucefio a tal punto que permite considerar a esta etapa como la de

consolidacion de las bases politico institucionales.

1. Conformacion del sistema politico (creacion de partidos, gremios,

municipalidades y provincializacion)

Tal como se indicd, al formar parte del territorio nacional y al no llegar a los mil
habitantes, las localidades que conformaban la region no podian llamar a elecciones
locales ni participar de las nacionales. Segin indica Horario Lafuente la primera
experiencia comunal que se dio en Rio Gallegos — producida en el afio 1905 — no

llega a buen curso:

“... es probable que el fracaso haya sido consecuencia de la reciente colonizacion y
)

la falta de interés de los vecinos en el manejo de los asuntos comunitarios...’

(Lafuente, H; 2007:15).

199



Lo mismo sucedio en el afio 1912 en el cual se llama a elecciones, se conforma un
gobierno comunal, pero no logra prosperar. Hubo que esperar hasta la década del 20
para que se pudiera establecer cierta continuidad.

Los actores involucrados en este proceso pertenecian a la clase descripta
anteriormente como “dominante” y conformada — principalmente - por los
terratenientes. La concentracion de poder para la toma de decisiones es tal y puede
ser definida como lo hace Osvaldo Bayer:

“... a la luz del ejemplo de los Braun Menéndez se puede ver quiénes eran los
duerios de las riquezas de la Patagonia Argentina y la zona austral chilena; el factor
de poder que inexorablemente representaban, porque (...) ante tanta riqueza, ;ja
quiénes iban a responder los pobres empleados nacionales enviados a esas tierras, o

los comisarios, los jueces de paz, los gobernadores, etc.? (2012:41).

Los nombres y apellidos de ese poder eran: Jos¢ Menéndez, Alejandro, Carlos y
Armando Braun Martinez, Elias Braun y José Nogueira; tal como lo sefiala la obra de
Elsa Barberia “Los duefios de la tierra” y la “Patagonia Rebelde” de Osvaldo Bayer,
estas familias concentraban todo el sistema de produccion y circulacion de la lana,
pero ademas, los centros de almacenes y proveedurias — conocida como la Anénima
supermercado que se extiende hasta el dia de hoy por lo ancho y lo largo de toda
Patagonia - que abastecian a las familias que no podian ir a comprar sus vituallas y

viveres a Punta Arenas.
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Esta concentracion de poder y la falta de acuerdo para el llamado a elecciones en Rio
Gallegos permite hipotetizar que responde a la falta de acuerdo entre los miembros
de la clase dominante en si no en relacion al resto de la sociedad civil.

Mientras este proceso se dilataba, las redes sociales comenzaron a consolidarse con
la creacion de sociedades mutualistas™. Estas surgieron como eco de la llegada de

migrantes al espacio social:

- 1904 Sociedad Mutualista italiana

- 1906 Sociedad Espafiola de Socorros Mutuos

- 1921 Sociedad Mutualista Chilena

Estas “sociedades”, en la que se debe incluir a la “Sociedad Rural”, se establecian
como espacios de encuentro e identificaciones con la identidad de origen. Ello
permitia que los inmigrantes no sintieran el desarraigo y pudieran insertarse en el
nuevo territorio.

Al respecto se puede citar una nota que presentd la Sociedad Rural de Puerto San
Julian al gobernador del territorio nacional de Santa Cruz, Don Capitdn de Fragata

Francisco Danieri, el dia 28 de noviembre de 1930:

“...fomentar el desarrollo de la ganaderia;, promover estudios técnicos e

investigaciones cientificas, coadyuvar con los poderes publicos en la solucion de

>* Por mayor informacién referirse a Godoy Marquez, Carlos (2000) “El gran libro de la Patagonia”.
Milenio. Espaiia
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problemas de beneficio general, como ser: vias de comunicacion, transporte,

. .’ )J55
instruccion, etc....

El proceso que llevo a la eleccion del representante municipal en el ano 1930
respondi6 a la creacion del partido Radical el cual, a la luz del auge que tenia el
presidente Yrigoyen colocaba a la Union Civica Radical (UCR) en un espacio de
poder que podia trascender al poder de los terratenientes. Al respecto sefiala Horacio

Lafuente:

“El 11 de enero del ario 1922 se reune un grupo de vecinos de Rio Gallegos quienes
resolvieron la fundacion del Comité Central del Territorio que fue denominado

Comité Hipdlito Yrigoyen” (Lafuente, H; 2007:15)

Esta no solo marca el nacimiento de la UCR en Santa Cruz, sino que legitima una
forma determinada de organizacion de los vecinos de Santa Cruz. Este hecho no es
menor si se considera que la trama social comenzaba a consolidarse y estaba la
constante sensacion de que todo estaba por hacerse.

Tras la organizacion de este partido y antes de que del golpe de estado que saca de la
presidencia a Yrigoyen, se llevan adelante las elecciones municipales; las mismas se
dan en el afio 1930. Se presentan tres listas: dos listas de la UCR y una de

“independientes”.

>> Nota presente en el libro de Gonzalez Marquez, Carlos (2000) “El gran libro de la patagonia”
Milenio. Espaiia
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Las elecciones municipales en el resto del territorio se dieron muchos afios después.
Una de las fuertes razones era la baja cantidad de pobladores; la ley Saez Pefa
indicaba que podian votar representantes municipales aquellas localidades que
superaban los mil habitantes. Ello comenz6 a ser una posibilidad a finales de la
década del ‘40 y mediados del ’50 en el resto de Santa Cruz. El 6érgano de gobierno
de estas localidades pequefias era la sociedad de fomento cuyas autoridades fueron
colocadas por el gobernador del territorio el cual no era elegido por los vecinos sino
puesto por el presidente de la Nacion.

En el ano 1932 y fruto de la huelga y represion de obreros dada 1920 y 1921, se crea

el partido Socialista:

“... en Rio Gallegos, el socialismo participa en las elecciones comunales disputando

espacios de poder con los sectores conservadores” (Lafuente, H.; 2007: 16).

Su participacion fue minoritaria en el consejo municipal, no obstante ello el partido
tenia una importante actividad dentro de la sociedad santacrucefia; estaba ligada al
Sindicado de “Oficios Varios” como asi también en diversas actividades culturales,
especialmente el teatro.

Las actividades del Consejo Municipal pueden considerarse como las primeras
acciones politicas de la region; estaban integrados por agrupaciones vecinales en las
que pueden reconocerse la tendencia mdas conservadora — representada por los
terratenientes -, en menor medida integrantes de la UCR y el Partido Socialista. Esta

primera organizacion institucional, como expres6 Osvaldo Bayer (2012) - y remarca
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Horacio Lafuente (2007) - consolidaba en el liderazgo local a un grupo de vecinos
reunidos en la agrupacion denominada “Concentracion Popular” la cual no estaba
integrada por miembros de los partidos politicos indicados. Los integrantes de la
“Concertacion” representaban los intereses de los grandes propietarios, ganaderos,
comerciantes; los lideres de esta organizacion eran Ibon Noya y Braulio
Zumalacarregui. El primero era comerciante y ganadero, el segundo médico. Las
caracteristicas que asumia la “Concertacion Popular” comenzaba a institucionalizar a
la clase dirigente que se gestaba décadas atras; la clase dirigente con genes
dominantes de terrateniente y comerciantes; de colonos inmigrantes.

Otro de los aspectos que hace a este proceso politico, radica en la provincializacion
de Santa Cruz y, con ello, la definicion del alcance que debe tener el este espacio
santacrucefo.

El desarrollo de este proceso de definicion del espacio, requiere de la consideracion
de nuevos elementos que emergen dentro del escenario productivo. Uno de los que
va a incidir en la significacién del espacio social santacruceiio es la decision de
explotar el petroleo el cual comenzaba a ser descubierto en el norte de la actual
provincia de Santa Cruz y el sur de Chubut. En este sentido se impulso la creacion de
la Gobernacion Militar de Comodoro Rivadavia a partir de la sancioén del decreto n°
13.941. Este declara la creacion del “territorio militar” a la zona de explotacion
petrolifera. Esta medida recorto el territorio llevando a las localidades comprendidas
desde Puerto Deseado hasta Caleta Olivia sumergirse en otro proceso politico.

Con la provincia “recortada” y la consolidacion del sistema de partidos a finales de la

década del ’40, comienza a debatirse las condiciones que debian alcanzar los

204



territorios nacionales (Formosa, Rio Negro, Neuquén, Chubut, Santa Cruz y las dos
gobernaciones militares de Comodoro Rivadavia y Tierra del Fuego) para
constituirse en provincias.

Una de las medidas decisivas que permitio este proceso fue la sancion de la Ley 14
315. Segln esta ley los territorios no gozaban de una total autonomia ya que
dependian del poder ejecutivo por intermedio del Ministerio de Interior y Justicia.
Durante la discusion dada en el congreso sobre los pasos que debian seguir los
territorios nacionales para alcanzar el estatus de “provincia” se discutia que, tener
mas de sesenta mil habitantes no alcanzaba para alcanzar esa “categoria”. Por tanto,
se reconocia como propiedad central, la capacidad de desarrollo econdémico y la
infraestructura social que le permitiera dar con ello.

La discusion durd un afio, el 15 de junio de 1955 el peronismo presentd un proyecto
de ley (14408), el cual establecia la constitucion de tres provincias con los territorios
nacionales de Formosa, Neuquén y Rio Negro; otra limitaba al norte por el paralelo
46 y al este por el océano atlantico, al oeste por la linea divisora limitrofe con Chile y
al sur con el Polo, comprendidas las tierras del Fuego e Islas del Atlantico Sur y
Sector Antartico Argentino, este espacio fue denominado: provincia Patagonia.

Por medio de esta ley, la zona de Santa Cruz que conformaba la gobernacion militar
de Comodoro Rivadavia se incorporé nuevamente a la nueva provincia.

En el afio 1957, el gobierno surgido del golpe militar, tras perseguir uno de sus
objetivos que era eliminar todos los vestigios de las acciones llevadas adelante por el

peronismo, convocd a una convencion constituyente para derogar la ley peronista de
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1949. Tal como sefiala Mirta Hudson (2000), es alli que comienza a hacerse efectiva
la provincializacion de Santa Cruz.

Una de las protagonistas de este momento fue Flora Rodriguez Lofredo que recuerda
asi esos afios:

“... teniamos que hacer todo, yo trabajaba como secretaria del presidente de la
camara, asi que me quedaba hasta las 2 de la maniana trabajando codo a codo con
todos. A veces, cuando no nevaba, me volvia con mi jefe caminando, otras me venia
a buscar mi marido...pero esto no era asi...antes no habia tantas casas, todo se
escarchaba, y te alumbrabas con la luz de la noche...pero valia la pena,
trabajabamos mucho porque teniamos que hacer una provincia. No sabia de leyes

. ’ . 14 . })56
pero como escribia bien y habia ido a la escuela me llamaron... .

Estas breves palabras de Flora devuelven a la realidad el proceso de
provincializacién. Ese complejo proceso politico se dio en el marco de un espacio
social en pleno movimiento y en pugna por la construcciéon de los sentidos que
debian primar.

“No habia nada y estaba todo por hacerse”, representacion sobre la accion de los

sujetos que devenian en este espacio. Por tanto, es en este periodo que comienza a

*® Flora Rodriguez Lofredo fue alumna de la escuela n 2 1 en los afios '30. Inmigrante espafiola, se
dedico a la literatura y a la radio. Fue una de las protagonistas del proceso de provincializacién, una
de las primeras funcionarias publicas de la provincializacidn. Entrevista 20 de octubre 2009. Rio
Gallegos.
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definirse con claridad qué es lo que se debia hacer y quiénes eran los que podian dar

respuesta a esa carencia identificada.

2. La diversificacion del proceso productivo: YPF e YCF

Esta etapa coloca la impronta de una nueva légica de produccion. Al ganado ovino se
le agrega la explotacion de recursos naturales: el carbon y el petroleo. Este giro
responde a varios factores; en primer lugar, la aguda crisis del ganado ovino
producto del aumento del precio de la lana en el mercado internacional, la creacion
del Canal de Panama®’, las huelgas y fusilamiento de los obreros en los afios 1920 y

1921°* y la necesidad del Estado Nacional de desarrollar la industria™ . Estos

*” La realizacion del Canal de Panami llevé a que el comercio europeo para américa central y del
norte iba directamente por Panam3, acortando las distancias y, con ello, economizando el
transporte. Esta accidn llevd a que Punta Arenas no sea el destino obligado para la comercializacidn,
sin embargo ello no implicé el cierre de esta puerto. Aun, luego de mas de cien afios sigue siendo un
destino de compras para los santacrucefios dado que, desde finales de los afios setentas, se
encuentra instalada la zona franca.

>% Este hecho histérico fue decisivo para los primeros afios del siglo XX. No se profundiza sobre este
tema dado que excede al marco de esta tesis. Sin embargo se puede sefalar que la huelga de los
obreros y/o peones se dio en virtud de la reivindicacion de sus derechos como trabajadores. Los
trabajadores se organizaron en la Federacién Obrera y se manifestaron en contra de la Liga
Patridtica. Para profundizar este tema se recomienza la lectura de “La Patagonia Rebelde” Osvaldo
Bayer (2012) y “Los duefios de la tierra” de Elsa Barberia (2006). Ambos libros citados en esta
investigacion

>® Cabe destacar que el descubrimiento de petréleo en Comodoro Rivadavia — localidad que dista a
80 km de Caleta Olivia, ciudad del norte de Santa Cruz — fue dada por empleados publicos en el afio
1907. Segun detalla Nicolds Gadano (2006) “... el hecho decisivo que dio origen a la industria
petrolera estatal fue la decision presidencial de preservar la zona del descubrimiento de los permisos
de cateo de los mineros privados (...) El 14 de diciembre de 1907, un dia después del descubrimiento,
el presidente Figueroa Alcorta decreté una zona de reserva a favor del Estado con un “radio de 5
leguas kilométricas a todo rumbo (...) la administracion del yacimiento de Comodoro quedd a cargo
de la Direccion de Minas. La precariedad de los elementos utilizados hizo que la produccion fuera
muy limitada durante los primeros afios (2006:50) La finalizacion de la primera guerra mundial marcé
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elementos, junto a la llegada de Juan Domingo Perén a la presidencia, incidieron en
el desarrollo de una politica econdmica desarrollista. Fue en este sentido que se
trabajo en la explotacion industrial del carbon y el petrdleo; el primero se llevod
adelante en la localidad de Rio Turbio y el segundo en Cafiadén Seco — a pocos
kilometros de Caleta Olivia -. Los dos fueron producto de la misma politica
desarrollista pero los dos devinieron en dos procesos sociales pronunciadamente
distintos.

Los aspectos que permiten definir este proceso son: el fomento de la inmigracion y el
desarrollo social del poblamiento. Nuevamente cabe destacar aqui que no se va a
profundizar en el desarrollo de la politica economica dado que excede los limites de

esta investigacion. En virtud de ello, se puede indicar:

- fomento de la inmigracién. En la década del *40, las dos localidades protagonistas
de este proceso tenian una poblacion inferior al los 200 habitantes. El principal
recurso econdomico era la explotacion del ganado ovino. En el caso de Rio Turbio,
los habitantes provenian principalmente de Chile dado que puerto Natales esta
ubicado a 20 kilometros de la cuenca. Este hecho llevd a que las fronteras fueran
porosas. En el caso de Caleta Olivia, los primeros habitantes eran peones de

. . . . 60 . .
estancias ubicadas camino a Perito Moreno ~ . Si el Estado nacional planteaba

el inicio de un periodo promisorio y expansivo para la industria del petrdleo: estabilizé el comercio
internacional el cual, junto el auge del motor a combustion y el aumento masivo del consumo de
autos — junto a otros productos que colocaban al petréleo como materia prima — llevé a que el
gobierno nacional comenzara a producir petrdéleo.

%0 A respecto cabe recordar que las localidades que poseian mayor poblacién y ya habian realizado
elecciones municipales son: Las Heras, Perito Moreno y Puerto Deseado. Estas eran centros
comerciales del ganado ovino; contaban con telégrafo y se comunicaban y comerciaban mediante las
vias del tren que iban desde Las Heras a Pto Deseado y desde alli a Lago Argentino.
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fomentar la explotacion de los recursos naturales iba a necesitar mano de obra y la
que contaba la region no era suficiente. Este proceso fue impulsado de diversa
maneraen Rio Turbio y en Caleta Olivia. En relacién al primero se llevo adelante
una politica de fomento de la inmigracion internacional. Para ello el gobierno
argentino se relacion6 con el italiano para desarrollar un proceso de trabajo conjunto.

“«

Eleo Zoccola, plantea en su libro “La gesta del carbon” (1973) que “..la
inmigracion fue gestionada por una comision, formada en Europa con
representantes de los diversos Ministerios, y que tenia a su cargo la seleccion, segun
sus distintas especialidades, de quienes ofrecian sus servicios con miras a radicarse
en la Republica Argentina...”. Siendo asi, comenzaron a llegar, en el afio 1948, un
grupo de italianos varones dispuestos a trabajar en Rio Turbio. Primero llegaron
solos para construir las casas y todas las dependencias necesarias para poder radicar
la familia. Al afio siguiente arribaron sus esposas ¢ hijos y con ellos, comenzé el
proceso de produccion del carbon. En el caso de Caleta Olivia, se impulso la
inmigracion interna: llegaron a trabajar en los pozos catamarquefios, mendocinos,

“«“

saltefios y tucumanos. Al respecto el entrevistado CO 22%! recuerda: . mi papad
vino de Mendoza. Lo cargaron en la calle y le dijeron que viniera a trabajar aca... a
muchos le paso lo mismo...eran todos pobres que buscaban trabajo...mi papd nunca
penso que nos tbamos a quedar acd...él se fue a morir a su tierra...”. Un aspecto en
comun que tuvieron las dos localidades fue la presencia de inmigracion chilena.
Algunos llegaban de Pucon o Chile Chico — en el caso de Caleta Olivia —otros de

Punta Arenas, Puerto Natales o Chiloé — en el caso de Rio Turbio-. Este fomento de

la inmigracion trajo consigo la emergencia de un nuevo sujeto, que comenzaba a

61 . ;. .
Entrevista a Mdnica Galvan
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definirse en sus acciones, distinto al pedon de estancia de finales del siglo XIX y
principios del XX.

Desarrollo social del poblamiento. Con este aspecto se hace referencia a las
acciones que el Estado Nacional implementé — desde YCF e YPF — para fomentar la
inmigracion y favorecer la produccion de los trabajadores. Al respecto Juan D. Ruiz
(2006) plantea que: “El Estado se asumio con criterios intervencionistas
favoreciendo los intereses de la clase trabajadora para lograr su inclusion y
asimismo promover el desarrollo industrial, con medidas de politica energética y de
transporte”. Esta politica se llevo adelante estableciendo una logica de produccion
que colocaba al obrero como el centro de todas las acciones. El Estado nacional, en
manos del peronismo, desarrollo un sistema integral de explotacion de los recursos
naturales donde YPF e YCF se construian en empresas que debian atender al obrero
no solo en sus necesidades laborales sino familiares. Para que haya un trabajador
integro, el Estado debia darles las condiciones para que produzca. Juan D. Ruiz,
denomina a este proceso: sistema de fabrica con villa obrera “esquema teorico de
organizacion empresaria que se formo sobre rasgos paternalistas — autoritarios que
precedieron y sostuvieron el desarrollo del capitalismo industrial” (2006: 37). Este
modelo se aplico en la practica con la construccion de zonas urbanas completas; es
decir, barrios que no solo contaban con casas sino con hospitales, cines, clubes,
proveedurias. Las casas contaban con todos los elementos necesarios para que
puedan vivir y en los predios de las viviendas habia arboles frutales, huertas y
graneros. Este esquema disefiaba, entonces, pautas que propendian a favorecer el

desarrollo econémico tomando a la familia como base de econdmica.
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El reconocimiento de estos dos elementos permite matizar las nuevas dimensiones
que aborda el espacio social santacrucefio y en el cual el campo educativo comienza
asumir nuevas formas. Como se podra advertir en la segunda parte de este capitulo,
con el devenir de este proceso comienza a darse un marcado proceso de

reenclasamiento.

3. La creacion del sistema educativo (creacion de la escuela secundaria y

del Consejo Provincial de Educacion).

La conformacion del campo educativo empieza a tejerse dentro de este espacio social
incipiente e incierto; inserto en una region que comenzaba a pensarse y frente a un
Estado, como sefiala Daniel Filmus, que solo participd como sector dirigente (2007:
18).

El espacio social santacrucefio, durante este periodo, comenzd a transformarse y
desarrolld6 un movimiento que oscilaba entre la estrecha relacion con el gobierno
nacional - en la medida que llevaba a cabo las acciones vinculadas a la explotacioén
de los recursos naturales - y periférica en cuanto el continuo abandono del Estado
Argentino frente a las necesidades centrales. Es en este escenario donde el modelo
educativo se debatid. Al respecto se puede indicar tres nudos problematicos donde
las practicas educativas son matizadas al calor del devenir historico, estas permiten

asir los ribetes que definen el campo educativo:
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a- El proceso de secundarizacion de la escuela dado desde Rio Gallegos hacia el
resto de la provincia.

b- Los salesianos

c- Incorporacion de los inmigrantes, particularmente los italianos, a la educacion
primaria de Rio Turbio.

d- La escuela técnica como escuela de oficios de YPF en Caleta Olivia.

Estos tres puntos se presentan como nudos problematicos desde los cuales se
articulan, tal como se dijo, los principales aspectos del espacio social santacruceno

de esta etapa.

a- El proceso de secundarizacion de la escuela dado desde Rio Gallegos hacia

el resto de la region.

El abordaje de este problema implica reconocer tres elementos que, sin lugar a dudas,
dan cuenta de la dinamica de los campos que asume el espacio social santacrucefio

durante este periodo. Estos elementos son:

- El espacio social y sus posiciones
- Las representaciones sobre educacién que los sujetos que componen esta clase

definen;
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- El contexto, y con ello las dimensiones materiales y simbolicas donde establecen

estos campodes de poder y dichas representaciones.

Con respecto al primer punto, se puede afirmar que el campo esta constituido por la
clase dominante conformada por los terratenientes, empresarios y funcionarios
publicos. Identidades que se fueron forjando desde 1880, en la dicotomia planteada,
en primera instancia, entre el pedn/ obrero terrateniente — el cual encontrd su cenit en
la represion a la huelga en los afios 20 y 21 — y luego consolidada en la intervencion
de la cosa publica; situacion que comienza a ser visible — tal como se menciono
anteriormente - en el proceso dado para las elecciones municipales, en la creacion de
partidos politicos y sindicados como en este proceso de definicion de la escuela
publica. Siendo asi, el enclave que define a la clase dominante es el econdmico y su
incidencia en el desarrollo productivo de la region.

Tal como seniala Ruiz, los referentes comunales eran los terratenientes, los
profesionales (abogados, médicos y maestros) y los militares. Ellos, frente al
distanciamiento fisico y politico con el gobierno argentino comenzaron a organizarse
para dar cuenta de sus necesidades primarias: el contenido y alcance de la educacion
de los nifios y jovenes de Santa Cruz. Sin lugar a dudas, el lugar ocupado dentro del
espacio social estaba marcado por el capital econdomico. Quienes tenian mayores
recursos eran los estancieros — la mayoria ingleses — los cuales estudiaron el Londres
o en Paris, como marcaba el ritmo “cultural” de la época. En este sentido, Ruiz
sefiala que se conforma un cuerpo colegiado interesado por el estado de la educacion

en la region.
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“El paupérrimo estado en la educacion territorial, la precariedad y falta de
prevision en las acciones educativas, la irregularidad en la matricula, la
discontinuidad de los docentes, la imbricacion con el sistema educativo de Punta

Arenas” (Ruiz, J.D; 2006:17).

Esta “clase dominante” fue quien estuvo principalmente preocupada por el devenir
de la escuela publica en la region; la consolidacion de acciones dadas en red por los
miembros de la comunidad cuyo capital simbolico los posicionaba como sujetos
decisivos.

Este grupo colegiado, como lo denomina el autor citado, asumia un poder que no era
uniforme: eran los terratenientes quienes incidian en la decision sobre el programa y
politicas de educacidon: mayor capital econdomico equivaldria a mayor capital
simbolico.

Podria afirmarse que, es la creacion de la “Asociacion de Ensefianza Secundaria de la
Patagonia Austral” la que configura el proceso de enclasamiento dado que en ella
participan, los miembros de la Asociacion Cultural Dr. Juan B. Alberti, los de la
logia Rivadavia y la comision ex alumnos de la escuela nacional n ° 1; es decir, los
hijos de los terratenientes, los terratenientes, los profesionales y comerciantes. Al
formar parte de esta Asociacion, sus practicas — sus intervenciones en la
conformacioén del sistema educativo - son legitimadas. Al respecto se puede afirmar

que la escuela es el lugar, o el motor donde:
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“los sectores medios encontraban en el sistema educativo una alternativa eficaz

para aumentar sus posibilidades de participacion ...”" (Filmus, D; 2007: 19)

El otro elemento que configura este proceso refiere a las representaciones sobre la
“educacion” que la clase dominante construye. En primera instancia — y siguiendo la
lectura de los documentos publicados por el Prof. Ariel Sarasa (2006) — se puede
sefalar que la educacion es vinculada a: orden, progreso, unificacion del espacio, al
buen comportamiento. Estas son conceptualizaciones que reflejan una doble
vinculacién: por un lado refiere al imaginario de la época configurado por el
“normalismo” donde — como plantea Daniel Filmus (2007) - habia que integrar al
inmigrante al modelo productivo, consolidar la identidad nacional, curar y prevenir
enfermedades. Por el otro, da cuenta del estado de situacion de la educacion en la
region. La creacion de la escuela secundaria, y con ello, la consolidacion del sistema
educativo se presentaba como el camino necesario a seguir para insertar a los sujetos
en ese “orden y progreso” que el modelo de Estacion Nacion proponia y el cual se
debia seguir. En relacion a ello, José M. Sarobe — quien fuera inspector del Consejo
Nacional de Educacion — en un informe realizado en los primeros afios de la década

del ’30 indica:

“...Patagonia debe elevar su nivel moral por via de la educacion (...) Son esos
territorios los que demandan una atencion mas solicita del Estado en materia de

instruccion publica porque el sentimiento nacionalista no ha germinado todavia
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debidamente y es la obra de la escuela, la que debe encauzarlo y modelarlo en la

arcilla plastica de los nifios... ” (Sarasa, A.; 2006: 217).

En este sentido, las consignas de la época: Estado, Orden y Progreso junto a la
consideracion de que “un buen comportamiento proviene de modos y costumbres
liberales” dominaron el escenario del campo educativo de la segunda década del
siglo XX en Santa Cruz.

Sin embargo, este planteo no se dio sin enfrentamientos: la educacion liberal y laica
se dio como opositora a la religiosa. De manera que, con la llegada y consolidacion
de las escuelas salesianas a la region, el debate se agudizd y marco contradicciones.

Al respecto J.D. Ruiz indica:

“...a pesar de que la escuela n° 1 habia dado un gran paso en el camino a una mejor
y mas completa educacion primaria los padres mas liberales, algunos de los cuales
eran de la logica masonica Rivadavia y elitista en lo moral, garantizaban su

instruccion religiosa salesiana” (Ruiz, J.D; 2006:31)

El campo educativo se tejia al calor de las diversidades expresadas por el capital
econdmico y, con ello cultural y simbdlico situacion que presentaba un alto grado de
heterogeneidad cultural: quienes iban a la escuela “fiscal” eran nifios procedentes de
familias de escasos recursos y los que asistian a las escuelas salesianas pertenecian a

las familias terratenientes. La falta de edificio propio, el deterioro del que ocupaban,
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la falta de un plantel docente estable y la pronunciada carencia de recursos escolares
ponia en una posicion precaria a la escuela n° 1, la escuela del Estado Nacional.

Estos aspectos indicados introduce el ultimo elemento que matiza la dinamica del
campo educativo en esta etapa, ello refiere al contexto.

La creacion de la escuela secundaria se daba dentro de un marco de marcada
preocupacion por el sistema de educacion publica. La falta de docentes y la precaria
formacion de los que dan clases, la carencia de mobiliario apropiado, pago atrasado
de los salarios de los docentes. Ello refleja la ausencia del Estado nacional frente al
sistema educativo; ello lleva a una pronunciada discontinuidad en el dictado de las
clases. Al respecto Sarasa cita:

“... se ha vuelto a repetir la historia de todos los anos. En nuestra escuela, por lo
que parece un vicio incurable se han iniciado las clases presente tan solo cuatro
maestros, la cuarta parte, precisamente, de los que tiene asignados. De los que

faltan, algunos estan por llegar, otros no saben cuando lo haran y existen

vacantes...” (Sarasa, A.; 2006:40)

Frente a esta situacion, se conforma una comision con docentes, empleados publicos
y demés miembros de la clase dominante. Estos no solo busca la creacion de la
escuela secundaria sino exigir al gobierno que de cuenta de esta situacion de
carencia.

Cabe destacar que, luego de distintas experiencias educativas dadas (Instituto de

Ensenanza Secundaria — de 1921 al 1932- y clausurado durante el gobierno de
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Uriburu; el Instituto libre de ensefianza — 1941 hasta 1947 —), y tras el empuje
emprendido por las organizaciones sociales, en el ano 1947, se crea la primera
escuela secundaria con reconocimiento del Consejo Nacional de Educacion®. Con
esta accion se considera culminado este periodo de intermitencias dando paso a un

proceso de consolidacion y afianzamiento del sistema educativo.

b- Los salesianos

Otra de las dimensiones que permite abordar al campo educativo hace referencia a la
propuesta educativa de los Padres Salesianos. Esta congregacion, debido a que
consideraba a la Patagonia® como tierra de mision, solicitd y obtuvo del Papa — en el
aflo 1844 — la creacion del Vicariato Apostolico que abarcaba la patagonia
septentrional y central con los centros misioneros de Viedma y Patagones, y la
prefectura apostolica meridional, cuyo centro estaba en Punta Arenas.

Los comienzos de la labor salesiana (a finales del siglo XIX), fue dificultosa,

debieron enfrentar viarias resistencias; entre ellas se destacan:

- el rechazo de las autoridades locales a la postura de los salesianos en la region

- al aislamiento espacial

®2 Resulta importante reconocer que este proceso pudo ser llevado adelante por el cambio de
politica implementado por el peronismo el cual, no solo repercutié en el sistema educativo sino en
todas la instituciones de orden publico, como por ejemplo, la salud.

63 Maria Andrea Nicoletti (Mimeo) El biégrafo de Don Bosco, que nunca estuvo en la Patagonia, veia
las campafias como un elemento necesario para “acabar para siempre con el dominio de los
indigenas”, y de esta manera hacer “posible la colonizaciéon y aprovechamiento de los inmensos
territorios occidentales y meridionales, es decir de la Pampa y la Patagonia”.
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- alas inclemencias climaticas

- alabaja densidad poblacional

- el Consejo Nacional de Educacion rechazaba su postura educativa
- la Federacion Obrera se oponia a su religion

- los Masones no acordaban con su practica de fé

- la competencia con la escuela publica.

Mas alla de estos factores, los hermanos salesianos llevaron adelante su obra. A ellos
se debe los primeros mapas de la regién®, la evangelizacion de los Onas, Yamas, la
instalacion del telégrafo y el teléfono, las huertas en la estepa, los primeros coros y

encuentros deportivos.

Padre D’Agostini fotografiando el cerro Fitz Roy y junto a un Ona

% Es reconocida internacionalmente la obra del Padre D’ Agostini en su tarea de cartégrafo y de
educador. Con su trabajo, junto al padre Juan Manuel Gonzalez llevaron alimentos y remedios a los
vecinos dispersos de la region. Luego de tantos afios, es posible escuchar que los vecinos de Tres
Lagos o Bajo Caracoles recuerdan su actividad misionera. Nota de campo. 10/01/2010
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Su propuesta pedagogica giraba en torno al aprendizaje de oficios. Sin embargo, con
el paso de los afios su curricula fue adaptandose a los requerimientos que realizaba el
Estado nacional. Las escuelas no eran mixtas, de manera que cada vez que se creaba
una escuela de varones, se hacia una de mujeres (Maria Auxiliadora). Siendo asi, las
primeras escuelas fueron creadas durante los afos:

- 1900 Rio Gallegos
- 1903 Puerto Santa Cruz

- 1924 Puerto San Julian

- 1929 Puerto Santa Cruz

Las resistencias comenzaron a ser resueltas con la gobernacion de Gregores y Tomas
Fernandez quienes fueron ex alumnos de las escuelas salesianas. Esta situacion
permitié legitimarlas y distender la contienda legitimando su propuesta educativa.

En el afio 1948 fueron incorporados, junto a todos los colegios privados del pais, al
Instituto Nacional de Prevision Social;

“... en las disposiciones sobre el pago del salario a los docentes de las zonas
desfavorables estaban expresamente mencionados los de las escuelas salesianas...”

(Pierini, Milagros; 2010: 213)
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Durante este periodo, los salesianos lograron consolidar su proyecto politico —
pedagogico con centro en la escuela primaria aunque poco a poco comenzaron a
trabajar en la creacion de la escuela secundaria.

Los salesianos fueron — y son — un grupo social que constituye la trama del espacio
social santacrucefio de manera tal que las posturas que asumieron en la educacion
fueron determinantes y decisivas para ese espacio. Un ejemplo de ello fue cuando se
daba la discusion sobre la creacion del instituto secundario. Tal como recuerda Sofia

Vicik®:

“... los salesianos decian que la escuela publica era manejada por los masones y

que los vecinos debian tener presente eso...”".

El rol de los padres salesianos en la educacién fue importante, cada afio fue
creciendo hasta convertirse en decisivo — también - en la creacidén de los institutos

terciarios, como se vera mas adelante.

c- Incorporacion de los inmigrantes, particularmente los italianos, a la

educacion primaria de Rio Turbio.

® Tuve la alegria de que Sofia Vicik aceptara recibirme. Tenia 96 afios y no se le entendia cuando
hablaba. Cuando llegué Don Cépernic estaba leyendo el diario. En esa casa de Zapiola y Fagano no
solo funciond la primera escuela del territorio sino vivian el primer gobernado peronista de la
patagonia y preso politico en la dictadura y su mujer Sofia, mujer lider del movimiento de las
escuelas secundarias, escritora, pintora. Al poco tiempo de mi entrevista Sofia murid, a las dos
semanas — se cree que de tristeza — murié don Cépernic. Ese dia Santa Cruz se ponia un poco mas
vieja. Nota de Campo 18/02/2010 Rio Gallegos
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La llegada de los italianos a la cuenca trajo aparejado un problema central: la

comunicacién. Asi lo recuerda Luis Belforte®®:

“...tenia 8 anos cuando llegamos con mi mama y mis hermanos. No lo podia creer.
No conocia la nieve ... todavia recuerdo como si fuera hoy... tenia los pantaloncitos
cortos, mi gorra y las manos moradas del frio. Llegamos a Buenos Aires en el barco
Inmigrantes y de ahi en otro barco hasta Rio Gallegos. Mi papa nos fue a buscar ...
pobre papd, jcomo lloraba cuando nos vio! Eramos muchas familias y te apuesto a
que ninguna sabia a donde ibamos a parar. De Gallegos hasta aca vinimos en una
chata por un camino de huella. En el viaje nos entendiamos porque todos
hablabamos la misma lengua pero al llegar! Al llegar!!! Nada de nada!!! Yo fui
aprendiendo de a poco en la escuela. Todos los nifios éramos de distintos lugares asi
que imaginate, al principio no nos entendiamos nada! Mi mamd aprendio
trabajando en La Anonima... mis hermanos tardaron mas... hasta hoy no se
acuerdan las palabras...pero no les preguntes... estan viejos y lloran extranando

Italia...”.

Asi como lo recuerda Don Belforte lo hizo Ivana Barioli® y tantos mas que llegaron

de Italia tuvieron que enfrentar el idioma como barrera de integracion.

% Se entrevist6 a Luis Belforte en su casa que queda en el Barrio los Troncos. Muy emocionado se
paro en la puerta de su casa y contd que esta — su casa — la habia hecho su padre en el afio 1948
cuando llegd de Italia. Me sefial6 que al frente vivian los Chervin pero que ellos llegaron desde Rusa
por Punta Arenas. Mientras entrabamos nuevamente a la casa, su mujer nor traia unos mates
amargos. En ese momento senti que en el Turbio se habia gestado un grupo con muchas marcas en
la piel dadas por el trabajo duro, la tristeza y la espranza. Nota de campo. 25/04/2011 Rio Turbio
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Cabe recordar que Rio Turbio se encuentra ubicada sobre la precordillera al sur oeste
de la Argentina a 20 kilometros de Puerto Natales, localidad chilena. Cuando se
instal6 YCF apenas habia entre 50 y 60 habitantes. Tal como se senald
anteriormente, se favorecio el poblamiento con la llegada de los italianos. Para dar
cuenta de las barreras idiomaticas el Estado nacional, por medio de YCF

(Yacimientos Carboniferos Fiscales) instala una escuela.

“... todos ibamos al mismo grado, no importaba las edades. Yo entendia por donde
iba se maestra porque era mas o menos lo que habia visto en mi pueblo ... pero

habia otros que no casaban una ...”, recordaba Belforte.

Puerto de Rio Gallegos. Gentileza Mg. Virginia Barbieri.

7« Tuve que ir a la escuela porque sino no iba a poder ir a trabajar. Llegué al Turbio a los 15 afios. Y
te lo juro, todavia no me puedo sacar de la memoria la imagen de la guerra y cémo subi al barco
dejando a mi familia atras...capaz sea por eso que no me puedo terminar de aprender el espafiol...”
Ivana Barioli. Entrevista 30/09/09 Rio Turbio
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Don Belforte en la puerta de su casa en el barrio los troncos de Rio Turbio. Gentileza
de Luis Belforte

Con el paso de los afios se crea la escuela Industrial n ° 5 la cual — como se vera con
la escuela Industrial EICO de Caleta Olivia — tenia la funcién de formar los recursos
necesarios para poder desempenarse en el trabajo que proponia YCF. La creacion de
la escuela respondid al petitorio que un grupo de padres realizaron a finales de la
década del ’50. Fueron las autoridades de YCF y del Concejo Nacional de Educacion
Técnica quienes se hacen eco del pedido de los padres y plantean un plan de
estudios de seis afios y se denomind a estas escuelas “Convenio”. Las actividades
pedagbgicas que aqui se llevaron adelante se vinculan al proceso que siguieron las
escuelas en Caleta Olivia. La diferencia radica, como se enuncio anteriormente, es

las complejidades que trajo consigo el idioma y, con ello, la integracion regional.
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Escuela n ° 1 Rio Turbio. Foto gentileza Mg. Virginia Barbieri UNPA

d- La escuela técnica como escuela de oficios de YPF en Caleta Olivia.

Tal como se indico anteriormente, el Estado argentino asumid los criterios
intervencionistas favoreciendo los intereses de la clase trabajadora para lograr su
inclusion y asimismo promover el desarrollo industrial. Para ello, como sefiala Juan
Domingo Ruiz (2007), establece un modelo de trabajo donde se combina el sistema

de produccion fabril con el asentamiento en villa obrera. Este tipo de organizacion se
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basd en la construccion de un modelo familiar de produccién que propicio el
establecimiento de un conjunto particular de vinculos entre el patrén y el obrero.
Como se sefialo, a los Yacimientos Petroliferos Fiscales (YPF) llegaron migrantes
internos; muchos solos, otros con familias. Para ello, la empresa construyo dos
barrios en Caleta Olivia: Parque y 26 de Junio. Sin embargo, esta localidad esta
ubicada lejos de los yacimientos de manera que YPF emplaz6 un “villa”

denominada al comienzo como ‘“campamentos”

, a 18 kilometros de Caleta pero
mas cerca de los yacimientos; se llama Cafiadon Seco. Al respecto el entrevistado

CO 22 recuerda:

“mi papa llego de Mendoza ... conocié a mi mamd en Comodoro, ella es de alla. Mi
mamd tenia 14 arnios cuando se caso. Agarraron y se vieron para Canadon. Como mi
papa era peon en boca de mina la casa era de las mas modesta. Pero teniamos de

. . 69
todo... nosotros crecimos ahi...”

Como indica Juan D. Ruiz (2007) la preocupacion de la empresa por “localizar” en el
lugar de la explotacion minera a la mano de obra, llevo a que se realizaran diversas
obras. Siendo asé se aplicaron un conjunto de acciones - especialmente en periodos
de expansion de las actividades petroleras - en materia de politicas sociales tales

como provision de viviendas, servicios de luz, agua y gas, transporte para el operario

%8 “|os campamentos no eran carpas como la de los milicos. Eran casas de chapa mas precarias
donde viviamos antes de que se construyeran las casas en Cafiaddn” Entrevista César Gordillo
11/08/2012

% Entrevista realizada el 30/07/2013 Caleta Olivia. Cabe estacar que fue necesario entrevistarla dos
veces para poder completar cierta informacion.
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y las familias, becas estudiantiles para los hijos, escuela de alfabetizacion internas,
entrega de juguetes, pasajes para ir a visitar a sus parientes, etc.

Como sucedid en Rio Turbio el sistema educativo, en estas localidades, se insertod
dentro de los saberes requeridos para el trabajo y, con ello, en los saberes previos que
los trabajadores traian consigo. Juan D. Ruiz (2007) plantea que YPF impulso la

necesidad de que los trabajadores “crecieran” en el trabajo; al respecto indica:

“... el reconocimiento que la direccion de la empresa expresa al respecto a como los
saberes del trabajo son, una dimension historica y subjetiva, propiedad de los
trabajadores avanza implicando hasta los aspectos del diserio de tareas. De manera
que, por esa politica, se recomienda y legitima que tales innovaciones sean
acompariadas en los casos necesarios de los correspondientes dibujos que refieran a
la invencion...” (Ruiz, J.; 2007: 57)

YPF e YCF tuvieron un rol activo en desarrollo del campo educativo en zona norte y
al sur. Por un lado impulsaron el aprendizaje colaborativo dado en el taller y por el
otro, acompanaron los iniciativos de las diversas organizaciones comunitarias y
estatales del lugar para llevar a cabo la creacion de escuelas que apoyaran el
desarrollo productivo de las empresas.

En relacion al primer aspecto sefialado, el aprendizaje se daba bajo la modalidad de
“trabajo de oficio” con la figura del aprendiz. Los hijos de los obreros podian entrar a
la empresa desde los 14 afios y alli iban aprendiendo — con la supervision del capataz
— las distintas tareas que implicaba el trabajo en el petroleo. Al respecto el

entrevistado CO22 enfatiza:
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“el Luis — hermano mayor — trabajo de aprendiz de soldador hasta los 16 que se fue
de Carnadon porque militaba en el peronismo y lo andaban buscando los milicos...él
dejo la escuela y se fue...Mi papa siempre estuvo en boca de pozo porque no sabia
escribir ... leer sabia ... nosotros les escribiamos en un cuadernito todos los arios las
tablas asi podia hacer sus cuentas en el pozo pero no aprendio a leer, asi que

. . . . r 14 . ~ . }’70
siempre trabajo en boca de pozo... imagindte qué le iba a enseriar al Luis...

De manera que se puede considerar a los talleres, comedores, al campo como los
lugares legitimos de transmision de saberes. Ese tiempo destinado para el encuentro
era para aprender por tanto formaba parte del tiempo destinado a trabajar, valorado
como tal y por eso remunerado por la empresa.

Con respecto a la creacion de las instituciones escolares, se puede mencionar la
Escuela Industrial nimero 1 General Enrique Mosconi. La funcion que esta tenia era,
al igual que la escuela de técnica de Rio Turbio: formar a los técnicos que pudieran
acompanar el proceso de produccion de petroleo. El industrial comenzo a fortalecer
el trabajo de aprendiz conteniendo al hijo del operario en la escuela y no solo en la

fabrica.

“A mi me iban a mandar al magisterio pero la escuela cerro asi que no quedo otra
de que vaya al industrial. Fui la primera generacion de mujeres en el colegio y la

primera camada que estudio técnico quimico”, comenta CO22 y agrega: “luego

% Ibid.
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trabajé como asistente de laboratorio y fui docente de mi hijo...los dos somos
técnicos quimicos pero él no trabajo en el petroleo, el padre no quiso que fuera

g 7l
petrolero como él...

La creacion de la escuela Industrial Nimero 1 — Caleta Olivia — represent6 un claro
ejemplo de la mediacion y participacion de agentes de YPF con el estado provincial
al vincular educacion y mercado productivo. Seglin sefialan Ariel Sarassa y Dina
Rozas (2006):

“... en febrero de 1957 se realizo la primera reunion de vecinos para comenzar a
trabajar en la creacion de un instituto de ensefianza secundaria, entre las cuestiones
que se discutieron, se decidio nombrar una comision que actuaria como Consejo de
Direccion. Participaron activamente en estas primeras reuniones un grupo de
empleados de YPF, se trataba de integrantes de la Comision Gravimétrica n ° 27

Mario R Molina de la mencionada petrolera estatal”

El modelo de escuela industrial que se aplico en Santa Cruz respondi6 directamente a
la formacion para el trabajo, modelo que se impulsé durante el gobierno peronista
en Argentina. Siguiendo a Daniel Filmus (2007) se puede afirmar que este modelo
educativo se dio dentro del nuevo tipo de Estado que se asumia intervencionista, que
tendia a mejorar la racionalidad econdmica y el desarrollo del sector publico. Este

Estado, que se asumia como garante de los derechos sociales, de la redistribucion de

" bid.
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los recursos en se planteaba en pos de la integracion social tuvo una funcidon que

Filmus denomina clave ya que:

- formo parte de un politica social mas general dirigida a incorporar nuevos sectores;

- estrategia de capacitacion de mano de obra

. .7 y - 72
- alfabetizacion basica

Todos estos postulados estaban contemplados dentro de la constitucion de 1949 y
como tal influyo significativamente en la configuracion del nuevo sistema educativo.
Durante este periodo la educacion dejo de ser vista como un gasto social para
transformarse en una inversion:

“...tenia el principal objetivo a alcanzar una renta individual y social” (Filmus, D.;

2007: 28)

El proceso que llevo adelante Caleta Olivia — y Rio Turbio -, teniendo como eje del
desarrollo productivo de los recursos no renovables, matiza el campo educativo
definiendo a otro sujeto; uno que no estaba presente en la conformacioén del campo
dado en el sur de la region. En primer lugar porque la apertura de la escuela no fue
producto del reclamo de los padres sino que respondio a la ejecucion de una politica
de Estado destinada a apoyar el desarrollo de la explotacion de los recursos naturales

de la region.

72 . .y . .. . .y . .

En 1944 se crea la Comisién Nacional de Aprendizaje y Orientacion Profesional donde se impulsan
los programas de: escuelas fabricas, escuelas de tiempo parcial, escuelas de capacitacion profesional
para mujeres
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En segundo lugar porque los docentes y alumnos conformaban otro tipo de clase
social; algunos eran ingenieros, otros operarios avanzados en su tarea. Los alumnos
eran los hijos de los mismos trabajadores; hijos de migrantes de las provincias mas
pobres de la argentina de los ’40. Las empresas contrataban — en el caso de Caleta
Olivia, principalmente - a los técnicos y especialistas en los grandes centros urbanos,
donde encontraban profesionales formados en las universidades y centros educativos
especializados; sin embargo, la mano de obra no espacializada era contratada en el
noreste del pais (La Rioja, Salta, Catamarca, Tucumdn) sin ningiin mecanismo
institucional reconocido.

Segun se pudo relevar en el trabajo de campo >, a este personal — el contratado en el
noreste del pais - se le ofrecia un salario mas elevado que el promedio ofrecido en el
resto del pais, el traslado desde el lugar de origen (y/o contratacién) hasta los
yacimientos, el alojamiento y la posibilidad de regresar con pasaje pago si el trabajo
ofrecido no era aceptado por los trabajadores. Una vez instalados en el lugar, los
obreros y empleados de las empresas estatales podian acceder a una vivienda y otros
servicios asociados como hospitales, proveedurias, mantenimiento de las viviendas,
todo lo cual les permitia ahorrar gran parte de su salario, que en muchos casos era
enviado a familiares que continuaban residiendo en los lugares de origen, o para
regresar periddicamente a ellos. Muchos recuerdos lo atestiguan como es el caso de

CO 247

> Nota. Tal como se resefi6 en el marco metodoldgico, la escaza investigacion sobre este tema llevd
a que en esta tesis se haya tenido que construir varios de los datos citados recurriendo en la mayoria
de los casos a las fuentes orales.

" Entrevista 15/01/2013. Caleta Olivia
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“Mi papa llego de Catamarca porque sus hermanos ya vivian acd, ellos le dijeron
que viniera porque alld no habia trabajo. Se vino y no quiso volver mas (...) al
tiempo de estar radicado vino mi vieja, ellos eran novios desde hace tiempo, desde
Catamarca (...) nosotros nacimos acd y por mas que me fui a estudiar a Cordoba me

’

vine, no hubiera podido vivir en otra parte que no sea acd...”.

En el mismo sentido se destaca el recuerdo de CO 23 quien cuenta la historia de su
padre, vecino de 76 afios y 50 de vivir en Santa Cruz:

“andaba buscando laburo y me dijeron que acd habia. Soy de familia de panaderos,
de los trabajadores, de los pobres de Catamarca, asi que me vine a Canadon. Con
un poco de suerte y apoyo de YPF puse la panaderia...aca siempre estuvo y me voy a

. ;75
morir aca...

El establecimiento de YPF e YCF establecieron un giro en la composicion del
espacio social santacrucefio. La diversificacion de la produccion impactd en la
construccion y dinamismo del campo educativo a tal punto que dividié al espacio en

dos: los del norte y los del sur o como dice CO 22:

7 La familia de CO 23 es una de las pocas que quedan de las que llegaron en los 40 a Cafiaddn. Es
una familia de panaderos que alin concina el pan a lefia y mantiene el mismo circuito de distribucidn
que hace cincuenta afios. Para entrevistar a Don Dacal tuve que conversar primero con su hijo Lulo
ya que él ya no quiere recordar “...el viejo se emociona...mejor venite un domingo después del
asado...ahi después de un vino se le afloja la lengua...” Nota de campo. 20/02/2013
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“los del norte somos guerreros, somos gente que tuvimos que pelear en los pozos...

los del sur son solo empleados publicos...””°

O como enfatiza RG 28, dirigente social vinculado a la docencia:

“los de caleta son quilomberos, por todo hacen bardo...cuando se calientan los

’ 4 7177
petroleros te paran el pais, te cagan las regalias...

Esta diversificacion del espacio impacto en la dindmica que comienza a asumir el
campo educativo en Santa Cruz. Con la creacion de las escuelas industriales en Santa
Cruz se cierra el proceso de institucionalizacion del ciclo basico del sistema
educativo. En la proéxima etapa se va a analizar el trayectoria que sigue el campo
educativo en la conformacion de los estudios terciarios y superiores. De esta manera,
poder asir las representaciones que se configuran para dar cuenta del movimiento del

campo.

76 78 Entrevista realizada el 30/07/2013 Caleta Olivia
7 Entrevista realizada el 5/05/2011

233



Hospital YPF, Barrio Parque, Caleta Olivia. 1950. Foto gentileza de Martha Galaretto UNPA

Gorosito, monumento al obrero petrolero, en Caleta Olivia es el testigo de todas las
manifestaciones. Foto Tesis 2012
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Segundo Periodo. Los estudios terciarios y universitarios.

Este periodo de tiempo se comprende entre los finales de la década del sesenta
atraviesa el golpe militar de 1976, la reapertura democratica, el gobierno radical, el

peronista y llega hasta el ano 2012. Dada la extension temporal se la va a dividir en:

a- Desde 1966 a 1983. De tracciones y retracciones.
b- De 1983 hasta 2001. De Ansias y desaciertos.

c- Del 2001 hasta el 2012. Consolidaciond de la democracia.

Durante estos anos, en Argentina se sucedieron multiples y variadas acciones que,
desde lo politico y lo econdmico incidieron definitiva en la constitucion del
incipiente campo educativo santacruceio. Durante este periodo de tiempo en el pais
sucedieron gobiernos de facto, emergieron grupos armados, centros de investigacion
y exilio de investigadores; se dio la muerte, la apropiacion de nifios; se plantea la
democracia, los juicios a la junta, la hiperinflacion, la devaluacion, el indulto, los
saqueos, cinco presidentes en menos de un mes, la asignacion universal por hijo, el
matrimonio igualitario, la ley de medios, asi muchas acciones mas. Cada una de ellas
han incidido — y atin lo hacen — en el desarrollo de las trayectorias que conforman el
campo de estudio. Para poder abordar el movimiento que ellas implican, se
analizaran cada uno de los periodos desde las dimensiones politicas, econémicas y

educativas.
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a- Desde 1966 a 1983. De tracciones y retracciones.

La década del sesenta no fue una época mas, sin lugar a dudas marcé el un quiebre
en el campo de los social. Los grandes eventos sociales como la Revolucion Cubana,
el Mayo Francés, el Cordobazo, la primavera de Praga, la Guerra de Argelia y el
desarrollo cientifico en América Latina pueden ser consideradas como las acciones

.- ~ .. .. 78
que indican, como sefiala Mauricio Boivin

, el comienzo del proceso de
descolonizacion. Como tal, pusieron en el centro de la dindmica de los campos la
discusion de distintos temas; sin lugar a dudas, el que se destaca entre ellos, es del rol
que debia ejercer el intelectual en la sociedad. De esta manera escritores como
Ernesto Séabato, Jorge Luis Borges se enfrentaban a Ledn Rozitchner sobre la
finalidad de sus producciones: ;qué poesias, cuentos, historias debian contarse?
(donde debian ser producidas?

Detrés de las palabras de cada uno de estos debates, relucian las palabras de Ernesto
Guevara y la busqueda del hombre nuevo; de Rodolfo Walsh, con la tarea del

periodista comprometido, ese que debe dar cuenta de la opresion; palabras sueltas al

viento de la historia y que aun resuenan:

8 El libro “Constructores de otredad” tras varias reediciones ahora solo se encuentra disponible en
digital de acceso gratuito en esta direccion:
http://xa.yimg.com/kg/groups/6690583/320087036/name/Boivin%252BMauricio%252B(Constructo
res%252Bde%252B0tredad).PDF Consulta 12/08/2013
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http://xa.yimg.com/kq/groups/6690583/320087036/name/Boivin%252BMauricio%252B(Constructores%252Bde%252BOtredad).PDF

“«

. el campo del intelectual es por definicion la conciencia. Un intelectual que no
comprende lo que pasa en su tiempo y en su pais es una contradiccion andante y el
que comprendiendo no actua tendrd un lugar en la antologia del llanto pero no en la

historia viva de su tierra...” (Rodolfo Walsh, 1960)

La universidad no quedo6 afuera de ese proceso; tal como lo indica Pedro Krostsch
(2001) fue el modelo de industrializacién por sustitucion de importaciones, las
migraciones internas dadas desde la zona rural a la urbana, el marcado crecimiento
de las ciudades, y todos procesos generados al calor de la situacion social de la
década los que se posicionaron, como el teléon de fondo, para la transformacion que
comienza a travesar la universidad.

Este cambio implico un giro sustancial para el campo de la educacion superior en las
décadas de los cincuenta y sesenta. La “transformacion” se construyd sobre la base
del establecimiento de lo que Pedro Krostsch llama: consenso bdasico de los distintos
sectores universitarios y gubernamentales en cuanto a la critica de la “universidad de
élite” y:

“... la necesidad de modernizar el sistema sobre la base de nuevos métodos

pedagogicos, diferentes estructuras académicas, el desarrollo de la investigacion, la

vinculacion con la produccion, etc....” (Krotsch, P.; 2001:135).

Estas corrientes de cambio fueron tefiidas de otras propuestas como la apertura de la

educacion al sector privado.

237



Sin lugar a dudas, este periodo marca en la historia del siglo XX un gran giro que —
como tal - incide en todos los aspectos de su vida social. En el caso que nos compete,
se puede mencionar que, estas marcadas transformaciones posibilitaron la
emergencia de un nuevo sujeto: los estudiantes y los docentes que, al nacer de la
universidad irrumpen con sus acciones en la dinamica que los campos del espacio
social argentino comenzaba a ejercer.

En este sentido sefialan Sergio Moreno, Ariel Eidelman y Guido (1996):

“...el peso de los estudiantes de esos anos estaba fuertemente relacionado con la
Universidad que les toco protagonizar: la, para muchos, “época de oro” de la UBA.
Todavia hoy el desarrollo universitario que se vivio entre 1956 y 1966 es
considerado como el mds alto que tuvo que esa casa de estudios en toda su larga

historia...” (1966:12)

“Esta universidad que les tocod vivir a los estudiantes” implico un paso de la
universidad de elite a la universidad de masas situacion que trajo consigo el
crecimiento espectacular de las instituciones universitarias — y las terciarias también-.
Este crecimiento se vio reflejado no solo en las producciones cientificas sino en la
organizacion y participacion de los estudiantes y docentes en la vida politica de la
universidad.

Entrevistado por los autores, el Dr. Sadosky indica:
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“... desde el 1956, y durante una década, se dio un modelo de universidad en la
UBA con un proyecto cientifico y de un nivel académico que no se ha vuelto a
producir (...) es decir de entender para quienes no lo vivieron, pero ni siquiera se

han recuperado los niveles del aiio "66... " (Moreno et all; 1996:27).

Segun sefialan los autores, este crecimiento se debid al impulso que le dieron los
gobiernos militares y democraticos precedentes; los militares en el poder
reconocieron el aporte del estudiantado universitario a esa tarea, dejando
prdcticamente en sus manos la orientacion posterior de la Universidad — agregan los
autores sefialados.

Como es posible advertir, se buscaba construir una universidad que estuviera a la
altura de las “mejores”. Para ello se trajeron docentes del exterior y los alumnos
comenzaban a viajar para formarse en otras universidades; se aumentaron las cargas
full time, se crearon carreras y se renovo el contenido de otras; se abre la editorial
EUDEBA, el CONICET, un instituto de pedagogia universitaria, el Instituto del
Calculo — que dio paso al campo de la computacion en la Argentina y se importd —
desde Inglaterra - la primera computadora que existio en el pais, un modelo Mercury
a valvulas que se apod6 “Clementina”.

Este proceso posibilitd el “crecimiento” de la universidad pero como tal, se vio
marcado por debates que provenian de las corrientes ideologicas de la época. El
primero de ellos se referencia en 1958 con la creacion de las universidades privadas.
Este puso sobre el tapete la discusion sobre la educacion como bien publico y, con

ello, el sujeto que estas practicas educativas construian. Discusiones que fueron
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abonadas por posturas que nacian de un analisis clasista de la educacion;
consideraban que la creacion de universidades privadas respondia a intereses del
imperialismo y agudizaba las desigualdades de clases en el pais.

El inicio de la década del sesenta encontro a la universidad publica trabajando en la
construccion de conocimiento y organizandose institucionalmente respondiendo a lo
que, el Dr. Manuel Sadosky sefial6 como: “la época en la que los presupuestos de la
reforma del 18 vivieron en su esplendor”. El desarrollo del conocimiento cientifico,
la libertad de catedra, la movilidad docente y estudiantil, la autarquia y el
autogobierno, estuvieron en su plenitud.

Esta etapa de “oro” de la universidad se vio abruptamente interrumpida en el
atardecer del 19 de Julio de 1966 cuando un grupo de policia federales y militares
armados ingresan a las facultades de Ciencias Exactas y Naturales y Filosofia y
Letras. Las fuerzas armadas ingresaron al edificio de Exactas buscando al decano
Rolando Garcia y a su vice decano Manuel Sadosky. Como los alumnos y docentes
resistieron la violencia inusitada y dado que tenian ordenes de no permitir dicha
resistencia, munidos de palos desalojaron la casa de estudios. La represion fue aguda,
el autoritarismo y la dictadura llevaron al exilio a la mayoria de los docentes
investigadores de las universidades del pais. Muchos murieron en Argentina y otros,
como Rolando Garcia, murieron en el exilio.

Estos avances autoritarios sobre la universidad publica tuvieron sus ecos en el
creciente espacio social santacrucefio e incidid en los primeros pasos que comenzé a

dar el ciclo terciario y universitario.
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Mientras se daba este proceso en el centro urbano de Argentina y en las grandes
capitales del mundo, Santa Cruz aun seguia lejana en el espacio fisico y, con ello,
pronunciando las distancias sociales. Durante este periodo la consolidacion del
sistema educativo se da fuera del debate sefialado; la problematica dentro de esta
etapa se centraba en la consolidacion de un sistema educativo de manera que el
planteo sobre las caracteristicas o matices politicos ideologicos que este debia
asumir, quedaban en la periferia de este proceso.

Las estructuras sociales de la region - vinculadas a este proceso - comenzaban a
consolidarse, cuando la provincia firma un convenio en el afio 1963 con Universidad
Nacional del Sur” y crea en Rio Gallegos el Instituto del Profesorado Medio el cual,
con el paso del tiempo, cambid su nombre por: Instituto de Estudios Superiores.

Este proceso de construccion de Institutos terciarios es coincidente con la situacion
de época sefialada; aquella que marca la proliferacion de casas de estudios superiores
tanto terciarios, como universitarios; publicos como privados en todo el pais.

Sin embargo, cabe resaltar nuevamente, que el proceso en el cual se encuentra Santa
Cruz en este momento no es el mismo que el atraviesan las capitales de Buenos
Aires, Cordoba, La Plata y Rosario. Estas son casas de estudios superiores con mas
de cien afos en su haber; traen en su trayectoria educativa un bagaje de discusiones,
acuerdos y rupturas las cuales, atravesadas por los diversos momentos historicos, han

sido — y son — instituciones claves en el debate de lo social de Argentina y,

79 . . . , . . .

La Universidad Nacional del Sur queda en Bahia Blanca, provincia de Buenos Aires, y era la casa de
altos estudios mas cercana a Santa Cruz por lo cual, era la mas préxima con la que se podia realizar
convenios de traslado de docentes y certificacion de titulos. La misma fue creada en el afio 1954.
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Latinoamérica. La dinamica del campo educativo santacrucefio se nutre de ese
proceso pero no es pregnado de sus debates.

Si bien ello es una constante, uno de los debates de “época” que tiene su eco en el
campo educativo de la region refiere a la necesaria correspondencia de los estudios
universitarios con las necesidades de la region en la cual esté inserta. En este sentido
se crea la Facultad de Ingenieria en Petrdleo en la localidad de Cafiadon Seco — zona
norte de Santa Cruz ubicada a cien kildémetros de Comodoro Rivadavia -, la cual fue
construida por la congregacion Salesiana junto a YPF. La creacion de esta facultad
perseguia la mision de consolidar la pastoral de la congregacion que, como se
expresé anteriormente, planteaba en la educacion su principal baluarte.

Los salesianos propusieron la apertura de esta facultad para, por un lado, formar a los
trabajadores de YPF en los principales aspectos que hacen al “petrdleo” y, por el
otro, brindar continuidad académica a los jovenes de la region y asi evitar que tengan
que trasladarse a Buenos Aires, Cérdoba o Santa Fe para poder estudiar en la
universidad.

Con la creacion de esta Facultad, el proyecto educativo Salesiano concluiria su ciclo.
Sin embargo, este nueva casa de estudios vio impedida su tarea dado que el golpe de
estado de 1966 - aquel que vio a la universidad como nucleo de centros peligrosos de
poder - intervino en la Facultad hasta cerrarla. Esta situacion acentia el lugar que
comienza a gestarse en el campo educativo de Santa Cruz: el de ser subsidiario de
otros proyectos educativos buscando emerger dentro de los espacios de lucha que

define a la educacion superior en la década del sesenta.
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Con el fin de la “Revolucidon Argentina” y con la anulacidon de la proscripcion del
peronismo, asume la presidencia — con la venia de Juan Domingo Peron - Héctor
Campora. Este giro historico impacto en el campo educativo, el cual comienza a

travesar un nuevo camino donde:

“... lo social recupera la centralidad reemplazando la concepcion del desarrollista
de la formacion de recursos humanos” (Filmus, Daniel; 2007: 28).

Aqui, la funcidén politica de la educacion estuvo reforzada en su papel ideolégicogo,
proceso que segun el autor durd solo un afio dado que las presiones que se vivia en el
campo politico, y con ello, la pugna por el poder, comenzé a marcar otros tiempos;
tiempos que no fueron solo singulares sino profundos e irreversibles.

Durante esta década, en Santa Cruz se da la creacion del Instituto de Estudios
Superiores estuvo marcado por una gran inestabilidad. La falta de docentes que
pudieran dar cuenta de los requerimientos de un nivel educativo terciario, la
formacion de los alumnos — visible en la inestabilidad de la matricula y la promocion
de materias — la falta de recursos econdmicos y financieros que la provincia ponia a
disposicion del instituto dejan de manifiesto la misma condicidon que atraveso el
proceso de creacion de las escuelas secundarias durante la década del veinte y el

treinta en Santa Cruz. Ello refleja claramente por un lado, que el campo educativo en

¥ Un ejemplo de ello, es el nombre del plan de estudios de la carrera de Comunicacién Social de la
Universidad Nacional de Cdordoba, el cual denominaba una comunicacién para la liberacion. Con la
llegada del gobierno militar de 1976 se anuld y se cierra la carrera y es reabierta con un nuevo plan
de estudios que no refleja el espiritu anterior.

243



su devenir no habia consolidado el sistema educativo. Por el otro, que el Estado
provincial aun estaba en formacion dado que el modelo econdémico que lleva
adelante, basado en la produccidon minera, petrolera, ganadera, requeria de mano de
obra no especialmente calificada hecho que llevaba - muy lentamente - a la
definicién de sujetos con un marcado desinterés en desarrollar instituciones que
posibilitaran su reproduccion social. Ello resittia a la “nada” como descriptor; la
“nada” se constituye en el eje de la organizacidon sobre lo material: no hay escuelas,
no hay hospitales, no hay caminos, no hay. La “nada” se construye como un
significante estructurante del espacio social pero sobre las necesidades primarias. Las
necesidades culturales — en palabras de Agnes Heller — no eran prioridad, primero
habia que resolver lo urgente, lo que no hay.

Es dentro de este proceso de constitucion del espacio social santacrucefio donde es
posible leer los encuentros y desencuentros que se dan entre el gobierno provincial y
la Universidad Nacional del Sur — casa de estudios que se establecid como la garante
de certificacion de los estudios superiores de la region - dados durante los primeros
afios de la década del setenta.

Cabe estacar que la tension marcada comienza a diluirse cuando en el afio 1973 se
crea la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco en la localidad de
Comodoro Rivadavia - Chubut. Este hecho incidié en la consolidacion del campo

3

. 1 .
educativo de “zona norte”®! llevando a la firma de un convenio entre el Estado

81 . , . . .. .
Se denomina asi a las localidades ubicadas al norte de Santa Cruz: Caleta Olivia, Pico Truncado,
Deseado, Las Heras.
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Provincial para la creacion del Instituto Superior de Formacion Docente para

profesores de ensefianza primaria y secundaria.

“... la creacion del instituto en Caleta Olivia se constituyo en la primera accion
politica concreta que el Estado provincial realizo por si mismo en el norte
santacrucerio respecto a la educacion terciaria, y por lo tanto da origen a la etapa

fundacional de nivel superior en este espacio regional” (Pérez, A. Et all; 2006: 299).

Pese al impulso dado a este proyecto, este instituto no durd en el tiempo, el acuerdo
(465/73) que autorizaba la creacion de estos institutos fue vetado por Maria Estela de

Peron al fundamentar que:

...las creaciones institucionales contuvieron violaciones de disposiciones sobre la
autorizacion de gastos y sobre el tramite correspondiente en la camara de ley...”

(Pérez, A. Et all; 2006: 299)

Sin embargo, esta no fue la Unica intervencion del gobierno nacional en el desarrollo
de acciones educativas en la patagonia. Tras un desencuentro del gobierno peronista
con la congregacion salesiana, el Estado nacional intervino la Universidad Nacional
San Juan Bosco. Este hecho llevdé a un fuerte conflicto con la iglesia catolica
llevando a la restriccion del apoyo del gobierno nacional a esta casa de estudios

superiores.
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Sin lugar a dudas, la no absorcion por parte de la reciente Universidad Nacional
instalada en Comodoro Rivadavia de los Institutos Superiores de Formacion Docente
y su posterior cierre a partir del veto de dicho acuerdo, implicoé una nueva frustracién
para los habitantes de la zona norte de Santa Cruz que se sienten “desprotegidos y
abandonados” por las autoridades provinciales y organismos escolares. Este
“sentimiento” se torna evidente en la siguiente solicitada®*:

“ ... se me ocurre que al quedar excluida la zona norte de la provincia de Santa
Cruz de los beneficios de la cultura universitaria, se ha subestimado y avasallado
hasta limites insospechados las mds caras y legitimas aspiraciones culturales de un
pueblo noble, que espero ansioso y por todas estas circunstancias y desencuentros
de los hombres, debe relegar sus ideales de perfeccion un desmedro de su propio
futuro. Las fronteras de la cultura superior estan alli, al alcance de la mano, pero no

llegan o pasan por elevacion ...”

El conflicto sobre la construccion del campo educativo comienza a “consolidarse” en
el ano 1976 cuando el Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacidn crea la escuela
Normal Superior de Rio Gallegos — el cual da continuidad a los alumnos del Instituto
de Formacion Docente brindando asi continuidad — y la provincia crea, en Caleta
Olivia la Escuela Superior de Profesorado para la ensefianza de la primaria y

preescolar.

¥ Diario “El Patagénico” Comodoro Rivadavia, 9/8/74

246



Uno de los ultimos hechos que marcaron esta etapa es el golpe de Estado dado el 24
de Marzo de 1976. Daniel Filmus (2007) indica que durante los afios que llevo este
golpe la disciplina y el orden fueron los conceptos que primaron y organizaron la
vida cotidiana de las escuelas de todo el pais. Ello, tampoco fue ajeno en Santa Cruz.
El claro ejemplo de ello fue el decreto que el interventor militar de la Provincia de
Santa Cruz dio el 19 de julio de 1977:

“... implantacion de un régimen uniforme para los establecimientos provinciales de
nivel terciario (...) y la adecuacion de los centros de los estudios superiores a las
necesidades provinciales y la provision de un nivel académico apropiado para la
articulacion de los estudios con otros de distinta jurisdiccion (...) y habida cuenta
que a partir del 24 de marzo de 1976 se ha encarado en el drea de los estudios
superiores un proceso de redimensionamiento universitario acorde a los criterios
racionales que los inspiran deben orientar el accionar educativo provincial y

o7 o7 . .y . . .7 83
posibilitar de tal manera, la integracion a un sistema nacional de educacion...”

Estas adecuaciones se “visibilizaron” en el cambio de nombre de los institutos y en el
perfil de ellos. Siendo asi el Instituto Universitario de Santa Cruz paso a llamarse:
Estudios Superiores General Jos¢ de San Martin y, la Escuela Superior de
Profesorado de Caleta Olivia se llamo Centro de Estudios Superiores General
Manuel Belgrano. Las competencias de estos institutos seria, por un lado, la de

formar técnicos profesionales y en particular actuar como centro de investigacion,

® Decreto n2 789/77
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estudio, informacion y difusion. Por otro lado, contribuir al perfeccionamiento
educativo del tercer nivel.

Segun Ariel Pérez (2006) la premisa de orden y disciplina fue llevada adelante por el
padre Mario Selvestrel quien estuvo un rol decisivo en las instituciones salesianas de
zona norte. Bajo la combinacion de un carisma autoritario y heroico llevo adelante
un modelo educativo donde era posible advertir elementos de elitismo y
autoritarismo.

Los afios de la Gltima dictadura en Argentina no fueron tan virulentos en Santa Cruz
aunque si cuentan en la lista de desaparecidos militantes peronistas de la localidad de
Cafiadon Seco como asi lo recuerda CO 22:

“... ‘Pusio’ me vino a ver cuando salia del EICO y me dijo que venia verme para
conocerlo a Matias que era bebe...imagindte eso fue en el '76. Salimos del colegio y
nos fuimos para Caniadon pero en la entrada habia un grupo de militares que
estaban frenando. Tenia mucho miedo pero yo no tomaba real dimension de lo que
estaba pasando. Pasamos lo mas bien. Esa noche cenamos y me dijo que venia a
despedirse, y fue asi, no lo vi mds a Puno, esta desaparecido mi amigo de la
infancia, con el que jugué y aprendi todo...ahora que lo pienso a la distancia a él le
debo la militancia en el gremio, el me dio las fortalezas para que todos tengamos

derechos y dignidad en el trabajo...”"*

# Ménica Galvan en el homenaje a Pufio en Cafiadén Seco 24/03/2011
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Las distancias fisicas agudizan las distancias sociales, pero en el caso del gobierno
militar de la ultima dictadura argentina, acort6 las distancias y unifico al pais en el
mismo flagelo; atraveso las instituciones y resquebrajo el tejido social. Se llevd
consigo el impetu y el deseo de cambio. Desde esa €poca nada volvio a ser igual, y

Santa Cruz no quedd ajena a ese proceso.

b- De 1983 hasta 2001. De Ansias y desaciertos.

“El nuevo presidente, Raul Alfonsin, asumio el 10 de diciembre de 1983 y
convoco a la concentracion a la Plaza de Mayo, para marcar las
continuidades y rupturas con la tradicion politica anterior, desecho los
“historicos balcones’de la Casa Rosada y eligio los del Cabildo. Como en
1916, la multitud que se volco a las calles sentia que la civilidad habia
alcanzado el poder. Pronto se puso de relieve no solo la capacidad de
resistencia de los enemigos jusgados vencidos, sino la dificultad para
satisfacer el conjunto de demandas de todo tipo que la sociedad habia venido
acumulando y que esperaba ver resuletas de inmediato, quizas porque a la
clasica imégen del Estado providente se le sumaba la conviccion —
alimentada por el candidato triunfante — de que el retorno de la democracia
suponia la solucion de todos los problemas...”" Luis Alberto Romero (2004:
243)

Con la reapertura democratica, la década del ‘80 comienza a promediar marcada de
la necesidad de pluralizar las voces, abrir los espacios e iluminar las instituciones.
Por tanto esta época no fue menor sino que indico y recomienzo de una nueva etapa

en el devenir del espacio social argentino.
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Alentada por los nuevos aires que traia la apertura democratica, Argentina
comenzaba a andar y a reconocerse. En este sentido, y como lo plantea Luis Alberto
Romero (2004) los primeros afios del gobierno de Raul Alfonsin estuvo marcado por
la inflacion, una deuda externa multiplicada con fuertes vencimientos inmediatos, un
Estado carente de recursos — y con ello, sin poder atender a los variados reclamos de
la sociedad —, poca capacidad para dirigir la crisis, el peronismo con una marcada
inestabilidad interna y un presidente con acompafamiento ciudadano pero no

corporativo. Al respecto, el autor indica:

“...cuando asumio el gobierno, el presidente Alfonsin tenia detras de si una enorme
fuerza, cuya capacidad era aun una incognita: la civilidad, identificada toda ella,
mas alla de sus opciones politicas, con la propuesta de construir un Estado de
derecho, al cual esos poderes corporativos debian someterse, y consolidar un
conjunto de reglas capaces de zanjar los conflictos de una manera pacifica,

ordenada, transparente y equitativa...”” (Romero, Luis A.; 2004: 244)

De esta manera, esta época estaba signada por la modernizaciéon cultural, la
participacion amplia/ pluralismo, el rechazo a todo dogmatismo, el desarrollo de un
programa de alfabetizacion masivo, la exacerbacion de la libertad de expresion, la
incorporacion a la politica de intelectuales para fundamentar y dar contenidos a los
cambios necesarios en la matriz social de la reapertura democratica, la sancion de la

Ley de Divorcio y la Ley de Patria Potestad Compartida.
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En materia de derechos humanos - hecho sensible y basal al gobierno de la reapertura
democratica -, se crea la Comision Nacional sobre la Desaparicion de Personas
(CONADEP) con la finalidad de investigar los casos de violacion a los derechos
humanos durante la dictadura militar dada entre los afios 1976 hasta 1983. Con esta
accion de Estado materializada politica social, comienza a discutirse el rol de los
militares, la dictadura y la guerra de las Malvinas.

Sin embargo, esta accion se lleva adelante dentro de una marcada transformacion
institucional: se investiga a los militares, se los comienza a juzgar pero no se
transforma la estructura castrense. Esta situacion plantea un complejo politico que
puede verse replicado en las acciones violentas de los oficiales dadas en los
levantamientos de los “carapintadas”, la ley de Obediencia Debida y Punto Final y la
cristalizacion del conflicto en el discurso denominado: “teoria de los dos

29

demonios™. Ella se erigia frente al planteo que sostenia que durante el gobierno de
facto dado se perpetrd un genocidio de Estado por manos de las fuerzas militares.

Otro de los factores que defini6 este gobierno fue el rol de los sindicatos. Estos, que
fueron decisivos durante las décadas anteriores, se vieron debilitados en su rol
politico junto al peronismo y muy afectados por la aguda critica que le daba la
sociedad por sus acciones corporativas. El gobierno nacional tomo nota de ello e
impuls6 acciones tendientes a democratizar los gremios con el claro objetivo de

diversificar y pluralizar la representatividad de los trabajadores. Pese a ello, cabe

destacar que, gremialmente, cumplieron un rol central frente a la crisis econdomica

85 . . . .

Con ello se hace referencia al planteo referido a los roles de las organizaciones armadas dentro de
la dictadura. Segun ello, los militares y los guerrilleros se habian enfrentado en una suerte de guerra
urbana. Siendo asi, no habia victimas sino coparticipes.
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dada durante este periodo, Tal como lo indica Luis Alberto Romero, los sindicatos
realizaron 13 paros y asi convertirse en la “expresion del descontento social”.

Otro punto que determinante de este periodo fue el “Plan Austral” el cual fue
planteado con la finalidad de dar respuesta a la inflacion creciente dada desde la
dictadura junto al déficit fiscal, la deuda externa — por acumulacion de intereses -, el
aumento del gasto publico — como consecuencia de un Estado grande — la baja
recaudacion — dada por la precaria respuesta al cumplimiento impositivo de los
contribuyentes — y la falta de crédito externo — consecuente con la “mala imagen” de
la Argentina en el periodo dictatorial -. En este sentido, indica Luis Alberto Romero:
“... el problema, que en lo inmediato repercutia en una inflacion permanente que
distorsionaba las condiciones de la economia afectando finalmente la propia
capacidad del Estado para gobernar efectivamente la economia y la sociedad

misma...” (Romero, Luis A.; 2004: 255)

Frente a esta situacion, y tras la aplicacion de diversas medidas econdmicas™ que no
tuvieron el éxito esperado, el presidente Ratl Alfonsin reemplaza al ministro
Bernardo Grinspun por Juan Sourrouille quien comienza a desplegar un conjunto de
medidas aglutinadas dentro del Plan Austral. Estas buscaban, bajo el signo de una

nueva moneda — el Austral — desalentar las conductas especulativas e impulsar la

% E| otrora ministro de economia Bernardo Grinspun tomo las medidas: mejora de las
remuneraciones de los trabajadores, disposicion de créditos agiles para empresarios medios, control
del crédito y la aplicacion del “Plan Alimentario Nacional” politica centrada en la distribucién de cajas
con alimentos a los sectores mas vulnerables del pais.
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produccioén y el crecimiento econdmico; para ello se congelaron los precios, salarios,
tarifas de servicios publicos, se regularon cambios, se suprimid la emision monetaria
para equilibrar el déficit fiscal.

Este nuevo combo de medidas solo logrd frenar la inflacion por unos meses, a fines
de 1985 volvio a desatare la crisis por el derrumbe de los precios mundiales. Esta
situacion llevd a que renacieran las pujas corporativas.

En el afio 1987, en la constante busqueda de alternativas que permitiera salir al pais
de la depreciacion financiera, el gobierno nacional plante6 un paquete de reformas
con el aval del Fondo Monetario Internacional y el Banco Mundial. Entre estas las
medidas sugeridas se encuentra el necesario achicamiento del Estado situacion que
abrid la puerta a las privatizaciones.

Mientras se debilitaba el gobierno de Alfonsin, el peronismo comenzaba a
reorganizarse y tomar fuerza. Entre los lideres de este nuevo agrupamiento, se
encuentra Carlos Menem y José Manuel De la Sota. Més alla que siempre apoyo la
democracia cada vez que hubo un intento de golpe de estado, €l peronismo no apoyo
las medidas que impulsaba Raul Alfonsin. Este movimiento capitales llevo a que se
debilitara significativamente el gobierno nacional y con ello, se agudizo la crisis
economica la cual devino con una fuerte convulsion social; el Plan Austral fracaso y
planteo un escenario donde los saqueos y la hiperinflacion fueron los protagonistas
en este nuevo escenario argentino.

Otro de los aspectos a considerar es el referido al campo educativo. Sin lugar a dudas
la movilidad de este campo responde a la cadencia que plantearon el entrelazamiento

de las aspectos indicados anteriormente. En referencia a ello Daniel Filmus (2007)
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sostiene que una de las principales acciones que se puede destacar del gobierno del
ex Presidente Raul Alfonsin es la de implementar una politica educativa dirigida a
desmantelar el orden autoritario a partir de la transmision de valores democraticos.
Los ejes sobre los cuales se acentud esta premisa son los de generar una cultura
participativa en vistas de democratizar las relaciones sociales en la educacion.

Segun indica el autor, este proceso emprendido en la reapertura democratica:

“...absolutizo el papel del Estado en la transicion democratica en torno al cambio
de normas, reglamentos y prdcticas que permitieran desmontar el sistema

autoritario que rigiera en la etapa anterior” (Filmus, D; 2007: 37).

Si bien esta impronta resultd significativa para el momento en el que el pais
comenzaba abrirse, no se trabajo sobre el redisefio de los contenidos curriculares a
menos que se refirieran a la formacion civica y ciudadana.

El gobierno de Alfonsin avanzo significativamente en la busqueda de una educacion
centrada en la participacion y la pluralidad. Para ello posibilité la apertura de los
centros de estudiantes en las escuelas secundarias y universitarias; se repatriaron
docentes universitarios y se generaron las condiciones para la eliminacién de los
cursos de ingreso en el nivel medio y la universidad.

Si bien estas medidas fueron sustanciales para el momento que vivia el pais, esta
eleccion politica de favorecer la democratizacion de las instituciones educativas no
tuvo su correlato en el desarrollo de acciones educativas que fortalecieran su calidad.

En este sentido, sostiene Daniel Filmus:
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“...el importante rol desempenado en el desmantelamiento del orden autoritario no
estuvo acompanado de politicas educativas dirigidas a retomar su responsabilidad
en torno a brindar reales posibilidades de acceso a una educacion de calidad para
todos los argentinos (...) su capacidad en la construccion de un sistema democratico
de convivencia no tuvo su correlato en la posibilidad de generar las condiciones
socio — economicas que la mayoria de la poblacion reclamaba. La situacion de
hiperinflacion, el estancamiento economico, la distribucion regresiva de los
ingresos, la ineficiencia del gasto publico, el enfrentamiento corporativo, el aumento
de la marginalidad y los conatos de la violencia anomica en distintos lugares del

pais, contribuyeron a generar un creciente consenso respecto a la caracteristica

terminal de Estado vigente” (Filmus, D; 2007, 39)

La reapertura democratica se daba en un momento en el que Latinoamérica
comenzaba a transformarse radicalmente. Las marcas que dejaron las dictaduras en el
tejido social hacian mella agudizando, en la mayoria de los casos, la diferencia
social, cultural y economica.

Para distintos intelectuales, como organismos como la CEPAL, la generacion de los
’80 estuvo perdida. No solo porque decrecio el PBI — 9,6 % - el marcado crecimiento
de la desocupacion y con ello la desigual distribucion de la riqueza sino por el
advenimiento y agudizacion de las recetas que el neoliberalismo trajo consigo para

las insipientes economias latinoamericanas.
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El gobierno de Raul Alfonsin fue considerado de transicion y devino en un proceso
complejo que debia maniobrar con los diversos actores sociales que propiciaran la
institucionalidad. Siendo asi, se pueden resumir las principales acciones de este
gobierno en: lucha contra el autoritarismo, democratizacion, la modernizacion de las
instituciones y de los mecanismos de la economia; acciones que pueden ser visibles
en la reforma del Estado, la apertura econdémica al mundo y su desregulacion. Estos
ejes estaban consolidados — como lo indica José Luis Romero (2004) — en las
premisas de democracia, equidad, ética de la solidaridad, y movilidad de la civilidad.

En este sentido Romero indica:

“... las fragiles bases de su poder residian en la coherencia y tension de esa
civilidad que la habia consagrado presidente. Sus limitaciones pasaban por la
fidelidad del pacto inicial, construido en torno del principio del bien comun, pronto
corroido por el resurgimiento de los intereses sectoriales, por la primacia de nuevas
cuestiones, no contempladas inicialmente, como las economicas, y por la emergencia
,

de nuevas alternativas politicas, que lo privaron de la iniciativa discursiva...’

(Romero, J.L; 2004:262)

Tras los levantamientos carapintadas, el enfrentamiento en Campo de Mayo por el
movimiento Todos por la Patria, el Plan Primavera, el Austral y la agudizacion de la
crisis economica devenida en hiperinflacion, Ratl Alfonsin, entrega antes el mando a

Carlos Saul Menem. Esta situacion si bien se da dentro del marco de una marcada
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crisis econdmica se destaca porque es la primera sucesion constitucional desde 1928
y la primera desde 1916 donde un presidente le dejaba el poder opositor.

Este proceso de reapertura democratica deja de manifiesto que la democracia, por si
sola, no daba respuesta a las demandas sociales y la crisis economica. Menem llega a
la presidencia bajo un signo populista que abruptamente es reconsiderado bajo las
medidas dadas por el Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional bajo el
signo del “Consenso de Washington”. Con el gobierno de Menem, entonces,
comienza otro momento significativo de nuestro pais: el neoliberalismo se imponia
con creces en una argentina que estaba aprendiendo a vivir en democracia.

Estos primeros pasos que da el gobierno democratico tras la dictadura matizaron la
incipiente provincia de Santa Cruz. Siguiendo la misma cadencia de los movimientos
anteriores, este espacio social asumi6 el desafio democratico creando y consolidando

nuevas instituciones.

La reapertura democrdtica y la movilidad del campo educativo en Santa Cruz

Marcadamente alejada del centro convulsionado del Estado argentino- de Buenos
Aires, Cordoba, Santa Fe, entre otros - , Santa Cruz también vivid la crudeza de las
acciones llevadas adelante por el gobierno militar de la dictadura dada desde 1976
hasta 1983. El campo educativo no qued6 ajeno a ello; tal como sucediera en el resto
del pais, las secretarias y ministerios estaban intervenidos por militares que no solo

gestionaban sino que disefiaban “politicas™ al respecto del area en el cual quedaban
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inmersos. Esta situacion llevd a que no fuera una etapa de transicion; todo lo
contrario. El gobierno militar sonsaco el tejido social arando grietas que todavia
dejan huellas en el tejido social argentino.

Uno de los aspectos que marcaron esta época fue la creacion de carreras e
instituciones de educacion terciaria. Segun indica Carlos Pérez Rassetti®’ se gestaron
multiples y variadas irregularidades a tal punto que institutos terciarios creaban
carreras con titulos de licenciatura®. Sin lugar a dudas esta situacién no solo
planteaba una marcada incompetencia de titulos sino que estas casas de estudio no
contaban, por un lado, con docentes con titulos competentes — “... habia profesores

89 _ y, por el otro, las

que iban rindiendo las materias junto a sus alumnos ...
carreras y con ello, los plantes de estudios, no tenia la acreditacion necesaria y
requerida para certificar los conocimientos impartidos.

Otro de los aspectos que no solo se heredaban del gobierno de facto sino que
provenian — en palabras de Pérez Rassetti - de la forma de distribucion de poder que

habia asumido el gobierno de Santa Cruz, radicaba en la forma de organizacion de

las secretarias.

8 Carlos Pérez Rassetti fue subsecretario de educacién durante el gobierno de Arturo Puriccelli,
desde el afio 1983 hasta julio de 1984. Se desempeiié como docente en el nivel medio y el terciario
dentro de area de Letras. Fue director de departamento de sociales del Instituto Universitario de
Santa Cruz desde el afio 1985 hasta el 1987 momento en el que es elegido rector interventor y luego
normalizador en el proceso que llevo la constitucidon de la UNPA. Luego de ser aprobada como
universidad, en el afio 1995 es elegido por la Asamblea Universitaria como el primer rector de la ya
Universidad Nacional de la Patagonia Austral. Trabajé en CONEAU y se desempefia dentro areas del
gobierno nacional en materia educativa y sigue ejerciendo su rol docente tanto en la UNPA como en
diversas universidades nacionales e internacionales.

884 . creo que el caso emblemadtico fue el de los Salesianos. Tenian una licenciatura en administracion
de empresas pero ellos son una institucion terciaria. Nadie les habia abalado el titulo y los
programas. Era una verdadera locura!l, los salesianos hacia cualquier cosa!. Entrevista a Carlos Pérez
Rassetti. 26/06/2013 Palermo - Buenos Aires

* Ibid.
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“... el Consejo de Educacion de Santa Cruz nace en una etapa — el de la creacion de
la constitucion provincial — muy signada por el conflicto antiperonista (...) toda la
constitucion de Santa Cruz estaba hecha para que el poder quedara distribuido.
Sacaba el poder al ejecutivo, por eso no funcionaba. Los gobernadores que pudieron
funcionar tenian un fuerte respaldo en la camara de diputados que gobernaban

. . .7 . r 14 })90
como si la constitucion le diera mas poder del que tenian...””".

En ese sentido, Pérez Rassetti sostiene que el Consejo de Educacion era un
organismo auténomo y solo tenia relacion con el Ministro de Gobierno. Estaba

formado por tres miembros — docentes - nombrados por la cdmara de diputados:

“...respondian a la camara por lo tanto podian hacerle pito cataldn al gobernador.

No los podia sacar nadie, solo con juicio politico; imagindte el poder que

Segun lo indica el entrevistado, esta forma de organizacion era una forma de abordar
politicamente la dinamica del Estado, es por ello, que desde la reapertura
democratica se plantea la realizacion de otro esquema de trabajo, es decir, otra forma

de abordar la problematica pero, desde una mirada politica. Siendo asi, frente a la

% Ibid.
! Ibid.
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intervencion del Consejo durante la dictadura, el grupo que impulsaba Pérez Rassetti

llevo a cabo dos acciones:

- La creacion de las direcciones provinciales por niveles. Con ello se pretendia
abordar la problematica de cada area de la educacion desde su particularidad. Se le
planteo al subsecretariado de educacion una estructura politica desde abajo: se
elimind la figura del supervisor general y cada director de nivel conformaba el
Consejo.

- Se aprobo la Ley donde toda estructura quedaba reflejada alli. Con ello abordaba la

legitimidad y legalidad del proceso emprendido.

Este proceso de cambio estuvo llevado adelante por un grupo de técnicos
profesionales que desarrollaron acciones teniendo en claro que lo que se debia
emprender era un camino marcado por la politica educativa. Acciones, por tanto, que
nutrieran un modelo de educacion determinado.

Junto a estas medidas formativas planteadas se llevd adelante un conjunto de
medidas destinadas a mejorar las condiciones edilicias de las escuelas tanto rurales
como secundarias. Por aquellos afos crecia el nimero de escuelas primarias y
secundarias pero varias de ellas estaban en condiciones precarias. De manera que
estas medidas impulsadas debian ser tomadas de manera urgente y sustanciosa.

En ese sentido se radicaron docentes para capacitar y brindar contencion a aquellos
que se desempefiaban en las zonas mas inhospitas de Santa Cruz. La mayoria de los

maestros rurales llegaban desde la provincia de Entre Rios donde habia una
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institucion que los formaba. Sin embargo, y mas alla de ello, no estaban preparados
para trabajar en localidades con una marcada distancia y diferencia como las que
tiene la provincia.

Este nuevo esquema impulsado por la gestion del grupo de que dirigia Pérez Rassetti
tuvo grandes oposiciones provenientes del sector del radicalismo y el incipiente

gremio docente ADOSAC (Asociacion Docente de Santa Cruz):

“... el planteo era: estan violando la constitucion. No puede ser que la politica
conduzca a la educacion. Es un argumento a mi juicio, ridiculo, por que es como que

. . .7 . . . 1192
el gobernador diga: la educacion no es mi tema no me eligieron para eso...

El proceso de cambio impulsado por Carlos Pérez Rassetti se interrumpe a mediados
de 1985. Seglin indica el entrevistado, la conflictividad hacia dificil continuar con las

transformaciones politicas:

“... yo no evalué que ese fenomeno que habiamos ganado en la provincia y que a
nivel nacional habia ganado el radicalismo. Entonces la gente sentia como que
nuestra legitimidad no era tanta. De alguna manera ellos también tenian una
legitimidad ganada y también era un proyecto nacional que se sentia mas

293
representado que nuestro proyecto’”".

2 |bid.
 Ibid.
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Santa Cruz era una de las pocas provincias donde no habia ganado la Unién Civica
Radical, esta situacion llevé a que los funcionarios que el peronismo habia logrado
insertar en la gestion de esas provincias donde habia ganado las elecciones,
comenzaran a consolidar cierto poder dentro del partido’*.

Con el paso de los meses y la radicalizacion de las medidas la resistencia de la
oposicion se agudizo y llevo a que renunciara el equipo de trabajo que conducia
Pérez Rassetti. Cuando termind este proceso devino una nueva gestion que quiso
restaurar la estructura anterior pero no pudo volver sobre los pasos dados; todo
parecia indicar que habia comenzado un nuevo periodo en la gestion educativa dando

una particular dindmica al campo de la educacion en el espacio social santacrucefio.

Los primeros pasos en la creacion del sistema de educacion superior en Santa

Cruz.

Tal como se expresd anteriormente la creacion del sistema de educacion superior
responde al mismo proceso que lleva adelante el campo educativo. Tal como lo
indica Carlos Pérez Rassetti, ello es el producto del proceso de unificacion de los
institutos de educacion superior posibilitado por el decreto 740 dado en el afio 1984.

En este se adscriben todos los institutos terciarios en el Instituto Universitario de

*Un ejemplo de ello es el lugar que los diversos referentes santacrucefios comenzaron a gestar en
el campo, por ejemplo, de la educacidn. Carlos Pérez Rassetti formd y forma parte de ese espacio. El
analisis de la dinamica del campo politico desde la reapertura democratica seguramente permitira
ver con mas claridad como este grupo politico se posiciond en la conduccién del gobierno nacional a
un poco mas de treinta afios de la reapertura democratica.
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Santa Cruz (IUSC) contando con el aval académico de la Universidad Nacional del
Sur. Al respecto se pueden sefialar tres instancias cruciales:

El primer intento para unificar a estas instituciones fue la creacion del Consejo
Provincial de Educacién Provincial (COPES) alrededor de 1986. Las primeras
instituciones fueron los Institutos de Profesorado de Nivel Terciario que fueron la
base de creacion de los cuatro Centros de Estudios Terciarios (CETS) alrededor de
1980. Estos Centros ofrecian predominantemente Profesorados en Nivel Primario,
Nivel Inicial y algunos en Educacion Especial. Paralelamente funcionaba el Instituto
Universitario Santa Cruz (IUSC) creado en el afio 1963 a través de un convenio entre
la provincia y la Universidad Nacional del Sur (UNS) de la cual dependia
académicamente. El COPES, que funcioné hasta los 90, se constituy6 en el primer
espacio estratégico de coordinacion de la Educacion Superior de la Provincia;
espacio politico en el que se empezd a gestar la construccion de la universidad
provincial.

En 1990 y por decreto del gobierno provincial, se crea la Universidad Federal de la
Patagonia Austral (UFPA) que suplant6 al IUSC. Sobre la base de los CETS se crean
las Unidades Académicas cuyas sedes regionales fueron: Unidad Académica Rio
Gallegos, Unidad Académica San Julian, Unidad Académica Rio Turbio y Unidad
Académica Caleta Olivia. El Rectorado comenzd a funcionar en la ciudad de Rio
Gallegos. Es importante sefialar aqui, que uno de los procesos particularmente
conflictivos fue el origen de la Unidad Académica Rio Gallegos en los momentos en

que el CETSRG tuvo que fusionarse con el [USC.
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La actual Universidad Nacional de la Patagonia Austral fue creada en 1995 cuyo
antecedente fue la UFPA y las Unidades Académicas que la componen siguen siendo
las mismas. A partir de aqui, la universidad cambia su status y comienza un proceso
de adaptacion a los parametros nacionales establecidos para este tipo de
universidades. Se vuelven a producir cambios significativos al interior de la
institucion y a su relacion con el vigente Instituto Provincial de Educacion
Provincial, con especial referencia a las relaciones interinstitucionales entre sus
miembros.

Cabe destacar que este proceso de creacion de la universidad tiene como telon de
fondo la sancion de la Ley de Educacion Superior. Proceso marcado por la profunda
discusion que se dio en todo el pais sobre los ejes: autoevaluacion y evaluacion
externa de carreras, gratuidad, equidad, ingreso irrestricto, categorizacion de
investigadores, autonomia y autarquia. El debate y sancion de esta ley constituyd una
marca insoslayable dentro del proceso universitario. Al calor de estos debates
transformadores comenzaba apensarse la UNPA; inmersa en un proceso donde se
buscaba dar cuenta de un nuevo modelo de universidad que no fuera el colario de los
esquemas que las universidades centrales habia gestado hace mas de cien afios.

A partir de la creacion de la UNPA comienzan a plantearse sucesivos forcejeos con
el Instituto Superior No Universitario referidos a qué institucion deberia ofertar la
formacion docente, entre otras cuestiones. La ley de creacion de la universidad
nacional es de 1994.

Desde la creacion de la UNPA hasta la actualidad fueron multiples y variados los

cambios que tuvo que atravezar. Se gesta el modelo de educacion a distancia como la
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necesidad de dar respuesta a quellos alumnos no residentes en las localidades donde
estan ubicadas las unidades académicas (UUAA). Tal como lo recuerda la Secretaria
General Académica, Mg Maria José Leno”:

“... al comienzo el tema consistia en dar respuesta. Le mandabamos las fotocopias
por correo, algunos venian hasta Caleta para que le expliquemos algo, algunos
profesores se copaban y te daban una mano pero no eran los muchos. Ellos rendian
como libres... después cuando aparecio el correo electronico en vez de mandar por
correo mandabamos por mail pero eran los pocos los que tenian internet... en el
medio tuvimos capacitaciones y empezamos a darle vuelta al asunto del modelo de

educacion a distancia...”.

Durante la década de los ’90 el proceso que atravezd la universidad fue de
acomodamiento a la nueva forma institucional que asumia: “... habia que ir para

adelante porque para atrds estaba la nada, el abismo...”""

. El sentimiento era que
estaba todo por hacerse. Pero todo lo que se debia hacer se daba dentro de un marco
econdmico y politico complicado. Fue en los noventa que comenzaba a debatirse la
Ley de Educacion Superior que planteaba profundas modificaciones al sistema

educativo, deviene la reduccion de presupuesto universitario, se agudiza la crisis

econdmica y renuncia el Presidente De la Rua.

% Maria José Leno, entrevista septiembre 2012 San Julidn
% Carlos Pérez Rassetti, entrevista julio 2013 Buenos Aires
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En ese marco la UNPA comienza andar, a consolidarse y crecer. A partir del afio
2001 comienza a marcarse un nuevo desafio: darle marco institucional al programa
de alumnos no residentes. Para ello un grupo de docentes, decanos y directores de
departamento plantea la creacion del programa de educacion a distancia. Alli
comienza a delinearse las diversas acciones que, luego, serian los ejes sobre los
cuales se acentara el modelo educativo que la universidad tomara como propio.

Junto con la universidad de Islas Baliares y con el apoyo del gobierno nacional y
provincial, la UNPA impulsa la creacion de los cibereducativos, espacios que
primero nacieron como espacios tecnologicos ubicados en distintas localidades de la
provincia donde los alumnos no residentes iban a buscar materiales, se inscribian en
las carreras, usaban las computadoras en el caso de no tener conectividad en su casa.
Seguin indica Samanta Ramos, responsable de la gestacion de este proceso, lo que
comenzd como una ventanilla de atencién a los alumnos se transform6 en un
proyecto en el cual se busca no solo brindar servicio a los alumnos sino establecerse
como un espacio de encuentro para la comunidad. Siendo asi, en los cibereducativos
se brindan talleres para los adultos mayores en el manejo de la computadora, se
capacita emprendedores, se realizan diversas actividades de extension que brinda la
universidad para la comunidad.

Tal como expresaron los entrevistados, el ciber es la universidad en la localidad. Es
referenciada desde ese lugar, no como una “ventanilla” sino como el lugar donde van
a estudiar, a evacuar dudas, a buscar material.

En los ultimos afios, la UNPA aprob6 en el Consejo Superior la adopcidon del modelo

educativo bimodal. Este ya no es una alternativa sino el camino educativo a seguir.
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Entre los fundamentos que esgrime para plantear este modelo esta la necesidad de
dar respuesta a las caracteristicas que asume la region: dispercion geografica y
marcada distancia.

El proceso de adpcion de este modelo, por parte de las UUAA no ha sido facil dado
que se enfrentd a las diferencias politicas propias de la universidad pero lo que pone
en situacion — y en discusion — un modo de enteder la educacion publica en una
region como en la que esta incerta.

En la ultima década la universidad fue consolidando sus pasos, modificé su estatuto
y, como expresa la Secretaria de Extension Mg. Virginia Barbieri, estd comenzando a

andar por una senda consolida y se abre paso hacia nuevos caminos.
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Segunda seccion

Sobre la estructura objetiva del campo educativo
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Presentacion

Para asir y comprender las dimensiones de las representaciones sobre educacion
superior, hay que insertar al sujeto en la estructura objetiva del campo que articula
dichas representaciones sociales las cuales — como se expreso- son construidas en la
vida cotidiana. Esta insercion permite leerlas dentro del movimiento de dicho campo
— en este caso, el educativo - atendiendo a su materialidad y significatividad, por
tanto, al orden de las practicas. Ello se debe a que, en las representaciones sociales
se hayan un contenido mental concreto que se basa en una accién de pensamiento
que restituye simbolicamente algo. Ese “algo” puede estar cerca o lejos pero es
ciertamente importante porque alli, dichas representaciones, asumen la aptitud de
fusionar precepto, concepto y su imagen. “Algo” que forma parte de la dimension
material simbdlica de la practica del sujeto. “Algo” que es constitutivo y
constituyente de esa estructura objetiva que se pretende abordar.

En este sentido, indagar la relacion establecida entre estudiar en la universidad y su
ubicacion en el espacio social — atendiendo al acceso al capital econdmico y cultural
- conduce a aprehender el sentido asignado a la educacion superior. Ello se debe a
que, abordar la percepcion y apropiacion que se realiza en torno a ella, implica
reconocerla dentro de la relacion que se da entre la practica del sujeto, la universidad
— en este caso la UNPA — y la imagen que este se construye de ella. Sin embargo,

cabe destacar que ello no es un acto reflejo de “algo” exterior - en el sentido
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conductista del término - sino que forma parte del desarrollo complejo de las
practicas de los sujetos.

Siendo asi, y para dar cuenta de las dimensiones de las representaciones sociales, se
debe considerar las trayectorias de los sujetos atendiendo a su capital heredado. Lo
que implica que, las representaciones que las familias de los sujetos entrevistados
construyen sobre la educacion superior, inciden en la configuracién/imagen que de
ellas realizan los sujetos indagados.

Teniendo en cuenta lo expresado, el camino para dar cuenta de la construccion de

esas dimensiones atravesara tres momentos:

- construccion de la estructura objetiva del campo educativo
- identificacion de las propiedades especificas de la clase alumnos
- establecimiento de las relaciones que los miembros de esta clase establecen con la

UNPA.

De esta manera, para la construccion del campo educativo santacrucefio, se dara
cuenta, en primer lugar, de las clases que lo configuran. En virtud de ello, se
identificaran las propiedades su distribucidon y sus practicas.

En segunda instancia, se comprendera el principio de las divisiones objetivas y, en
tercer lugar, la construccién de la estructura de clase atendiendo a: la forma, el
volumen y valor del capital.

Para dar cuenta de ello, se observara la discordancia de las condiciones de

realizacion de las practicas del sujeto. Por lo tanto, se da cuenta de las trayectorias
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individuales volcadas en las trayectorias colectivas. Ello implica, entonces,
identificar el capital heredado; situacion que permite a la vez identificar la posicion y
la disposicion: el punto de partida y llegada.

Por lo tanto, las acciones de comprension que se emprenderan para dar cuenta de la

construccion del campo educativo giraran en torno a:

- definicién de la clase
- practicas de esa clase
- capital cultural, econémico, simbolico

- el proceso de enclasamiento y desclasamiento

Recapitulando, se plantea que el camino para dar cuenta de las dimensiones, matices
que asumen las representaciones sobre educacion superior que realizan los alumnos
que estudian en la UNPA, responden a un complejo entramado dado por la relacion
entre las practicas del sujeto, su posicion dentro del campo y el juego de posiciones
que ello condice; es decir, las dimensiones son el vinculo planteado entre la

significatividad y la materialidad de las practicas en el devenir de sujeto.
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Hacia una identificacion de la estructura objetiva del campo educativo

santacruceno

La puerta de entrada para asir esta estructura objetiva la proporciona la identificacion
de las clases que lo componen. Dentro del marco de este trabajo se establecen: la
clase alumnos y la clase docentes. Ellas no son abordadas en si mismas sino dentro
de las distintas posiciones que ocupan dentro del campo educativo comprendiendo
que son configuradas en relacion al desarrollo econdmico y gestion de la politica
publica. Ello implica, por tanto, que son definidas en torno a las clases productivas y
la compuesta por los agentes publicos. Cada una de estas tienen en comun
propiedades que las homogeniza y que plantean discordancia en las condiciones de
adquisicion y utilizacion de los capitales. Por lo tanto, la construccion de estas clases
se efectua a la luz de la definicion del espacio social santacrucefio realizado en la
seccion anterior. Es decir, el proceso de enclasamiento es el resultante del trabajo que
realiza el investigador en el cual se reconoce los puntos de encuentro y ruptura
matizando, en el caso que aborda esta tesis, en los tres periodos indicados: 1880-
1920; 1921 -1958; 1980 — 2013. En cada uno de estos momentos, las posiciones que
los sujetos fueron ocupando en el espacio establecieron determinadas relaciones
donde vinculaban el capital econdmico y con el cultural. Desde dicha posicion
disputaron — y disputan — por la construccion de los sentidos que permiten significar
el orden social, en este caso, el campo educativo.

Para abordar dicho proceso de enclasamiento, se va a observar el capital heredado

asumido en la consecucién de las trayectorias de los sujetos. La identificacion de
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estos aspectos permite asir la posicion y disposicion en su punto de partida y llegada.
Por lo tanto, el reconocimiento de estos aspectos permite dar cuenta del movimiento
del campo educativo.

En el caso que se analiza en esta tesis, el proceso de poblamiento y movimiento
migracional son dos aspectos que establecen la dindmica de los campos y, con ello,
configura las posiciones de los sujetos en el espacio social santacrucefio.

Tal como se expresod en el apartado anterior, este proceso poblamiento asume una
dindmica que se da de manera vertical: en relacion al estado argentino; horizontal:
movimiento productivo. Debido a ello, se puede sostener que la propiedad que
homogeniza estos dos procesos, es del desarrollo de la produccion. Sin embargo, las
diferentes maneras en las cuales se constituye el patrimonio de las distintas clases y
los modos como se emplean los instrumentos de reproduccion que poseen, indican la
relaciéon que define la transmisibilidad del patrimonio fijando las maneras en las
cuales ello se da. Esas “diferentes maneras” sefialan las formas en las que se accede a
los medios de produccion; acceso tamizado por las disposiciones a actuar de los
sujetos; disposiciones que marcan un lugar en el espacio social. Por tanto, esta
propiedad de los medios de produccion distingue, sefiala la desigualdad y coloca a
los sujetos en virtud de su posesion.

Tal como se sostuvo en el apartado anterior, el proceso de poblamiento comenz6 a
finales del siglo XIX y continu6 — asumiendo diversas tonalidades — hasta la
actualidad. El movimiento constante responde a la migraciéon pero asume, en cada

momento, diferentes propiedades que gravitan, unas sobre otras, de acuerdo a la
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posicion preponderante en los periodos estudiados. Este movimiento, por tanto, se da

atendiendo a las siguientes propiedades:

- Vertical: establecimiento de los limites del territorio argentino en sus dimensiones
politico econémicas.
- Horizontal: reconoce al desarrollo econdémico como principal propiedad que

configura el espacio social santacrucefo.

La relacion establecida entre los movimientos verticales — politicas instrumentadas
desde el Estado argentino — y horizontales — las acciones productivas emprendidas
por los colonos — propendieron a introducir el proceso de institucionalizacién del
espacio social. Es decir, ello comprendio la creacion de la escuela, puestos policiales,
de bomberos, partidos politicos, sociedades rurales, entre otros. Fue en el encuentro
de las politicas del Estado y las necesidades/exigencias que planteaban los residentes,
es desde donde emergio el espacio social santacruceio; no habia nada y estaba todo
por hacerse.

El desarrollo de la institucionalizacion se dio bajo la impronta de establecer la
conversion de intereses comunes en virtud de la configuracion de intereses generales
asociados al establecimiento de la “identidad nacional”. El establecimiento de la
lengua comun devino como necesidad de comunicacion y fue institucionalizada por
la escuela y las distintas oficinas publicas.

En el desarrollo este proceso se pueden establecer dos clases, la conformada por los

agentes del estado nacional: empleados publicos y la de los actores del proceso
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productivo: terratenientes u colonos. Durante este primer periodo, las practicas
emprendidas por la primer clase, responde a ejercer el poder del Estado en materia de
frontera, conformacion del estado civil y la promocion de politicas econdmicas. En
cuanto a la segunda clase, sus practicas se centran — fundamentalmente — en el
desarrollo productivo.

Las posiciones que asumen estas clases plantean una disputa entre la propiedad de
los medios de produccion y la orientacion que deben asumir las “instituciones
creadas” por el Estado en virtud del espacio incipiente. Tal como se resefid en el
apartado anterior, la posesion del capital econdomico los coloca como agentes
dominantes en el desarrollo de la produccidn, principal actividad reguladora del
espacio social santacruceno.

El proceso de enclasamiento de la clase actores del proceso productivo se vio
favorecido y consolidado por el creciente mercado internacional ovino; ello propicid
uniformidad y los consolid6 como clase dominante. Por otro lado, el proceso de
enclasamiento de la clase conformada por los agentes del estado nacional, se
plante6 enfrentandose a las diferencias internas que se daban cada vez que se tenia
que tomar una decision en torno gestion del territorio nacional. Esas diferencias
fueron puestas en evidencia frente a los diferentes y divergentes criterios que el
gobierno nacional - la capitania de Carmes de Patagones y la administracion
santacrucefio-, plantearon en materia de politica educativa. Dichas diferencias
también se enfrentaron a los intereses de la clase del sector productivo — situacién

que se observara mas adelante-.
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El desarrollo de las tecnologias de comunicacion y transporte respondieron a este
juego de posiciones dadas por los sujetos conformantes de las clases indicadas. La
intencionalidad de su colocacion en cada ciudad esta marcada por la potencializacion
del sistema productivo. De manera que la instalacion del telégrafo, el transporte
maritimo, tranviario, aéreo marco la ruta por los principales centros de produccion
ganadera.

Este proceso de enclasamiento gravitd la construccion de las clases indicadas al
comienzo de este apartado: alumnos y docentes. La construccion del espacio social
santacrucefio — reconociendo como punto de partida las acciones emprendidas a
partir del ano 1880 - favorecid la diversificacion de las précticas de los sujetos
comenzando a consolidar sus trayectorias para dar paso a un proceso de
desclasamiento y reenclasamiento — sobre este aspecto se avanzara mas adelante -.
En el siguiente periodo considerado (1921 — 1945), estas dos clases — agentes
publicos y productivos — asumieron nuevas propiedades llevando a complejizarlas
propiciando el reconocimiento de subclases. Esto se torna visible en el proceso de
enclasamiento dado por la clase productiva cuya principal propiedad: el desarrollo
del capital econdbmico — en el sistema productivo — comienza a diversificarse. Es
decir, el capital economico y cultural de partida se ve significativamente
transformado en el periodo dado durante los afios cuarenta.

En virtud de lo expresado, dicho “punto de partida” de la trayectoria de esta clase

puede ser definido por las propiedades:
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- La forma, volumen y valor del capital econémico posiciona a los sujetos en una
posicion dominante dentro del espacio social santacrucefio.

- La condiciéon de ‘“colono/migrante” orienta las practicas educativas. El capital
heredado se encuentra configurado por “su” lugar de origen (Inglaterra, Yugoslavia)
definiendo su capital cultural, situacion que orienta — atendiendo el caso que se esta

trabajando -, sus posiciones hacia el campo de la educacion.

Durante el primer periodo, aunque ya habia una escuela primaria, los hijos de esta
clase — productiva -, estudiaban en Punta Arenas (Chile). En este lugar se compraban
los bienes de consumo que provenian Europa. Si se observan las fotografias y
testimonios de la época, la arquitectura de las estancias y casas, la vajilla y
vestimenta reflejan las marcas del punto de partida de la trayectoria de esta clase, y
con ello, las disposiciones a actuar dentro del espacio social santacrucefio.

Se indic6 anteriormente que, durante el segundo periodo, esta clase comienza a
diversificarse. La creacion de Yacimientos Petroliferos Fiscales (YPF) vy
Yacimientos Carboniferos Fiscales (YCF) trajo consigo un nuevo impulso
migracional que llevo a consolidar el poblamiento en el sur — Rio Turbio con
migrantes italianos de posguerra para la explotacion del carbon— y al norte — Caleta
Olivia con migrantes internos provenientes de las provincias del noroeste argentino
para la explotacion del petrdleo -. Estos sujetos se incorporaron a esta clase en cuanto
que incidieron en la constitucidon de la matriz /sistema productivo.

La propiedad que los distingue como subclases es la forma de acceso — y posicion —

del capital econdmico. Los sujetos, por tanto, conforman la subclase de

277



trabajadores o peones. Ella reconoce como antecedente, a los peones de estancia
los cuales llegan a Santa Cruz como trabajadores “golondrinas”, arrendatarios. Estos
acceden a los bienes de consumo que estan dispuestos en su pueblo, es decir, no
viajan a Punta Arenas como la sub clase terrateniente; sus hijos van a la escuela
publica, participan de bibliotecas, sindicatos y partidos politicos vinculados al
socialismo, comunismo o son anarquistas. Llegaron en busca de trabajo bajo la
promesa de un mercado laboral en ascenso y se insertaron en el sistema productivo
bajo el capital dominante.

En el caso que se refiere a los trabajadores de YPF e YCF, la provision del Estado de
todos los recursos materiales — viviendas, comida, medios de esparcimiento -, junto
al salario, hizo que este sujeto se transforme en un actor insoslayable de la
conformacion y la consolidacion del circuito de consumo.

Siendo asi se puede definir a la clase productiva como compuesta por dos subclases:
la de los terratenientes y la de los trabajadores o peones. Las practicas emprendidas
por ellas se distinguen de acuerdo a la propiedad de los medios de produccion pero
las asocia en el proceso de construccion del espacio social. Poseer recursos
econdmicos les permite acceder a bienes de consumo como bienes culturales;
situacion que lleva a exacerbar la complejidad creciente del espacio social.

Otra de las caracteristicas que las vincula, es que la trayectoria de estos sujetos esta
marcada por el desplazamiento migracional. Ello conduce a que el capital heredado
nutra la constitucion del campo educativo imprimiendo el sentido proveniente del
punto de partida de su trayectoria. Ello se torna evidente en las expresiones

idiomaticas, como el consumo de bienes culturales (musica: tarantela, chacareras,
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zamba) alimentos (tortas fritas, pastas). Este capital heredado no se impuso — tal
como se expresd — sino que se constituyd como una propiedad que “resguarda la
identidad” — o trayectoria de partida — de las subclases. Un ejemplo de esto, son las
fiestas que cada grupo de migrantes realizaba para conmemorar fechas patrias.

Este proceso de enclasamiento incidi6, por lo tanto en la creacion de diversas
instituciones que los contienen. Por ejemplo, la creacion de centros que los agrupa
por pais o provincia. Entre los que se destacan: centro chileno, la casa santiaguefia,
asociacion espafiola.

En el devenir de estas trayectorias, puede reconocerse la constitucion de las clases:
alumnos y docentes. El proceso de enclasamiento que ello implica debe leerse dentro
de la dindmica que ejerce el Estado nacional y la clase conformada por los agentes
nacionales: directores, gobernadores, diputados y funcionarios en general.

En el proceso de institucionalizacion — tal como se menciond — el Consejo Nacional
de Educacion no evaluaba positivamente el emplazamiento educativo de las escuelas
en Santa Cruz. La razén de ello, residia en que el campo educativo no contaba con
las condiciones necesarias para llevar adelante el proceso de ensefianza. La
comprension de lo expresado puede alcanzarse en la dindmica que asume el campo
educativo durante ese periodo. La marcada distancia que se plantea entre cada una de
las localidades, la infraestructura precaria, la escasez de materiales educativos y la
dificultad de encontrar docentes que estuvieran dispuestos radicarse en las extensas
tierras del sur, coloco al emergente campo educativo en una situacion periférica con

respecto al sistema de educativo nacional.
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Una de las puertas de entrada para dar cuenta de la dinamica del campo educativo
santacrucefio, es la definicion del proceso de enclasamiento de las clases: alumnos y

docentes. En virtud de ello, las propiedades que refieren a la clase alumnos son:

- Hijos de migrantes pioneros / colonos nacionales e internacionales;
- No poseen necesariamente la edad escolar requerida para incorporarse al sismtema
escolar.

- No hablan espafiol

Aqui el capital heredado gravita en la participacion de todo el sistema. En relacion a
ello, puede tomarse en consideracion a los hijos de los italianos que llegaron a Rio
Turbio. En esta localidad se crearon dos escuelas, una técnica y otra “comtn”. Los
hijos varones de los trabajadores de YCF, estudiaban alli. Este colegio era tomado
como el lugar donde se capacita al futuro trabajador de la empresa. Situacion similar
se advierte en la escuela industrial de Caleta Olivia: estudiar alli era un pasaje — casi
directo — para ingresar a YPF. De manera que la pertenencia a la clase productiva
ubica a la familia en una posicion especifica dentro del campo educativo que condice
son su trayectoria dentro del espacio social. Esta posicion permite identificar su
disposicion en la practica educativa.

El caso mencionado permite distinguir a los alumnos que asistieron a la escuela de
Salesianos y Maria Auxiliadora. Esta escuela de raigambre catolica presentaba una

formacion — no solo religiosa — sino centrada en el arte y el deporte. Por otro lado, la
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escuela no formaba parte del sistema de educacion publica, situacion que puede
llevarla a ser definida como “privada”.

Los alumnos que alli asistian provenian de la subclase de terratenientes. Ellos
comenzaron a ir a estas escuelas — como se expreso en el apartado anterior — cuando
“Punta Arenas”, dejé de constituirse en el centro productivo de espacio social
santacrucefio. El posicionamiento de esta subclase dentro del campo educativo
estuvo marcado por el dominio de los capitales econémicos y culturales. Ello
comienza a “distinguir” a los alumnos que van a este colegio de los que van a las
demas escuelas “publicas” presentes.

Siendo asi, durante el periodo analizado, el proceso de enclasamiento de la clase

“alumnos” puede ser distinguido en dos:

- Los hijos de los trabajadores, migrantes internos y chilenos (muchos de ellos se
desempefiaban como peones de estancia) y empleados publicos asisten a escuelas
publicas;

- Los hijos de trabajadores de YPF e YCF y de terratenientes estudiaban en las

escuelas industriales y las creadas por los hermanos Salesianos.

El posicionamiento de los sujetos en el campo educativo se da en relacion a los

siguientes aspectos:

- Las escuelas salesianas contaban con el aporte econdmico sustancial de los

terratenientes.
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- Las escuelas publicas solo recibian el aporte del Estado nacional y, esporadicamente,
de la comunidad.
- Las escuelas industriales eran apoyadas econdémica y educativamente por YPF e

YCF

Estos tres aspectos propenden a un posicionamiento de clase mediado por el capital
economico. El aporte exiguo del Estado incidia en la permanencia de docentes en las
escuelas publicas, la falta de recursos didacticos y edilicios; situacion que llevo a que
muchas veces no fuera continuo el dictado de clases. En virtud de ello, se puede
sostener que la posicion dominante la tienen la clase productiva. Desde su posicion
incidieron intencionalmente en la conformacion del campo educativo de acuerdo a
sus intereses de clase. Tal como se resefio en el apartado anterior, al realizar los
aportes econdmicos que permiten que la escuela siga dictando sus cursos cuentan con
la legitimidad suficiente para orientar la politica educativa que lleva a cabo los
padres salesianos.

En resumen, la definicion de clase alumnos, se constituye y significa en el proceso de
construccion de la clases que conforman el sistema productivo. Por tanto, el lugar
que ocupan sus familias dentro del espacio social santacrucefio orienta las
disposiciones a actuar dentro del campo educativo. El hijo del terrateniente es
alumno de la escuelas salesianas; el hijo del trabajador de YPF e YCF va a las
escuelas industriales y los hijos de los peones o empleados publicos asisten a la

escuela publica. Cabe destacar, nuevamente, que esta dinamica se da durante este
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periodo. Como se podra observar mas adelante, este trayectoria de clase se
transforma al calor de las transformaciones politicas del pais.
Segun se indicd anteriormente, la otra clase que define la estructura del campo

educativo, es la de docentes. Esta esta compuesta por dos subclases:

- Docentes migrantes

- Docentes residentes

Cabe destacar que el punto de partida de esta clase, comparte el punto de partida de
la trayectoria colectiva de los sujetos que “llegaron” a Santa Cruz: todos, en alguna
medida son docentes migrantes; dado que, para inaugurar la escuela n°l, el Estado
nacional tuvo que radicar a un docente para dar clases. Situacion similar se presenta
en el caso de las escuelas Salesianas; quienes ejercian la tarea de ensefiar eran
principalmente sacerdotes o hermanos que llegaron desde Italia o de otras
congregaciones; en el caso de las escuelas industriales los docentes eran ingenieros
que llegaban del centro del pais. Todos ellos eran, por tanto, migrantes.

La trayectoria de esta clase reconoce, entonces, como punto de partida diversos y
multiples puntos del pais como del exterior. Ello trae consigo una compleja trama de
disposiciones hacia la docencia que repercuten en la conformacion del campo
educativo. Si bien los contenidos curriculares eran dispuestos por el Consejo
Nacional de Educacién no era posible encontrar los docentes que, por un lado,

tuvieran la formacion pertinente que diera cuenta de los requerimientos necesarios
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del sistema educativo; y, por el otro, que quisieran radicarse en un lugar que no
presentaba ninguna garantia en materia de salario y — con ello — continuidad laboral.
En lo que respecta a la otra subclase docente denominada residentes, cabe considerar
que respondid al proceso de consolidacion del campo educativo. Es decir, una vez
que los primeros alumnos - egresados de los colegios locales - pudieron ir a estudiar
a Buenos Aires las carreras de profesorado, comienza a darse otro proceso que
coloca en centro de disputa a quiénes deben ensefar; es decir, quiénes poseen el
capital simbolico propicio para dar cuenta del proceso educativo del espacio social
santacrucefo.

Frente a esta situacion y antes de avanzar resulta necesario recapitular las clases
definidas hasta aqui.

- Clase productiva:
o subclase terratenientes

o subclase trabajadores o peones

Clase agentes publicos
- Clase alumnos:
o subclase hijos de trabajadores

o subclases hijos de terratenientes

Clase docentes:
o sublase residentes

o subclase migrante

284



La posicidén que asume cada una de estas clases imprime la dinamica que conforma
el campo educativo; es decir, su trayectoria indicando su punto de partida y, con ello,
su posiciéon dominante.

A partir de lo expuesto se va a leer el proceso de construccion de la educacion
superior dado que, es en el devenir de este proceso, donde es posible asir la

estructura objetiva del campo que se esta analizando.

Campo educativo y las transformaciones construidas el devenir de la educacion

superior

Al abordar este proceso es preciso advertir como se complejizan las clases
identificadas anteriormente. La diversificacion de la matriz productiva (dada, entre
otros, por la instalaciéon de empresas de la construccion), crecimiento del sector
estatal (la provincializacion trajo consigo la creacion de nuevas secretarias,
ministerios y agencias), creacion de medios masivos de comunicacion (diarios,
radios y canales de television), instalacion de centros culturales y de esparcimiento —
entre otras acciones — condujo a un proceso complejo de reenclasamiento de las
clases indicadas.

Siendo asi, el advenimiento de la educacion superior forma parte de este proceso.
Proceso, que se inserta dentro de un movimiento vertical — dentro del campo — y
horizontal — dada en la trayectoria del espacio social -.

Dentro del movimiento vertical, se incluye el sistema de educacion superior local,

regional y mnacional nucleados dentro de las secretarias como el Consejo
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Interuniversitario Nacional, la Secretaria de Politicas Universitarias, Ministerio de
Educacion — entre otros — y las acciones politicas acuciantes que caracterizo al
periodo estudiado.

Por otro lado, en el movimiento horizontal se enfrenta la posicion consolidada de las
clases docentes y alumnos. Es decir, el reposicionamiento de los sujetos dentro de las
clases, la complejidad creciente del campo transformo el efecto dado entre la
inculcacion y la trayectoria social de la clase.

Este proceso, como se enunci® anteriormente, es considerado dentro del
reenclasamiento. Ello se debe fundamentalmente a la transformacion del punto de
partida de las trayectorias propias de la consolidacion y apertura de las clases dentro
del espacio social. Esta situacion se torna visible en: la incorporacion del espaiiol
como idioma comun, asistencia a las escuelas locales, participacion en la vida
cotidiana - en partidos politicos, instituciones publicas — y la radicacion definitiva de
los pioneros en Santa Cruz. Radicacion que implico la incorporacién de la
denominaciéon de NYC: nacidos y criados como marca de distincion de clase que
unifica a todos aquellos cuyos padres llegaron a hacer todo lo que se debia hacer
donde no habia nada. Sobre este punto de distincion diversos matices; matices
marcados por la antigiiedad de la familia en la radicacion: NYC de primera
generacion, segunda y tercera.

Para ingresar a la problematica sefalada, primero se abordardn los movimientos
verticales y horizontales. En lo que respecta al primer movimiento, este coloca al
sistema al sistema universitario dentro de una situacion nacional que consideraba a la

universidad como actor insoslayable del cambio social. Ello se torna visible en la
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creacion de diversos institutos de investigacion — entre los que se destaca el Gino
Germani de la UBA -, el debate sobre el rol que le confiere al intelectual — y con ello
al docente investigador — en la sociedad. Este proceso se va diversificando con la
apertura a la creacion de universidades privadas. Esta situacion se puso en el centro
de la escena el lugar de lo “publico” en la gestion y produccion de conocimiento.
Dentro de este contexto, la educacion superior dejaba a ser considerada de “elite”
para convertirse en universidad de “masas”.

Si bien, durante este proceso, dicho sistema educativo no habia dado sus primeros
pasos en Santa Cruz, estos “debates” y “realidades” llegan al espacio social desde la
trayectoria de alumnos que fueron a estudiar “al norte” y de la subclase de docentes
migrantes que, formados en esas universidades protagonistas del debate, comenzaron
llegar a Santa Cruz. Estos “debates” se tornan evidentes en las discusiones dadas
durante el proceso de creacion de los institutos terciarios y la unificacion de las casas
de formacion en aras de creacion de la universidad. Qué universidad, quiénes deben
ensefar, qué carreras fueron interrogantes presentes y constantes los cuales fueron
nutridos por los ecos del debate nacion.

Otro de los factores que repercutieron fuertemente en la constitucion del campo,
fueron las constantes irrupciones militares al gobierno institucional. Las acciones por
ellas emprendidas consistian — principalmente — en la anulacién de las politicas
llevadas a cabo por los gobiernos democraticos. Claro ejemplo de ello son las
medidas retroactivas que aplico el gobierno de facto sobre la incipiente creacion de

los institutos terciarios en Santa Cruz a finales de la década de los 60 y mitad de los
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>70. Medida que llevo a no solo cambiar los nombres de los institutos sino el disefio
curricular y, con ello la validacion de los titulos académicos.

En este sentido, el proceso de creacion del sistema universitario en el espacio social
santacrucefio respondi6 a las “necesidades reconocidas” por las diversas clases que
componen el campo educativo. Es en este punto donde es posible asir la
exacerbacion de las diferencias de las subclases alumnos y docentes.

En lo que refiere a la clase alumnos, la consolidacion de las posicion que los sujetos
detentan en ellas torna visible la diferencia en las disposiciones a actuar. Para
avanzar sobre ello, antes cabe analizar en qué consiste el reenclasamiento.

En lo que refiere a la subclase “hijos de terratenientes”, se torna visible una profunda
transformacion dada la incorporacion de sujetos provenientes de otros sectores
productivos: hijos de grandes comerciantes, de funcionarios publicos, de
profesionales, de trabajadores de YPF e YCF. Esta incorporacion se debe al marcado
acceso al capital econdmico y cultural. En virtud de ello, se considera que el ingreso
de estos sujetos a esta subclase genera un reenclasamiento porque lo que se esta
transformando es la trayectoria social. Esta subclase detenta un capital simbolico el
cual estd construido por su acceso a bienes de consumo pero fundamentalmente,
culturales. La construccion de capital cultural basado en el gusto y consumo de
bienes disponibles en viajes al exterior o a Buenos Aires — por ejemplo -, incide en la
construccion del capital y, con ello, de la consecucion de las practicas de los sujetos.
Este principio determina el posicionamiento en el espacio social. Siendo resultante
de la combinacion del alto acceso al capital econdmico, bienes culturales en las

cuales inciden ciertas disposiciones en términos de distincion de clase.
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En este sentido, y debido a las transformaciones del sector productivo ya no son los
terratenientes los sujetos emblematicos de esta subclase. Por tanto, es la relacion de
los elementos mencionados los que se constituyen en la propiedad principal que la
constituye y da forma.

La otra subclase alumnos, también se transforma en términos de volumen, forma y
valor de capital. Esto se torna visible en el ingreso de una diversidad de sujetos
trabajadores provenientes de distintos sectores productivos. Es decir, ya no solo eran
peones de estancia, sino también pequefios comerciantes, hijos de migrantes del norte
del pais o de las localidades fronterizas de Chile y Bolivia. La propiedad que define
esta subclase puede ser advertida en su lugar de procedencia, no refiriéndose a su
“provincia” sino a su punto de partida en la trayectoria: ellos parten desde hacia
Santa Cruz desde un sector popular; llegan en busca de mejores condiciones
econdmicas y calidad de vida. Siendo asi, su origen social, en correlacion con las
practicas que llevan adelante permiten advertir un efecto de inculcacion sobre sus
hijos dentro del campo educativo.

Atendiendo al desarrollo expuesto sobre la diversificacion de la clase de alumnos, es
decir, en su proceso de reenclasamiento, puede advertirse como las posiciones que
ellos asumen en el espacio social, gravitan en la construccion del campo educativo y
— con ello — el sistema de educacion superior en Santa Cruz.

Antes de avanzar, cabe analizar qué es lo que sucede con la clase de docentes. Tal
como se menciono, ellas se dividen en dos subclases: residentes y migrantes. El
movimiento poblacional constante que presenta el espacio social santacrucefio junto

a la condicién de provincia institucionalmente joven — los estudios superiores

289



comenzaron a gestarse cinco afnos después que se provincializara Santa Cruz en 1958
-, junto a la marcada distancia y dispersion geografica, se planted un conjunto de
necesidades sobre una reconocida area de carencia: que todos los santacrucefos
puedan estudiar en la universidad, que no deban viajar hasta Buenos Aires y Cordoba
— estando alejados de su familia por un prolongado tiempo — y que los que tienen
escasos recursos econdmicos puedan hacerlo.

La situacion mencionada plantea un nuevo escenario enmarcado en el siguiente
interrogante: ;jquiénes serdn los docentes que llevaran a cabo esta tarea? Para
comenzar a dar respuesta a ello, en primer lugar, se establecié un convenio con la
Universidad del Sur — donde los profesores eran viajeros — y, en segundo lugar, se
inicio el proceso de radicacion de docentes provenientes de distintas localidades del
pais.

Al respecto cabe destacar que la clase de docentes asume una caracteristica que lo
distingue en su posicion en el campo educativo: para formar parte de ella se deben
requieren tener cierto capital cultural y, con ello simbolico, que le permita dar cuenta
de estos requerimientos.

Frente a esta situacion comienza a darse la disputa entre las subclases docentes
residentes y migrantes. El eje de ello se da en el interrogante ;quiénes detentan el
capital cultural propicio para desempefarse en ello? En el desentranamiento de este
interrogante se coloca el proceso de creacion de la UNPA.

Nacida de la confluencia de los Institutos Terciarios de las localidades de Caleta
Olivia, San Julian, Rio Turbio y Rio Gallegos, la UNPA llevo a que la clase docente

enfrentara la disputa por su posicidon en el campo. Dado que esta casa de estudios
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requeria de docentes que tuvieran la titulacion propicia para dar cuenta del estatus
universitario. Ello hizo que los docentes residentes — egresados de los terciaros
locales o de universidades de Buenos Aires, de Cordoba o de Bahia Blanca -
disputaran por su lugar en esta nueva institucion en términos de validacion de titulos
como de practicas profesionales.

Tal como se manifestd en el apartado anterior, para que la UNPA tuviera lugar se
llevo a cabo un proceso que posiciono a las distintas clases en un fuerte instancia de
reenclasamiento. La subclases de la clase de docente comenz6 a diversificarse frente
a una nueva propiedad — aunque secundaria — que se presenté como e¢je de la disputa:
el lugar fisico en el espacio social. Los docentes de Rio Gallegos no aceptaban
formar parte de la misma casa de estudios con los docentes del Instituto de Caleta
Olivia. El eje de las disputas se centraron sobre la pregunta mencionada
anteriormente: quién detenta el capital simbolico que requiere esta universidad para
ser llevado adelante. La disputa se fundaba en los saberes y competencias que
poseian cada subclase y, con ello, las acreditaciones que podian garantizar.

Luego de lograr el acuerdo entre cada una de las subclases, la UNPA comenzé a
transitar otras disputas pero dadas dentro del movimiento vertical del campo; es
decir, dentro del sistema educativo nacional. Ello se dio en la busqueda de la
legitimidad plausible dentro del alcance de la legalidad. Esto refiere a que, para que
una universidad adquiera el status de tal, debe contar con la sancion de una ley que la
acredite. Este mecanismo comprende diversos y variados debates en cada una de las
camaras. La UNPA tuvo que esperar cuatro afios para lograr esa ley. Durante ese

tiempo siguid su marcha como universidad normalizada situacion que ponia en
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suspendo la acreditacion de sus programas, carreras y titulos. En esos cuatro afios, se
sanciono la Ley de Educacion Superior, hecho que se transformo6 en el cobijo de
todas las acciones que la universidad realizaba. Desde su organizacion departamental
y no por facultades, los procesos de autoevaluacion, gratuidad — entre otros — las
acciones emprendidas por las autorizadas normalizadoras fueron dadas como
colorario de lo que se debatia a nivel nacional frente a la nueva ley.

Durante este tiempo que tuvo que atravesar la UNPA, se fue consolidando la clase
docente en su proceso de reenclasamiento donde dejaron de ser docentes de nivel
medio y terciario para comenzar a enclasarse en una subclase nueva: docente
universitario. Estos poseen una propiedad que los distingue; ya no era determinante
si eran migrantes o residentes sino que poseian los saberes, competencias y
acreditaciones que certificaban sus practicas dentro de este sistema.

Con el devenir de esta nueva subclase, la UNPA comienza a nutrirse de las practicas
que distinguen a la universidad de otros centros de estudios superiores. Con ello
deviene la creacion de sindicatos, agrupaciones politicos, grupos de investigacion, de
extension y transferencia. Estas practicas comienzan a trazar una trayectoria que no
nace de la nada sino que proviene de un efecto de inculcacion dada en la trayectoria
social de la clase docentes del campo educativo santacrucefio.

Frente a esta situacion, resulta pertinente preguntarse sobre el lugar de la clase
alumnos. Es decir, ;quiénes estudian en la UNPA? La respuesta a esta pregunta
proviene del analisis que se realizo anteriormente. Siendo asi se puede afirmar que,

quien estudia en la UNPA es aquel alumno perteneciente de la subclase hijos de
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trabajadores. Evidentemente, que ello se da en rasgos generales, existen casos
puntuales de hijos de la otra clase que estudian aqui.

Estudiar en las universidades de Buenos Aires, Cordoba, Rosario, Mendoza requiere
un acceso no solo al capital economico sino cultural y simbdlico que reconoce cierta
disposicion en las practicas de los sujetos. Tal como se sostuvo, la clase de los hijos
pertenecientes a la subclase hijos de terratenientes, aun se presenta como clase
dominante. El gusto, y el acceso a la educacion “para la clase” estd marcada por el
reconocimiento al prestigio que da las universidades de las provincias mencionadas.
Los estudiantes de la UNPA, hijos de trabajadores y migrantes, llegan a ella
respondiendo a un entramado complejo que no puede responderse simplemente
porque esta queda mas cerca.

Llegados a este punto, resulta hacer un alto en el camino de estructuracion del campo
educativo santacrucefio, ya que la respuesta a esta pregunta se emprenderd la
identificacion y analisis de las dimensiones de las representaciones sobre educacion
superior que construyen los alumnos que estudian en ella. Con ese camino

emprendido podrd comenzar a cerrarse el analisis que ello requiere.
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Propiedades de la subclases: alumnos que estudian en la UNPA

Para dar cuenta de las dimensiones que asumen las representaciones sociales sobre
educacion superior, es preciso indagar las trayectorias de las clases identificadas
como constitutivas y constituyentes del espacio social santacrucefio.

Tal como se enunci6 en el planteo de la unidad de andlisis, las representaciones
sociales que se pretenden indagar, son las que construyen los alumnos que estudian
en la universidad. Segun se planted en el apartado anterior, esos alumnos pertenecen
a una subclase definida como la perteneciente a los hijos de trabajadores o peones,
subclase que no es dominante en la configuracion del espacio social santacrucefo.
Siendo asi, para comenzar a dar paso a la identificacion de las “dimensiones”
primero, se caracterizaran las propiedades que asume la subclase de alumnos. Este
proceso de identificacion se realizard en torno al reconocimiento del lugar que ocupa
en el campo; es decir, el reconocimiento de los puntos de tension con las otras clases
permite asir las relaciones establecidas que conducen al movimiento del campo.

Por tanto, el abordaje de las trayectorias individuales de los sujetos entrevistados —
tal como se expresd anteriormente — permite asir la trayectoria colectiva de la
subclase alumnos que es aquella que define a los que estudian de en la UNPA. Es en
ese devenir donde comienzan a constituirse las dimensiones de las representaciones
sociales sobre educacion superior ya que la posicion que fue ocupado en el espacio
social y la incidencia del capital heredado gravitan en las disposiciones del sujeto

para actuar.
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Siendo asi, y como se plante6 en el marco metodologico, el abordaje de estas
dimensiones, pone en juego tres niveles de conocimiento: fenomenoldgico, objetivo
y praxeoldgico. Es en el primer nivel donde se construyen las representaciones
sociales: es alli donde el sentido comun tiene lugar; espacio desde el cual proviene el
sujeto. A partir de dicho reconocimiento, comienza a darse el proceso de
objetivacion dado en el segundo nivel. Fue en ese proceso donde se comenzo a
construir la estructura objetiva del campo educativo. Desde esa “construccion de esta
estructura” se desprende el andlisis complejo que permite asir las dimensiones que
asumen las representaciones sociales sobre educacion superior que los sujetos
elaboran. Esta accion se encuadra dentro del nivel praxeoldgico, es decir, el nivel
complejo de andlisis; el que parte y concluye en la identificacion de las relaciones de
las relaciones.

Para avanzar en el camino propuesto, entonces, se parte por la identificacion de las
propiedades de la subclase alumnos que estudian en la UNPA. Propiedades que
surgen del analisis de las dos secciones anteriores y puestas a la luz de las entrevistas
realizadas para esta tesis matizadas por los aspectos tedricos y metodoldgicos

propuestos.

De la trayectoria individual a la colectiva.

Tras el trabajo de campo realizado y la consecuente estructuracion objetiva del

campo educativo se identificaron las siguientes clases:
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Sector productivo:
- trabajadores o peones
- terratenientes
Docentes:

- residentes

- migrantes

Alumnos:

- hijos de trabajadores o peones

- hijos de terratenientes

Cada una de estas clases — y subclases - ocupan un determinado lugar en el campo vy,
a partir de esa posicion disputan en la significacion del orden social. A continuacion

se detallan las propiedades que permiten caracterizar a esta subclase.

Migrantes

Los alumnos, principalmente, forman parte de familias que se trasladan por el pais en
busca de trabajo o de una mejor calidad de vida. Siendo asi, la mayoria de ellos
comienzan sus estudios en la escuela de la ciudad de origen y los contintian en la de
destino. Segun los sujetos entrevistados, el recorrido realizado por sus familias parten
de paises limitrofes como Chile — Pucon, Punta Arenas — Bolivia — Cochabamba — y

de las provincias de Jujuy, Catamarca, Buenos Aires. Algunos de ellos, hijos de
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padre militar, no hay residido en un lugar mas de cuatro o cinco afios hasta que
llegan a la provincia y se quedan definitivamente alli. La razén de ello se radica en
que ya son mayores de edad y forman su familia o la familia se desmiembra
quedando algunos con un familiar cercano o solos. En referencia a ello, se puede

citar lo que expresa una de las personas que asistio al grupo de discusion:

“... llegué de Cochabamba en el aiio 1983 con dos meses de edad. Mi papa era
militar, fuimos recorriendo todos los destinos hasta que mi papd se quedo sin

trabajo y nos quedamos en Piedra Buena...” (PB 12)

Santa Cruz cuenta con una base del ejercito. De manera que es uno de los destinos de
los militares del pais. Llegan con sus familias, viven en el barrio militar pero sus
hijos van a las escuelas de la ciudad. Cada cuatro afios cambian de lugar, de manera
que algunos llegan y pasan a retiro en la provincia o parten a otro destino terminado
su ciclo.

Otra variable que presenta este movimiento en el espacio, se refiere a los que llegan a
trabajar a las zonas turisticas de la provincia: El Calafate, El Chaltén y Los Antiguos.
El trabajo es por temporada: se inicia en octubre y se prolonga hasta abril. Aqui la
residencia comienza por etapas, primero van un afio a trabajar hasta que

progresivamente, se instalan todo el afio.

“...somos de provincia de Buenos Aires;, de Ensenada, La Plata. Como llegué a

Santa Cruz... bueno, mis dos hermanos mds grandes se vinieron a vivir acd al
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Chaltén en el '97. Nosotros viviamos en Bariloche y, a partir del 2000 empecé a
venir para acd. Primero venia dos o tres meses para hacer temporada en la casa de
mis hermanos y cada anio me fui quedando mds, mas y de repente me encontré que
pasaba nueve meses aca y tres en Bariloche. Siempre volvia aca asi que dije: bueno,

me quedo. Tengo 33 arios y desde el 2000 que estoy yendo y viniendo...” (EC 17)

En estas zonas el desafio es “pasar el invierno”; estacion donde el frio es acuciante,
las fuertes nevadas hacen que se agudicen las distancias entre localidades y se
radique el aislamiento. De manera que, quedarse implica vivir el invierno; ello se

constituye como el tamiz que define a los residentes de los no residentes.

“...el resto, el pueblo de verdad, son 400 personas que se quedan en el invierno, que
tienen hijos que se quedan aca. La realidad en invierno es totalmente distinta que la
de temporada. Acd la gente en invierno se deprime mucho, se encierra mucho, se

)

abandona mucho...’

El espacio imprime su huella sobre el que decide ser residente; residente que, a pasar
del desafio que debe enfrentar, no llega para vivir alli siempre; residente que no
necesariamente lleg6 para envejecer alli. Al respecto se puede mencionar al reflexion

de dos entrevistados de dos lugares diferentes:

“...los que se quedan todo el ario son los que estan construyendo la casita, o los que

tienen el terreno ahora y tienen que arrancar. Cada 10 afios se va moviendo. Hay
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gente que 10 anos atras le dieron el terreno, construyeron, tuvieron su negocio y ahi
hace dos afios comenzaron a invertir en otros lugares; capaz que encuentran un
lugarcito en Cordoba ahora estan empezando un proyecto en Bariloche, la Pampa.

No es gente que viene a envejecer...” (EC 19)

“... Mi futuro me lo imagino en Calafate. Pero voy a volver porque sé que mi mamad
va a necesitar de mi...pero me imagino en Jujuy. Estar aca es como hacer una

ramita mas...” (C 27)

La primera mencion al caracterizar el lugar, describe la dindmica del lugar. Es decir,
quienes llegan alli no ven su futuro realizado en el pueblo sino como un momento de
sus vidas. Situacion similar ocurre con la segunda entrevista. Lugar de residencia
provisoria, donde van a realizar un suefio, o saciar una carencia solo para poder
volver con mas herramientas, al lugar de donde provienen.

Esta no permanencia en el lugar también se da en otra dimension: los que son
santacrucefios pero van cambiando de ciudad. Ellos también lo hacen en busca de

mejoras laborales o un “mejor” lugar para vivir.

“..cuando me vine acad tenia 11 anios, no me queria venir porque tenia mi vida en

gallegos. No queria porque aca no habia nada, en gallegos hacia de todo pero aca

nada, solo coro que era para personas mayores. En gallegos siempre estaba en todo.
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Vinimos porque mi papa empezo con el hotel. Pero amo a mi pueblo, no puedo irme

de mi provincia, en ella tengo todo lo que soy y quiero...” (EC 16)

Ellos, si bien son también migrantes, son nacidos y criados en la provincia; ello
matiza el movimiento dentro del espacio. Los lugares son distintos por su
accesibilidad a la cultura, por las dificultades del clima pero son de alli y no se van a
ir. Tienen marcada en su acervo, capital heredado, las huellas que dejaron sus
familias que, en el transcurrir del espacio social hicieron todo lo que habia que hacer
porque no habia nada. Forman parte de ese espacio y no se van a ir de alli. Su
movimiento los resignifica pero no los aleja sino que les afianza las relaciones
establecidas alli. Esta posicion en el espacio les da las competencias para saber
hacer, saber moverse; ellos son NYC y conocen como nadie Santa Cruz; ellos se
quedan porque conocen las grietas de esta tierra.

De esta manera, como se puede advertir, esta propiedad presentada estd tonalizada
por la discontinuidad en sus estudios. Situacién que conduce a cambios permanentes
de escuela, interrupcion e incorporacion del sujeto a una practica de aprendizaje
marcada por la variacion curricular. Por tanto, la movilidad en el espacio pregna las
condiciones de accesibilidad a la educacion donde, las experiencias educativas, se
nutren en cada contexto de las caracteristicas particulares que marcan cada campo
educativo.

A partir de esta movilidad, los lazos construidos entre pares pueden darse en el
tiempo pero no permanecer en el espacio. La trayectoria que traza este movimiento

en el espacio, aunque zigzagueante reconoce una clara continuidad; aquella que es
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guiada por el capital heredado. La familia migrante se constituye en matriz de
sentido de las practicas de esta subclase. Ello permite aprehender las razones por las
cuales se mueven por el espacio o retornan al lugar de origen; lugar que se establece
como zona segura, a donde siempre se puede volver. Esta situacién marca dos

posibilidades de accion:

- sino logramos lo que vinimos a buscar, siempre esta nuestra casa para volver.
- nos quedamos aqui hasta que logremos lo que vinimos a buscar y luego volvemos a

casa .

Esta propiedad, la de migrantes, permite reconocer a la traslacion en el espacio como
el lugar continuo desde el cual llegan a la universidad. Continuo, porque su
residencia es de aparente estabilidad; siempre estan llegando asumiendo el status de

residente provisorio.

Migrantes y procedencia

Hijos de jornaleros, trabajadores de la construccion, empleadas domésticas, peones
de boca de pozo y de mina. Pero también, son trabajadoras en casas de familia,
nifieras, soldados, desocupados, remiseros, albaiiles, electricistas. Ellos no poseen
trabajos fijos, hacen changas. Esta propiedad los ubica dentro del espacio social

santacrucefio como no dominante: no son nacidos ni criados, se mueven dentro del
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espacio en busca de trabajo, los oficios y tareas que llevan a cabo no forman parte de
aquellas que acceden a un mayor capital econdmico, por tanto no integran el enclave

productivo que estructura el desarrollo de la provincia.

“...No me costo el paso de El Bolson a San Julian porque me hice unos amigos en
una radio, aprendi a operar y asi me agarré una changa. Trabajaba y estudiaba al

mismo tiempo, mi mamd trabajaba de empleada doméstica...” (S 26)

“...mis hermanos trabajaban en carpinteria. Ellos se vinieron aca (El Chaltén) por
que ellos no tenian una buena situacion laboral en Bariloche, y aca habia mucho
trabajo y vieron con la idea de trabajar unos meses y volverse y al final les gusto y
se quedaron. Ahora estan todos acd. (mi madre vino acd) por que de seis hijos cinco
habian quedado aca asi que mi mamd quedo sola alla, le dijimos, por qué no te

venias, entonces se vino...” (EC 17)
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“... Llegué a Calafate y le pregunté de qué se vivia en El Chaltén y me dijeron de
que turismo en temporada, si trabajaste en hoteleria: tiré curriculum. Llegué a
Bs.As. y me fijé en google y la unica que estaba buscando recepcionista era la quinta
porque todos los hoteles abren mas tarde. Me comuniqué con ellos y cuando Patricia
me dijo que era historiadora me gusto mds. Cuando me dijo que era una estancia
lejos del pueblo me gusto mas porque queria conocer cosas nuevas y me vine...”’

(EC 25)

En estos testimonios es posible advertir la estrecha relacion dada entre el movimiento
en el espacio, el acceso a la fuente laboral y la busqueda de nuevos horizontes. Esa
relacion es la que marcd, como se expresd en la “descripcion del espacio social
santacrucefio” el eje que reune a los pioneros de principios del siglo XX. Santa Cruz,
Tierra de oportunidades, la tierra prometida donde es posible conseguir trabajo o un
lugar distinto donde vivir, aunque sea por un tiempo.

En este sentido, la situacion laboral que puede ser definida en dos aspectos: los que
realizan trabajos temporarios. Lo que prima es vivir en ese lugar y no vivir para
trabajar. En este aspecto son sujetos que poseian trabajo en su lugar de origen o no
tenian problemas econdmicos; situacion se ve con claridad en los residentes de las

zonas turisticas de Santa Cruz:
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“... Trabajando de porteador en el verano y haciendo changas se sobrevive...”. (EC

19)

Porteador es aquel que carga mochilas, elementos de escalada y acompafia a los
montafistas. Es un trabajo tipico de temporada en la zona de montafia. Quien trabaja
de porteador no tiene obra social, ni sueldo estable y no trabaja en invierno. Con el
dinero que alli recaudan deben vivir todo el afio. Aqui, el trabajo se construye como
un medio y no como un fin; el fin es vivir alli: la calidad de vida.

Por otro lado, los que llegan en busca de trabajo porque en su ciudad no lo tenian. En
este caso, son sujetos que provienen de sectores populares o marginales de las

ciudades de origen.

‘... mi mama no tenia trabajo y a mis hermanos les estaba yendo bien. Ya no daba

mas estar en Buenos Aires, no nos alcanzaba ni para pagar la luz...” (EC 17)

“... yo queria estudiar y no me lo podia pagar... mi mama trabajo siempre de
empleada doméstica pero somos muchos hermanos y la plata no alcanzaba, asi que
me vine junto a mi hermana... aca gano bien tanto que puedo mandar plata a mi

familia...” (C 27)

“... mis padres vieron porque mi tio les ofrecio trabajo. Salvo mi hermano mayor los
cuatro nacimos aca. Mi papa logro darnos una muy buena posicion economica, por

eso no quiero irme a vivir a otro lado...” (RG 20)
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Estas formas indicadas asocian la condicion de migrante con el acceso al trabajo; ello
diversifica la propiedad que se analiza. La trayectoria del sujeto marca su posicion en
el campo. El capital cultural asociado al acceso al capital econdmico los coloca en
una subclase que no es dominante en el espacio social santacrucefio. “Ganar el dinero
que se puede” o “el suficiente para vivir”’ los posiciona en un lugar periférico del
desarrollo productivo alejandolos y diferencidndolos claramente de la clase
dominante.

Los saberes previos vinculados al trabajo se transforman en el capital heredado que
marca el punto de partida de la trayectoria colectiva sin establecer un proceso de

reenclasamiento:

“...mi marido trabajaba en Jujuy de albaiiil, cuando llegé aca consiguio trabajo

inmediatamente...” (C27)

A simple vista podria establecerse cierta continuidad: se trasladan en el espacio pero
arraigados en sus practicas y saberes adquiridos en su punto de partida. Sin embargo,
los que son NYC no comparten el mismo punto de vista. Reconocen el esfuerzo de
sus padres por brindarles un buen pasar econdémico, por €so no se van a ir; por eso se
quedan y trabajan y estudian en la UNPA.

“... es mi universidad, yo soy de acd, no podria estudiar en otro lado... mi papd

dejo todo para que eso sea... ”(RG 20)
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Esta afirmacion matiza las propiedades de migrante y procedencia. Hijos de

migrantes — colonos — que se reconocen en el espacio y desde alli emprenden sus

practicas. Lo expuesto se vincula con la siguiente propiedad a analizar.

Estudian en universidades locales

De la relacion establecida entre los propiedades: migrantes y lugar de procedencia, se

asocian las posibilidades que tienen los sujetos de estudiar en la universidad. Esta

“posibilidad” plantea varias sub propiedades que se asocian al capital cultural y

economico, ellas son:

No poseer los recursos econdmicos limita las posibilidades de eleccion de la
carrera. Si lo que elige estudiar no estd en la oferta académica de la
universidad local y se encuentra en otra, ubicada en una provincia lejana, los
alumnos deben trasladarse y radicarse alli. Ello implica poner en juego varias
acciones que involucra que los padres cuenten con el dinero suficiente para
sostener a sus hijos alli, o que los alumnos tengan trabajo en la ciudad donde
van a estudiar.

Radicarse en otra provincia implica poder dar cuenta de la vida econdmica
pero también la social. Es decir, poder vivir solos en un lugar que no conocen
y, la mayoria de las veces, sin amigos. Todo es nuevo. De manera que este
sujeto debe desplegar un conjunto de estrategias que le permitan socializar e

integrarse a un nuevo espacio social. Alli entran en juego, desde una posicion
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que no le es conocida: ya no son “locales” y no conocen cudles son las
estrategias que requiere vivir alli.

- Elegir, acceder y permanecer en una universidad lejana al lugar en el que
viven implica, también, poseer saberes y competencias — capital cultural —

que le permitan estudiar y desenvolverse en la universidad.

Estas sub propiedades matizan significativamente la posibilidad de elegir y estudiar
una carrera fuera de la zona de residencia. Cada una de estas acerca o aleja a esta sub
clase de la otra subclase alumnos indicada: hijos de terratenientes. Estos — como se
sefald anteriormente — poseen el capital economico para poder radicarse en otra
ciudad y, dado a las posibilidades de viajar por el pais u otros paises, pudieron
conocer previamente a donde iban a estudiar. Por otro lado, la eleccion de la
universidad estd claramente influenciada por el capital heredado. Es decir, haber
realizado estudios superiores, tener acceso a la cultura - ya sea desde el consumo
como de la practica — hace que estas familias posiciones al sujeto posiciona una
situacion dominante. Por tanto, ellos tienen mayores posibilidades de acceder y
permanecer en otra provincia y terminar sus estudios superiores.

Sin embargo, una de las sub propiedades sefialadas, les es comun; aquella que refiere
a las condiciones de sociabilidad que el alumno posee para poder insertarse en el
nuevo espacio. Ello, coloca en igualdad de posibilidades a las dos subclases dado que
la posesion de cierto capital cultural y econdémico no garantiza que puedan vivir lejos

de su provincia por tanto tiempo.
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“... Primero estudié psicologia en Buenos Aires y me volvi para acd y me anoté a
distancia en abogacia. Me volvi porque no me gustaba Buenos Aires. Toda mi vida
vivi acd nact en Rio Gallegos hasta los 11 anios y después me vine para acad, a El
Chaltén. Pero yo vengo aca desde los 6 arios. El contraste es muy grande, tenia todo
igual no me gustaba. Lo que no me gustaba de Bs.As. (...) la tranquilidad mas que
nada. Te despertabas a las 6 de la manana con el ruido de los colectivos en la
esquina de mi casa que te quemaba la cabeza, ademds estaba lejos de todo. No me
gustaba. Vine otras veces pero de vacaciones unas semanas. Mas de eso no. Nunca
me quedé un mes. En Bs.As. me movia caminando o en remis hasta la casa de mi

hermano, nunca viajé en subte o en colectivo y estaba sola en un departamento en

Bs. As. Y estaba sola...” (EC 16)

Como se puede advertir en esta entrevista, las condiciones de accesibilidad a la
educacion superior se ve determinada por el desarrollo de competencias que
propendan a la sociabilidad a un espacio social que puede presentarse como adverso.

El entrevistado EC 16 se volvio a su pueblo y alli comenzo a estudiar una carrera de
la UNPA y nunca mas intenté retornar a estudiar en Buenos Aires. Esta decision lo
enfrentd a su familia dado que la correlacion entre la practica y su origen social
llevaba a considerar que debia estudiar alli. Es decir, la posicion que ocupa su familia
en el campo planteaba esa disposicion con respecto a la educacion superior. Debia
estudiar en la universidad en Buenos Aires porque es alli donde iba a dar cuenta del

capital heredado y asi, mantener su caracter de clase dominante.

308



Antes de avanzar sobre estos aspectos que nos conducen a dar cuenta de por qué el
alumno estudia en la UNPA, se avanzara sobre otras propiedades que lo caracterizan.

Ellas refieren a su capital cultural, visible en su trayectoria educativa.

No tiene el secundario terminado al igual que sus padres.

Desde la sancion de la ley de educacion superior n® 24521 existe la posibilidad que
todos aquellos que no hayan terminado los estudios secundarios y rindan un examen
de idoneidad puedan ingresar a la universidad. En referencia a ello, cada afio muchos
alumnos en Santa Cruz rinden el examen para poder comenzar sus estudios. Los que
ingresan a la universidad se los denomina articulo 7, referencia al articulo que
contempla esta posibilidad. Es decir, ingresan alumnos que, en muchos casos, solo
han cursado un afio de la secundaria pero han rendido con suficiencia el examen
previsto.

La mayoria de los sujetos entrevistados para esta tesis, responden a esta situacion:
ingresan a la universidad mediante el articulo 7; es decir, no tienen el secundario
terminado. Aqui la universidad se presenta como una alternativa para alcanzar la
“meta” de seguir estudiando, alcanzar un nuevo trabajo o tener otra actividad.

El articulo 7 acerca a la universidad a sus futuros alumnos llegando a todos aquellos
que, por diversas razones no han podido culminar el secundario. Ahora, ;por qué los
alumnos no terminaron el secundario? Ante esta pregunta las respuestas son giran en

torno a:
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- crisis economica familiar que llevo a que tengan que salir a trabajar para ayudar en
la economia doméstica;

- viajes constantes de la familia

- se van a vivir solos o con una pareja e hijos

- no terminaron de rendir las materias que comprende el secundario porque no querian

seguir estudiando en ese momento.

Esta medida que contempla la ley de educacién superior, se presenta como una

oportunidad:

. rendi el articulo 7° el anteario pasado (2011) Dejé la escuela en el 96 tenia
cuarto ano completo. Teniamos una situacion economica super mala en Bariloche,
entonces, decidi trabajar y ayudar en mi casa. Yo trabajo desde esa época casi
ininterrumpidamente. Consegui algunos trabajitos y podia comprar comida en mi
casa o pagar la luz, comprarle zapatillas a mi hermano mads chiquito. Bueno, de esa
forma ayude en mi casa. Después la vida me fue llevando para otros lados. Nunca
mas volvi a estudiar. Siempre me quedo eso inconcluso. Siempre sabia que tenia que
terminarlo en algun momento. Solo que creo que la vida me llevo por otros caminos.

Que también fueron cosas re lindas. No me arrepiento de nada...” (EC 17)

Sin lugar a dudas, la relacion que se establece con mayor fortaleza es la que se da

entre la no culminacién de los estudios secundarios con la falta de trabajo en la

familia. Esta propiedad matiza fuertemente la posibilidad de continuar, reanudar o
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empezar la secundaria o una carrera nueva. Esta propiedad, por tanto, marca su lugar
en el espacio social donde su trayectoria individual estd marcada por elecciones
pautadas por el acceso al mercado laboral. Por tanto, sus disposiciones dentro del
campo educativo estdn mediadas por esta posicion demorando el acceso, limitdndolo
0, en muchos casos impidiéndolo.

Una situacion que complementa esta realidad, lo plantea otra politica de estado: el
plan FINES. Este busca que todos aquellos adultos que no han terminado el
secundario puedan hacerlo rindiendo las materias que comprende el secundario en un
plan “especial”. Todos aquellos que recurren a este sistema cuentan con el
asesoramiento de un plantel docentes especifico. No cursan las materias, las rinden
de acuerdo a un determinado plan realizado por cada institucion que lleva adelante
esta politica.

Las dos politicas esgrimidas por el Estado argentino pueden darse de manera
complementaria; es decir, el alumno puede ingresar a la universidad por articulo 7°y,

una vez que esta cursando la carrera, terminar el secundario por el plan FINES.

“... no tengo el secundario terminado, entre a la UNPA con el articulo 7 y este anio
tengo que terminar el secundario con el plan FINES. Quiero terminar mi
secundaria. El ario pasado hice unas materias, este anio lo termino. jComo voy a
decir el dia de manana que voy a enseriar a los alumnos y no tengo el secundario!

)

Quiero hacer las cosas bien por sobre todo a mis hijas, para que ellas aprendan...’

(C27)
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Si bien el articulo 7° implica el reconocimiento de la trayectoria educativa mas alla
de haber culminado o no el secundario, terminar el secundario mediante el plan
FINES coloca al alumno en otra posicion dentro del campo educativo. Sus
disposiciones para actuar dentro de ¢l se ven reforzadas por el deseo, los valores; es
decir, los sentidos construidos en torno a una practica especifica: la educacion. Esos
sentidos son construidos en su trayectoria de partida, su origen social:

“... mi mamad era empleada, ella solo tenia hasta 7° grado y ahora de grande va a
terminar la secundaria. Es un ejemplo y también me da gana de terminar el
secundario, si ella lo hace yo también puedo. Es una mujer que la peleo todos los

dias y eso te ensena. Ella esta haciendo el plan FINES por su edad... ella también le

gusta, tiene buenas notas. Es un ejemplo...” (C 27)

Este punto de partida de la trayectoria familiar: la madre no termind la escuela
primaria, ella no culminé la secundaria indica el origen social pero la acompaiia en la
toma de decisiones. Aqui el capital heredado no se reduce a definir al sujeto en su

punto de partida, sino que lo acompaia en las disposiciones de sus practicas.
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En esta propiedad, no tener los estudios secundarios terminados, se presenta como la
continuacion de una practica de la trayectoria familiar donde se coloca en primer
lugar la consecucion de cierta estabilidad econdémica. Para ello, se resigna la

continuidad de los estudios situacion que no implique que no vuelva a reanudarlos.

No es permanente en sus estudios y van cambiando de carreras

Esta propiedad marca la profunda relacion establecida entre las propiedades
anteriores. Es decir, permanecer o no dentro de una determinada carrera o dejar la
universidad no responde a una simple cuestion de estado de animo. En ella se

combinan:

- sumovimiento dentro del espacio social

- su acceso a los recursos econdmicos

- la disponibilidad de carreras que responda al “gusto” de los alumnos
- la organizacion familiar

- “posibilidades” que presenta la carrera escogida

- “adaptacion del alumno dentro del espacio universitario.

Como se pudo advertir en el desarrollo de las propiedades anteriores, el

desplazamiento del sujeto dentro del espacio va imprimiendo en su trayectoria las

marcas que dejan las practicas. Dejar la ciudad natal para buscar un lugar que
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propicie un mejor trabajo o calidad de vida coloca al sujeto en una posicién de
despojo que comienza en la partida y se va resignificando en su devenir. Aqui
“dejar” atras lo que los definia se erige como una constante; como el significante de
las disposiciones.

Es sobre este marco donde se puede leer la propiedad: no permanente en los estudios
y cambios de carrera. Sin embargo, esta se encuentra profundamente significada por
otro componente del espacio social santacrucefio: la distancia. Si se recuerda lo
planteado anteriormente, las distancias fisicas - en el papel - son distancias sociales.
Ello no es menor dado que el lugar que ocupa en el espacio fisico (geografico) el
sujeto — en este caso, los alumnos de la UNPA — establece y define su relacion social.
Relacion que, en este caso, marca la trayectoria colectiva de esta subclase.

Tal como se pudo advertir, estos sujetos residen en las diversas localidades que
comprende la provincia de Santa Cruz. Cada una de ellas estdn distantes entre si por
mas de 400 km. Pero por otro lado, la UNPA cuenta con cuatro unidades académicas
(Caleta Olivia, San Julian, Rio Gallegos y Rio Turbio) las cuales no presentan la
misma oferta académica ni los mismos niveles de presencialidad. De manera que, si
un alumno quiere vive en Los Antiguos — ubicada al noroeste, sobre la montaia
limitando con Chile y la provincia de Chubut — y quiere estudiar el profesorado de
ensefianza primaria, debe viajar todos los viernes a la Unidad Académica San Julidn.
Siendo asi, debe recorrer 642 que implican 8 horas de viaje si lo hace en auto y mas
de 10 si lo realiza en colectivo. Ello implica que debe viajar un dia antes de la
cursada — en este caso el jueves — para volver a su casa el domingo en el caso de

poder contar con una buena combinacion de transporte que lo lleve a su casa.
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Un caso mas complejo se da para aquellos que residen en El Chaltén. Este pueblo
solo tiene transporte frecuente a El Calafate y solo dos veces por dia a Rio Gallegos
y solo una para San Julian. En este caso, viajar a cursar todos los viernes puede
implicar un dia de viaje.

A esta situacion hay que sumarle dos aspectos mas: el gasto que implica ese traslado
y las condiciones climaticas de la region. Con respecto a lo primero, algunos
alumnos contratan un transporte privado situacion que permite reducir el tiempo de
viaje pero no reduce los costos. Pero, los que no pueden organizarse en grupo, deben
viajar solos y emprender la travesia hasta la universidad.

En relacion al segundo aspecto, implican una variable que matiza ese viaje. A partir
de abril el clima comienza a agudizarse. Calma el viento y comienzan las heladas
sobre la estepa y la nieve en la montafia. En los meses de junio hasta octubre el clima
se encrudece. Las nevadas y el frio extremo hace que no puedan salir de sus pueblos
— especialmente los que viven en la montafia —, la calzada se congela y la frecuencia
de los medios de transporte se reduce.

Estas variables inciden en la eleccion de la carrera, quienes viven en las localidades
alejadas de las unidades académicas ven reducida su posibilidad de eleccion. Poder
estudiar lo que “me gusta” se enfrenta a poder contar con el tiempo necesario para
viajar hasta la Unidad Académica que tiene la carrera elegida y los recursos

econdmicos necesarios para emprender la travesia.

“... Mi pareja estudio la primaria y la secundaria y ahora estad estudiando para ser

interprete naturista en la escuela ambiental que tiene aves argentinas, fundacion

315



vida silvestre, en Calafate. Habia empezado en la UNPA pero desde aca se
complicaba, por ejemplo tuvo que ir a rendir matematica a San Julian en agosto.
Estudiaba ingenieria en recursos naturales. Y salio en invierno de aca, hizo noche en
Calafate después noche en Rio Gallegos y de ahi a San Julian. Rindio le fue bien,
pero después no tuvo conexion tuvo que quedarse una noche en San Julian, volvio a
Gallegos, noche en Gallegos y Calafate y en el medio nevadas. Eva muy épico. Te
quedas en medio de la nada, con nieve, el que se queda ahi se queda. Se queda 8 y 9
horas. Acd el mayor problema que tenemos en Santa Cruz es que cualquier pueblito
son 200 o 300 km. Cuando no hay actividad turistica, hacer un viaje hasta San
Julian es un gasto importante. También es la cuestion de que las rutas en invierno es
terrible. Fue todo como muy complicado. Era salir de El Chaltén en invierno, fue

casi una inversion de 3 mil y algo de pesos para una materia...” (EC 19)

“...estudio el profesorado de enserianza primaria. Pero ahora estoy viendo de
cambiarme al profesorado de inicial que se da en Rio Turbio. Uno que me queda
mas cerca y el otro que me voy a poder manejar con las nenas sino voy a tener que
dejarla con el padre y él no puede porque la bebe es chiquita. Yo viajaba los viernes
con la nena y él se quedaba cuidandolas, pero el tema es su trabajo. A mi me
significa dos dias de viajes. Salgo a las 3 de la manana para San Julian en el
colectivo de linea hasta Rio Gallegos y el otro sale de San Julian a las 3 de la

manana. No podia congeniar con las chicas de enfermeria por eso no podia ir en la

trafic...”(C27)
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“...estaba viendo si seguia estudiando y vino mi mama me dijo que ya estin por
terminar las inscripciones para la UNPA. Yo dije ;ya fue! agarré y nos fuimos a la
UNPA. Ahi me dijeron qué carreras podia estudiar a distancia. Ahi estaba la
responsable del cibereducativo de El Chaltén y le dije que no podia estar viajando
presencialmente ni una vez al mes porque San Julian me queda lejos, sobre todo
porque tengo el bebe, trabajo acd, tengo todo aca. Ademas en invierno con el tema

de las rutas que se corta y todo eso, estamos tapados de nieve...” (EC 16)

Para dar cuenta de esta situacion, la UNPA contempla, dentro de su propuesta
académica, tres carreras que se dan solamente a distancia: tecnicatura y licenciatura
en Turismo y trabajo social. Los alumnos solo deben viajar a San Julian para rendir
las materias. Ello se presenta como una alternativa para los que quieren estudiar en la
universidad pero no solo es una respuesta acotada. Es decir, el problema se mantiene
ya que los que quieren estudiar otra carrera que no estd a distancia o en el sistema
semipresencial deben enfrentar los desafios sefialados.

Esta situacion que asume el espacio social santacrucefio configura especificamente
las practicas de los sujetos. Como se pudo advertir en las resefias de las entrevistas,
los alumnos dejan de estudiar la carrera escogida o cambian por una que responda a
sus posibilidades de cursada. Muchos de ellos, terminan abandonando los estudios o
permanecen cursando mucho mas afos que los propuesto por el plan curricular.

Por lo tanto, esta propiedad que presenta la subclase alumnos que estudian en la
UNPA gravita significativamente en las condiciones de accesibilidad a la educacion

superior.
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Ven limitadas sus condiciones de accesibilidad tecnologica.

Los miembros de esta subclase para poder estudiar en la UNPA deben tener
conocimientos, aunque sea basicos, de ofimatica e internet. Pero por sobre todo,
deben tener una computadora. Ello marca las condiciones de accesibilidad a la
tecnologia, situacion que enfrenta diferentes complejidades.

Algunos de ellos tuvieron que comprarse una o pedirla prestada. Una vez que la
consiguieron debieron enfrentar su “utilizaciéon”, es decir, operar en ella. Algunos
fueron aprendiendo mientras iban “arriesgando en el teclado”, otros con la ayuda de
los amigos o con la asistencia de los tutores del ciber — centro de atencion
tecnologica — que la UNPA dispuso en 14 localidades de Santa Cruz.

Otro de los aspectos que se vinculan a ello, es la conexién a internet. Tal como se
indicé anteriormente ella no responde a los requerimientos que plantea la navegacion
por la plataforma moodle o you tube (dos de las herramientas mas utilizadas dentro
del sistema educativo Unpabimodal). Ello lleva a que no puedan descargar los
recursos necesarios. Los alumnos deben recurrir al cibereducativo aunque muchas
veces eso se plantea como una gran dificultad.

Sin embargo, la accesibilidad tecnologica no se reduce a tener el objeto sino a poder
dar cuenta de sus potencialidades para poder estudiar en la plataforma que posee la
universidad para estudiar en su sistema educativo. Es decir, no solo deben saber

cliquear sino comprender el procedimiento que lo conduce al proceso de aprendizaje.
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“...no sabia nada, no nunca me dijeron, las cosas me iban apareciendo. Sola
descubri que algunas cosas tenian calendario y otras no. No sabia cuando tenia que
entregar los trabajos, los cuestionarios, no sabia nada. Yo sola fui tocando todo y
aprendiendo sola. Ahora si, lo se manejar re bien, cualquier duda que tengo igual

pregunto...” (EC 16)

“... la verdad que hay un monton de cosas que no las tengo claras pero bueno es un
poco auto didacta es como una vez que me expliquen... pero cada vez que la UNPA
da una capacitacion me engancho en todas. Las capacitaciones algunas son
virtuales otras son presenciales. A los 15, 16 arios tuve contacto con una

computadora por primera vez, no me acuerdo. Aprendi sola a manejarla...” (EC 17)
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“...internet es super lenta la conexion, no podeés nada, cuando tenés que descargar
los archivos de la UNPA tenés que estar dos dias. Y tengo que abrir de a uno y
actualizarlo para que pueda cargarlos, pero es un lio. Entrar al entorno no me
cuesta, entras rapido a la plataforma pero después todo lo que es descargar y entrar

por ahi a cada materia para cada trabajo es un lio...” (CO 24)

“...es un sistema que se esta estudiando ... que si vos sabes utilizar las herramientas
es un sistema muy bueno. Pero si no sabes utilizarlas te va a ir mal. Los alumnos son

muy quedados... ”(SJ 26)

Esta propiedad distingue principalmente al alumno de la UNPA dado que el que
estudia las diversas carreras de nivel terciario no cuenta con la modalidad
semipresencial; situacion que hace que la accesibilidad tecnoldgica no sea
determinante. Por tanto, el sujeto que forma parte de esta subclase para enfrentar la
cursada de la carrera escogida debe no solo dar cuenta de ciertas habilidades

tecnologicas sino poder contar con los recursos necesarios para contar con ello.

Luego del andlisis propuesto, se pueden identificar como propiedades de la subclase
alumnos que estudian en la UNPA, a las siguientes:
- migrantes, internos y externos. No son nacidos y criados y su residencia es
provisoria.

- Procedencia, del norte argentino o de paises limitrofes
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Las elecciones de las carreras y, con ello de la universidad, se basan en la
disposicion de los recursos econdmicos, los saberes y competencias que el
sujeto posee median la permanencia en la carrera y, con ello, el lugar de
residencia.

Principalmente no tienen el secundario terminado y ello, generalmente,
coincide con la situacion educativa de sus padres. Llegan a la universidad
mediante el articulo 7° o por el Plan FINES.

La aguda distancia entre el lugar de residencia y la ubicacion de las unidades
académicas, el clima gravitan sobre la permanencia en la universidad y la
eleccion de carreras.

Las condiciones de accesibilidad a la tecnologia mediatizan el acceso y

permanencia en los estudios universitarios.

Antes de avanzar cabe remarcar que estos sujetos, que con su praxis definen una

posicion dentro del campo educativo forman parte de una determinada trayectoria

colectiva. Es decir, el alumno de la UNPA es un sujeto que constituye la sub clase

alumno hijo de trabajadores y obreros. Este reconocimiento permite asir su

trayectoria colectiva dado que este alumno no proviene de la nada sino que se inserta

dentro de un determinado proceso social.

La creacion de la universidad en Santa Cruz lejos de construir una nueva clase, con

su devenir favorece el proceso de reenclasamiento; es decir, quienes van a la UNPA

no soy sujetos nuevos sino que se inscriben dentro de una clase que tiene su origen a

finales de siglo XIX. Si bien este transcurso migracional trae consigo su propio
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capital heredado, las disposiciones de estos sujetos que los impulsa a moverse en el
espacio responden a las mismas disposiciones que pregnaron de sentido a los
primeros migrantes obreros, jornaleros y trabajadores generales para llegar a Santa
Cruz. De manera que ello también signé el acceso a la cultura, a la educacion y a los
bienes materiales.

Estas afirmaciones nacen de las entrevistas realizadas y la identificacién de las
propiedades que permite caracterizar y definir a la subclase alumno de la UNPA.
Estas propiedades permiten definir al sujeto que forma parte de esta subclase, lo
ubica en el espacio social santacrucefio y lo posiciona en el campo educativo. Es
desde estas propiedades, por tanto, desde las cuales es posible definir las
dimensiones que asumen las representaciones sobre educacion que ellos construyen

en su acceso a la universidad.
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Dimensiones de las representaciones sociales sobre educacion superior

No podiamos mirar para atras, solo para tomar envion. Teniamos que mirar siempre para
adelante, porque atras estaba el abismo. Carlos Pérez Rassetti, 2013

Como una constante, cada palabra expuesta en los testimonios que recorren esta
investigacion estan acompasadas por el mismo enunciado: no hay nada y esta todo
por hacerse. Tras cada practica que los sujetos emprendieron y emprenden retumba
el eco de esas palabras. El espacio social santacrucefio se erige como una tierra de
eterno crecimiento la cual, a pesar de superar los cien afos, se presenta como
eternamente joven, insondable; llena de promesas pero cargada de sonadores y
pioneros.

Es desde alli, desde el horizonte extenso como la estepa, desde donde comienzan a
asomar las notas que tocan las dimensiones sobre educacion superior. Es que, esta
premisa, no hay nada y esta todo por hacerse emerge y se constituye en la
principal dimension que articula las representaciones sociales del campo indagado.
Premisa fundante de cada proceso donde se institucionalizo el sistema educativo; es
que nada fue fruto del azar; cada accion recurri6 a la organizacidon comunitaria para
dar respuestas a las necesidades, las limitaciones formales y el espacio siempre
desafiante.

Es desde aqui, por tanto, donde se tejen y se desprenden las dimensiones pretendidas;

constituyentes y constitutivas del sujeto que deviene desenvuelto en su trayectoria va
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pautando, marcando el ritmo de sus practicas, en un complejo juego de posiciones;
posiciones que disputan la posibilidad de nombrar ese espacio que sigue
presentandose desafiante.

Respecto a ello, y siguiendo lo expuesto en esta seccion del trabajo, las dimensiones
sobre educacion superior, se organizan en relacion a las condiciones de accesibilidad
que presenta la universidad. Esas “condiciones” representan la trayectoria desde la
cual deviene el sujeto. Se presentan, por tanto, como el punto de inflexion entre la
posicion del sujeto en su clase y la universidad.

En virtud de ello, a continuacion se indagan y desarrollan las dimensiones

construidas para dar asi, el cierre al analisis propuesto por este tesis.

“Siempre quise estudiar. Mi familia nunca penso que no iba a estudiar, se daba

por hecho”

Vinculado directamente a la trayectoria familiar y, con ello al capital de origen, una
de las dimensiones que matizan las representaciones sociales sobre educacion
superior radica en que es considerada como un lugar al que se va asistir si o si. Los
padres pudieron o no haber terminado sus estudios, pero ello no se constituye en un
impedimento; esto se debe a que se reconoce a la universidad como el espacio al que
hay que llegar. “Hay que llegar” a pesar de las inclemencias que presenta el espacio,
el clima, no contar con los recursos econdémicos para dar cuenta de los traslados o no
tener una buena conexion a internet. Esta dimension coloca a la universidad como

legitimadora de la trayectoria familiar; del mandato sobreentendido.
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Sin embargo, esta afirmacion: siempre quise estudiar también se relaciona con el
punto de partida de la trayectoria del sujeto. No poder terminar los estudios en el pais
o en la provincia de origen por haber tenido que cuidar de sus hijos, hermanos o
padres; o por tener que ir a trabajar de jovenes, coloca a la universidad como una
deuda pendiente; una meta siempre presente. “Deuda” que es posible de ser saldada
en el espacio social santacruceiio. Tierra de posibilidades, donde se puede encontrar
trabajo, donde se “puede vivir tranquilos”; espacio social donde el campo educativo
torna posible el acceso a la educacion superior.

Otro de los aspectos que vincula es aquella que coloca a la universidad en el plano de
la “obviedad”; es decidir, no se discute ni se pone en dudas la posibilidad de no
estudiar en ella. Més alla que no cuente con la carrera escogida, o haya que atravesar
largos caminos e inclemencias climaticas, la universidad es el espacio ineludible.
Ineludible porque ese significado se ancla en los sentidos construidos por la familia
en torno a ella. Hijos de padres que no necesariamente son universitarios pero que
hayan alli el lugar donde deben asistir.

Frente a ello, cabe la pregunta por las razones de ;por qué deben ir?; las respuestas

plantean varios sentidos que pueden construirse a partir de las entrevistas realizadas:

“...siempre quise estudiar comunicacion social porque quise ser periodista...ahora
me cuesta mas ir a la universidad porque trabajo pero mi abuela me insiste cada
cuatrimestre a que me inscriba en las materias ... y asi vuelvo cada ano, espero

terminar alguna vez...” (RG21)
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“...en mi casa nunca se planteo la posibilidad de no estudiar en la universidad. Vivo

aca y me quedo acd, aca esta mi universidad...” (RG 20)

“... estudie para maestra jardinera cuando la UNPA daba la carrera, ahora estudio
la licenciatura en Ciencias de la Educacion porque se que tengo que seguir y puedo
hacerlo. En mi familia nadie estudio en la universidad, mi papd es petrolero y mis
hermanas solo terminaron el secundario. Pero yo siempre supe que tenia que ir a la

universidad ...porque ahi iba a encontrar lo que necesitaba para ser yo” (CO 29)

De estas expresiones se desprenden disposiciones que vinculan el deseo por adquirir
una profesion (periodismo), el espacio de la realizacion personal y ese &mbito donde
“hay que ir” porque no se planteo otra posibilidad. Nuevamente aqui — como se
expresO —, la universidad emerge como lugar ineludible.

Este reconocimiento se da sobre una situacion particular. La UNPA tiene solo tres
décadas de vida, y sus antecesores — los institutos terciarios — no mas de cincuenta
anos. De manera que se puede afirmar que esa imagen construida no responde
necesariamente a su trayectoria institucional dentro del campo educativo. Son,
fundamentalmente producto de la experiencia y deseo forjada por sus familias las
que marcan ese sentido presentado.

Ahora, esa afirmacion que sostiene: “el lugar al que hay que ir” y “siempre supe que
iba a ir” no dice nada sobre por qué hay que ir. Las respuestas a ello, se podran
comenzar a dar en virtud a las experiencias que la familia tiene en relacion a ello.

Haber ido o no sefiala la experiencia de su hijo; le indica que va a encontrar o le
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plantea un escenario incierto. Mas alla de ello, esta situacion, lejos de enajenarlo lo

coloca frente a la universidad; lo propende a actuar en ella.

La UNPA es accesible y siempre esta

Mas alla que la universidad cuenta con cuatro unidades académicas, coloco 14
centros de atencion — cibereducativos - en las localidades que se encuentran mas
dispersas una de otras en Santa Cruz. En estos centros de atencion, los alumnos
cuentan con un tutor que los acompana en el manejo del entorno bimodal, los ayuda
con los tramites de inscripcidn, constancias — entre otros -, les brindan bibliografia y
“prestan” las computadoras con acceso a internet. Si bien en estos “cibereducativos”
no son unidades académicas, se presentan como la “cara” de la universidad para los
alumnos que estudian en el sistema. De esta manera, no es una simple oficina
administrativa sino que se establece como el espacio de encuentro entre la UNPA y
sus alumnos.

Es desde aqui que se puede comenzar a leer la condicion que asume la universidad:
accesible y estar siempre. Ello se debe a que institucionalmente se plate6 diversas
acciones que le permitieron surcar las distancias por ponerse a cerca de los alumnos.
Sin embargo, la construccion de esta imagen se ancla no solo en la proximidad sino
en las experiencias previas que el sujeto tiene dentro del sistema educativo.

Sin lugar a dudas, una de esas experiencias previas — saberes y competencias — que
gravitan sobre esta significatividad, es aquella que refiere a las condiciones de

accesibilidad a la tecnologia. Tal como se indico, el modelo educativo de la
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universidad es bimodal de manera que todos los alumnos, en alguna medida, cursan
materias mediante la plataforma moodle — herramienta escogida por la UNPA vy
central para el proceso de aprendizaje virtual -. Siendo asi, la relacion que ellos
establecen con la tecnologia se presenta como el tamiz desde el cual leen sus
practicas educativas. En virtud de ello, se pueden sefialar algunos de los matices que

presenta esta dimension en relacion a las competencias tecnologicas:

- la plataforma se exhibe ajena a las practicas de aprendizaje desempefiadas hasta este
momento por el alumno de manera que ella muestra un escenario nuevo que hay que

aprender.

‘... entrar a la plataforma se me hacia dificil al principio, no sabia donde estaban
las materias pero la tutora me ayudo y con el tiempo pude estudiar por ahi...”

(PB12)

Aqui, el tutor se coloca como viabilizador del proceso de aprendizaje incorporando al
alumno a la UNPA. Alumno que proviene de un proceso de educativo marcado por la
presencialidad (escuela primaria y secundaria), con la posibilidad de consultar a los
docentes cara a cara, con compafieros, recreos, paseos, libros fisicos de texto.
Alumnos cuyos padres asistieron al sistema educativo, también marcado por la
presencialidad. De manera que el tutor ejerce de puente en este proceso de

mediatizacion de las practicas de aprendizaje dadas por la virtualidad.
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- no contar con los recursos necesarios para poder utilizar las tecnologias

“... dejé la UNPA porque no sabia manejar la compu ... cuando mas o menos
anduve y me pude comprar una volvi, ahora si puedo y todo se me hace mas facil

porque los tutores te acomparian...” (PB 9)

Este matiz, si no se sortea puede alejar a la UNPA como una de sus posibilidades de
aprendizaje. Esta situacion se relaciona fuertemente con lo expresado anteriormente
ya que las condiciones de acceso a la tecnologia — en términos de competencias —
mediatizan la relacion que establece el alumno con la universidad configurando una
imagen pautada por la proximidad y la posibilidad.

Dentro de esta dimension se pueden establecer otros aspectos que parten de la
relacion dada entre la “movilidad del sujeto en el espacio” y el lugar que ocupa la
UNPA en ¢l. Los alumnos son por condicion, migrantes. Esta situacion lleva a que
puedan cambiar de provincia o de ciudad temporariamente. Ello marca una condicién

en la relacion senalada: siempre estdn volviendo.

“...cursaba el profesorado de enserianza primaria en San Julian, ahora me cambio a

Rio Turbio porque me queda mas cerca de mi casa...” (C 27)

“... me inscribi para cursar historia en Rio Gallegos pero es presencial asi que voy

rindiendo libre cuando puedo. Gasto mucha plata viajando, asi que acumulo las
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materias para rendir las maximas que puedo en cada mesa, algun dia voy a

terminar...” (CH 25)

Debido a que la universidad, en sus acciones parte desde el reconocimiento de las
dificultades que plantea el espacio social santacrucefio, establece diversas acciones
tendientes a favorecer el acceso de los alumnos a ella. La figura del tutor, el régimen
de cursada, la organizacion de las fechas para los exdamenes finales, responden a
ello. Es en el reconocimiento de estas acciones que, la dimension “la UNPA es

’

accesible y siempre esta”, se ancla en la experiencia del sujeto en el proceso de
aprendizaje expresandose como: mas alld de todas las dificultades que tengo que

atravesar que me llevan a ir y venir siempre puedo volver a la universidad.

Es una de las pocas posibilidades que tengo para estudiar.

Tal como se indicd, la movilidad del sujeto en el espacio y, con ello, su condicidon de
migrante, recorta un marco de posibilidades para estudiar. Este responde,
centralmente, a su posicion en el campo educativo; es decir, a su trayectoria.

Sortear las conflictos marcados por la distancia, el clima y los saberes y
competencias requeridos para dar cuenta del estudio universitario, posiciona al sujeto
en un lugar donde la eleccion de la carrera se ve reducida a lo que se puede hacer.

De la descripcion de las propiedades de esta subclase, el alumno que estudia en la

UNPA, se pueden indicar los siguientes matices de esta dimension.
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- no cuenta con los recursos necesarios para poder radicarse en otra provincia

- trabaja y es sostén de familia

- el modo de cursada que propone hace que puedan estudiar trasladandose pocas veces
a la semana.

- La disposicion del material educativo en la plataforma virtual hace que puedan

estudiar cuando tengan tiempo.

Estos matices permiten advertir que la dimension indicada como “una de las
posibilidades” parte del reconocimiento de la universidad como el lugar donde es
posible estar, porque ella se erige con un abanico de alternativas que los contempla
en sus propiedades. Es decir, se presenta como es una posibilidad para mi que vivo
aca, que viajo, que tengo familia y no tengo el tiempo suficiente para viajar a cursar
todos los dias.

Esta dimension se asocia a aquella que sefiala que: muchas veces se estudia lo que se
puede y no lo que se quiere. La eleccion de la carrera no recae, necesariamente, en el
perfil profesional que ella pueda brindar sino que, lo que se elige, es la universidad
como espacio de posibilidades para estudiar. Es por ello que, una de las propiedades
de esta subclase es: cambiar de carrera en el transcurso de la cursada.

Sin embargo, este lugar que asume la universidad establece una relacion donde el
que se “mueve” es el alumno, permaneciendo ella, estatica. Como telon de fondo

discurre el sentido: la UNPA esta ahi, somos nosotros los que vamos y venimos.
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La universidad te saca de la burbuja

Esta dimension hace referencia, fundamentalmente, al lugar que ocupa el sujeto en el
espacio. Radicado en una localidad pequefia, marcadamente distante una de la otra,
con escaso acceso a la tecnologia y pronunciadas dificultades para poder trasladarse,
hace que viva “aislado”, “encerrado”. Su “mundo” se reduce a su localidad, sus
vecinos, y familia. Por tanto, ir a la universidad implica poder salir, no solo a otra
ciudad, sino poder conocer otros espacios asociados al ambito del conocimiento.

“... estudiar en la UNPA me saca de la burbuja de este pueblo. No viajo mucho a
San Julian pero hablar con mis comparieros que viven en otras partes, conocer otras
cosas, me abre un mundo que no tengo aca...” (PB 4)

“... estudié ingenieria y desde ahi pude conocer gente y cosas que no tenia y no
tengo aca. Fue re loco, porque después viajé a otros paises y puede ver que lo que

me dio la universidad no era para nada ajeno a lo que vi ahi...” (CO 10)

La UNPA se presenta como esa puerta que abre al mundo de conocimiento y les
permite seguir viajando por otros espacios a los cuales ellos no pueden llegar por los
medios fisicos. Es una alternativa para salir.

Por otro lado, salir de la burbuja se relaciona con la posibilidad de insertarse en otro

campo, que es el laboral. Aqui se plantea como una via legitima para poder formarse
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en una actividad que puede garantizarle el desarrollo de las competencias necesarias
para tener otro trabajo o desempefiarse mejor en el que tienen.

“... mi papa tiene un hotel, es decir, vivimos del turismo. Si bien no me gustaba
mucho esta carrera, con el tiempo me empecé a dar cuenta que si estudiaba la
tecnicatura en turismo iba a poder ayudar a mi papad... esta es una empresa
familiar...” (EC 16)

“... aprendi inglés en la carrera de turismo y ahora puedo hablar con la gente que
llega de otros paises a buscar informacion a la secretaria. El inglés me dio mds
seguridad y crecimiento en mi trabajo...” (C 15)

“... estudio el profesorado de ensefianza primaria porque quiero enseiiar como lo
hace mi mama. Ademas ser maestra te garantiza un trabajo y la plata a fin de mes.

Con eso puedo ayudar a mi marido y asi poder volver a Jujuy...” (C 27)

De manera que, ese salir de la burbuja coloca al alumno en un escenario de
posibilidades que le permite incorporarse al mercado laboral como, ampliar su
espacio de socializacion y solidificar su confianza. Sin embargo, esa imagen
construida de la universidad no se reduce a la posibilidad de tener un buen trabajo

sino que ello es una de las alternativas.
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Recapitulando y, luego de recorrer las distintas dimensiones, se puede afirmar que
estas estan fuertemente mediadas y — con ello — ancladas en una trayectoria social

matizada por:

- ladistancia

- elclima

- el lugar de procedencia

- las condiciones previas de acceso a la educacion. Es decir su punto de partida en el
campo educativo

- las condiciones de acceso a la tecnologia y las competencias que ello requiere

- la relacion que sus familias establecieron con el campo educativo en el devenir de
sus trayectorias

- el capital econdomico y con ello su lugar dentro del sistema productivo

- sucondicion de migrante permanente

Estos matices permiten afirmar que las representaciones sociales construidas
plantean a la universidad como:

- accesible

- estatica

- acotada en su posibilidades de carreras

- siempre presente

- proxima a la realidad de sus alumnos

- como un escenario posible
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- como el ambito donde es posible encontrar las herramientas necesarias para poder
conseguir trabajo o uno mejor.
- Como espacio de encuentro

- Como el lugar a donde hay que ir

Estas representaciones sociales y sus respectivas dimensiones se alejan del
presupuesto comun que reconoce a la universidad como el ambito de la
profesionalizacion, el progreso y de distincion de clase. Ello es asi porque se concibe
a la universidad desde la zona proxima construida desde la posicion que ocupa en el
campo el sujeto. El sentido que corre tras todo ello, se erige enunciando a la
universidad como aquella que siempre esta para mi a pesar de todas mis
tribulaciones. Sentido que se coloca muy cerca de la primera enunciaciéon que
acompaii6 este apartado: acd no hay nada y estd todo por hacerse. No hay nada
nomina el espacio — ampliamente vacio — en el cual se inscribe el sujeto; vacio
presentado como escenario de posibilidades; vacio donde se presenta la UNPA como
eje de esas alternativas donde se puede hacer algo.

El sujeto que estudia en la UNPA es aquel que pertenece a una subclase de hijos de
trabajadores que, tras su movimiento en el campo marcado por la busqueda de
trabajo, mejores condiciones de vida, va sorteando sus inclemencias para poder llegar
a la universidad. Universidad joven que se erige como su zona proxima. Es alli
donde se anclan las dimensiones sefialadas; es desde alli, por tanto, desde donde

deben leerse sus practicas en el campo educativo.
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Las conclusiones
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Antes de concluir o comienzo concluyente

“El arte es una herida hecha luz, decia Georges Braque. Necesitamos esa luz, no solo los
que escribimos o pintamos o componemos musica, sino también los que leemos y vemos
cuadros y escuchamos un concierto. Todos necesitamos la belleza para que la vida nos sea
soportable”. Rosa Montero, 2013

Quienes emprenden el camino de la investigacion saben de la belleza de sus notas.
Detras de cada interrogante, se esconde un desafio. Desafio que conduce el camino
de la pregunta; del no saber, del buscar y buscar alternativas. Belleza que acompana
en la penumbra de la oscura noche del desconcierto. Belleza que no fue esquiva a
esta tesis. Tras andar cada camino, muchas veces marcado por el desconsuelo, se le
dio vuelta al interrogante; se disefaron estrategias para seguir las pistas; se
cartografiaron los deseos puestos en juego.

Emergiendo del trabajo realizado, esta ultima parte del informe de tesis, busca
recapitular lo expuesto. Sin embargo, no solo se pasara revista de lo trabajado sino se
dard cuenta de los aspectos que no pudieron ser respondidos por esta investigacion,
los nuevos interrogantes abiertos tras ellas, las dreas de vacancia advertidas, aquello
que no se pudo abordar, las dificultades. Pero, y por sobre todo, se tratara de dar
cuenta del aporte que plantea esta tesis.

Tras varios afios de trabajo, de la consecucion de metas, datos y observables, se llega
al momento de poner punto final y, con ello, recapitular para asi, abrir nuevos
esbozos de preguntas que sigan conduciendo a la belleza, esa que nos hace que la

vida sea mas soportable.
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Lo concluyente

Esta tesis se construyd en aras de dar respuesta al interrogante:

.Cuales son las dimensiones que asumen las representaciones sociales sobre
educacion superior que construyen los sujetos que residen en el espacio social

santacrucefo y estudian en la UNPA?

Esta pregunta se plantea sobre la necesidad de asir los sentidos construidos por los
alumnos en torno a la educacion superior. La razon de ella, se funda en la premisa
que indica que, si se conoce las dimensiones que nutren y configuran las
representaciones sociales sobre educacion superior que construyen los sujetos que

asisten a esta casa de estudios se puede:

- Orientar la politica educativa que propone la universidad en virtud de ellos.

- Poner en cuestion las practicas pedagogicas esgrimidas por los docentes en el nivel
medio y superior.

- Leer las acciones dadas en torno a la ensefianza bimodal desde las competencias
tecnologicas de los alumnos y los saberes previos que ello implica.

- Planificar acciones referidas a su movilidad hacia cada unidad académica atendiendo
a la relacion dada por la marcada distancia y las inclemencias climaticas.

- Favorecer la integracion del sistema educativo desde el nivel medio al superior.
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Es decir, dar cuenta de este interrogante posibilita evaluar, analizar y poner en
cuestion las condiciones de accesibilidad a la educacion superior. Con ello, esta tesis
se presenta como una herramienta para la gestion. Al plantearse conocer al sujeto que
estudia en la universidad, al ubicarlo en su espacio, al identificar sus posiciones y las
tensiones que se dan entre ellas, esta investigacion se erige como un elemento
necesario para todos aquellos que pretenden optimizar las estrategias pedagogicas de
la universidad.

En virtud de ello, la respuesta al interrogante, no se reduce a la descripcion del sujeto
que estudia en la UNPA sino que avanza sobre la construccion del espacio social
santacrucefio y la estructura objetiva del campo educativo. Esto se presenta asi, dado
que el camino para conocer a los alumnos de la UNPA es aquel que lo reconoce
como constitutivo y constituyente del dicho espacio y campo. Por tanto, el
reconocimiento del sujeto implicd organizar el andlisis centrado en la trayectoria del
alumno.

Por lo tanto, el interrogante que guid esta investigacién nace y se configura en la
necesidad de conocer el punto de vista del alumno. Alumnos que no residen en un
espacio cualquiera, razon por la cual, no es cualquier alumno. Estos habitan un
determinado espacio social con una marcada historia reciente. Viven en Santa Cruz,
pero necesariamente no son santacrucefios; llegan desde diversas provincias
argentinas o de paises limitrofes. Llegan con sus familias en busca de un mejor

trabajo, o calidad de vida.
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Investigar desde el punto de vista del alumno pero en si mismo; es decir, investigar
reconociéndolo como constituyente de un conjunto de relaciones dadas entre los
diversos sujetos — y con ello instituciones — que conforman el espacio social.

Siendo asi, asumiendo las particularidades que definen a este sujeto, se propuso —
principalmente — asirlo en ese entramado social en el cual deviene. Para dar cuenta

de ello, se plantearon diversas estrategias:

- Descripcion y definicion del espacio social santacrucefio, del cual es constitutivo y
constituyente.

- Construccion de la estructura objetiva del campo educativo

- Identificacion y puesta en cuestion de las propiedades que caracterizan a la clase de

la cual forma parte

Siendo asi, estos caminos planteados para dar cuenta de la pregunta expuesta parten
del reconocimiento de la complejidad en la cual esta inscripta. Por tanto, el problema
planteado es complejo porque nace del reconocimiento de la complejidad
interdisciplinar comprendida entre los estudios de la comunicacion, la educacion y la
conformacion del espacio social.

El abordaje de este problema complejo se dio en busca de asirlo en la totalidad de las
relaciones que los estudios de las disciplinas plantea. Es decir, no como una
sumatoria, y no como compartimentos estancos sino, buscando lo que tiene en
comun lo diferente. Pensando conceptualmente, asumiendo lo variable y lo

permanente; lo individual en lo social.
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Partiendo desde esta afirmacion, se defini6 una estructura de trabajo que pudiera dar
cuenta la complejidad asumida. Siendo asi se propuso: la unidad de analisis y el
analisis; ambas atravesados por un posicionamiento epistemologico que no reconoce
la linealidad causal de los procesos sino los diversos niveles sobre los cuales se
construye el conocimiento. Niveles de aproximacion, puertas que se abren al analisis,
modos de acercamiento al objeto de estudio.

Los niveles indicados se definieron desde la discusion dada entre tres autores: Jesus

Galindo, Pierre Bourdieu y Jesus Ibafiez. A la luz de ellos, se plantearon los niveles:

- fenomenologico
- objetivo

- praxeologico

Estos, guiaron la recoleccion de los datos como el analisis y problematizacion de las
dimensiones sobre educacion superior. Partiendo desde la relacion directa dada en la
vida cotidiana del sujeto, para poder dar cuenta de la estructura objetiva del campo
que lo comprende junto a sus propiedades y, con ello, poder asir las dimensiones que
constituyen las representaciones sociales sobre educacion superior.

Esta resituacion y reconocimiento del problema complejo fue leido desde una
propuesta teorica que aborda al espacio social santacrucefio en dos dimensiones: la
significatividad y la materialidad. Con ello se reconocié que este espacio no esta
dado en si, sino que es producto de la construccion que realiza el investigador en aras

de dar cuenta de su interrogante. De manera que, la definicion de este espacio social
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respondio a la identificacion de los sujetos de acuerdo a la posicion que ocupan en é€l,
sus disputas por significar sus practicas, el capital economico y social que detentan.
Por tanto, esta definicion del espacio en términos de la posicion del sujeto implico
dar cuenta de su trayectoria individual en términos de la trayectoria social.

Siendo asi, la construccion del espacio social santacrucerio responde a un proceso de
simbolizacion y, con ello, de comunicacion. Proceso que comprende la pugna de los
sentidos por definir el orden social; sentidos que aqui, definen lo qué es para ellos la
educacion superior. Definicion que emerge de las interacciones que el sujeto
emprende en su devenir; interaccion entre los miembros de su clase y las demas
clases y las instituciones. Por tanto, la universidad se constituye como el objeto
creador, envestido de sentido en su relacion con los alumnos que a ella asisten.
Relacion significativa que situa al sujeto en el universo social y material.

De esta manera, este doble reconocimiento del espacio social en su dimension dada

por la, significatividad y la materialidad implica:

- Es posible asir las dimensiones de las representaciones sociales construidas por
sujetos a partir del reconocimiento de la significacion de su practica.

- Esta significacion implica un estrecho vinculo entre el anclaje y la objetivacion.

- Refiere una actitud hacia el objeto, porque se tiene una representacion asociada a
ella.

- Reconocer que los sujetos que conforman el mismo espacio tienen las mismas
propiedades y, con ello, conforman una clase que marca una determinada trayectoria

social dentro del campo educativo.
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A partir de este postulado, se matiz6 — se describid — el espacio social santacrucefio.
Para ello, se identific6 como eje la representacion que vertebro el andlisis: aca no
hay nada, esta todo por hacerse. La misma se identificé como constante en todas y
cada una de las entrevistas realizadas. La nada como motor de acciéon, no como
marca de vacio, fue el descriptor que desando el camino dado por los sujetos en su
trayectoria social.

Siendo asi, se dio paso a la descripcion del espacio social santacrucerio. Para ello,
hubo que recurrir no solo al material bibliografico sino a entrevistas a los primeros
pobladores, actores sociales ubicados en distintas areas de la gestion social, peliculas,
revistas, paper, diarios. La construccion del dato fue uno de los desafios mas crudos a

los que tuvo que someterse esta tesis. La confluencia dada factores como:

- Ser una provincia relativamente joven;

- Contar con una universidad de corta trayectoria

- La presencia de pocas editoriales

- La intermitencia de publicaciones

- Ausencia de agencias, centros o instituciones que procesen datos migracionales, de

consumo, censos e historiograficos.

Situacidon que no es menor dado que hubo que andar un camino complejo referido,
fundamentalmente, a necesidad de tener que cotejar constantemente la fuente, a tener
que consultar centros — como el INDEC, migraciones, archivos — que no son de

acceso libre. De manera que ello condujo a una elaboracion del dato con matices
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artesanales. Sin embargo, este trabajo emprendido coloca a esta tesis como un aporte
sustancial a la sistematizacion de un proceso historico determinado de Santa Cruz.
Ello se brinda como una herramienta para todos aquellos que pretendan profundizar,
refutar o continuar lo expuesto.

Los datos recabados permitieron abordar el espacio social santacrucefio desde la
determinacion de cuatro periodos, articulados en aras de poder dar cuenta de la

constitucion del campo educativo. Ellos son:

- Definicion y consolidacion de la escuela

o Desde 1880 a 1920

o Desde 1921 a 1945. De la region magallanica a Patagonia austral

- Los estudios terciarios y universitario.

o Desde 1966 a 1883. Detracciones y retracciones.

o Desde 1983 hasta 2001. De ansias y desaciertos

La delimitacion de estos periodos respondi6 al reconocimiento del encuentro de los
movimientos verticales y horizontales del campo educativo. Es decir, de la
confluencia de las acciones dadas a nivel nacional y local y el devenir de las

instituciones y los sujetos en el campo. Los hechos centrales que marcaron estos
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periodos fueron aquellos que permitieron definir y — con ello — reconocer las clases
que los componen.

La instalacion de la primera escuela producto de la politica de Estado argentino
esgrimida a nivel nacional, el agrupamiento de terratenientes y peones en sociedades
o gremios, la instalaciéon de oficinas de gobierno, las huelgas obreras, los partidos
politicos, la provincializacion de Santa Cruz, la instalacion de YPF e YCF, la
creacion de las escuelas secundarias, terciarias y universitarias. Todas estas acciones
fueron leidas desde la identificacion de los movimiento politicos, sociales y
culturales que trajo consigo.

Esta definicion del espacio social santacrucenio permiti6é dar paso a la construccion
de la estructura objetiva del campo educativo. Alli, y tomando como piedra de toque
lo descripto anteriormente, se identificaron las clases, sus posiciones y, con ello, las
relaciones que establecen en su trayectoria.

Siendo asi, se propusieron las siguientes clases:

- Clase productiva:

o subclase terratenientes

o subclase trabajadores o peones

- Clase agentes publicos

- Clase alumnos:

345



o subclase hijos de trabajadores

o subclases hijos de terratenientes

- Clase docentes:

o sublase residentes

o subclase migrante

En este proceso de identificacion, se reconocié como clase dominante a la que se
erige como terrateniente; los nacidos y criados, los que generacion tras generacion se
quedaron y se queden es Santa Cruz y detentan cierto capital economico y cultural
que los hace consolidarse dentro de esa posicion en el campo.

Los hijos de esta clase no son los alumnos de la UNPA, ellos estudian —
principalmente — en las universidad que son reconocidas como espacio de formacion
porque legitiman el capital cultural propio de su clase. Estas universidades pueden
ser publicas o privadas y se ubican en Buenos Aires, Cérdoba, Santa Fe o Mendoza.
El “gusto” o la “disposicién” de estos sujetos evidenciados en la eleccion de estas
universidades responden a las marcas que fueron cimentando su capital heredado.
Por tanto, para poder asirlas, resulta fundamental problematizar el recorrido de esta
trayectoria social.

En el marco de esta tesis, no se profundiz6 en las propiedades de esta subclase de
alumnos dado que escapa a los alcances de lo que se pretende abordar. Trabajar sobre

ello, es una de las lineas que se desprenden de esta investigacion. Conocer como se
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da su recorrido educativo desde la eleccion de la escuela secundaria hasta la eleccion
de la carrera y la universidad; o dar cuenta de como se da ese proceso en la
educacion superior, son preguntas necesarias de ser abordadas en otra investigacion.
Investigacion que se torna necesaria dado que ello permite comenzar a completar la
mirada sobre las representaciones sociales sobre educacion superior construidas por
todos los alumnos que viven en el espacio social santacrucefio.

Otras de las lineas de investigacion que se desprenden de la estructura objetiva del
campo educativo, es la que refiere a la clase docentes. Si bien se presentaron algunas
propiedades, no se profundizod sobre ello porque no son el eje sobre el que se
estructura esta tesis. Sin embargo, saber como se construye el capital cultural de esta
clase, su proceso de reenclasamiento dado en el paso de la institucion terciaria a la
universitaria, como asi las propiedades que lo asocian como docente universitario,
son ejes necesarios de ser indagados en otras investigaciones. Dar cuenta de ellos
permitird avanzar sobre la estructuracion del campo educativo pero referido a la
educacion superior santacrucefia. Estas investigaciones son insoslayables dado que
propenderd a tener un conocimiento exhaustivo de otro sujeto central del proceso
educativo universitario: los docentes.

De esta manera, el camino sobre el que se trabajé aqui es el que conduce a asir las
propiedades que definen y dan forma a la subclase alumno de la UNPA. En este
sentido las estrategias emprendidas como caminos metodologicos: el sondeo de
opinion realizado, las entrevistas y el grupo de discusion, abrieron paso a la

determinacion de las propiedades que se pretendian asir. Ellas son:
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- migrantes, internos y externos. No son nacidos y criados y su residencia es
provisoria.

- Procedencia, del norte argentino o de paises limitrofes

- Las elecciones de las carreras y, con ello de la universidad, se basan en la
propiedad de los recursos econdmicos, los saberes y competencias que el
sujeto posee median la permanencia en la carrera y, con ello, el lugar de
residencia.

- Principalmente no tienen el secundario terminado y ello, generalmente,
coincide con la situacion educativa de sus padres. Llegan a la universidad
mediante el articulo 7° o por el Plan FINES.

- La aguda distancia entre el lugar de residencia y la ubicacion de las unidades
académicas y el clima gravitan sobre la permanencia en la universidad y la
eleccion de carreras.

- Las condiciones de accesibilidad a la tecnologia mediatizan el acceso y

permanencia en los estudios universitarios.

Estas propiedades permiten definir al sujeto que forma parte de esta subclase, lo
ubica en el espacio social santacrucefio y lo posiciona en el campo educativo. Es
desde estas propiedades, por tanto, desde las cuales es posible definir las
dimensiones que asumen las representaciones sobre educacion que ellos construyen

en su acceso a la universidad.
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En la definicidn de estas propiedades no se profundiz6 sobre la biografias educativas
de sus padres. Solo se las tuvo en cuenta como elementos que nutren la comprension
de las propiedades de los alumnos, es decir, los hijos de aquellos que componen la
subclase trabajadores. No se avanzod en esa direccion dado que escapa a los alcances
de esta tesis constituyéndose en otro problema para otro tipo de estudio que aqui no
se pretende hacer. Para dar cuenta de ello, habria que realizar una investigacion que
ponga en relacion otros campos, como el productivo. En esta tesis, en cambio, se
acometio desde la trayectoria del alumno, teniéndolo como eje y relacionandolo con
las posiciones que ocupan sus familias pero no abordandolo en si mismo.

Otro de los aspectos que escapan a esta tesis — tal como se indic6 al comienzo de este
texto — es lo referido al desarrollo de saberes y competencias propios a la universidad
y que detentan los alumnos de la UNPA. Esta no es una investigacion que se centre
en el proceso de enseflanza y aprendizaje sino que busca asir las dimensiones que
estos alumnos construyen en torno a sus representaciones sobre educacion superior.
Por tanto, se constituye como un paso previo; como punto de partida desde el cual se
pueden comenzar a leer otros procesos de investigacion que coloquen a docentes,
padres y demds alumnos universitarios en el centro de la escena.

Teniendo en cuenta lo expuesto, despejando los limites y alcances de este trabajo, se
pueden indicar cuales son las dimensiones que asumen las representaciones sobre
educacion superior que los alumnos de la UNPA construyen. Dimensiones que son el

eje de esta investigacion. En virtud de ello, se las indica como:
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Siempre quise estudiar. Mi familia nunca pensé que no iba a estudiar, se daba
por hecho.

Aqui la universidad se presenta como el lugar que hay que llegar; como una deuda
pendiente; como una obviedad; espacio ineludible. Esta imagen construida se
encuentra anclada en el acervo familiar y no necesariamente proviene de la
trayectoria institucional de la universidad. Ese siempre querer se erige como
significante vacio dado que no refiere directamente al por qué siempre quiso. El

deseo se presenta continuo y solo canalizado por la universidad.

La UNPA es accesible y siempre esta ahi.

El cibereducativo se presenta como el lugar de encuentro entre docentes y alumnos:
es la universidad en su localidad. Se establece la accesibilidad desde una doble cara:
como estrategia institucional y como la proximidad de las experiencias previas de
sujeto dentro del sistema educativo. El modelo educativo de la UNPA — bimodalidad
— coloca a la tecnologia como puente que estrecha los vinculos generando una
imagen de estar siempre presente para sus alumnos, “solo hay que hacer clik”. Sin
embargo, esta presencia tecnologica no se da siempre de manera positiva. No contar
con los recursos teconologicos — computadora, internet, cdmara — como no poseer
las competencias necesarias para dar cuenta de ella puede transformar esa
“accesibilidad” en distanciamiento posibilitando que el alumno se aleje por un
tiempo de ella. Ese alejamiento configura un tipo de relacion marcada por: estar
siempre volviendo; no se dejan los estudios, solo se toma distancia ya que siempre se

puede volver.
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Es una de las pocas posibilidades que tengo para estudiar.

Esta dimension se relaciona, por un lado, con la disposicion de otras casas de
estudios superiores en Santa Cruz y la dispercion geografica de los sujetos en el
espacio social. Ello establece el marco de posibilidades de eleccion que tienen de las
carreras de acuerdo a la proximidad de la UUAA o si la carrera se encuentra en el
sistema bimodal. Por otro lado, se relaciona con la oferta académica general que
posee la universidad. Tal como se sostuvo, esta define como eje, el planteo
académico tendiente a favorecer el desarrollo productivo de la region por lo tanto, la
oferta se centra en aquellas que dan cuenta del fomento y crecimiento de la industria.
Los alumnos que no quieren estudiar esas carreras, se ven marcadamente limitados

en la eleccion de lo que les “gustaria estudiar”.

La universidad te saca de la burbuja.

El lugar que ocupan en el espacio social santacrucefio, marcados por un cierto
aislamiento de cada una de las localidades hace que deban vivir “para adentro”. Las
pocas posibilidades de poder trasladarse a otras provincias dado por las largas
distancias, las inclemencias del clima, el trabajo, la radicacion de la familia, acentia
su raigambre. La universidad, por tanto, se establece en una doble via: como la
posibilidad de conocer otras personas y trasladarse a otra UUAA o como el espacio
donde el conocimiento habre otras puertas que no se limitan el espacio fisico; ello
abre puertas a otros territorios, insondables desde el lugar donde ellos se encuentran

radicados.
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La construccion de estas dimensiones son el resultado de un proceso complejo que
devino del planteo metodologico que propuso esta tesis. En el mismo se sostuvo que,
para asir dichas dimensiones, se debe partir de niveles de conocimientos que
provengan desde lo fenomenolégico — lugar donde se construyen las
representaciones sociales, lugar del sentido comun, el de la vida cotidiana -, lo
objetivo — momento donde se estructuran ese conocimiento dando paso a la
determinacion de las posiciones de los sujetos en el campo — y el praxeologico —
momento donde se da paso al establecimiento de las relaciones entre las posiciones,
es decir, entre la materialidad y la significatividad-.

Siendo asi, este tesis plantea que para dar cuenta de las dimensiones que configuran

las representaciones sociales se debe:

- Dar cuenta del espacio social
- Elaborar la estructura objetiva del campo
- Determinar las propiedades de la clase

- Asir las relaciones entre las propiedades dando cuenta de sus dimensiones

Este proceso de construccion de conocimiento parte del lugar insoslayable que le
cabe al investigador en cada nivel de andlisis. Este, parte desde su peculiar punto de
vista el cual se encuentra constrefiido por sus elecciones, las cuales muchas veces se
ven limitadas institucionalmente o por su falta de destreza metodolégica.

En este caso, la investigadora partié desde un grado cero; es decir, si bien reside en la

provincia hace diez afios solo conocia algunas pocas localidades y, con ello, no
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conocia el campo de estudio. Ello, junto a su procedencia institucional — ser docente
investigadora y becaria doctoral de la UNPA — matizaron fuertemente el punto de
mira desde la cual se ingres6 al campo. Fue en el reconocimiento de estas
determinaciones desde la cual se empez6 a andar el camino de esta tesis. Camino que
se fue desandando mientras se enfrentaba a las propias tensiones del campo —
tensiones politicas institucionales y académicas -; camino emprendido sobre la critica
constante sobre lo trabajado.

Siendo asi, este investigacion puso en juego los saberes y competencias de la
investigadora llevandola a un punto de quiebre; quiebre necesario para avanzar en la
investigacion propuesta.

Debido a ello, esta investigacion no pudo dar cuenta de diversos aspectos referidos
centralmente, a la carencia de un conocimiento acabado del espacio social
santacrucefio y, con ello, el campo educativo. Ello se debid, tal como se expreso, a la
falta de documentacion, dispersion de los entrevistados. Situacion que presenta una
complejidad creciente si lo que se quiere es adentrarse en el estudio de dicho espacio
social.

Tal como se enuncid, esta tesis se construye como un primer estudio sobre el tema de
la comunicacién, la educacion y la conformacion del espacio social. Aqui se puso
centro en el alumno de la UNPA, pero para ahondar en ello revisten importancia
investigaciones que refieran a los saberes y competencias que estos alumnos
requieren para ingresar y egresar de la universidad; investigaciones que indaguen
sobre las propiedades que definen a los docentes universitarios; las disposiciones a

actuar de los alumnos que estudian en otras universidad y forman parte del espacio
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social santacrucefio; las trayectorias educativas de las familias de los alumnos de la
UNPA,; la trayectoria institucional de la universidad en si misma.

Todos estos ejes de investigacion emergen de esta tesis; se presentan como caminos a
seguir; como nuevos interrogantes para ser abordados. Ellos exceden los limites
propuestos aqui pero no son excluyentes; ellos nacen y son releidos a partir de aquel
enunciado que acompaiio las practicas de los sujetos estudiados: no hay nada y esta
todo por hacerse. Nada en términos de desafio, alli donde el horizonte marca en la
estepa el lugar a donde todo se puede hacer.

Esta tesis se adentro en la nada para transitar los caminos de la estepa, tierra de

oportunidades.
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Anexo
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Reflexion, de la reflexion.

(O del como llegué a parar aca. Tribulando y atravesando)

Cuando estas pensando tu tesis asoman sobre tu cabeza millones de interrogantes.
Todas aquellas certezas que te habian impulsado hasta la puerta del aula de cursada
del doctorado empiezan a temblar.

Lees el ante proyecto, miras al profesor y mientras tanto, comienzan a dibujarse los
blancos entre las lineas y, hacia el final de la lectura, te das cuenta que tenés mas
interrogantes que respuestas; interrogantes que no sabés a donde te van a llevar. Pero
ahi estds, mirando la puerta y pensando si lo mejor no es volverte a tu casa, cambiar
de carrera o echarle mano a eso que tenés sobre el banco y que comenzo a sofarse
vaya saber uno cuando.

Las tesis no comienzan cuando escribimos el ante proyecto, nacen del entripado de la
duda. Ahi, en el centro del estomago, ahi donde nacen las preguntas. Cuando
comenzamos a andar ese camino echamos mano a las certezas que tenemos en ese
momento hasta que llegamos al punto en el que tenemos que tomar la primera
decision: jquién va ayudarnos a resolver este manojo de preguntas sin respuestas?
Sin lugar a dudas es el momento en el que debés elegir al director. Menuda tarea.
Todos los candidatos posibles siempre estin muy ocupados o no dan con el tema
(tema?) que tenés definido (definido?). En mi caso elegi a una docente que tenia toda
la calma que mi alborotado proyecto necesitaba, toda la paciencia para ayudarme a

buscar respuestas y el tiempo necesario para comenzar a andar este camino. Con la
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eleccion de mi directora, comenzd una nueva etapa; ahora si no me podia volver
atras, la tesis estaba empezando.

Siendo asi, en este apartado busco poder reflexionar sobre ese proceso que comenzd
con Nancy que luego acompand Jorge y que tuvo la mirada afectuosa de todos
aquellos empecinados amigos que me prestaron la oreja para abordar este trayecto de

cuatro afos. /Qué es una tesis, sino un complejo proceso de nosotrificacion?

De la angustia al problema

El primer escollo que tuve enfrentar fue el planteo del problema de investigacion.
Singular tarea. Ya habia realizado el pre proyecto que me habia permitido acceder al
doctorado. Pero cuando comencé a cursar los seminarios que nos impulsaba a leer y
releer el pre proyecto, ese planteo original comenz6 a desvanecerse.

Ante esta situacion la estrategia planteada por mi directora fue indagar sobre el
estado de la cuestion, bucear por papers, libros, abstrac, revistas. Ese camino fue
harto tedioso. En mi caso no lograba orientar el tema: sabia qué queria estudiar
tecnologias, educacion, transformacion del espacio social, la disociacion del espacio
tiempo pero no lograba juntar esos conceptos en un enunciado digno de ser
investigado.

Entonces la alternativa fue comenzar a escribir, volcar las dudas en una hoja; leer y
re leer lo escrito tratando de buscar coherencia. Pero pasaba el tiempo y no lograba
plantear el enunciado. Entonces devino otra estrategia: el listado de problemas con la
clara conviccion de poder mapearlos y determinar cual de ellos era el que los

contemplaba a todos. Ese mapeo me orientd, me guid pero llegaba el fin de afio y

357



seguia con mi problema. Fue asi que una manana lluviosa de La Plata, tras una
reunion intensa con mi directora, volvi a mi casa, preparé mate, saqué una hoja y me
enfrenté al blanco de la duda, de la angustia que me significaba no poder dar con la
pregunta.

Entonces, en la soledad de la casa, comprendi que solo si enfrentaba mis
inseguridades, el miedo académico y miraba hacia adentro iba a poder escribir. Lloré¢,
me frustré, escribi y reescribi hasta hacer un enunciado que interrogaba. Un
enunciado que no nacia de otro lugar que de ese espacio olvidado en el calor
intelectual. Mi interrogante naci6 de mis deseos y mis emociones. Se despertd desde
donde estaba guardado. Porque los problemas de investigacion no nacen de la
entelequia, viajan con nosotros en nuestra trayectoria. Son lo que siempre estuvimos
pensando cuando leimos novelas, apuntes de catedra en aquellos primeros afos de
cursada de la carrera de grado. Siempre estuvieron alli, solo que con el paso del
tiempo académico fueron mutando, nutriéndose, gestandose al calor de las
discusiones con docentes, compafieros, alumnos, familiares y amigos.

Cuando comprendi que el problema era ese, que tenia que escucharlo pude trazar las
palabras que le dieron forma. Me abracé ¢l como una tabla al naufrago que navega a
la deriva del mar turbulento. Solo cuando el problema asume esas caracteristicas no
nos abandona. Queda ahi y nos trae de vuelta cada vez que nos alejamos por otros
caminos; esta ahi para recordarnos por qué elegimos hacer una tesis, nos orienta en la
busqueda de lecturas, de los observables, no recuerda que debemos recortar, acotar y

hasta nos dice que necesitamos ayuda para poder responderlo.
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El planteo del problema es mas que hacer una pregunta; es el camino a reconocer que
no se sabe, por tanto es enfrentarse a uno mismo. Solo asi es posible comenzar a
andar el camino de la busqueda que no es otro que el camino del conocer.

Animarse a hacer preguntas simples nos devuelve a la pregunta fundante del
conocer: ;por qué? Pregunta olvidada en los claustros donde se busca el saber supino
que necesita vestirse de ornamentos llenos de palabras dificiles, oscuras; como si el
saber fuera una caverna ubicada lejos de la luz clara del sol saliente en la estepa

patagonica.

Y ahora ;como?

Tras la calma de la formulacion del problema devino el interrogante sobre como dar
respuesta a este problema que se me habia nacido en la hoja. En mi tesis, este camino
llevo dos afos, casi tres. Es la clara marca de las nuevas tribulaciones sobre, ahora, el
mar escogido. (Miro hacia atrds y me sigue resultando inasible el tiempo
transcurrido; tantos meses para un texto que, en su devenir se asume simple).

No sabia por donde entrarle al problema: si por las representaciones sociales, las
sociedades semiurbanas, las tecnologias o la educacion superior. Asi fue como fui
leyendo y escribiendo conceptos por separado. Lei multiples y variados autores sobre
todos estos temas. Pero al cabo de unos largos meses no lograba juntarlos. Mi amado
problema me abria espacios, no los cerraba.

Para poder dar respuesta a ello — o en alguna medida poder acercarme — planifiqué

una primera entrada al campo. Mi campo, que se me presentaba inmenso, mi campo
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no era mas que la provincia de Santa Cruz; provincia que no conocia salvo algunas
de sus localidades centrales; provincia que no conocia y que solo me movia el impetu
de querer saber como es que era.

De ese primer recorrido — dado de norte al sur — nacié el guién de una serie
documental de ficcion. Bajo la necesidad de querer conocer la region de la voz de sus
protagonistas vio la luz de la camara “Trapalanda, al sur por la 40”, serie que hoy se
puede ver por el canal de la Television Digital Argentina. Trapalanda, fue el
puntapi¢ inicial para pensar el espacio en su totalidad, y advertir sus complejidades.
Con ese viaje, y su consecuente produccion audiovisual, pude asir esa nada que tanto
conmovié a Darwin, ese desafio que impulso al padre D’Agostini para subir el Fitz
Roy, o a Berni para fotografiar cada uno de sus rincones.

Yo estaba ahi parada, mirando mi campo de estudio deseando saber todo de él pero
advirtiendo que podia perderme en esa nada. Y si, fue mi problema el que me trajo
de nuevo y me coloco en la encrucijada.

El tiempo transcurri6 asi hasta que nuevamente la respuesta devino de donde deben
devenir siempre las respuestas: de los profesores; esos que elegimos escuchar porque
sabemos que van a dar el clavo. Fue asi como Alfredo llego al auxilio con mas
interrogantes que respuestas y me sugirid conocer a Jorge. Pero Jorge vive en
Meéxico y los mail que mandaba no eran tan claros como para poder resolver el
abanico abierto de las dudas.

Por una movilidad académica, mi universidad me envia a México y asi pude conocer

a Jorge y, con €l a Pepe. No llevaba repuestas, ni siquiera sabia por donde andar este
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camino que a veces estaba cerca otras veces se me perdia por no se donde y no podia
dar con él.

Con Jorge se me abri6 otra puerta, aquella que por el camino de la complejidad y la
cibercultur(@ comenzaba a plantearse como una alternativa valida para dar respuesta
a mi interrogante. Fue en una de las oficinas del LabComplex donde conversé con
Pepe por primera vez, donde comencé a sacar mis primeras barreras ideoldgicas y
comencé a escuchar sobre Rolando Garcia, la teoria de sistemas y el paradigma de la
complejidad. Aturdida como estaba, escucho decir a Pepe: tu problema tiene un
problema, y es el sujeto; es decir, ;donde esta el sujeto, el actor en tu investigacion?
Esa pregunta dio en el centro de mis seguridades. Hasta alli crei que tenia claro
doénde estaba. Y Pepe — como siempre sucede — no estaba equivocado. En tanto andar
por el espacio, por las tecnologias y el tiempo me habia olvidado de quién era el que
transcurria ese espacio, quién era el que estudiaba, es decir, de quién o quiénes eran
esas representaciones sobre educacion superior que queria estudiar. Pepe me dio la
punta del hilo para comenzar a desandar el camino del como. Y fue asi que ,
adentrandome en la complejidad, que alcanzo a Jorge quien, desde su marcado
histrionismo, me devolvido mi imagen.

Habia llegado a la UNAM con un paquete de recetas metodoldgicas y tedricas
claramente delimitadas. El deber ser de la teoria y el método estaban ahi, pero a mi
no me alcanzaba. Fue Jorge quien me incentivo a tomar las riendas de la inseguridad
y avanzar por el camino que habia abierto el planteo del problema; es decir, me
invitd a construir mi propio camino teodrico metodoldgico. Menuda tarea. “las cosas

no estan dadas, son construcciones del investigador” decia Jorge: tienes tareas hazlo
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y que la inspiracion te tope trabajando (aun resuenan sus palabras... palabra de
maestro no?)

Fue asi que México nutri6 mi movilidad académica y repercutio en la tesis. Tenia
que echar manos nada mas ni nada menos que al disefio que permitiera asentar mi
problema. No debia copiar recetas porque solo iba a dar con respuestas predisefiadas.
Siendo asi que, al reconocer que mi problema nace de la complejidad y con ello, que
esta nutrido de diversos cuerpos tedricos, y con la urgencia ponerme en juego en el
disefio tedrico y metodologico, que volvi de la ciudad Azteca con, las que creia, eran
algunas certezas.

Durante el afio que siguid planifiqué el trabajo de campo, ya no era el espacio ni las
instituciones las que tenia que ver sino debia encontrarme con mis sujetos, €sos
observables que hablan, sienten y transcurren. De este modo, en el mes de febrero fui
a su encuentro con la emocioén de verles a la cara, de contrastar lo que pensaba con la
realidad. La tarea no fue sencilla, porque somos tanto sujeto como nuestro sujetos de
investigacion. Enfrentarse a los miedos de preguntar, de registrar, de observar;
enfrentarse a uno mismo, a tus propias inseguridades a tu intelecto es un desafio del

que mucho se a escrito pero que tantos rios de tinta no han logrado aplacar.

Recortar, no es volver a empezar

Cuando tenia un manojo de certezas, estaba escribiendo mi espacio social y llenaba
mi escritorio de libros de historia, de relatos de vida, de folletines — de todo lo que

fuera necesario, porque la historia de Santa Cruz no esta sistematizada asi que tuve
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que construir el dato desde lo mas llano hasta lo mas complejo — suena una llamada
por skype, era Jorge indagando como andaba en mi trabajo.

Tras una ardua reunidn de trabajo me mando a leer a Bourdieu — por donde empiezo
dije, y respondi6 empezo6 por Cosas Dichas pero lee todo, todo? Si todo —y agrego,
[para qué vas a contar la historia del petréleo? Debés recortar eso esta de mas, lee a
Bourdieu y vas acomodando. Y si, fue alli donde cay6 el piano de la realidad sobre
mi cabeza. Hasta ese dia creia que estaba casi todo listo, por terminar, ya ponia el
punto final. Fue una gran frustracion pero a la vez un alivio, no debia leerme las casi
mil paginas de la historia del petroleo de Argentina. Trague saliva, respiré hondo y
pise el freno. Recortar no es volver al inicio, es recuperar, problematizar y repensar.
Asi fue como me introduje en las aguas mas que turbulentas proponia Bourdieu;
autor que si algo no tiene es simplicidad en sus propuestas. Pero lo que si me dio fue
el lugar de mi sujeto y lo puso a dialogar con el espacio. Trayectorias, espacio,
campo, disposiciones comenzaban a decirme que mi sujeto se movia, y no lo hacia
en el aire sino en un momento determinado de la historia; que sus practicas eran la
relacion compleja entre la significatividad y la materialidad; que no esta predestinado
pero que su habitus le permitia adecuarse y transformar el espacio en el cual se da su
trayectoria; que no es ente, no esta aislado sino que es el producto de su historia que
no es la otra que la construye con otros.

Fue ahi donde recort¢ y me vi en ese proceso; proceso que comenzaba a cerrar
porque ya era hora de terminar y comenzar a escribir de adeveras. Ese proceso de
escribir el informe final de la tesis anduvo por los mas complejos caminos. Se

enfrent6 al desafio de pasar de las ideas a la narracion; pone en juego, no solo las
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competencias tedrico metodoldgicas sino la cadencia de la redaccion; cadencia que,
en mi caso hubo de enfrentarse a las palabras esquivas, la sintaxis perversa y la
dislexia acuciante.

Escribir me puso en juego, como un espejo jaqueaba cada idea en pos de que sea
comunicable. Escribir para ser entendidos, esa es otra de las claves de una tesis.
Enfrentar la complejidad de la narrativa en pos de articular ideas que sean
convincentes. Escribir simple no implica decir cosas vanas sino asumir el desafio de
dar cuenta de la complejidad desde la complejidad pero, comunicable.

El proceso de escritura llevo varios meses y varias correcciones. Correcciones que
debieron asumir hasta donde era posible llegar y que, més alld, era un mas allé en el
cual ya no era posible seguir. Como comunicadora social y periodista aficionada me
vi enfrentada a mi oficio; enfrentada desde el lugar que Jorge siempre me recordaba:
el problema de los comunicadores sociales es que son periodistas y les cuesta mucho
dejar de escribir cronicas para asir el texto académico. Verdad que me sacudio a la
cara y me genero resistencia; verdad que, sin embargo, se me torno evidente cuando
efectivamente tuve que dar cuenta de cada seccion de este trabajo.

Pero, esa frase de mi maestro me condujo a una encrucijada: ;como escribir una tesis
sin renunciar al estilo, a los giros generosos de las palabras, esas licencias que nos
conducen a la belleza del enunciado? Acosada por esa pregunta, emprendi el camino
de la redaccidén académica pero sin resignar la marca que me sitia en el blanco
incandescente de la pantalla. Es decir, desde mi lugar; lugar signado por la literatura,

el arte, el cine y la musica; punto de vista que me define como investigadora.
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Pero, por otro lado, el camino que siguid la elaboracion de esta tesis respondid al
ritmo fue transitd mi vida. Durante cuatro afios estuve abocada a ella gracias a la
beca doctoral del FONCYT que me permitié hacer un alto en el trabajo. Sin ese
apoyo no hubiera sido posible atravesar las turbulencias que este paso académico
presenta, en poco tiempo. Sin embargo, esta pausa en el camino laboral me coloca
ahora en tener que volver. Volver pero resignificada, leida desde este proceso
complejo que me tuvo contenida.

Por tanto, este texto no es mas que el producto de la necesidad de verme en mi
trayectoria de planteo de tesis. Verme en mi lenguaje cotidiano, desprovisto de flores
conceptuales. Porque somos esto cuando vamos al campo, sin adornos, porque
conocemos desde este punto de vista, porque es desde aqui desde vamos a seguir
andando el camino de la investigacion, preguntando desde lo llano, desde el centro

del estdémago donde nacen los cambios.
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