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Resumen

El articulo analiza el modo en que las propuestas comunicacionales realizadas en
escuelas de la ciudad de La Plata construyen desde lugares diferentes de interpelacién —
en funcién de distintas formaciones discursivas en tension— al “joven” y al “alumno”.
Se parte del presupuesto de que la busqueda de la interpelacion en tanto “alumno” se
realiza en consonancia con las construcciones escolarizadas de la
comunicacion/educacion, en tanto que las interpelaciones que asumen algunas de las
condiciones posibles de “lo juvenil” permiten una aproximacion a visiones menos
escolarizadas del campo de comunicacion/educacion, y, por lo tanto, a un mayor
reconocimiento, apropiacion y sostenimiento en los jovenes y en la institucion en

general de los proyectos comunicacionales en las escuelas.
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Abstract

The article analyzes how communicational proposals performed in schools in the city of
La Plata construct from different areas of interpellation - in terms of different discursive
formations in tension - the "young" and "student".

Is part of the budget that the search of interpellation as "student” is performed in line
with the buildings schooled communication / education as the questions to assume some
of the possible conditions of "youth™ approach to allow views less schooled in the area
of communication / education, and therefore, greater recognition, ownership and
support in youth and in the institution in general.
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A lo largo de la década del noventa, seran mas bien los jovenes en plural quienes



intervendrén en el nuevo territorio de lo publico que aparece polarizado, fragmentado,
atravesado por una feroz precariedad al servicio de la privatizacion de mercado. Cerrado
a partir del discurso de la seguridad ciudadana que ve en los jovenes (y particularmente
en los jovenes pobres) uno de los principales sujetos del peligro (Saintout, 2009).

Tal vez por todo esto, hace algun tiempo los comunicadores, al menos en la provincia
de Buenos Aires, y en nuestra ciudad en particular, fuimos requeridos y reclamados
como los encargados de “transparentar” los “mensajes mediaticos” y los “problemas de
convivencia” en las alicaidas escuelas post década del noventa. Asumiendo esa
diversidad de juventudes y sentidos en una escuela en “crisis” —al menos asi era
planteada por sus actores y protagonistas principales—, se constituyeron la cultura
mediatica y las transformaciones culturales en el espacio escolar en el eje de los
interrogantes trabajados en los distintos proyectos de investigacion®, en el marco del
Programa de Investigacion en Comunicacion y Educacion. Preguntas y reflexiones que
son también puestas en relacion por el equipo con las practicas de intervencion en
comunicacion/educacion que se han venido realizando sucesivamente en cinco escuelas
de la Ciudad de La Plata.

El trabajo realizado se centra en codmo efectivamente esta siendo abordada la
problematica de los medios masivos y desmasificados, y la cultura mediatica en las
escuelas, en sus proyectos, y en especial en la tensién joven/alumno que es posible

visualizar alli, en los jovenes escolarizados del primer ciclo del nivel medio.

Las propuestas’ escolares en comunicacion/educacion: entre conjuros y refugios de

esperanza

Pensar la escuela como un referente en permanente construccion es lo que nos permite,
tedrica y metodoldgicamente, considerar las propuestas aulicas e institucionales en

comunicaciéon/educacion como un campo material apropiado para ver los modos en que

! «Significados sociales de la escuela en la vida de sus actores”. 2010/2011. Programa Nacional de
Incentivos a la Investigacion. “Practicas de lectura y escritura en la formacién de comunicadores
sociales”. 2010/2013. Programa Nacional de Incentivos a la Investigacion.

2 Entendiendo tanto a los proyectos institucionales como &ulicos, con diferentes niveles de
sistematizacion (escritos o referidos oralmente por las docentes). Fueron construidos once subgrupos
como resultado de una primera sistematizacion de las propuestas relevadas: Proyectos de
Convivencia/P.E.I. en Comunicacion; Proyectos artisticos/recreativos; Talleres de recepcion de medios y
comunicacion; Producciones de periddicos escolares (impresos, murales); Producciones de programas
radiales; Analisis del diario; Andlisis de programacion televisiva/peliculas; Andlisis de publicidades
graficas o audiovisuales; Videos/ programas educativos para contenidos curriculares; Trabajos y/o
producciones en TIC (tecnologias de la informacion); Encuestas de consumo mediéatico.



esta construccion ocurre. Atendiendo en particular a la construccion de sentido del
sujeto joven alumno.?

En funcién del conocimiento a partir de las investigaciones previas y en un nivel ain
exploratorio del campo material, podemos delimitar algunas caracteristicas provisorias
en la recuperacion por parte de los alumnos de las propuestas en
comunicacion/educacion.

Hemos podido establecer las diferencias entre aquellas propuestas que se ubican a partir
de la légica institucional del dispositivo y las relocalizaciones producidas por aquellas
otras que se ubican desde una logica situacional. Mientras que en estos casos eran
claramente registradas por los alumnos, la referencia era diferente en aquellos en los que
funcionaban a partir de la matriz del dispositivo escolar.

Asi, aquellos trabajos en comunicacion que parecen constituirse como brechas
emergentes de situaciones no hegemonicas son altamente referenciados por los
alumnos, que parecen identificar vinculos con sus intereses y situaciones actuales,
fundamentados en la confianza y el reconocimiento que sienten que se les otorga, en
clara oposicion con otros contextos escolares en los que viven una sensacion de
menosprecio.*

Esta situacion podemos, en principio, al menos contraponerla con la indiferencia y el no
registro de los proyectos comunicacionales por parte de los alumnos observado en
instituciones a partir de propuestas de similares caracteristicas. En estas instituciones, de
caracteristicas de gestion cerrada y con un fuerte intento de mantener vigentes los
rituales del dispositivo escolar, sus alumnos no referencian el trabajo en comunicacion,
pese a que directivos, maestros y profesores, dan cuenta de él con un alto nivel de
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detalle y con una fuerte presencia en las “obligaciones” y el “deber ser”.

% Asi como en investigaciones previas consideramos especificamente las concepciones de comunicacion y
educacién que por supuesto también recuperamaos en esta etapa.

* En particular en las entrevistas que referenciaban los trabajos mencionados, las expresiones de los
alumnos remitian a “para el periddico nos dejaron que le hiciéramos una entrevista a un profesor, que
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fuéramos a la casa, lo conociéramos y le preguntaramos lo que quisiéramos”, “y le preguntamos cosas de
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¢l, cosas de la vida que casi nunca nos cuentan y que nosotros queremos conocer”, “algunos profesores
nos odian, nos desprecian, yo no s€¢ cOmo seran en sus casas”, “me gustaria saber si [en la casa] tienen esa
cara de m... que tienen aca”.

® Para una ampliacion de las redes de construccion de sentido (red del “deber ser” y red de la “mision
docente”) en las representaciones docentes de las propuestas de comunicacion/educacion, ver la
publicacién de la ponencia “Comunicacion, educacion y cultura mediatica en las propuestas escolares: un
analisis a partir de la comunicacion en la educacién”. En: Morabes, P. Estrategias comunicacionales en la
sociedad del siglo XXI. Tres encuentros para el andlisis, reflexion y proyeccidn. 27 de agosto al 1° de
septiembre de 2001, Pasaje Dardo Rocha, La Plata. Facultad de Periodismo y Comunicacion Social,
UNLP. Publicacion en CD.



¢Qué vinculacion es posible precisar entre el modo en que los docentes construyen el
significado de sus jovenes “alumnos”, claramente insertos en los codigos vy
caracteristicas de las culturas juveniles actuales, y la apropiacion que estos realizan?
¢Como se relaciona la apropiacion que realizan los alumnos destinatarios de estas
propuestas con el modo en que en ellas se realiza su construccion discursiva?

En tanto el dispositivo escolar insiste en buscar conjuros ante los procesos de
transformacion educativa que se evidencian actualmente y apela a las “propuestas de
comunicacion innovadoras”, los alumnos s6lo recuperan aquellas que les permiten
emerger y reconocerse como sujetos jovenes, en algunas de las formas que asume la
“juventud” en los contextos socioculturales en los que trabajamos, y las instauran como

lugares de esperanza.

Los “jovenes”/“alumnos”

Asumimos como parte del recorrido de la investigacion la sistematizacion y el analisis
de reflexiones teoricas respecto a quiénes eran esos adolescentes o jovenes de los cuales
buscamos su construccién como sujetos, como construir categorias analiticas acordes a
nuestro problema.

A los efectos estadisticos, en el nivel nacional, se considera aun la categoria juventud
comprendida entre los 15 y los 29 afios, distinguiendo en su interior a los adolescentes
(15 a 19 afios), los jovenes plenos (20 a 24 afios) y los jovenes adultos hacia arriba y
hacia abajo en funcion de los aspectos sociohistéricos. La clasificacion estadistica
responde a una de las maneras posibles de identificar a la juventud. En este sentido, los
estudios referidos a los adolescentes inician este segmento a partir de los 13 afios.

En los trabajos referidos a la juventud, esta ha sido comprendida de diferentes modos.

— Como etapa vital de un individuo. Se incluyen acd fundamentalmente los estudios
y los desarrollos de la medicina y algunos de la psicologia, que considera al
individuo en particular. En este plano, la juventud seria una categoria etaria y, por
tanto, objetivable con facilidad en el plano de las mediciones.

Sin embargo, las clasificaciones por edad ya no poseen competencias y atribuciones
uniformes y predecibles. Las diferentes maneras de ser joven que podemos observar
en la cultura actual limitan el trabajo a partir de este enclasamiento, al menos en lo

que se refiere al estudio de los jovenes en tanto colectivos sociales y culturales.



— Como segmento de la poblacion. Refiere al corte cuantitativo, estadistico, que
mencionabamos anteriormente.

Los organismos de estadisticas toman este criterio, que implica dejar individuos
fuera e incluir otros que no pertenecen. No obstante, a los efectos comparativos, para
estudios macroestructurales son instrumentos Utiles que permiten ubicarnos en el

contexto global en el cual se inserta nuestro trabajo.®

— Como valor, como un adjetivo de calificacion. El “culto a lo joven” se ha
instaurado en las sociedades actuales como un paradigma muy fuerte de valoracion.
La “cultura joven” de fuerte presencia en las representaciones de los medios masivos,
y en la cultura en general, ha conllevado una suerte de exaltacion acritica del “ser
joven”. El ser joven se ha vuelto prestigioso en el mercado de los signos.

El intento de parecer joven recurriendo a incorporar la apariencia de signos que
caracterizan a los modelos de juventud correspondientes a las clases acomodadas,
popularizadas por los medios, centradas en esfuerzos por obtener legitimidad y
valorizacion por intermedio del cuerpo. Lo joven se convierte asi en “juventud-
signo”, independientemente de la edad, y algunos estudios lo designan como
juvenilizacion.

Lo juvenil se puede obtener como servicio en el mercado y genera actividades de
reciclaje del cuerpo y de imitacion cultural. En este sentido, no todos los jovenes son
juveniles, ya que no se asemejan a los modelos propiciados por las industrias
culturales que distribuyen los valores-signo que se relacionan con los significantes de
la distincion.

Lo juvenil suele ser patrimonio, fundamentalmente, de los jovenes de ciertos sectores
sociales que tienen acceso a consumos costosos y valorados de la vestimenta, de los
cddigos del cuerpo y de los del habla.

En el caso de nuestra investigacion, los jovenes alumnos de las escuelas urbanas

marginales en las que realizamos nuestro relevamiento estaban, en casi todos los

® En este aspecto, se consideran los siguientes estudios estadisticos sobre juventud:a) La juventud
argentina 2001, “Hoja mural de datos estadisticos”, Buenos Aires: FLACSO, elaboracion propia obtenida
en base a datos de la Encuesta de Desarrollo Social, “Las familias” N° 4, SIEMPRO (Sistema de
Informacion, Monitoreo y Evaluacion de Programas Sociales), Ministerio de Desarrollo Social y Medio
Ambiente, E.P.H, (Encuesta Permanente de Hogares), INDEC.

b) Crisis y metamorfosis del mercado de trabajo, Centro de Estudios sobre Poblacion, Empleo y
Desarrollo, Instituto de Investigaciones Econdmicas, Facultad de Ciencias Econdmicas, UBA, Cuaderno
del CEPED N° 5.



casos, por fuera de lo que se construye como “juvenil”. Por lo que considerar esta
diferenciacion resulté de suma importancia a fin de no caer en un empobrecimiento
de la nocion de juventud al que han dado lugar algunos de sus usos en el sentido
sefialado. Estas utilizaciones llevan a confundir la condicion de juventud con el signo
juventud, convirtiendo tal condicion en atributo de un reducido sector social, del que

claramente quedaban excluidos los jovenes con los que estdbamos trabajando.

— Vinculada a lo relacional y a lo sociohistorico, claramente es esta la perspectiva
que entendemos mas productiva para nuestra investigacion. La juventud, desde esta
vision, no se encuentra estrictamente determinada ni cronoldgica y ni
biol6gicamente, sino social y culturalmente. Nos ubicamos a partir de limites
aproximados y centramos su construccion en funcion de los procesos sociohistéricos

por los que se encuentra mediada.

Hay distintas maneras de ser joven en el marco de la intensa heterogeneidad que se
observa en el plano econdmico, social y cultural.

No existe una Unica juventud: en la ciudad moderna, las juventudes son multiples,
variando en relacion con caracteristicas de clase, el lugar donde viven y la generacion a
la que pertenecen.

La juventud se convierte asi en

un significante complejo que contiene en su intimidad las multiples
modalidades que llevan a procesar socialmente la condicién de edad, tomando
en cuenta la diferenciacién social, la insercién en la familia y en otras
instituciones, el género, el barrio o la micro cultura grupal. (Margulis y Urresti,
2000)

La juventud como etapa diferenciada de la vida aparece en occidente a partir de los
siglos xvill y XiX. Vinculada a la Revolucion Industrial y a la “invencion de la escuela”
(Varela y Alvarez Uria, 1998), comienza a ser identificada como capa social que goza
de ciertos privilegios, de un periodo de permisividad que media entre la madurez
bioldgica y la madurez social. Esta “moratoria” es un privilegio para ciertos jovenes,
aquellos que pertenecen a sectores sociales relativamente acomodados, que pueden

dedicar un periodo de tiempo al estudio postergando las exigencias de un ingreso pleno



a la madurez.

Esta construccion de la juventud, fuertemente ligada a la institucion escolar y al joven
en su condicién de alumno, es la que se encuentra actualmente en crisis, asi como la
propia construccion del “alumno” en tanto tal. Es decir, las representaciones —
especialmente, aunque no exclusivamente, en los docentes— respecto de qué es un
“alumno” y si los jovenes de sectores populares que hoy ingresan en las secundarias
pUblicas se corresponden con ese imaginario’ construido socialmente en décadas de una
escuela secundaria publica conformada predominantemente por sectores medios.
Consideramos que los jovenes abordados en nuestro estudio estan construyendo su
condicion de joven e incluso su lugar como alumno a partir de otros espacios que
generan juventud. Los medios masivos, las TIC, el barrio o la villa, la “esquina”, las
bailantas, las cumbias, son espacios que al menos se constituyen en polos posibles del
proceso de construccion de sentido del “ser joven”. Estos espacios, conformados a partir
de la logica situacional de funcionamiento, estan ubicando de modo diferente su
insercion y vinculo con la institucion escolar, que ya no es el unico “productor de
juventud”, y que ademas ha perdido a su socio historico: “la familia tipo” tradicional.

La emergencia del “sujeto joven” en el espacio escolar se produce, por este motivo, en
funcion de aquellas propuestas de comunicacion cercanas a dicha légica situacional y
que por esto entendemos que se constituyen como espacios de interpelacion reconocidos

por los alumnos.

La comunicacion en los espacios educativos y los jovenes

Si situamos las grandes lineas posibles entre otras en las que se inscriben los estudios
sobre juventud, una con orientacion mas sociologica y la otra vinculada a las reflexiones
educativas, proponemos dialogar con estas perspectivas desde una articulacion que
fortalezca la mirada comunicacional en los espacios educativos. Asumimos asi la
comunicacién como un proceso de construccion de sentidos y significados para pensar
en un campo (aqui siguiendo la definicion de Bourdieu, 1983) relacional como el de
Comunicacion y Educacién. Promoviendo, ademas, una articulacién transdisciplinar a

partir de mirar las problematicas del campo antes que buscar o forzar uniones

" Varios testimonios y discusiones registradas en salas de profesores dan cuenta de esta situacion.
Expresiones del tipo “yo lo que quiero/pretendo es que sea un ‘alumno’, al menos eso, que venga, se
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siente en el salon con una carpeta, escriba y escuche”, “si ademas aprende, y... ya es un lujo”.



disciplinares.

Sabemos que, si bien la relacién entre la comunicacion y la educacién ha sido muchas
veces restringida y focalizada en el anudamiento del binomio escuela-medios desde una
vision anclada en su funcionamiento en tanto que dispositivos, preferimos situarnos ain
para mirar la escuela y los medios en una vision mas comunicacional y discursiva de lo
educativo. Para ello, optamos por basarnos en la nocioén que propone la investigadora
mexicana Rosa Nidia Buenfil Burgos, que se inscribe en la linea del andlisis politico del

discurso. Ella sostiene que

Lo que concierne especificamente a un proceso educativo consiste en que, a
partir de una practica de interpelacion, el agente se constituya como un sujeto de
educacion activo incorporando de dicha interpelacion algin nuevo contenido
valorativo, conductual, conceptual, etc., que modifique su practica cotidiana en
términos de una transformacion o en términos de una reafirmacion mas
fundamentada. Es decir, que a partir de los modelos de identificacion
propuestos desde algin discurso especifico (religioso, familiar, escolar, de
comunicacién masiva), el sujeto se reconozca en dicho modelo, se sienta
aludido o acepte la invitacién a ser eso que se le propone. (Buenfil Burgos,
1993: 18-19)

Lo educativo es pensable, entonces, como un proceso de formacién de sujetos y
subjetividades. A su vez, esta perspectiva nos permite pensar lo comunicacional en lo
educativo y lo educativo en lo comunicacional. Manteniendo la tension diferencial entre
estos dos conceptos.

Maés alla de esta busqueda que menciondbamos al comienzo como demanda a los
comunicadores, hacia la “solucion” del “problema de los medios en la escuela” via una
“buena comunicaciéon” o desde la posibilidad idealizada de lograr “transparencia
comunicativa”, centraré estas reflexiones en como efectivamente esta siendo abordada
la problematica de los medios masivos y desmasificados y la cultura mediatica en las
escuelas, en sus proyectos, y en especial en la tensién joven/alumno que es posible
visualizar alli.

En particular en estos jovenes escolarizados del ex tercer ciclo de EGB o primer ciclo
de la actual secundaria, fuertemente travesados por las practicas y los sentidos que

condensan y construyen los medios masivos y desmasificados insertos en la “cultura



mediatica”.

Nos aproximamos al andlisis del “territorio” de comunicacion/educacion en las escuelas
a partir de los siguientes niveles:

1) Los proyectos escolares en comunicacion.

2) Las percepciones de los docentes y alumnos respecto de ellos.

Los resultados alcanzados en dichas investigaciones permitieron reconocer la vigencia
de al menos dos formaciones discursivas® que construyen el sentido de Comunicacion y
Educacién en las representaciones docentes y que ubican de distinto modo las culturas
mediéticas en el espacio escolar.” Llegados a este punto, para completar —en algdn
sentido al menos— el recorrido iniciado respecto de las construcciones discursivas de la
comunicacion, se centré el trabajo en los jovenes/alumnos destinatarios de estos
proyectos. Y fue alli en donde se hizo mas evidente un problema clave para nosotros:
los alumnos, en la gran mayoria de los casos —a diferencia de los docentes—, no parecian
registrar los proyectos de comunicacion como parte de algin contenido, tarea o aspecto
innovador vinculado a la escuela, aun en aquellas instituciones en donde, por ejemplo,
la comunicacion era un punto central del Proyecto Educativo Institucional.
Evidentemente, se hacia indispensable reconsiderar dos coordenadas centrales de
nuestro problema:

1) ¢Qué lugar vinieron a ocupar estos proyectos comunicacionales en la crisis/declive o
transformacion de las instituciones educativas? (Duschatzky y Corea, 2002). ;Como se
vinculan estos proyectos con las politicas neoliberales de destruccion del Estado-nacion
de los noventa en su correlato con el sistema educativo y a partir de qué
representaciones estaban siendo pensados estos jovenes/alumnos —atravesados tambien
por ese proceso de transformacion— en las propuestas? jA qué “sujeto” alumno/joven
tenian como destinatarios?

2) ¢Como se articulan las propuestas escolares en comunicacion no hegemaonicas de los
noventa que se sostuvieron en el interior de las instituciones educativas con las practicas

comunicacionales que emergen a partir de las actuales propuestas en comunicacion y

8Asumimos en dicha investigacion la propuesta de Michel Foucault, en particular en Arqueologia del
Saber (1985: 50 y ss.), en donde define la formacion discursiva sefialando que “en el caso de que se
pudiera describir, entre cierto nimero de enunciados, semejante sistema de dispersion, en el caso de que
entre los objetos, los tipos de enunciacidn, los conceptos, las elecciones tematicas, se pudiera definir una
regularidad (un orden, correlaciones, posiciones en funcionamiento, transformaciones) se dira por
convencion que se trata de una formacion discursiva”. Y agrega: “evitando asi palabras demasiado
prefiadas de condiciones y de consecuencias, inadecuadas por lo demés para designar semejante
dispersion, como ‘ciencia’, o ‘ideologia’, o ‘teoria’, o ‘dominio de objetividad’” (p. 62).

° La vigencia de culturas mediaticas y no de una Gnica cultura mediética se explica a partir de la
coexistencia de las formaciones discursivas sefialadas.



tecnologias en educacion planteadas desde las politicas publicas?

Algunos aportes de los estudios culturales desde una vision critica

Como equipo de investigacion, nos situamos en la perspectiva de los estudios
culturales, en cuanto pretendemos comprender el espesor de las transformaciones de las
practicas, las instituciones y las formas culturales, relacionandolas con los cambios
sociopoliticos.'® Atentos de no incurrir en los errores de las perspectivas culturalistas,
sino, por el contrario, recuperando la potencia critica de los estudios culturales. El
proposito general es articular lo cultural con lo politico o, dicho de otro modo, capturar
el sentido cultural de lo politico y el sentido politico de la cultura, comprendiendo
entonces la cultura como terreno de lucha por la hegemonia.

Sin embargo, esta articulacion no es universal: los “estudios culturales” dependen y se
refieren a un contexto, a diferentes lugares y momentos, estan determinados geografica
e historicamente (cfr. Morley, 1996). Son modestos en cuanto producen formas locales
de discurso que necesariamente deben respetar las fronteras culturales y politicas. En
este sentido, no pueden instituirse como una ortodoxia 0 como un cuerpo fijo de
doctrina (impropiamente universalizadora). Por otro lado, capturan el sentido de la
cultura como practica, forma e institucion, manteniendo el compromiso por articular las
cuestiones teoricas con las politicas, y considerando dos dimensiones de los procesos
comunicacionales: una macrodimensién y una microdimension, sin que una anule a la
otra. Es decir, en el estudio de las préacticas politico-culturales en espacios
comunicacionales emergentes, lo que se procura es reconectar la dimension de los
macroprocesos historicos con los microprocesos biograficos (Murdock, 1989), asi como
percibir la articulacion entre las grandes estrategias geopoliticas y las pequefias tacticas
del habitat (cfr. Foucault, 1980; De Certeau, 1996).

Debido a estas caracteristicas, los “estudios culturales” resultan apropiados para el
abordaje de significaciones producidas (en el mismo proceso de transformacion
politico-cultural) en la vida de los principales actores de los espacios institucionales

educativos.

19 Tal como lo expres6 el programa fundacional del Centre of Contemporary Cultural Studies de la
Universidad de Birmingham, en 1964, dirigido entonces por Richard Hoggart.
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La produccion social de sentidos y significados

En el planteo de la investigacion, esta presente un modo de entender la comunicacion —
en el contexto de los estudios en comunicacién/cultura— que surge en la ruptura de dos
tradiciones™ en las concepciones acerca de la comunicacién: la comunicacién como
“transmision de informacion” y como “productora de efectos”.

La comunicacién constituye, tal como es entendida en nuestro trabajo, a partir de su
dimension cultural, un proceso productor de significaciones y cuyo campo es un espacio
de lucha por los sentidos, entre aquellos situados en el mapa de las significaciones
preferentes y aquellos que desde lugares no hegemonicos buscan instalarse.

El sentido es una produccién de nuestros sistemas de representaciones, a nivel del cual
actGa la ilusion de la naturalidad de lo real (Hall, 1998: 48), es decir, opera el
mecanismo de naturalizacion propio de la ideologia.

El modo en que se “viven” y se “experimentan” las “relaciones reales de existencia” son

las categorias culturales e ideoldgicas en las representaciones discursivas.

El conocimiento discursivo es el producto no de una transparente representacion
de lo “real” en el lenguaje sino de la articulacion del lenguaje en relaciones y

condiciones reales (Hall, 1980: 182)

Las préacticas discursivas construyen una especifica articulacion del lenguaje sobre lo
real y producen como resultado la naturalizacion y una aparente fidelidad de la cosa o
del concepto representado con lo real.

El significado no es un reflejo transparente del mundo en forma de lenguaje, sino que
surge a traves de las diferencias existentes entre los términos y categorias en funcién de
la cadena de significantes en que se incluya el término. El sentido alude asi a un
diferencial en las cadenas de equivalencias de los significados.

El uso de un término, en tanto practica discursiva, genera un “sentido” determinado en
funcion de la cadena de equivalencias y diferencias de significados en que sea

considerado.

1 |_as teorfas de la comunicacion poseen un vasto y complejo desarrollo conceptual que abarca una gran
cantidad de visiones. La reducida cita de estos dos modelos se debe a que en ellos es posible mostrar de
modo claro y hasta “descarnado” aquellas marcas en los modos de entender la comunicacion que nos
interesa sefialar.
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El proceso de constitucion de lo hegemdnico antepone unos sentidos a otros y va
construyendo un “mapa de significados preferentes” (Hall, 1980) dentro del cual se
decodifican la mayor parte de los sentidos que circulan en una sociedad.

Sin embargo, el mismo funcionamiento de lo ideolégico dentro de la hegemonia, y la
caracteristica sefialada de no transparencia del lenguaje, permite considerar la existencia
de decodificaciones negociadas u oposicionales en relacion con los distintos lugares de
pertenencia, econémico, social y cultural.

El sentido, por lo tanto, como hemos afirmado, es la presencia de un diferencial de
poder en el discurso que esta delimitado histéricamente por las presiones y limites
especificos de la hegemonia.

Escuelas y sujetos. ¢ Donde y como mirar?

Las caracteristicas de nuestro interrogante y de nuestro objeto, asi como la mirada
cultural en la que centramos el trabajo, requirieron de un cuidado particular en la
seleccion de nuestro campo material. El relevamiento —de acuerdo con el criterio
cualitativo de saturacion respecto del corpus— al primer ciclo de la ESB (Escuela Secundaria
Basica). En estos mismos establecimientos se realizaron las entrevistas a docentes y
alumnos. El criterio de seleccion de los establecimientos y las propuestas estuvo
vinculado a tres aspectos:

1) El conocimiento de la existencia de algun tipo de trabajo con medios masivos y
comunicacion a partir de la implementacion de una encuesta previa en los
establecimientos educativos de la ciudad.

2) Que entre los objetivos*? de dichos trabajos se encontrara alguno vinculado a
situaciones conflictivas de los alumnos destinatarios

3) Que los trabajos pertenecieran a los diferentes grupos o tipos de propuestas
construidos a partir de investigaciones anteriores.*?

Optamos por trabajar con la totalidad de establecimientos no céntricos a fin de tener una
vision méas acabada de los jovenes alumnos en relacion con las propuestas de

comunicacion en instituciones con caracteristicas de poblacion similares. Esta decision

12 Los objetivos de las propuestas en comunicacion fueron estudiados en el proyecto “El sentido de
comunicacion/educacion en las representaciones docentes”. Un andlisis en las propuestas de
comunicacion en las escuelas de EGB de la Ciudad de La Plata.

13 Considerando los once subgrupos construidos como resultado de una investigacion previa citados
anteriormente.
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se vio reforzada por el hecho de que nuestro problema de investigacion incluye el
estudio de dichas propuestas a partir de su pretensién de constituirse en respuestas
institucionales “innovadoras” ante las transformaciones en el proceso de escolarizacion,
mas visible, por cierto, en dichas escuelas.

Respecto a lo que consideramos como propuestas de trabajos en comunicacion, hemos
mantenido el criterio de considerar tanto las escritas como aquellas que no hayan
alcanzado ese nivel de formalizacion.

Se tuvieron en cuenta para el reconocimiento de las propuestas, tal como sefialamos, los
aspectos que consideramos como antecedentes de nuestra linea de trabajo: las
trayectorias practicas del campo de comunicacién/educaciéon'® y, en particular, los
distintos tipos de propuestas de trabajos en comunicacidén/educacion en las escuelas de
la Ciudad de La Plata, agrupamientos a los que se llegd como resultado de
investigaciones previas que incluyo especificamente el anélisis de las propuestas en
comunicacion/educacion.

Esto nos permiti6 —considerando como criterio el muestreo tedrico— una orientacion
basica para nuestro trabajo. Como sefialan Glesser y Strauss, la investigacion puede
iniciarse a partir de “un sistema parcial de conceptos ‘locales’ designando unas pocas
caracteristicas principales de la estructura y procesos en las situaciones que se
estudiara” (Glesser y Strauss, cap. III).

El camino que buscamos recorrer se basd en una “estrategia multiple” de abordaje del
campo material a fin de poder dar cuenta de la construccion significante que se realiza
de los alumnos a partir de las propuestas en comunicacion/educacion de las ESB de la
Ciudad de La Plata.

La estrategia metodologica asumida implic6 —en la linea en que se ha venido
trabajando—"° ingresar al campo de comunicacidon/educacion mirando su “dimension

5916

significante”™, y no exclusivamente, sino desde alli a los medios masivos y/o sus

tecnologias, y las construcciones discursivas de jovenes/alumnos.

4 \er Huergo, J. y M. B. Fernandez (2000). Cultura escolar, Cultura mediatica. Intersecciones. Santa Fe
de Bogota: Universidad Pedagogica Nacional.

'3 Para una ampliacion de este punto, ver Morabes, P. “La construccién de sentido de
comunicacion/educacion en las representaciones de los docentes y sus propuestas escolares”. En: revista
Oficios Terrestres, N° 9/10. La Plata: Facultad de Periodismo y Comunicacién Social, afio 2001.

16 Esta linea de trabajo se corresponde con el estudio de la comunicacion en la educacién y de la
educacién en la comunicacion. Ver Huergo y Fernandez, op. cit., cap. 3.
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Se consideraron para el relevamiento y la sistematizacion del corpus tres'’ niveles'®:

1) Un nivel trayectorial: se considera aqui la informacién historiogréfica. La pregunta
que orienta esta busqueda es ¢cdmo se fue llegando a la situacion actual? Se recuperan
en este nivel los hitos que marcaron modificaciones en la linea diacronica o
arqueoldgica de nuestro objeto de estudio. En este nivel incluimos fundamentalmente
las transformaciones historico-politicas que desde las politicas publicas inciden en los
proyectos en comunicacién que se abordan en las escuelas.

2) Un nivel situacional/contextual: en el que se incluyen a las propuestas de trabajo
aulicas y/o institucionales en comunicacién/educacion, para el posterior andlisis en ellas
de la construccion significante del “alumno”. Se trabajo con las planificaciones
realizadas por las docentes (escritas u orales) en el tercer ciclo de las ESB de la Ciudad
de La Plata.

3) Un nivel simbolico: en el que se consideran a las entrevistas a alumnos y docentes
del tercer ciclo de ESB a fin de analizar en estos conjuntos discursivos las posibles
construcciones diferenciales del sujeto alumno vinculadas a las propuestas de trabajo en

comunicacion/educacion.

Aspectos historicos y politicos

'8 Se consider6 asimismo, pero sélo parcialmente, la informacion estructural de equipamientos
tecnoldgicos en las escuelas, que ha sido relevada por la encuesta ya mencionada distribuida en la
totalidad de los establecimientos de ESB de nuestra ciudad.

'8 Niveles de relevamiento y tipos de informacién:

- Estructural: se tiene en cuenta en este nivel la informacion de configuraciones estructurales, observables
y consideradas independientemente de quienes las usan. Se obtiene informacién de relaciones estéaticas, a
la manera de una fotografia. Su informacion es generalmente de tipo cuantitativa.

- Trayectorial: se considera aqui la informacion historiografica. La pregunta que orienta esta blsqueda es
¢como se fue llegando a la situacién actual? Se recuperan en este nivel los hitos que marcaron
modificaciones en la linea diacrénica o arqueoldgica de nuestro objeto de estudio.

- Situacional: en este nivel consideramos la informacion vinculada al contexto. En particular, la relacion
de los actores sociales con los aspectos estructurales e historiograficos mencionados.

- Simbdlico o representacional: se consideran de modo especifico los textos y las tramas culturales
en los que se construye nuestro problema de investigacion. La estrategia metodoldgica a partir de
los mencionados niveles, y a partir de la cual hemos venido trabajando, recupera la propuesta
planteada por el investigador mexicano Jorge Gonzélez para los estudios de la cultura (Ver La
voluntad de tejer: analisis cultural, frentes culturales y redes de futuro, Programa Cultura/CIS,
Universidad de Colima,1996) y considera la necesidad para el analisis cultural de una “polifonia
metodolégica”, que implica el relevamiento de informacién en los distintos niveles de analisis
sefialados. EI modo especifico en que se articula esta perspectiva en el proceso de construccién
de una investigacion se encuentra ampliada, con un objetivo didactico, en Morabes, P. (2008).
“El recorrido del proceso de investigacion”, Documento de Catedra Investigacion en
Comunicacion y Educacién, Facultad de Periodismo y Comunicacion Social, UNLP.
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Los “tiempos largos de la historia” se instalan como aspectos claves para considerar. A
efectos también de la necesaria articulacion entre los aspectos macro y microsocial, tal
como proponemos desde nuestra perspectiva teorica.

El modo en el que se implement6 la Reforma Educativa durante la década de 1990 en el
marco de una reinstalacién del discurso educativo neoliberal implicé en el trabajo con la
comunicacion en la escuela un estallido de proyectos tecnocraticos e instrumentales que
en algunos casos terminaron por diluir las potencialidades de los proyectos
comunicacionales en el &mbito educativo. Y fortaleci6 una mirada no critica respecto
del funcionamiento del discurso mediatico. Un mirada tecnoldgica centrada en la
“racionalidad” y como tnica “via hacia el progreso”, que fue la vision dominante hasta
ahora, tal como propone Maffesoli.

Considerar El proceso comunicacional y educativo'® como no lineal posibilité ver, sin
embargo —en no pocos casos—, que los jovenes y algunos maestros recuperaran de un
modo no hegemonico algunos de estos proyectos. En este sentido, nos interesd poder
observar si los proyectos educativos en “comunicaciéon” —en tanto construccion
significante— tenian algun potencial articulador de identidades y significados en los
jovenes alumnos que se encuentran fuertemente interpelados por diversos espacios de
formacién de subjetividades, entre los que la cultura mediatica y las tecnologias de la
informacion ocupan un lugar para nada menor. Y, al mismo tiempo, preguntarnos qué
lugar ocupa el imaginario comunicacional en ese aparente “declive” de las instituciones
educativas. Sin perder de vista las condiciones historicas, sociales, culturales y
econdmicas que lo hicieron posible.

La centralidad del sistema educativo desde sus origenes en la necesidad de la
concrecion de homogeneidad cultural —en el marco del estallido inmigratorio de fines
del siglo xix, en la busqueda renovada de unidad nacional (Puiggrés, 2002)— no es un
dato menor para poder pensar las actuales transformaciones culturales en los jovenes en
el contexto de la institucién escolar, en la medida que sitGan una vez mas la discusion
respecto de la tensa relacion diversidad-homogeneidad cultural en un sistema educativo
pensado para la homogenizacion.

La crisis de la “democracia” como significante nodal articulador de demandas, incluida

la educativa, tal como plantea Southwell (Puiggrés, Gagliano y Southwell, 2003), sobre

19 Tal como proponen Puiggrés, Gagliano y Southwell en “Complejidades de una educacién “a la
americana’: liberalismo, neoliberalismo y modelos socioeducativos”, creemos que el proceso educativo es
cuanto menos dislocado, en la medida que aquello propuesto por el educador no es necesariamente
tomado —en algunos casos ni siquiera es considerado— del mismo modo por el educando.
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la que se rearticulo la sociedad argentina luego de la dictadura militar de 1976-1983 (el
autodenominado Proceso de Reorganizacion Nacional), posibilitd en el marco del
discurso educativo la instalacién del pensamiento neoliberal durante la década del
noventa.

La separacion de la nocién de modernizacion de la idea del Estado, tal como se plante6
en el sistema escolar argentino de finales del siglo xix, y mas adn la asociacion del
Estado con la ineficiencia necesaria (en términos l6gicos), permitié la tendencia hacia
un particularismo tecnocratico (Southwell, op.cit.) y el reforzamiento en el sistema
escolar de lo que Giroux llama pedagogia de gestion. Muchos de los proyectos escolares
en comunicacion se transformaron en este contexto en instrumentos para una
innovacion falaz, por su recurrencia a una tecnologia desprovista de su espesor cultural
y por la transformacion de los docentes en ejecutores de las supuestas ventajas de esas
tecnologias desprovistas de su sentido pedagdgico y comunicacional.

Propuestos desde las politicas educativas como supuestas innovaciones, operaron como
un nuevo modo de disciplinamiento® en el contexto de neomodernizacion liberal.
Retomando en muchos puntos las lineas que histéricamente asentd el modelo
agroexportador oligarquico de fines de siglo XIX, para cuyo proyecto econdémico era
central en la propuesta educativa el eje en el disciplinamiento social.

En esta perspectiva es que las propuestas®’ —entendidas desde una concepcién de la
comunicacion como practica social de construccion de sentido— nos permiten acceder a
la tension entre la construccion del “alumno” propia del sistema educativo moderno y la
construccion del “joven” que emerge en el espacio escolar pero que se genera y
fortalece fundamentalmente a partir de las interpelaciones de otros espacios sociales.

Sin embargo, es necesario explicitar claramente que los cuestionamientos planteados en
el modo hegemaonico en que los proyectos escolares de comunicacion se instalaron se
diferencian claramente de la larga lista de condenas que durante los noventa agobiaron y
culpabilizaron a docentes y directivos de las escuelas publicas. En consonancia con la
busqueda de deslegitimacion del Estado en general. Atacar a la escuela publica —lugar
en donde por supuesto se evidencian las falencias y los errores presentes en otros

espacios sociales— fue un modo de desprestigiar al Estado nacional y justificar tanto el

20 para un desarrollo de este anélisis de los proyectos escolares en comunicacion ver Morabes, P. (2001).
“Representaciones docentes y propuestas escolares de comunicacion en la ciudad de La Plata.

¢’ Innovacion’ o ‘Neodisciplinamiento’?”. Ponencias de las V Jornadas Nacionales de Investigadores en
Comunicacion, Parand, Entre Rios.

2! Recuperadas a partir de los momentos —tal como propone Stuart Hall en el ya clésico
“Codificar/Decodificar”— de produccion, circulacion y consumo/apropiacion.
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desfinanciamiento educativo como los procesos de privatizacion, aun de los resortes
béasicos de nuestra economia desprovistos de cualquier contralor social. Los proyectos
educativos menos democraticos de nuestro pais obtuvieron su consenso en estos
mecanismos de deslegitimacion y desacreditacion del imaginario educativo mas
democratico enarbolando el discurso de la eficacia del mercado en el lugar del proyecto
politico pedagdgico.

Entendemos que es ese imaginario educativo democratico e inclusivo el que las actuales
politicas publicas educativas buscan en algln sentido recuperar. La pregunta es entonces
cudles son los sentidos y apropiaciones en los actores que esta teniendo este proceso.

Sentidos y subjetividades en la escuela post crisis

No obstante, la post crisis de 2001 implicd un proceso de asuncion de los fracasos y de
revaloracion del espacio por aquellos docentes que “resistieron” en un microclima
social hostil. EIl proceso de transformacion que viven hoy las escuelas incluye nuevas
apuestas y propuestas, al menos en lo que respecta a la necesidad de repensar los
procesos en torno a la comunicacion, las tecnologias y las culturas mediaticas.

La escuela constituyo una de las mas importantes politicas culturales de Argentina, v,
pese a haber visto debilitado su lugar como institucion formadora de sujetos, sigue
siendo uno de los espacios publicos centrales en nuestra sociedad —tal como afirma
Huergo (2008)—, y como tal, en él se expresa la disputa por su significado social,
“donde se ven legitimadas o impugnadas sus practicas culturales, comunicacionales y
educativas por parte de distintos actores”??.

Se trata de volver a “leer” los significados sociales de la escuela como espacio publico
en su tension con la produccion de sentidos y subjetividades en los actores educativos,
un movimiento necesario para elaborar otras posiciones de sujeto pedagdgico.
Fortalecer y repensar la educacion comin en un sentido igualitario e inclusivo,

asumiendo las diferencias sin homogeneizarlas. Pensando asi en el proyecto educativo

%2 En este aspecto en particular estamos trabajando en el marco de la investigacion “Significados sociales
de la escuela en la vida de sus actores”, que tiene por objeto analizar especificamente las articulaciones y
los conflictos entre “campos de significacion” de nifios, maestros y padres, en cuanto al sentido y los
significados sociales de la escuela, en la Ciudad de La Plata. Director: Jorge Huergo; Codirectora: Paula
Morabes (Programa Nacional de Incentivos a la Investigacion).
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la ineludible articulacion entre lo particular y lo universal en tanto que inescindibles
(Southwell, 2008).

Pensar la subjetividad que producen los actores escolares del espacio publico que
constituye la escuela implica pensar en términos de un proceso que no es la simple
introyeccion de la sociedad en el sujeto (Papalini y Remondino, 2008).

La incidencia de lo social en los actores no es exacta, se desvia, se “refracta” (tal como
proponen las autoras citadas, aludiendo a la metéfora fisica).

Asumiendo asi que es posible observar en la “cultura escolar” la articulacion entre
objetividad y subjetividad, “la objetividad tal como es experimentada subjetivamente; la
subjetividad tal como es expresada u objetivada” (Papalini y Remondino, 2008). Esto es
la significacion, en tanto que proceso de objetivacién de lo vivido por los actores del
proceso educativo, y el sentido, en tanto proceso de subjetivacion de lo socialmente
objetivado (siguiendo la diferenciacion que propone Caletti, 2006, entre significacion y
sentido). El “yo” se construye asi en el “nudo de una trama” discursiva, entre esa
dimension objetiva —en nuestro caso ubicamos alli fundamentalmente las
interpelaciones generadas por las propuestas escolares en comunicacion— y una
dimension subjetiva, el modo en que son reconocidos, experimentados, vividos dichos

proyectos por los jovenes/alumnos.

Los jévenes alumnos

Los jovenes —a quienes consideramos a partir de su posicion sociohistérica ante el
mundo adulto, en un juego intergeneracional antes que estrictamente por su edad y
menos aun, dadas las caracteristicas socioeconémicas de nuestra poblacién, por sus
atributos “juveniles”— son situados institucionalmente —y pensados en los espacios
escolares, en particular en lo que de algun modo sigue siendo el “tercer ciclo” de la ex
EGB- como “alumnos”/“nifios” e interpelados por otros entornos como jovenes, y
jovenes pobres, ademas.

Los proyectos en comunicacion —trabajamos tanto proyectos con los medios masivos y
las nuevas tecnologias como de comunicacién institucional o convivencia— son asi

construidos discursivamente en funcion de dos grandes redes de sentidos:
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Fdl) La red de sentido de “los alumnos en la escuela”
Esta formacion discursiva se construye a partir de propuestas en las que surge

2 ¢ 2 ¢

claramente una construccion centrada en “el alumno”, “el alumno rebelde”, “alumno sin
normas”, “alumno sin pautas”. Se instalan aqui las representaciones de los docentes que
involucran posiciones de negacion, impugnacion, desubjetivacion de las Ilamadas

, . . . 2
“logicas situacionales” 3

a partir de las cuales los jovenes dan sentido y valoran sus
vidas cotidianas. La légica de construccion y de planificacion de estos proyectos es
claramente “racional”, no “ladica”, y por tanto en las representaciones de los alumnos
ellas aparecen como “algo mas” y no se sienten interpelados, precisamente por ese
desconocimiento de la “socialidad” a partir de la cual se gestan hoy los vinculos,
especialmente en los jovenes.

Las representaciones docentes construidas en esa red de sentido plantean como un
aspecto negativo del trabajo con Internet y notebooks la proximidad de lo ludico y su

imposibilidad de “controlarlo” en la dindmica escolar.

Fd2) Los alumnos en la red de sentido de “los jovenes en la escuela”

Esta formacion discursiva la vemos claramente en aquellas propuestas en las que el
alumno mantiene su condicion de “educabilidad” y las representaciones de los docentes
que asumen posiciones de invencion y de reconocimiento de la logica situacional que
atraviesa a los jovenes. Y las percepciones de los alumnos en las que expresan haber
sido “tenidos en cuenta” o “valorizados”, incluso “queridos”. Es notable la emergencia
de lo sensible, lo emocional, aquello mas claramente vinculado a la “socialidad” antes
que a la racionalidad, articulado de este modo con su vida como joven. En estas

propuestas es posible observar una construccion en la que se reconoce al “otro” y la

%% Tal como plantea Duschatzky, op.cit, el rito existe en tanto practica reglada que habilita un pasaje pero
valido para esa situacion en particular. El tiempo es el del “ahora”, no existe legitimacion en funcion del
futuro. Es el tiempo intenso, vivido, el de la experiencia, pero no habilita posiciones futuras, no es
transferido. Las legitimidades son solo validas para ese espacio, practica o territorio. La autoridad que
legitima cierta transferencia de un saber es intrageneracional: es el par que “atravesd” una situacion
similar, se le reconoce la autoridad de la “experiencia” vivida para esa situacion (se traduce en la
expresion “fulano se la banca”™).

24 El Programa Conectar Igualdad implementado por el Ministerio de Educacion de la Nacién implica la
distribucion de una netbook por alumno de las escuelas secundarias publicas de Argentina, ademas de
acciones de capacitacién docente para el trabajo con las mismas. El analisis especifico de la
implementacion de este programa excede el presente trabajo y forma parte de problematicas que no son
las que estamos abordando especificamente.

19



situacién que lo atraviesa, al tiempo que, si miramos las construcciones de la
“comunicacion” a partir de las cuales se realizan, las vemos claramente vinculadas a la
idea de “didlogo” y de “construccion colectiva”.

La emergencia de “lo joven” y de sus logicas particulares en la institucion educativa —tal
como las hemos resefiado— pone en evidencia los cuestionamientos que interpelan el
pacto educativo moderno, al menos en tres de sus aspectos centrales anteriormente
sefialados: la definicion de un espacio publico nacional con la consecuente formacion
de ciudadanos para el Estado, la guerra contra otros modos de educacion provenientes
de otras formas culturales y el disciplinamiento social de los sujetos y de los saberes.

En las representaciones de los jovenes respecto del trabajo con netbooks en el espacio
escolar vemos que recuperan dicha experiencia a partir de valorarla positivamente en
torno a la percepcion de aproximarse a “formar parte de” aquellos grupos de “otros
jovenes”, en referencia a quienes tienen acceso a ciertos bienes de consumo. Al tiempo
que destacan los aspectos referidos a la “socialidad” mencionados antes. Esto es
particularmente explicito en aquellos jovenes pertenecientes a sectores mas

desfavorecidos.

Algunas lineas de indagacion a futuro

A partir del tridngulo analitico sociedad/cultura/comunicacion, podemos ver coOmo
emergen estos tres aspectos e interrogarnos respecto de las transformaciones operadas
en los ultimos cinco afios, a partir de la reformulacién en algunas de las politicas
publicas educativas. En esta linea de trabajo nos encontramos profundizando en la
investigacion sobre “Los sentidos sociales de la escuela en la vida de sus actores”?”,

En el vértice de lo social ante la aparente pérdida de sentido de la conformacion de
ciudadanos para un Estado que claramente habia desertado durante la década del
noventa de su funcién de garante de lo social, dejando en ese lugar al mercado. En este
sentido, la Ley de Educacion Nacional 26.206 promulgada en 2006 establece en los
principales articulos del capitulo 1 las normas bésicas para iniciar la recuperacion del

rol del Estado en la educacion.?®

2 Programa Nacional de Incentivos a la Investigacion, Ministerio Nacional de Educacion, UNLP.
% ARTICULO 2° — La educacion y el conocimiento son un bien ptblico y un derecho personal y social,
garantizados por el Estado.
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En el vértice de lo cultural ante la pérdida del lugar de la educacién formal como el
Unico espacio valido de transmisién de saberes relevantes socialmente. Situacion
especialmente critica frente a los medios masivos y medios desmasificados (chat,
Internet, mensajes de texto, etcétera) que posibilitan el acceso principalmente a la
informacién, pero en un contexto cuya diferencia con la educacién no aparece
claramente demarcada. Sin embargo, la escuela y los espacios de educacion formal en
donde el “conocimiento se acredita” siguen generando de modo muy especial en los
jovenes de los sectores mas excluidos un espacio de diferenciacion, pertenencia y
sentimiento de inclusién social. Esto es particularmente visible en los jovenes de las
escuelas de adultos.?” El modo en que ellos expresan quiénes “son” o se presentan en la
familia, en el barrio, en el trabajo, esta claramente marcado por el ser “estudiante”,
“alumno”, como marca diferencial positiva de los “otros”, que “no estudian” y “no
tienen futuro”. Estas representaciones siguen estando presentes en los jovenes que
tienen en su historia subjetiva la sucesion de exclusiones y fracasos en la educacion
formal. Y que llegan alli —tal como lo expresan— en busca de su “Gltima oportunidad” de
acreditar su escolarizacion.

Por ultimo, en el vértice de lo comunicacional ante la emergencia de modos
comunicacionales entre los jovenes/alumnos —las légicas situacionales sefialadas— que

rompen con la ldgica del disciplinamiento anclada en lo que conocemos como logica del

ARTICULO 3° — La educacion es una prioridad nacional y se constituye en politica de Estado para
construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la
ciudadania democratica, respetar los derechos humanos vy libertades fundamentales y fortalecer el
desarrollo econémico-social de la Nacién.

ARTICULO 4° — El Estado nacional, las provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires tienen la
responsabilidad principal e indelegable de proveer una educacion integral, permanente y de calidad para
todos/as los/as habitantes de la Nacidn, garantizando la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio de
este derecho, con la participacion de las organizaciones sociales y las familias.

ARTICULO 5° — El Estado nacional fija la politica educativa y controla su cumplimiento con la finalidad
de consolidar la unidad nacional, respetando las particularidades provinciales y locales.

ARTICULO 7° — El Estado garantiza el acceso de todos/as los/as ciudadanos/as a la informacion y al
conocimiento como instrumentos centrales de la participacién en un proceso de desarrollo con
crecimiento econdmico y justicia social.

ARTICULO 9° — El Estado garantiza el financiamiento del Sistema Educativo Nacional conforme a las
previsiones de la presente ley. Cumplidas las metas de financiamiento establecidas en la Ley N° 26.075,
el presupuesto consolidado del Estado nacional, las provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
destinado exclusivamente a educacion, no sera inferior al SEIS POR CIENTO (6%) del Producto Interno
Bruto (PIB).

ARTICULO 10 — El Estado nacional no suscribira tratados bilaterales o multilaterales de libre comercio
que impliquen concebir la educacién como un servicio lucrativo o alienten cualquier forma de
mercantilizacion de la educacion publica.

2T Adonde asisten mayoritariamente los jovenes de sectores con quienes trabajamos, a partir de proyectos
de extension universitaria mencionados, en distintos Centros de Educacion de Adultos (CEA) de la
Ciudad de La Plata. Conjuntamente con el Lic. Dario Martinez.
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dispositivo escolar, compatible con el aspecto de la “racionalidad” y las visiones
instrumentalizadas de lo tecnoldgico y lo mediético.

Es en este ultimo aspecto mencionado, de lo comunicacional en los jovenes, en donde
nuestra pregunta inicial respecto del desdibujamiento en los relatos de los alumnos de
las propuestas de comunicacibn empieza a tener otras miradas posibles. Aqui, la
comunicacion es, una vez mas, opacidad y asimetria, en un proceso situado de
construccion “con el otro” antes que transparencia, y es en ese lugar donde es posible
encontrarla en su sentido més critico, fundamentalmente en las construcciones de los
jovenes en las instituciones escolares. Emergen alli, por ejemplo, los interrogantes
respecto de las transformaciones subjetivas en los jovenes a partir de las tecnologias
multimedias. %

Creemos que, siguiendo a Paulo Freire, es en la tension entre el “yo que es leido y
escrito” y el “yo que lee y escribe” que podemos pensar en desandar “con ellos”, con
sus propios sentidos, algunas de las muchas paradojas excluyentes con que se los

“nombra” y estigmatiza, fundamentalmente en los relatos hegemonicos.
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