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Resumen

La presente comunicacion tiene como objetivo analizar las evaluaciones sociales que
los hablantes manifiestan sobre diferentes variedades de una misma lengua y sobre
otras lenguas. El corpus con el que hemos trabajado se compone de un grupo de
entrevistas realizadas a migrantes residentes en el Conurbano bonaerense oriundos de
zonas en las que se produce el contacto del espafiol con las lenguas quechua y
guarani. Nos interesa analizar cudles son las representaciones que los sujetos poseen
sobre sus lenguas o variedades de origen y la incidencia de tales representaciones en
la vitalidad de las lenguas de contacto en los grupos de referencia y espacios de
migracién. Las indagaciones efectuadas nos permiten identificar y analizar la
conformacion de distintas comunidades de habla en los espacios urbanos asi como
reflexionar sobre la incidencia de tales representaciones, particularmente, en el ambito
educativo.
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Introduccion

La Ciudad de Buenos Aires y sus areas de influencia muestran una composicion
cultural y lingtistica fuertemente heterogénea. Las zonas urbanas reciben a pobladores
de distintas regiones del pais, a los que se suman los inmigrantes de paises limitrofes,
entre otros. En este marco hemos desarrollado una exploracién etnografica por medio

de la cual hemos analizado la composicién cultural y linglistica de los habitantes de la
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zona' (Speranza 2011). En esta oportunidad realizamos una primera aproximacion

cualitativa en la que mostramos algunas reflexiones vinculadas a la evaluacién que
distintos habitantes del Gran Buenos Aires, hablantes en contacto con las lenguas
guechua y guarani u otras variedades de espafiol, manifiestan sobre dichas lenguas o
variedades. Nos interesa analizar cudles son las representaciones que los sujetos
poseen sobre sus lenguas o variedades de origen y la incidencia de tales

representaciones en la vitalidad de las lenguas de contacto.

Analisis de los datos

El corpus con el que hemos trabajado se compone de cinco de entrevistas
realizadas a distintos miembros de familias migrantes residentes en la localidad de
Merlo. Nos hemos propuesto reflexionar sobre la incidencia de las representaciones
gue los migrantes poseen sobre sus lenguas de origen y sobre las variedades de
espafnol de las que son portadores, respecto de la variedad utilizada en el lugar de

migracion, en estos casos, la variedad del Rio de la Plata®. Los consultantes son:

! para llevar a cabo nuestra investigacién, hemos elegido, en lo que respecta a las encuestas, el
trabajo con adolescentes insertos en el nivel medio de la escolaridad formal. El grupo
seleccionado pertenece a un establecimiento educativo del Gran Buenos Aires: la Escuela de
Educacion Polimodal N° 11 de la Provincia de Buenos Aires, situada en la localidad de Libertad,
Partido de Merlo. Las indagaciones realizadas se han llevado a cabo durante los ciclos lectivos
comprendidos en el periodo 2000-2006 inclusive, e involucran a 1233 alumnos. A partir de esta
indagacion hemos establecido la pertenencia de los sujetos a las distintas comunidades de
habla que conviven con el espafiol en la zona. Las exploraciones han dado como resultado que,
del total de alumnos encuestados, el 21% ha manifestado poseer algin nivel de contacto con
otra lengua. De este grupo, el conjunto més importante esta constituido por estudiantes que se
encuentran en contacto con la lengua guarani, en sus variedades paraguaya y correntina,
(61%) y con la lengua quechua (27%), en sus variedades boliviana y santiaguefia. Los alumnos
restantes (12%) han manifestado poseer contacto con otras lenguas (italiano: 13 casos,
portugués: 10 casos, aleman: 3 casos, inglés: 3 casos, bulgaro: 1 caso y ucraniano: 1 caso).
Por su parte, hemos entrevistado paralelamente a un grupo de los alumnos que se
manifestaron en contacto con las lenguas quechua y guarani y a un grupo de adultos migrantes
pertenecientes y/o vinculados a las comunidades educativas de la zona.

% Las entrevistas sobre las aqui trabajamos hacen parte de una investigacién sociolingiiistica
mayor. En ella hemos aplicado distintas herramientas metodol6gicas: encuestas, entrevistas,
portafolios, etc. Hemos trabajado con adolescentes insertos en el nivel medio de la escolaridad
formal. El grupo seleccionado pertenece a un establecimiento educativo del Gran Buenos Aires:
la Escuela de Educacion Polimodal N° 11 de la Provincia de Buenos Aires, situada en la localidad
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e Maria Laura M., 17 afios, alumna paraguaya, hablante bilingtie guarani-espafiol
[E.1.ML.]
e Carlos S., 60 afos, docente, argentino, semihablante guarani-espafol [E.2.C.]
e Luis I., 49 afos, migrante santiaguefio, quichuahablante semi-activo [E.3.L.]
e Rosana F., 34 afios, argentina, maestra, hija de inmigrantes paraguayos,
hablante bilinglie guarani-espafiol [E.4.R.]
e Mabel F., 32 afios, argentina, docente, estudiante de letras, hija de inmigrantes
paraguayos, hablante bilingiie guarani-espafiol [E.5.M.]3
Un elemento importante para aproximarnos a la problematica propuesta es el
que se vincula con la conformacién de las comunidades de habla que conviven en
espacios urbanos como la Ciudad de Buenos Aires y el Conurbano bonaerense. En este
sentido, una cuestion a determinar es la presencia de las lenguas de contacto en los
distintos &mbitos de los que los sujetos participan: los diferentes eventos en los que la
lengua de origen aparece, los sujetos involucrados, los tdpicos que propician su
utilizacion, entre otros. Estas indagaciones nos orientan respecto de lo que constituye

la vitalidad de la lengua de origen en el espacio de migracion®.

de Libertad, Partido de Merlo. Las indagaciones realizadas se han llevado a cabo durante los
ciclos lectivos comprendidos en el periodo 2000-2006 inclusive e involucran a 1233 alumnos. A
partir de esta indagacién hemos establecido la pertenencia de los sujetos a las distintas
comunidades de habla que conviven con el espafiol en la zona. Las exploraciones han dado como
resultado que, del total de alumnos encuestados, el 21% ha manifestado poseer algin nivel de contacto
con otra lengua. De este grupo, el conjunto mas importante esta constituido por estudiantes que se
encuentran en contacto con la lengua guarani, en sus variedades paraguaya y correntina, (61%) y con la
lengua quechua (27%), en sus variedades boliviana y santiaguefia. Los alumnos restantes (12%) han
manifestado poseer contacto con otras lenguas (italiano: 13 casos, portugués: 10 casos, aleméan: 3 casos,
inglés: 3 casos, bulgaro: 1 caso y ucraniano: 1 caso). Por su parte, hemos entrevistado paralelamente a un
grupo de los alumnos que se manifestaron en contacto con las lenguas quechua y guarani y a un grupo de
adultos migrantes pertenecientes y/o vinculados a las comunidades educativas de la zona (cf. Speranza
2011).

® Dentro de los elementos obtenidos a través de este acercamiento a los consultantes, destacamos la
autoevaluacién sobre el conocimiento que expresan respecto de la lengua de contacto, lo cual nos ha
permitido reconstruir el grado de bilingiiismo de cada entrevistado, en relacién con los datos obtenidos
(Unamuno 2004:142-143).

4 Partimos de la nocion de evento comunicativo como la forma de interaccion verbal y social por la cual
los miembros de una comunidad se manifiestan, siguiendo la definicién de Hymes:

El término evento de habla estard restringido a aquellas actividades o aspectos de actividades
directamente gobernadas por reglas o0 normas para el uso del habla. Un evento puede consistir en
un solo acto de habla, pero a menudo comprendera varios de ellos. Asi como una ocurrencia de
un sustantivo puede ser a la vez el total de un sintagma nominal y el total de una oracién (por
ejemplo, “jFuego!™), del mismo modo un acto de habla puede ser el total de un evento de habla 'y
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 Latina (ALFAL)'Y

Las respuestas obtenidas muestran que los intercambios en el seno familiar
propician el uso de las lenguas de origen. Las relaciones intergeneracionales,
particularmente entre los miembros de la primera y segunda generacion, son las mas
frecuentes (abuelos—padres) en lo que se refiere al uso de la lengua de origen. Los
aspectos narrados en el fragmento que transcribimos a continuacion permiten verificar
tales relaciones con respecto al uso de la lengua de origen y su presencia en distintos

eventos sociales y familiares:

Desde que naci hasta los nueve afios estuve en el campo, naci en la capital, porque el
pueblito era campo, no tenia luz, agua, y mi mama va a tener a Santiago. Mi mamé&
trabajaba en Buenos Aires, pero andaba mal de salud. Por eso se fue a que la cuidaran
los padres. Y yo estoy ahi hasta los diez afios. El pueblito se llama Lugones. // Mi
abuela nos hablaba en quichua. Hablaba castellano pero nos acostumbraba a hablar en
quichua. Y Asi lo fui aprendiendo. //

El problema fue cuando vinimos a Bs.As., cuando habia que nombrar algunas cosas, no
podiamos llamarlas en quichua. //

Alla, si [en relacién con la escuela], se hablaba, todo el mundo hablaba. No les decian
gue no hablaran. No, no. Era muy lindo allda porque los docentes participaban, todos los
dias nos velfamos. Mi abuelo tenia un almacencito, iban a comprar. Era muy familiar
todo. [E.3.L.]

El relato expone la forma de transmisién de la lengua, en este caso el quichua®,
por parte de los adultos mayores. En este fragmento, la abuela cumple el rol de
transmisora de la lengua y de la cultura quichuista.

El relato explicita una diferenciacién en el uso de la lengua directamente
relacionada con el espacio. La migracion se torna, en principio desde una perspectiva
linglistica, en un “problema’ y da lugar, entre otras cosas, a la apropiacién de

elementos de la realidad que requieren de otros nombres. Esta reflexién resulta una

de una comunicacion de habla (el caso de un rito consistente en una sola plegaria; en si, una sola
invocacion). (Hymes 2002 [1986]:67)

°La lengua quichua se habla en la provincia argentina de Santiago del Estero. Segin Cerrén Palomino
(1987:242-244), el quichua hace parte de una variedad del quechua, el QIIC o Chinchay Meridional,
hablada en los departamentos peruanos de Huancavelica, Ayacucho, Apurimac, Arequipa, Cuzco, Puno y
Moquegua; fuera del territorio peruano se extiende a los territorios de Bolivia, Argentina y la provincia
chilena de Antofagasta. La variedad argentina se emplea actualmente en Santiago del Estero (cf.
Albarracin et Al., 2002; Nardi, 1976).
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metéafora del extrafiamiento que significa la insercion del sujeto migrante al nuevo

espacio; ese extrafiamiento pone al individuo en relacién con “cosas’ que no puede
nombrar, tampoco en su lengua de origen.

Por otra parte, el relato hace una mencién solapada a la presencia de la escuela
en el proceso de transmision y mantenimiento de las lenguas de origen. La negacion
expresada en: “No les decian que no hablaran. No, no” enmarca discursivamente la
situacién que se presenta en los espacios escolares a los que asisten los nifios o
adolescentes migrantes quienes protagonizan, explicita o implicitamente, episodios de
censura linglistica. Somos conscientes de que la censura de las lenguas de origen en
la escuela no es una practica exclusiva de las escuelas de las grandes zonas urbanas.
Sin embargo, lo interesante de este fragmento es que, independientemente de la
realidad descrita en él como cierta o0 como una construccion idilica del hablante
respecto de su pasado, se expresa una técita alusion a la situacion que protagonizan
los migrantes en los espacios de escolarizacion en los que se lleva adelante la
educacion formal; espacios en los que se verifica una ausencia de estrategias
relacionadas con el abordaje de la interculturalidad como realidad que comprende a los
sujetos inmersos en la realidad de la Ciudad y el Conurbano bonaerense, en este caso.

Todo el relato describe una comunidad bilingtie en la cual la presencia del
quichua se constituye en un factor comunicativo de alto valor social tanto para la

insercion como para el desarrollo de sus miembros:

Los viejos, yo me acuerdo mis tios abuelos que vivian bien en el campo estaban
hablando en quichua. // Te decian si vos eras quichuista, o si hablabas quichua. Yo me
acuerdo porque como teniamos el almacencito le vendiamos cosas a la gente y
teniamos que si o si atenderlos y entenderlos. Pero se hablaba en la casa de mi abuelo,
era permanente. Y actualmente mi mama cuando me quiere contar algo, que no quiere
gue se entere mi sefiora, 0 algo asi, me lo dice en quichua.

La diferenciacion establecida entre la actualidad y el pasado relatado contiene
también su correlato espacial. En la actualidad, en Buenos Aires, inmerso en una

comunidad lingtistica compleja en la que los sujetos participan de una comunidad de
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habla determinada por el espafiol con un prestigio social distinto del que poseia en

aquel Santiago del Estero de la infancia del hablante, el quichua se transforma en un
elemento de diferenciacion pero también de reconocimiento: con el quichua los sujetos
se identifican como miembros de otra comunidad de habla que convive con la variedad
de espafiol de Buenos Aires.

La relacion que se establece entre padres e hijos en el proceso de transmision
de la lengua de origen varia dependiendo de la experiencia de los consultados.
Particularmente estas diferencias se observan si los hijos han nacido en el lugar de
migracion o han migrado junto con sus padres desde muy pequefios. La existencia de
prejuicios con respecto al desarrollo en el &mbito familiar de la lengua materna, que es
distinta de la lengua del lugar de migracion y que posee en el imaginario social un
prestigio menor respecto de esta Ultima, da lugar al desarrollo de diferentes
estrategias sociolinguisticas por parte de los hablantes en el proceso de incorporacion

a la sociedad receptora, tal como se desprende del siguiente fragmento:

Fui al jardin de infantes desde chiquita. En esa época no habia jardines publicos para
chiquitos de 3 afios pero mis padres me mandaron a uno privado. Ellos no podian
pagarlo pero, como no sabian leer ni escribir el castellano y sabian lo dificil que es todo
si no sabés la lengua del lugar, entonces hicieron un esfuerzo grande para mandarme.
No querian que yo me quedara con el guarani solamente, no querian que yo sufriera
los problemas que ellos vivieron cuando llegaron aca. [E.5.M.]

Una vez mas, el proceso de migracion genera “problemas” que se relacionan,
entre otras cosas, con el desempefio linglistico de los actores sociales involucrados. En
el fragmento citado, se observa una preocupacion por incluir a los hijos en el entorno
linglistico de migracién con el objetivo de generar una rapida y eficaz insercién en el
habitat. El instrumento por excelencia para llevar adelante dicha tarea es la escuela,
como se desprende de la cita.

El prestigio linglistico resulta, una vez mas, un factor central para analizar las
relaciones que los sujetos establecen con las lenguas y variedades a las que se ven
expuestos en el proceso de migracion. Para estas familias, la lengua de mayor
prestigio, en este caso el espafol en su variedad rioplatense, es un bien que posee un

valor mayor del que poseen socialmente sus lenguas de origen o sus variedades de
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espafiol. Aqui observamos como las representaciones sociolingiisticas compartidas

(Bein 1999) son transferidas a los hijos quienes las reproducen en sus propias
representaciones hacia estas lenguas, y como consecuencia, hacia las culturas que

ellas describen. Sobre estos aspectos, otra de las entrevistadas manifiesta:

En ese tiempo habian venido a mi casa, a vivir, unos tios mios, entonces eran primos
los que ibamos al colegio. Alld nosotros éramos un grupito que estdbamos siempre, yo
después me di cuenta, cuando ellos volvieron al Paraguay y nosotros nos quedamos,
eso ya seria en cuarto grado, eso fue como que yo me empecé a integrar con mis
compafieros, pero antes no... antes yo no me integraba, era muy cerrada con mis
primos. Entonces todo habldbamos igual. Dentro de todo, como yo habia nacido, ellos
vinieron de alla, yo habia nacido aca, yo corria con ventaja. Aparte, esta esta ideologia
de que el argentino es argentino y el paraguayo siempre se sinti6 menos, el paraguayo.
Entonces, yo corria con ventaja, al lado de ellos yo hablaba..., hablaba mucho mejor
digamos, que ellos. // [E.4.R.]

En este fragmento observamos la manifestacion explicita acerca de cuales son
las evaluaciones que integran el imaginario social. En el contexto reproducido, la
lengua de mayor prestigio es el espafiol y junto con ella, la variedad estandarizada,
aquella que, desde el imaginario purista, no manifiesta relacién alguna con otra lengua
gue pueda poseer menor prestigio como es, en este caso, el guarani o la variedad de
espafiol utilizada en el lugar de origen. La propia evaluacién del uso linglistico que
hace nuestra consultante lo subraya: “Entonces, yo corria con ventaja, al lado de ellos
Yo hablaba..., hablaba mucho mejor digamos, que ellos’.

Las evaluaciones, en este caso, sobre el guarani hacen parte, por extensién, de
las evaluaciones que el entorno realiza sobre los individuos, quienes advierten la carga

negativa que ello significa:

Hasta la adolescencia renegué mucho [acerca de su vivencia como hablante bilingie,
hija de migrantes] porque, de hecho hasta hoy mis amigas en el celular me tienen
como “paragua”, no soy Rosana, soy “paragua” y cuando era chica lo vivia mal, como
despectivo, como lo vive el boliviano porque, generalmente, y eso uno lo vive mas en
las escuelas, no dicen boliviano como diciendo argentino, siempre lo dicen en forma
despectiva y como te hacen sentir mal. //
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Esta reflexion pone el énfasis en algunas de las dificultades que atraviesan los
migrantes; dificultades que se manifiestan de manera muy explicita por medio de la
burla o los motes que se les asignan y de los que son victimas principalmente los nifios
y adolescentes en la escuela. Estas formas de discriminacion por el origen de los
individuos se amplifican en otras manifestaciones, entre ellas la discriminacion
linguistica.

Este proceso que significa reconocer al otro y a la lengua o variedad que trae,
gue aporta, posee, ademas, una evaluacion que se expresa en el desarrollo de las
estrategias linguisticas que la institucion escolar lleva adelante a través de los docentes

como sus representantes en el aula. Nuestra entrevistada relata al respecto:

Hace poco mi mama me mostrd el boletin y tenia las observaciones, que tenia que
practicar mas, eh...género, numero, los articulos, que tenia que colocarlos
correctamente; seis afios tenia...qué era género, nimero, articulo...//

La reflexion metalinguistica a la que la docente propende con sus observaciones
en el boletin de una alumna de primer grado expone una concepcion de la ensefianza
de la lengua fuertemente normativa, centrada en el objetivo de lograr la
homogeneidad linguistica, desconocedora de la realidad pluricultural y multilinglistica
que caracteriza las aulas de la Ciudad de Buenos Aires y del Conurbano bonaerense.
Este desconocimiento expone, ademas, a través de dichas observaciones otro
desconocimiento: el que se relaciona con las caracteristicas de las lenguas de contacto,
en este caso, el guarani; lengua que podemos describir, en términos linguisticos,
absolutamente diferente del espaiiol.

Esta ultima observacion no pretende responsabilizar a los docentes, puesto que
sus procedimientos, en lo que respecta a la ensefianza de la variedad estandar,
obedecen a matrices pedagodgicas, linglisticas y didacticas en general, aprendidas en
su formacién y centradas, como hemos dicho, en la concepciébn de una sociedad

homogénea en términos culturales y linguisticos.
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Conclusiones

Del breve andlisis que hemos presentado surge de qué manera los distintos
grupos utilizan la lengua de origen, quiénes son los actores involucrados y cuales son
las valoraciones que subyacen sobre las lenguas con las cuales los sujetos se hallan en
contacto. En términos generales, la presencia de la lengua minoritaria se expresa con
mayor vitalidad —frecuencia de intercambios, grado de insercion en distintos eventos y
grupos sociales, sostenimiento de redes comunitarias de origen— entre los miembros
de las generaciones mayores quienes, en gran parte, han protagonizado el proceso
migratorio. Las generaciones posteriores a la migracion participan de manera diferente.
El mantenimiento de los lazos linguisticos fortalece el resto de los lazos identitarios que
tienen desarrollo dentro de las comunidades a las que pertenecen a través de otras

actividades culturales.
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