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Sumario:

Como docentes de historia de la arquitectura negumtarnos qué y como hacer para que los
estudiantes de nuestras universidades publicaso conmdadanos comprometidos, logren
desarrollar capacidades que les permitan compréoslproblemas de la arquitectura y la ciudad
desde una perspectiva histérica en términos deeposce interrelaciones.

Esto implica, entender que por tratarse de proldezomplejos requieren ser interpretados desde
multiples enfoques y posiciones, asi como modif@mas en los campos conceptuales y
metodolodgicos de la ensefianza, de modo que losgeae construccion de conocimientos den
lugar a respuestas, justamente, complejas y abjetael marco de un pensamiento critico y
reflexivo que permita a los futuros arquitectogafarse en procesos de toma de decisiones
sobre los problemas més urgentes de nuestras esidad

Abstract:

As teachers of history of architecture we ask duesewhy and how do students of our
universities, as engaged citizens, are developapglailities that will enable them to understand
the problems of architecture and the city from stdrical perspective in terms of processes and
interrelationships.

This means, understand that because complex prebtequire be interpreted from multiple
approaches and positions, as well as changes ifields of conceptual and methodological of
teaching, so that knowledge-building processes gae to responses, precisely, complex and
open, in the context of a critical and reflectitenking allowing future architects to work out in
processes of decision-making on the problems otiigs.
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¢Para qué estudiamos historia? ¢Para qué sirvadtotia?
¢, Qué relacion existe entre ese pasado muerto caree@ en los libros de texto
y nuestro presente vivb?

Comprender la arquitectura implica recurrir a uisadn compleja que abarca lo especifico (las
necesidades sociales iniciales, las técnicas, &teriales y lenguajes utilizados, etc.) asi como lo
gue trasciende a dicha especificidad y escala hameh territorio, el sistema social y
productivo), ya que no podemos abordarla en togsiglisnensiones si no es en el contexto de la
civilizacién y la cultura en las que se desarrplédquiere sentido

Con criterio similar, entendemos a los problemdshdéitat y la ciudad en relacion con los
paradigmas desde los cuales se generan y configstas formas de organizacion social del
espacio, porque constituyen temas centrales deltelefue debemos dar los arquitectos, de cara
al nuevo siglo.

Como sabemos, muchas de nuestras ciudades mua8trasituaciones acuciantes signadas por
la exclusion urbana de los grupos mas vulnerabledgterioro de las condiciones materiales en
materia de vivienda, espacio publico e infraestmas, carencia de equipamientos sociales,
autosegregacion de grupos de alto poder adquisigo. Se produce ciudad en forma
“espontanea” y por fuera de los marcos legalesntze cominmente sin participacion de
ningun profesional, y las posibilidades de resotvarcidir sobre esta problematica nos resultan
cada vez mas limitadas.

Ante esta realidad nos preguntamosual es el rol que debemos desempefiar como
arquitectos? ¢ Cual es el lugar en el que nos parasieomo docentes, frente a su formacion
universitaria? y ¢cuél es el camino para integrar conocimiento y €@ para realizar
aportes a la resolucion de los problema del habitat

La presente ponencia se sustenta en experiencismlmgo y reflexion docente, a partir del
desarrollo e implementacién de la propuesta pedegoddel Taller de Historia de la
Arquitectura 3, FAU-UNLP, Prof. Titulares Args. Gorostidi, Rodriguy Risso, procurando
realizar aportes a la misma en sus dimensioneisasdr metodoldgicas.

! Sivia Gojman “La historia: una reflexién sobre el pasado. Un poomiso con el futuro”. Beatriz Aisemberg,
Silvia Alderoqui, comps. Didactica de las cienaasiales. Aportes y reflexiones. Buenos Aires. #8i@003.

2 siguiendo a Velazco Leén podemos entender poureulal conjunto integrado de creencias, conocimint
valores y objetos, en el marco de una organizasiigial y productiva, y su relacién con el medio.aYla
civilizacion, por su parte, como la cultura hechalad, ya que proviene de “civilidad”, de los ciddaos, y es en
gran parte producto de la historia de las culturas.

Ernesto Velazco Le6n. Cémo acercarse a la arquitedtiéxico. Ed. Limusa, 1990.




Como primer punto, creemos necesario recordar que kargo del proceso historico de
construccion del pensamiento occidensal,ha consolidado un modo de pensar y actuar de
corte positivista, en el cual la fragmentacién deal realidad, la division del mundo en
objetos, hechos y sucesos aparentemente independésn han regido la mayor parte de las
acciones cientificasEste enfoque fue impregnando nuestra capacidadrdepcion global de la
realidad, perdiendo la nocién de que las divisiooesstituian un simple instrumental para
resolver problemas, llegando al punto de concdhinundo como un conglomerado de partes
inconexas. De Sousa Saritq®009) explica crudamente qufe.en la ciencia moderna el
conocimiento avanza por la especializacion, el cim@&nto es tanto mas riguroso cuanto mas
restrictivo el objeto en el que incide. En esodeside otro modo, lo que hoy se reconoce es el
dilema béasico de la ciencia moderna: su rigor autaemen proporcion directa de la
arbitrariedad con que compartimenta lo reaPor ese camino se consolidé una tendencia a la
acumulacion de datos e informacion, sin criteria®rativos, interpretativos o tedricos, y lo que
probablemente haya tenido consecuencias mas gtavelsien se fueron abroquelando miradas
faltas de protagonismo y descomprometidas comtestormacion de la realidad.

Este escenario configurado entre la cuestion dbltdtady sus problemas especificos, y el
parcelamiento e hiper-especializacién con el querganizan los diferentes campos del saber,
pone a la institucién universitaria, y a la forntecde los arquitectos, frente al reto de abrirse a
paradigmas que contemplen nuevas relaciones y etv@d complejidad, para retomar su rol
vanguardista en la generacion de conocimiento Yy l&nformacion de profesionales
comprometidos con los problemas mas relevantes sieciedad.

Para nuestros intereses como arquitedeogreponderancia de ese paradigma positivista
supone multiples consecuencias negativas: aleja tmmprension de los problemas del

habitat de los procesos sociales y culturales, otailla ideologia y los valores puestos en
juego en los procesos de toma de decisiones sobaecludad, resta interés a quienes
aprenden dificultando la construccién de lazos salarios entre grupos de diferente

pertenencia, y separa los contenidos del aprendizape sus posibles campos de aplicacion,
entre otros.

Un contrasentido similar lo encontramos, frecueeta en los estudios tedricos y criticos de la
arquitectura en los que se tiende a reconocepat@scomo un objeto inmaterial, casi abstracto,
definido por relaciones geométricas, o justificagla fundamentos “metaféricos”, u otras
variables desvinculadas de las dindmicas interaesimateriales, sociales y de los conflictos de
intereses presentes en el mundo real. Observadjuieesie algin modo, ponen en evidencia que
el pensamiento arquitecténico, como actividad g rartistica y cientifica, se encuentra muchas
escindido, se disefia 0 proyecta, por una parteegtidia y analiza criticamente, por otra.
Avanzar desde ese modelo fragmentario y estéticia e modo relacional y dindmico, supone,
como profesionales, dar un salto cualitativo y dswma ética de intervencién y toma de
decisiones sobre la realidad de nuestras ciudddesmo docentes de arquitectura preguntarnos
qué y como hacer para que los estudiantes de asestiversidades publicas, asuman actitudes
ciudadanas comprometidas y logren desarrollar édpaes para comprender la problemética del
habitat no como suma de problemas diversos (pohndzaa, fragmentacion espacial, deterioro
del espacio publico, pérdida de patrimonio, contatiibn, conflictos ambientales, etc.), sino en
términos de procesos e interrelaciones.

Entendemos que el salto cualitativo imaginado ioapéisumir que los problemas complejos son
fuente de aprendizajes complejos, ya que contiemesi mismos elementos y relaciones que
requieren ser interpretados desde multiples enfogumsiciones.

% Boaventura De Sousa Santos. Una epistemologiSutelLa reinvencién del conocimiento vy la emandifac
social. México. CLACSO - Siglo XXI Editores, 2009.
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Esto no sélo conlleva cambios en las perspectipetegnoldgicas, sino también modificaciones
en los campos conceptuales y metodolégicos de dafianza, de modo que los procesos de
construccion de conocimientos den lugar a respsigststamente, complejas y abiertas, y toma
de decisiones sustentadas en pensamientos criticeflexivos. Modificaciones claves para
nuestro interés, ya que por las caracteristicashéleitat humano y del proceso de disefio en
particular, aprender a tomar decisiones es masrimge para la formacion integral de un
arquitecto que la acumulacioén acritica de multiple®s o informaciones. Informaciones que, en
general, se encuentran registradas en documentogteriales bibliograficos que pueden
consultarse en cualquier momento, mientras quectwsplejos mecanismos de reflexion y
decision, si no estdn debidamente incorporadoss gotocesos de aprendizaje, posiblemente
queden sin desarrollar y se pierda, de ese modopdatunidad de internalizar que ante los
problemgs del habitat mencionados no cabe luga pasiciones neutrales o presuntamente
objetivas.

Pensamos que nuestro aporte como docentes uravieisitdebe enriquecer el debate,
involucrando a todos los protagonistas del proascensefianza-aprendizaje y proponiendo
ideas abiertas al intercambio, que orienten elgrarento hacia nuevos paradigmas, imaginando
la ciudad en funcion de las necesidades de quiaregbitan y no en funcion de particularidades
objetuales. La nocién de responsabilidad politiedggdgica supone asumir un lugar ético y
politico comprometido, ya que antes somos ciudaslgniormamos parte de una sociedad, sus
tendencias, sus problemas, sus urgencias y dilemas.

Resulta necesario, entonces, aprender a problemdétizrealidad, a bucear en busqueda de
preguntas esenciales y de descubrir los temasscl&steva Peralta y Reyes Ruiz clarifican el
tema, proponiendo un recorrido en ciclos cohereatela imagen del “espiral’...siguiendo en
cada uno de los procedimientos de ensefanza-amaedicomo ir de lo concreto a lo abstracto,
de lo conocido a lo desconocido, de lo simple edimplejo, de la observacion a la reflexion, de
lo particular a lo general y de la practica a laoiga para renovar la primera. Por tanto, el
disefio curricular debe organizarse a partir de perbas, funcionando estos como temas
integradores, reconociendo su multidimensionaligadulticausalidad®.

Pero esta imagen contrasta con los modelos de é@dmanperantes basados en mecanismos de
ensefianza transmisivos y sostenidos en el pasosdeohocimientos de quien sabe a quien,
supuestamente, no sabria. Como explica Tonucorginizacion de la “clase tradicional” es un
ejemplo significativo de este procedimiento: él.maestro que sabe explica cosas nuevas a los
alumnos que no saben... la tarea del alumno consist&fecto en escuchar, recordar y repetir.
La escuela permanece al margen del debate, devissiigacion, de las revisiones: considera
aceptable solo aquello de lo cual puede decirseciedo! Acepta Unicamente lo que es seguro,
inmdvil y que por lo tanto y por definicion no edtara. La recopilacion de todas las certezas
constituye el libro de texto, que representa urspuesta segura a cualquier pregunta posifle”
Concluyendo que una caracteristica comun de eselmes que no se acerca a los estudiantes y
su experiencia, ni al campo de sus conocimientosretos: la Historia nunca llega a su historia,
la Geografia a su territorio, la Lengua a su fodadablar.

Perspectiva desde la cual, se nos ensefia a@igdos de su entorno, a separar las disciplinas
mas que a reconocer sus vinculos, a recortar pnalslenas que a integrarlos. Nos induce a
reducir lo complejo a lo simple, y a excluir lo deeaporta desorden o contradicciones a nuestro
saber...

* Estos conceptos estan abordados en el proyeciovestigacion Habitat y Arquitectura. Complejidad y
limites del conocimiento frente a la crisis del “hbitar”. Reconceptualizacion y desafios en la formacifose
arquitectos”. Dir. Arg. Elsa Rovira. “Centro Inté&sdplinario de Estudios Complejos. FAU-UNLP.

® Joaquin Esteva Peralta, Javier Reyes Ruiz. “Edfirc@mpular ambiental. Hacia una pedagogia de fapégrion

del ambiente”. Enrique Leff, coord. La complejidahbiental. México. Siglo XXI Editores. PNUMA. 2000.

® Francesco Tonucci. ¢Ensefiar o aprender? La escoela investigacion quince afios después. Barcelona.
Editorial Grad. 1993.
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Vifieta de Francesco Tonucci. ¢ Ensefiar 0 aprendeg8duela como investigacién quince afios después.

El desafio que se nos presenta, entonces, pasaegarrollar un pensamiento que nos
permita comprender las problemas de la arquitecturala ciudad y el habitat, no como una
suma de cuestiones diversas e inconexas, compror@etionos como docentes a colaborar en
el paso de niveles de opinién, a niveles de deaisifue interpelen a los estudiantes respecto
de su entorno, su ciudad, su historiaContando con la ventaja que la complejidad prdpida
arquitectura y la ciudad son potentes fuentes dendjzajes complejos, ya que contienen
elementos y relaciones que requieren ser integostdesde multiples miradas y perspectivas.

La Historia como reconstruccion de hechos del pasad

En relacién con la Historia de la arquitectura, bemprendido que el estudio aislado de los
hechos (aunque fuera de la mayor cantidad posielé)cen el conocimiento histérico a la mera
sistematizacion y organizacion de datos. Sabemedagtiistoria, como disciplina, se propone
reconstruir los acontecimientos ocurridos en elgas No obstante, los historiadores no se
ocupan de la totalidad: realizan una seleccidrodguk les resulta mas interesante o importante,
y esto se convierte en una cuestion central a derssi en los disefios curriculares y a trabajar
con los estudiantes.

Pero, ¢como se determina la importancia de un eciomiento? Son las preocupaciones actuales
las que nos impulsan a conocer los hechos histricoes desde esa mirada que un
acontecimiento del pasado es valorado, en taneibood a comprender, revisar o resignificar el
presente. Ademas, esas preocupaciones también darimcuerdo a cada grupo social segun sus
necesidades e ideologia, lo cual genera la existelgcrelatos historicos diferentes entre si, lo
gue nos lleva a distinguir, al menos, dos sentiloda palabra Historia: la historia como la
sucesion de acontecimientos ocurridos en el pagdddistoria como el relato de ese pasado
reconstruido por un historiador.

La tarea del historiador consiste en organizaoajunto de los hechos seleccionados como un
proceso histéricd;...asi analiza las acciones de los hombres y lodlmas que tuvieron lugar
desde una perspectiva global, tomando en cuenteidples causas que las originaron. En su
trabajo, el historiador debe relacionar los aspexteconomicos, geograficos, politicos y
culturales de la vida de una sociedad para compeendejor la historia que esos hombres
protagonizaron. El historiador no debe, entoncelteaer fotografias del pasado, imagenes

estaticas, sino tratar de filmar una pelicula, tngeso””.

" La historia como recuperacion del pasado. BueriesAAIQUE. 1995. [14]



Desde ese punto de vista, la historia no se p@smrmo algo pasivo o anecdético que nos
otorga una cultura, sino como un instrumento dicérgitransformador.

Si nos remontamos al siglo XIX, podemos observae t¢ps historiadores comienzan a
reflexionar sistematicamente acerca de las causa®sdhechos histéricos, cuando, cémo y
donde ocurrieron. Es la escuela positivista lalgueporta instrumentos que le dan rigurosidad,
pero que, aun considerando la mayor cantidad déokegposibles no pudieron evitar el
estancamiento como disciplina al negarse a incarpaspectos teoricos, interpretativos o
valorativos a las experiencias historicas. Posteeote, durante el siglo XX, y ya en contacto
con otras ciencias sociales, dejan de poner el éoctos héroes de la historia y comienzan a
pensar en términos de sujetos colectivos: las ca@tades, los grupos, las clases sociales y los
conflictos que los atraviesan... induciendo a tomasigones frente a los mismos. Con esta
mirada, los datos, las informaciones, pasaron aiadgtatus de hecho histérico de acuerdo con
la valoracion y la conceptualizacion teédrica deitdriador, dejando el camino abierto para su
posible revision.

En ese camino se fueron sucediendo avances impsted®e comienzan a plantear problemas
histéricos y se llega a considerar que planteaproblema es, precisamente, el comienzo y el

final de toda historia. Se pone en crisis al doqumescrito como Unica fuente de conocimiento,

para valorar toda realizacion producto de la ataigihumana y la cultura como posible fuente,

incluyendo, por supuesto la forma en que los hombgsolvieron sus necesidades béasicas de
alimentacion, abrigo, trabajo, las diversas mande®rganizarse socialmente, de expresar su
religion, de crear instituciones, de dictar suse$ey por supuesto, de construir sus viviendas,
edificios y organizar sus territorios.

La ensefianza de la Historia de la Arquitectura

Como sucede en los talleres de proyecto, es prbgle frente a una resolucion espacial
particular los estudiantes indaguen cuestionesuladas a la materialidad del espacio
arquitectonico, a su sistema estructural de sostésiis posibles etapas de ejecucion, a su
insercion en la ciudad, o incluso a como represientaaficamente, en fin, cuestiones que lo
ayudaran a tejer lo aprendido en las diferenteseniaat en torno al espacio que se esta
imaginando, incluso reelaborandolo en un nivel itatalo superior. Perg qué pasa con los
contenidos de historia de la arquitectura? ¢puedennteresarles a los estudiantes de
arquitectura problemas de caracter historico?

Creemos que debe vencerse la concepcion de laidistmo una realidad que no existe, que es
de dificil percepcion y poco util a nuestra forndgaciSabemos que una obra de arquitectura nos
ofrece aspectos de la época, el lugar y la socigdada produjo. No sélo se trata de “mirarlas,
describirlas y clasificarlas”, sino indagar en £§asu informacion “oculta’, sabiendo que como
cualquier producto cultural, es testimonio de @i@ciones complejas y diversas.

Sobre esa basg para cada nivel de la materia, resulta necesdgtnir con una
intencionalidad pedagdgica los nucleos conceptualgsie se consideren centrales en cada
cultura y momento histérico, en funcion de sus posies aportes a la formacién de los
arquitectos.

Sin embargo, esa accion sobre los contenidos defiren los programas curriculares no resulta
suficiente.

Por citar un ejempld:.... A finales del siglo XV europeo, la China de loeyly la India Mogola
son las civilizaciones méas importantes del gloddsBEm, en Asia y en Africa, es la religion méas
extendida de la tierra. El imperio Otomano, quediessia se desplegé por la Europa Oriental,
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aniquilé a Bizancio y se vuelve una gran potenaaklropa. El Imperio de los Incas y el
Imperio Azteca reinan en las Américas; Cuzco y Tktitban exceden en poblacién a las
esplendorosas Madrid, Lisboa, Paris, Londres, cded de jovenes y pequefias naciones del
oeste europeo. Sin embargo, a partir de 1492, stasgovenes y pequefias naciones las que se
lanzan a la conquista, y a través de la aventusagderra, la muerte, suscitan la era planetaria
que desde entonces comunica los cinco continearesl@ mejor y lo peor.. ¥ Entonces, ante
esa realidad compleja, ¢como comprender cabalmerggyuitectura y sus ciudades siguiendo el
esquema secuencial de bolillas teméticas que, ceamoatoria, establecen los programas
vigentes?

Para superar esta situacida,determinacion de los nucleos conceptuales furdéates, debe
complementarse con l@formulacién metodol6gica que permita abordarloscorrectamente

en toda la complejidad de sus procesos histéricos.

Hemos aprendido que existen diferentes manerasdolegyias o formas de enfocar la Historia
en general y la Historia de la arquitectura eniqagr. Por el momento nos referiremos a dos
grandes grupos:

- Un modelo de la ensefianza de la historia en elsgbyace la idea que se
aprende recibiendo informacion, leyendo y/o escudba En este caso las
“actividades practicas”, no tienen como funciéndur@r nuevos aprendizajes, Si
no mas bien comprobar que se hayan registrado orpo@do esas
informaciones, o simplemente ilustrado los conceptaborados por otro.

- Otro modelo entiende que el aprendizaje de laiss® produce en un proceso
activo en el cual se indaga y bucea en la inforémaditextos, obras de
arquitectura, ciudades) a partir de problemas fist®, de interrogantes o
preguntas previas que permiten leerla y analizdésarrollando una actitud
critica y reflexiva sobre las mismas.

Es dentro de este segundo grupo que nos inscripimoendiendo que no es posible
conceptualizar algo por fuera de su propia histoki@ que, por supuesto, incluye a la
arquitectura y a la historia de su disciplina, ¢pog nos permite, ain con diferentes matices,
referirnos a ella y tener acuerdos basicos e irapta$ que nos posibiliten dialogar.

Es que la Historia no es algo que ya paso y es&tosino algo que vive al interior de nuestra
cultura, y que también nos explica a nosotros cgmpo social y la arquitectura que hacemos.
Nos invita a imaginar espacios, espacios que yastan o que estan pero fueron construidos en
el seno de una cultura y unas circunstancias p&tes a lo largo del tiempo, reconociendo las
permanencias, los cambios, los conflictos, lasuragt.. Desde esta perspectiva pensamos la
Historia como un instrumento de reflexién criticeeaos ayuda a comprender mejor la sociedad
en la que vivimos y sobre la cual nos toca actuar.

La posibilidad de acercarse a toda realizacion dealactividad humana como fuente de
conocimiento histérico, la valoracién de la Histoa no como suma de hechos aislados, y la
relacion entre los acontecimientos y sus contextdsansforma a la observacion, al andlisis y
a la reflexién sobre la arquitectura, la ciudad y kterritorio entendidos como construccion y
expresion de determinadas formas de organizaci@mlsy productiva, en una potente
herramienta para la comprension de la culturas gilalizaciones en su proceso historico.

8Edgar Morin._Los siete saberes necesarios pamduleaeion del futuro. Buenos Aires. Nueva VisionNESCO.
2002.




Es claro que apelar a ciertas fuentes bibliogréficas ayuda a abordar los vinculos entre
arquitectura, ciudad, territorio segtin los modosprEluccion particulares de cada mom&nto
pero también resulta claro que nos toca como desesdtimular a los estudiantes a indagar
frente a las ciudades y obras de arquitectura gom propios, a preguntarse ¢como se
organizaban los espacios?, ¢a qué necesidadeadé&sp®, ¢con qué materiales y mano de obra
se disponia en ese momento y por qué no con otras®a ¢,como era la organizacion social de
la produccion del espacio y otros objetos cultgrale una determinada civilizacién?

Del detalle constructivo al criterio de composicEspacial general, del interior al exterior, del
edificio al entorno urbano y a la ciudad, podembsrear al territorio entendido como
interrelacion sociedad-espacio, compleja y dinaraital tiempo. Comprendiendo, también, que
en ese movimiento, se innova la tecnologia, loen#és y las herramientas, elementos de la
naturaleza pasan a considerarse “recursos” dedicaesu posibilidad de transformacion y uso.
La distribucién social de la produccién y sus excgds también se transforma, segin cada
momento pueden quedar en el poder del Estado, slen&ituciones religiosas o de los
propietarios de la tierra o del capital de proddieciimpactando l6gicamente sobre la
organizacién y relaciones de poder en cada soci€ladlendo preguntar, por ejemplo: ¢cuales
son las relaciones sociales basicas que se esaldeccada caso? ¢entre el amo y el esclavo,
entre el siervo y el sefior, entre el obrero y &igp&@ y podriamos seguir con los interrogantes...

De esta manera, vamos clarificando que “hacer H@stoentonces, no es solamente buscar
datos, ni enterarse de lo que pasoé. Si no, a plrtiormular interrogantes y problemas, intentar
explicar los hechos y procesos historicos. Y estoainente puede hacerse desde el presente. El
presente que, como ya comentamos, somos cada unoosiE#ros que desde nuestras
posibilidades e intereses le preguntamos al pasado.
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Esta perspectiva del “hacer Historia” nos llevara aspecto de tipo metodoldgico clave. Si no

le preguntamos nada al pasado y simplemente letrtws de corrido o vamos sin rumbo a la

biblioteca, probablemente nos enteraremos de muubses, recopilaremos datos, reuniremos
informacion, pero todavia no estaremos en condisiate explicar los hechos ni los procesos
historicos.

Como arquitectos podriamos, por ejemplo, enteradrasertos aspectos referidos al Pantedn de
Agripa, el &mbito definido por su cupula, las disienes de su didmetro y su 6culo, de los
materiales utilizados, pero... ¢qué sentido pueds waber que usaron arcillas puzolanicas y la
importancia de su utilizacion, sin conocer el fonemiento estructural de su cupula, sus
esfuerzos radiales y anulares en relacién a logabmientos técnicos de la época?, ¢ O analizar
el proceso de evolucion tecnolégica del sistentdidd griego al desarrollo del arco romano?,

° Como por ejemplo las obras de Darcy Ribeiro: LagAcas y la civilizacion, y de Luis Vitale: Intraccion a una
teoria de la historia para América Latina.
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¢,0 la concepcién del espacio interior de un teralo en el marco del valor de tales espacios
para esa cultura?, ¢,0 cémo se concibe la escalanauem los espacios destinados a los dioses?,
¢,como cambia el concepto de escala segun la @jltgcadmo la conciben los griegos?, y ¢los
pueblos mesoamericanos antiguos?, ¢ cuél y comioeasoeno, el paisaje en el que se implanta
esos templos?, ¢se trata un entorno urbano aftyqué nos dice esa implantacion particular
en relacion al tipo de cultura en el que se progste edificio?.

Dicho esto, ¢cudl es la importancia de pensardaf@amza y el aprendizaje de la historia de la
arquitectura de este modo?

Sabemos que todo objeto cultural, desde el masepeghasta el mas grande, da cuenta de
aspectos de la sociedad que lo produjo y lo usdismno, por supuesto, ocurre con las ciudades
y las obras de arquitectura entendidas como prashues materiales y concretas.

Muchas veces las caracteristicas de ciertas puolditas y descripciones, el tipo de graficos o
fotos y sus encuadres, la falta de escalas grédiedsuso de las mismas de acuerdo al espacio-
papel disponible para su publicacion, presentansaelificios y las ciudades casi en forma
abstracta. Pareceria que los espacios no se usmtani destinados a usarse, los materiales no
pesan y por lo tanto no resulta necesario vendeylde la gravedad, no se sitian en su entorno,
la consideracion de la sociedad que los produjoeapaa modo referencial, no queda claro
guiénes, como y para quiénes lo construyeron. E#,dgue los estudios de historia de la
arquitectura deban contar con una base documempaésa, muchas veces hace olvidar que no
se trata de objetos que existen exclusivamenteramafde fotografias o dibujos.

Por ese motivo, no solo los textos nos permiteerajar historia, junto con ellos, el analisis
profundo de las obras de arquitectura, la obseiwadetenida de sus espacios, de las
configuraciones urbanas, de su forma de apropideiditorial, nos explica rasgos distintivos de
cada sociedad, sus aspectos econdémicos, cultutdtescos, religiosos, politicos... surgiendo
toda la complejidad social, todos los planos dereabidad, toda una época.

Lineas de accion

Apoyados en los conceptos compartidos, destacamascion docente destinada@ntribuir

en el proceso de formacion integral del arquitecto,apuntando a que los saberes
relacionados con la materia historia de la arquitettira enriquezcan la visién a la hora de
proyectar, de tomar decisiones sobre la ciudad y doproblemas del habitat es decir que la
comprension de “viejos espacios” aporte al momeetimaginar “nuevos y mejores espacios”,
cambiando la perspectiva de la historia como usa tgjana, del pasado, para recuperarla desde
el presente.

Esto implica reflexionar frente a cada tema o mwold qué es lo esencial de aprender,
desarrollando un pensamiento critico que incorpaspectos tedricos, interpretativos y
valorativos. Es decir, generar practicas pedagégicediante las cuales se desarrollen
herramientas para actuar en el mundo, para tranaftr y transformarse en €l. Entendiendo que
si bien, en general, las instituciones educativaggn un rol de legitimacion del orden social
vigente, pueden, también, ser los @mbitos dondeoesen social se presta a ser discutido,
recreado y reorientatfo

Sabemos, que cualquier metodologia didactica stafuenta, explicita o implicitamente, en una
determinada concepcion de como se aprende, y ensefess mas —ni menos- que organizar y
promover actividades que generen aprendizajes, Bgioamente, segun sea el modelo (por ej.
transmisivo o constructivista), variaran el sengida secuencia de las actividades a proponer.

101sabelino Siede. La educacion politica. BuenoggdiPaidds. 2007.




En esa linea, la busqueda de un camino alternativda ensefianza de la Historia de la
arquitectura intenta generar preguntas, intercasbidebates, reconocer conflictos,
descubrimientos, entendiendo que, en cierto mddaprendizaje es un proceso similar al de la
produccion “cientifica” del conocimiento. Sobre #fdandamentos es que se valpeatir de
cuestiones o problemas que puedan ser asumidos cotaées por los estudianteses decir,
gue los movilicen, estimulen su curiosidag desencadenen un proceso de construccion de
nuevos conocimientos sobre la arquitectura, la ciadl y sus contextos reales

Pero para que los problemas planteados puedass@idns como tales deben ser motivadores
y, por consiguiente, deben tener conexion conntereéses propios. Es en ese sentido que las
preguntas comenzaran a funcionar como puentesedrgreceso de conocer y el de pensar...
Abordar la historia de la arquitectura en térmidesproblemas acerca a los estudiantes a la
reflexion y discusion de cuestiones concretas kesegue pueden vincularse con su presente, los
invita a debatir con argumentos‘y.a poner en cuestion lo que en algunos momentesigu
haber considerado como verdades inmutables, paradifioarlas, revalidarlas y/o
resignificarlas a la luz de los cambios socialesregonocer los conflictos presentes en la
sociedad y a buscar formas de resolverlos... a buszasensos en la construccién de proyectos
colectivos... y a desnaturalizar la desigualdad injasticia...”.

Como docentes de historia de la arquitectura y amdéguier tema o contenido, nos corresponde,
entonces, establecer qué conceptos historicosegiro@entos y valores resultan claves, y sobre
esa base imaginar el plan de actividades y lastegtas didacticas para promover que los
estudiantes se formulen preguntas nuevas, vincsiBsnexperiencias proyectuales propias y
vivencias urbanas, se comprometan con su realida@dreoguen al pasado, e incluso el presente.
El compromiso con la realidad y la formulacién deguntas propias, suponen un nivel de
problematizacion e implicacion ideolégica que figiel paso de la crénica al ejercicio de la
construccion historica.

Cabe aclarar que esta propuesta basada en lampeildacion y la investigacion, no se trata de
un “simulacro de investigacién cientifica en eleif2. Una metodologia de este tipo refiere al
hecho quda idea de analisis e investigacion histérica se roderte en el eje que articula el
conjunto de las diversas actividades del aprendizgj de esta manera se adopta una
organizacion didactica vertebrada por una persgectle la investigacion, entendida
fundamentalmente como planteamiento de interroganteroblemas en torno de los cuales se
desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizageltdstbria de la arquitectura en el taller.

En ese camino se ponen en juego recursos divatspsndiendo de su pertinencia para cada
temética de trabajo, o situacion particular quersauentre transitando el grupo de estudiantes.
Puede partirse mediante la proyeccion de un docianerpelicula “ambientadora” que plantee
perspectivas dilematicas, el trabajo con textofosrmue manifiesten opiniones divergentes de
diferentes autores, o bien, como antes mencionamuartir de recorridos por la ciudad, por
espacios urbanos reales, o analizando en profuhaidieas de arquitectura con una perspectiva
historica.

! Maria del Carmen Correale. “El desafio de la faritia ciudadana en la ensefianza de las Cienciaal&sici
Médulo 5, Clase 16. Diplomatura Superior en Enseéale las Ciencias Sociales y la Historia. FLACS@L3.

12 “|ndudablemente, en una propuesta de metodolog&atia en la investigacion, no se trata de eso; @otas
razones, pero sobre todo porque, ciertamente, festtaccion de conocimiento mediante la investigadi&ntifica
€S un proceso que interesa conocer, en este casa,medida en que aporte ideas Utiles sobre etagizaje, pero
uno y otro, -proceso de aprendizaje y proceso destigacion cientifica- se dan en contextos abaoiente
distintos, y por ello, son distintos. No se trateep, de hacer que los alumnos actlien como pequefestigadores,
sino de que aprendan historiadavier Merchan Iglesias y Francisco Garcia Péktéiza metodologia basada en la
idea de investigacion para la ensefianza de lardist®Beatriz Aisemberg, Silvia Alderoqui, compsidActica de
las ciencias sociales. Aportes y reflexiones. Bagkices. Paidds, 2003. [186].
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Se trata de un proceso lento, que puede partioglprbblemas a los datos, de lo particular a lo
general, del espacio urbano real, vivido y recteréblos textos de historia urbana; de la obra de
arquitectura, con sus materiales y calidades eslpacia la ciudad, al territorio, al modo de
produccion y organizacion social que ayudan a eaph y comprenderla. Y también, por
supuesto, desde lo general revisitar lo particuldr, territorio, la ciudad, el edificio,
dialécticamente. Es decir que no se trata de ucepmlineal, sino de un proceso dinamico y
dialéctico en cuanto al manejo de escalas, tiempasformaciones, en el que se iran
construyendo progresivamente nuevos conocimientdaborando conclusiones parciales, en el
que sera necesario contemplar los momentos y espaeira recapitular, debatir, reconocer
lineas internas de vinculaciébn entre conceptoslexiehar y sistematizar, presentar los
resultados, comunicar lo aprendido y abrir nuexgeetativas de conocimiento.

Pero llevar adelante este proceso implica venagjuipios y controlar las ansiedades de los
estudiantes (y muchas veces, también de los d®erdegque no se trata de entregar respuestas,
si no, contrariamente de promover preguntas, frarées cuales no hay que preocuparse porque
se formulen las respuestas correctas en forma iataed

El &mbito propicio para su desarrollo no encuentaelacion con el “aula tradicional” y el
“dictado de la materia” sino con la modalidad dellé&r”, como manera particular de
organizacién didactica que posibilita contener Igsituaciones de ansiedad, cambio e
incertidumbre propias de los procesos de aprerdaajstructivos.

Por lo tanto y como explica Quetglas.el programa del curso no anuncia las leccione$ de
profesor a las que podrian asistir los estudians#so que indica el trabajo de los estudiantes a
lo largo del curso. No se trata de un programa pafaecer a un publico pasivo que toma
apuntes, sino un programa de trabajo'? "para desarrollar a lo largo del curso, articulando
diferentes recursos didacticos.

El taller posibilita un tipo de relacion especial entre docentes, estudiast y contenidos
como metodologia de ensefianza-aprendizajggr medio del cual los conocimientos, métodos,
técnicas y habilidades se adquieren en un procetsem ale trabajo y no mediante la entrega
pasiva de contenidos. El funcionamiento del tallggone un “aprender-haciendo”. Para nuestro
caso, Y en una situaciéon de educacion masivaasede un “aprender-haciendo-en grupo” que
apunta a:

- una superaciéon de la actual division entre formadedrica y formacion practica,
mediante una adecuada integracion de ambas a tevda realizacion de un
proyecto de trabajo y produccion de conocimiento.

- la superacion de la clase magistral y del protesgoaidel docente, por la formacion
a través de la accion/reflexion, en el que predaméh aprendizaje sobre la
ensefanza.

- una actitud frente a los métodos y el conocimiegt® nunca se presenta como un
conjunto de respuestas definitivas e incuestionatit® como algo que se esta
haciendo,

- desarrollar la predisposicibn a “detenerse” frematelas cosas para tratar de
desentrafarlas, problematizando, interrogando,dmagcrespuestas, sin instalarse en
certezas absolutas.

Al tratarse de un “aprender-haciendo” en el quectm®ocimientos se adquieren a través de una
practica sobre un aspecto de la realidad, el ajgotidme que ser necesariamente integral, ya que
la realidad nunca se presenta fragmentada de acwietd clasificacion de las ciencias o la
division de las disciplinas académicas.

'3 Josep Quetglas, Pre-textos de arquitectura. Bsfafi Pre-textos. 1999.
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Y este Ultimoaspecto resulta sustancial y clave para la propugpst se pretende presentar, ya
gue recuperar y unir lo que ha sido desunido esdenlos desafios claves de la ensefianza que
pretendecomprender la arquitectura y la ciudad en “toda” sucomplejidad, y fortalecer la
construccion de una conciencia histérica que no senfunda con la nocion de pasado, si ho
gue nos posibilite pensar la Historia como un conjuto de fen6menos que contienen e
integran el pasado, el presente y el futuro.

-Sirve —decia. La historia sirve.
Pero no busques respuestas ni explicaciones en ella
Sirve para que uno se haga preguntas.
Es desagradable, perturbador, hacerse preguntas.
Porque uno se siente pequefio, ignorante, perdido.
Pero eso es lo que nos hace mas humanos:
la idea de nuestro tamario real, de nuestra fueezd. r
Nunca se llega a comprender por qué el orden dedass es el que es:
si no podemos ni siquiera entender las causassladtos de un individuo,
menos vamos a entender el movimiento del conjunto.
Pero es bueno tratar de saber, cuando nos arrdsttarmenta,
de qué lado sopla el viento,
sea para dejarse llevar, sea para darle la cafa”

H. Vazquez Rial.

" H. Vazquez Rial. Las leyes del pasado. Barceldaiones B. 2000.
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