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-.;.;,_ Aprender a leer
(o hacer miisica y ser parte de una gran orquesta)

Claudia Festa

Resumen: Las précticas de lectura y escritura vuelven a aparecer
en la actualidad en un debate fuertemente planteado en la preocupa-
cién que desde la Universidad expresan algunos docentes que refieren
como “dramaticos” los problemas que las/los estudiantes “traen” de
la escuela media. Las reflexiones propuestas en el siguiente articulo
intentan desplazar el foco de la mirada que apunta a evaluar qué es
lo que no “traen” los estudiantes de la escuela media y (re) pensar las
préacticas docentes en general desnaturalizando los modos en que las/
los docentes aprendimos a leer (y a escribir) , desnaturalizando esa
idea nostalgica que discursivamente se ha construido sobre que an-
tes se lela més y mejor y , fundamentalmente, sosteniendo que leer y
escribir es una tarea compartida de la que no puede desentenderse la
universidad resignando el ensefar a aprender.

Palabras Clave: lectura — escritura - formacién docente — universi-
dad - inclusion.

Una persona adulta decide aprender a tocar el violin. El len-
guaje de la musica le resulta lejano, o al menos dormido en
una etapa de la infancia, pero el suefio de vincularse con ese
instrumento es mas fuerte y emprende el camino de las clases
con una maestra acorde a su nivel inicial. Compra un violin y
un cuaderno pentagramado y alla va al encuentro de la aven-
tura. Do. Re. Mi. El violin, sus partes, el sonido. Fa. Sol. La. Un
codigo que se corresponde con algo parecido a la musica. Sol.
La. Si.

Unos meses de practica, la comprobacién de las multiples di-
ficultades: la mano que toma el arco, la mano que apoya sus
dedos en las cuerdas, una nota, un acorde. ¢Un acorde? Al ter-
cer mes es capaz de reproducir una sencilla melodia, sencilla
y maravillosa, sale de esas manos y ese violin. Pero, algunas
notas se confunden y el sonido asi lo hace saber. La maestra le
indica el error y es momento de la confesion. La persona adul-
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ta manifiesta que hasta ese momento, no ha podido recordar
con exactitud el lugar que tiene cada nota en el espacio del
violin y que mediante un extrafio método — no puede explicar-
lo — logra que algunas notas se correspondan con lo que dice
la partitura. El oido, tal vez, se haya puesto en marcha. La me-
moria, quizas, haya logrado repetir secuencias. ¢Es musica?,
¢es eso musica?

Esta anécdota, protagonizada por quien escribe, fue contada
en un seminario de posgrado dictado por la Dra. Anne Ma-
rie Chartier a instancias de diversas reflexiones en torno a la
lectura y las maneras de leer. El ejemplo puso de manifiesto
las formas, los propdsitos, el enfoque y atin més el objetivo
de tamana odisea. Inventar una forma de leer resolvio las ta-
reas mas sencillas solicitadas por la maestra de violin pero al
complejizarse lo relativo al arte de la musica, las maneras de
leer claramente no eran las adecuadas sin que por ello se nie-
gue que a los propdsitos de la “ejecutante” la combinacion de
unidades simples fueran un suefio méas que cumplido aunque
resultara de un juego de adivinanzas mas que de lectura de la
musica.

El debate sobre la lectura -siempre presente-, sobre el acto de
leer como una practica que ha ido transformandose en vir-
tud de los cambios tecnolégicos, permite observar lo que las/
los docentes o la instituciones esperan o requieren de dichas
practicas sometidas no solo a los distintos enfoques que la pe-
dagogia ha realizado sino al devenir de los cambios de época
que fueron configurando nuevos modos didacticos de relacio-
narse la lectura con distintos métodos pensados para unos de-
terminados fines.

No es el proposito de este articulo realizar una genealogia pero
baste sefialar que, como sefiala Anne Marie Chartier, en la his-
toria de la alfabetizacion escolar las ensenanzas de la lectura
“(...) se han situado del lado de las “artes del hacer” mas que
de las ciencias aplicadas y, debido a que se guian mucho mas
por obligaciones practicas que por logicas teoricas, hay que
estudiarlas como “tacticas” mas que como “estrategias” (...)”
(2004: 89).

No es casual, entonces, que las preguntas sobre el como y el
porqué de la lectura sigan vigentes y desvelen a todos los nive-
les del sistema educativo. Como instancia que hereda los de-
bates aparecen las preguntas también en la universidad y aun-
que no han sido pocos los esfuerzos —como tampoco han sido
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pocos los logros- hasta hoy son motivo de preocupacion las
practicas de lectura (y escritura) en los ingresantes al sistema
superior. Tal vez sea la educacion inicial —con los aportes de
Emilia Ferreiro, por ejemplo— la que ha dado muestras de un
protagonismo irrebatible en torno a la reflexion sobre la alfa-
betizacion y las practicas de lectura y escritura con discusiones
pedagogicas que bien podrian aplicarse en los estudios supe-
riores. Que un/a nino/a en el jardin de infantes pueda pregun-
tarse, en los términos adecuados a su edad, por los géneros
discursivos es revelador y deberia orientar muchas practicas
en todos los espacios educativos.

Muchas lineas podrian escribirse antes de Ia siguiente afir-
macion: de manera ineludible, el debate, apenas esbozado,
atraviesa la formacion docente. Y es tan asi que sencillamen-
te el argumento se sustenta en que las practicas de lectura y
escritura en tanto practicas sociales atraviesan la vida de las
personas. El vinculo con estas practicas configura un modo de
transitarlas ya en el &mbito privado como institucional, desde
los primeros anos de la vida hasta el desempeno laboral o pro-
fesional, en la vida cotidiana, etc.

Entenderlas como practicas sociales implica necesariamente
una mirada que las sitiie en un contexto, en un tiempo y lugar
determinado y también considerar las distintas subjetividades
que en torno a ellas se construyen para analizar cuanto de todo
lo teorizado al respecto se visibiliza en la memoria, en la ex-
periencia, en los recuerdos, en los vinculos que establecemos
con la lectura y la escritura permitiendo reflexionar, repensar
y desnaturalizar ciertos supuestos.

Para ello, como propuesta de actividad, en el marco del Se-
minario Practicas de Lectura y Escritura en la Educacion Su-
perior dictado por el INFD! (Instituto Nacional de Formacion
Docente — Ministerio de Educaciéon de la Nacion) en la edi-
cion 2013 y 2014 en la modalidad virtual, se invité a las/los

' Sobre el Seminario: “El seminario de Practicas de lectura y escritura en la Educacién Superior
configura un lugar privilegiado para debatir y construir entre todos los participantes diferentes
haceres, saberes, practicas vinculadas a la lectura y la escritura. La propuesta del Seminario re-
flexiona acerca de las practicas de lectura y escritura que realizamos en la formacién superior
basicamente desde una mirada discursiva, vale decir, como un tipo de discurso propio del &mbito
de los estudios superiores que debe ser entendido en tanto que circula y se legitima en un deter-
minado contexto. Los contenidos que revisaran a lo largo del curso estin vinculados a dos ejes: a)
La lectura y la escritura en la sociedad; b) La lectura y la escritura en los espacios académicos. La
propuesta se sintetiza en un espacio de reflexion, de revision, de desnaturalizacién de diferentes
précticas y saberes escolares que nos permitira caminar en busca de respuestas o nuevas pregun-
tas, que iran cuestionando y construyendo nuestros saberes de una manera critica”. Autoras de la
propuesta pedagogica: Prof. Alejandra Valentino / Dra. Rossana Vifas. 2013-2014.
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cursantes —estudiantes de la formacion docente— a compartir
mediante una “Historia de Lectura y Escritura” su propia his-
toria con relacion a estas practicas con la consigna para contar
“todo lo que se les ocurra sobre la lectura y la escritura en sus
vidas en entre 10 y 20 lineas”. El resultado fue un numeroso
corpus de historias de lectura y escritura contadas en prime-
ra persona que recuperan experiencias cotidianas y escolares
de un vinculo siempre en tensiéon y cuyo analisis es propuesto
como fuente de investigacion para desnaturalizar las practicas
de lectura y escritura, para analizarlas como histéricamente
situadas y discursivas en tanto reflejan distintas subjetivida-
des que se ponen de manifiesto en cada narraciéon y muestran
coémo las personas se apropian de los textos (orales u escritos),
cémo los utilizan, cdmo los comprenden y cuédnto de ello per-
manece y define en la relaciéon con estas practicas.

El ejercicio contempld, entonces, la posibilidad de una re-
flexion desde las experiencias personales orientada a recupe-
rar del pasado el vinculo con la lectura y la escritura a fin de
desnaturalizar practicas -muchas veces tendientes a la repro-
duccién- y promoviendo el analisis de lo previo frente a la po-
sibilidad de précticas transformadoras.

Esta tarea, nticleo del plan de tesis de maestria de quien escri-
be, no ha sido atin desarrollada en su totalidad y tal vez no se
agoten discursivamente en un solo corpus todas las experien-
cias que las/los docentes en formacién son capaces de actua-
lizar con un ejercicio autobiografico. Pero si resulta alentador
promover, de algiin modo, una practica tendiente a mirar que
mas alla de las teorias los/las docentes tienen las respuestas a
muchas preguntas que desde las instituciones surgen sobre las
“dificultades” de las/los estudiantes para con las practicas de
la lectura. Si aprendemos a leer y efectivamente leemos maés
que unos textos un mundo, si como refieren en las biografias
los/las docentes en formacion:

“De chica no me acuerdo si leia o no... tengo muy pocos recuerdos.
Si en la primaria recuerdo algiin que otro libro de texto. En 7° tra-
bajamos con un libro de texto que tenia antologias.Ese es mi primer
acercamiento con la lectura no tan académica’.

“Mi carinio hacia la lectura fue gracias a mi mamd, que siempre me
leia a la noche, de un libro viejo con imagenes muy bellas de acuare-
las, los cuentos clasicos, o cantdndonos o recitando poemas de Juana
de Ibarbourou”.
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“En la escuela recuerdo algunos textos no todos, el libro Mama de
primer grado, Guasilipu de segundo, El cuento del Carancho en ter-
cero y el resto mas bien recuerdo los famosos manuales Estrada”.
“Mi historia de lectura no ha sido muy satisfactoria, debido a que no
creci en un ambiente en que te leian, o te incentivaban a hacerlo. Solo
lei durante el tiempo en que hacia la primaria, aunque debo destacar
que no me costé demasiado aprender a leer. Después, ya de adoles-
cente leiamos novelas o cualquier otra bibliografia de interés, pero
principalmente textos que no requeria las asignaturas secundaria”.
“En mi etapa escolar, practicamente leia por obligacion y no por
gusto, hasta que en 7° grado conoct a Harry Potter, a partir de que
comencé a leerlo, lei todos los libros de la saga”.

El camino propuesto es reflexionar sobre esa sintonia en la
interaccion entre lo que piensan quienes ensefien y lo que sue-
nan los/las nifias/os; entre lo que requiere una/un docente y
puede una/un estudiante; entre lo que disena el profesor/ay
el aprendizaje de un oficio o una profesion. Si leer es tan apa-
sionante en un momento de nuestras vidas, ¢cuando deja de
serlo? En este sentido las nociones sobre experiencia trabaja-
das por Jorge Larrosa (Larrosa, 2003) son reveladoras al ana-
lizar la diferencia entre experiencia y acontecimiento. Es decir
écomo y cuando la relacion con estas practicas se transforma
en una experiencia, un acontecimiento o un experimento?
Sumado a ello la intensa pregunta que se hace Larrosa sobre
si la escuela forma parte de esos dispositivos que destruyen
la experiencia en relaciéon a como la escuela nos define como
lectores y escritores y como, en definitiva, esa respuesta nos
constituye como docentes.

Ademés, leer las biografias lectoras de las maestras y maes-
tros en formacion confirma, de manera incipiente, que la idea
nostalgica -tan difundida- de que en otros tiempos se leia mas
y mejor puede llevarnos a conclusiones por lo menos engafio-
sas. Ensefla, Jorge Larrosa (Larrosa, 2000: 116), que “cuan-
do un texto entra a formar parte del discurso pedagogico, ese
texto queda sometido a otras reglas, como incorporado a otra
gramatica”.

Los recuerdos que aparecen de las primeras lecturas estan
asociados a los textos del discurso pedagogico que es el que,
en definitiva, nos acompafiara durante toda la trayectoria
de formacién. La idea del trabajo con las biografias apunta
a interpelar sobre las practicas de lectura y escritura con el
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objetivo de desnaturalizar ciertos modos de transitarlas —de
asumirse como lector- escritor- para revisar cuanto de lo cons-
truido tiende a reproducirse o transformarse. Pero también,
en el medio, sera posible reconstruir cuanto de aquello objeti-
vado desde las teorias se plasma en las experiencias y trayec-
torias. En virtud de ello la perspectiva asumida para observar
y comprender los recorridos a analizar parte de entender a
la lectura y la escritura como construcciones sociales y en tal
sentido como sostiene Emilia Ferreiro (2001) los verbos “leer”
y “escribir” no designan actividades homogéneas y por ello, “el
maestro tiene que comportarse como lector, como alguien que
ya posee la escritura. La gran diferencia entre los chicos que
han tenido libros y lectores a su alrededor y los que no los han
tenido es que no tienen la menor idea del misterio que hay ahi
adentro. Mas que una maestra que empieza a ensenar, necesi-
tan una maestra que les muestre qué quiere decir saber leer y
escribir. Cuanta menos inmersiéon haya tenido antes, mas hay
que darle al inicio” (Otero, 2008).

Quien escribe no ha pretendido con sus clases de violin trans-
formarse en la solista de los primeros violines de una afama-
da orquesta, para ello, seguramente, hubiera sido necesario
resolver el conflicto cognitivo planteado al tratar de ejecutar
melodias méas complejas sin conocer las notas; de igual modo,
las formas de leer cotidianamente la seccion policiales de los
periddicos dificilmente nos ayuden a comprender un intrinca-
do fallo judicial ni los ingresantes a las universidades puedan
con unas pocas lecturas incorporar los discursos propios de
unas disciplinas y ademas responder preguntas al respecto.
Pensarlo con las /los docentes en formacién, y ain mas, con
toda/os lo que ejercen en la practica, aparece como un camino
posible; reflexionar sobre las practicas como estudiante es un
gran insumo para revisar las practicas docentes.

Actualmente se cuestiona, en la practica y discursivamente,
que los jovenes “no saben” leer y escribir; se plantea, ademas,
que probablemente los docentes no han experimentado prac-
ticas significativas relacionadas con la lectura y la escritura y
se proponen cambios -a modo de mapas auxiliares- que apun-
tan a reforzar la lectura y la escritura.

En el medio, el desarrollo tecnologico nos invita a “nuevas”
o no tan nuevas ya formas de leer y escribir: la inmediatez,
la simultaneidad, el libro digital, etc. Pero, posiblemente, el
recuerdo de los primeros vinculos con la lectura -los rastros
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de la oralidad-, el acercamiento a las primeras letras, los pri-
meros cuentos, los primeros libros; las marcas de las lecturas
en la escuela -lo institucionalizado- y la lectura por fuera de la
escuela -llo vernaculo- otorguen pistas, sefiales, caminos posi-
bles por donde transitar en la formaciéon docente y con ello en
las instituciones defendiendo el circulo donde todos aprenden
y ensenan alguna vez. Fortalecer la idea de que las/los docen-
tes —de todos los niveles— son maestras y maestros de lectura
y escritura; no abandonar el criterio de la ensefianza de estas
practicas a medida que se avanza en las etapas de formacion
y sostener fuertemente la idea de que la lectura es/debe ser
un saber compartido demanda un gran esfuerzo pero también
abre un camino de posibilidades si el verdadero horizonte es
la inclusién.
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