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Introduccion

En los campos de estudio de las Ciencias Sociales, el abordaje de temas vinculados a la
historia reciente caracterizo las investigaciones de los Ultimos afios. La escuela en tanto
ambito propicio para construir puentes entre el pasado y el presente, que elabora y
reelabora el pasado como guia para el futuro, parece ser el escenario privilegiado para
promover la memoria. Justamente, a partir de la transicion, el espacio educativo
enfrentd los dilemas de qué y como incorporar el pasado reciente a su curriculum:
fechas conmemorativas, incorporacion de textos, abordaje de nuevos temas, programas
de estudio, etc. (Jelin y Lorenz 2004) Sin embargo, es posible notar que hay alli una
ausencia de la literatura de la memoria, especialmente pensada para chicos (Nofal
2003). Pese a que desde el afio 2003 los Derechos Humanos ocupan un lugar predilecto
en la escena publica, debido a que durante la gestion de Néstor Kirchner hubo una
respuesta estatal a las demandas historicas de dichos organismos y un impulso de las
politicas de memoria, la literatura infantil y juvenil parece no formar parte de estos
procesos formativos que buscan educar en la memoria. Particularmente, en la provincia
de Buenos Aires se desarrollan desde hace varios afios numerosas actividades
educativas ligadas a la construccion de la memoria, muchas de ellas impulsadas desde la
Comision Provincial por la Memoria, creada en 1999, como el programa “Jovenes y
Memoria”. No obstante, las propuestas de trabajo y la metodologia prescriptas para la
educacion formal de los adolescentes de la provincia, muestran cierta resistencia a la
incorporacion y el tratamiento de diversos textos literarios —y no literarios- ligados a la
historia reciente de Argentina.

En efecto, este trabajo se propone analizar la construccioén del canon literario escolar a
partir de la observacion del Disefio Curricular para la Educacién Secundaria de la
Provincia de Buenos Aires, correspondiente a las materias del area de Lengua y
Literatura. De esta forma, este breve estudio intentara fundamentar las ausencias y los
olvidos en la conformacion del corpus de textos literarios sugeridos para trabajar en las

aulas y asi, repensar la construccion de memoria en la escuela.

Los olvidos del canon literario escolar
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Al pensar las practicas de escritura y de lectura en la ensefianza de la lengua y la
literatura, surgen diversos interrogantes sobre qué y como se lee en la escuela.
Indudablemente, al momento de estudiar estas practicas de ensefianza desarrolladas en
el campo escolar actual, resulta fundamental observar la historia de la ensefianza
literaria que, en tanto préctica institucional, fue transformando sus objetivos al tiempo
que variaban los de la escuela — y los de la sociedad. De esta manera, una revision
historica permite ver las huellas de esos procesos educativos en el canon literario
escolar del presente.

Analizando la conformacién de este canon escolar que generalmente determina los
textos literarios que se deben leer, se observa que por un lado, la tensa relacion entre los
textos que contienen informacidon histdrica, retorica y estética y la literatura, esta
presente desde los primeros disefios curriculares del siglo XX, cuyas lecturas apuntaban
a la formacion del gusto y al uso correcto de la lengua. Este proceso de canonizacion
ligado a la acumulacion de conocimientos de manera enciclopedista permite entender el
modo en que los “arrabales de la literatura”, todo aquello que se usa en la clase de
literatura y que no son los textos literarios, fueron impidiendo la lectura de la literatura
misma.

El canon literario escolar del siglo XX caracterizado por la presencia de textos de la
cultura clasica, de Literatura Espafiola y Literatura Latinoamericana y Argentina, luego
por el ingreso de los escritores del “boom de la literatura latinoamericana”, a través de
los cuales se intentaba ensefiar historia de la literatura con la ayuda de los manuales
escolares, no pensd originalmente la lectura como una practica habitual que podia
generar placer. En ese contexto surgio la literatura infantil en Argentina, la infancia se
configur6 como objeto de mercado y la industria editorial comenzo a publicar
adaptaciones de la literatura universal, la clésica literatura de tradicion popular y los
textos que la escuela pedia (Arpes y Ricaud 2008). Los afios setenta constituyeron un
momento de apogeo de este tipo de publicaciones en el pais, sin embargo, el contexto de
violencia y represion y la instauracion de la dictadura militar, impactaron de diversos
modos en las manifestaciones artisticas y culturales. Si bien la literatura infantil de esos
aflos comparte las mismas condiciones de produccion que otras expresiones culturales
(la presion, la censura, la prohibicion, las consecuentes persecuciones y castigos, etc.),
los textos adoptaron caracteristicas particulares: se dejé de lado lo maravilloso, las
historias comenzaron a situarse en un contexto real, familiar y contemporaneo, todo se

desarrollaba en ambientes domésticos y cotidianos, no se eludian las situaciones
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problematicas ni los conflictos sociales, etc. Si la literatura de ese periodo era una forma
de resistencia y de construccion de la memoria, en las ficciones para chicos, se us6 a
menudo la metadfora y sobre todo la parodia, participando asi del “impulso
contrahegemonico”. Sin embargo, no se dio asi ni en todos los escritores ni en toda la
literatura sino que el proceso fue heterogéneo.

Paulatinamente ingresaron textos infantiles en el canon literario escolar y se percibié un
pasaje del conocimiento historiografico a las pedagogias del “placer de la lectura”, que
favorecen el vinculo entre el lector en tanto sujeto cultural desde la mas temprana edad
y la lectura, siendo el docente un mediador. Sin embargo, el canon literario escolar y
estas practicas de ensefianza literaria son disimiles en los diferentes espacios educativos,
incluso dentro de la misma educacion formal.

Para conocer mds profundamente el canon literario escolar pensado para las escuelas
secundarias de la provincia de Buenos Aires, es necesario observar y analizar los
disefos curriculares divulgados por la Direccion General de Cultura y Educacion de la
Provincia de Buenos Aires que corresponden a las materias de Practicas del lenguaje y
Literatura. Ciertamente, no solo estos materiales determinan los saberes que deben ser
estudiados, sino que se presentan como “una propuesta de enserianza especifica,
universal y obligatoria” (Zysman y Paulozzo 2006:11), donde se consensuan los
contenidos que también suelen aparecer en los manuales y programas escolares. Como
se observa, el diseflo curricular aparece como un proceso que se inici6 en el afio 2005 y
se fue enriqueciendo con el aporte de docentes de distintas disciplinas. Si bien en los
tres primeros afios de la Escuela Secundaria —conocida también como Secundaria
Basica- la literatura s6lo constituye un “eje” en la ensefianza de las practicas del
lenguaje, mientras que en los tres afios siguientes —conocidos como Secundaria
Superior- se articulan los conocimientos previos y se propone el abordaje de distintos
textos literarios, es posible notar que dichos disefios curriculares respetan un formato
similar que plantea “orientaciones didacticas” para trabajar un determinado corpus
(sugerido) de obras literarias.

Por un lado, en lo que concierne a los disefios curriculares de primero, segundo y tercer
afo de la Escuela Secundaria, estos plantean un tratamiento de las practicas del lenguaje
en el ambito de la literatura que se da a partir de la lectura de autores clasicos. A su vez,
se pondera el acto de “leer literatura” y se propone que en la seleccion de textos
literarios, algunos deben ser obligatorios y otros optativos. Asi, presenta un esquema

tripartito que reconoce lo siguientes textos: aquéllos de lectura obligatoria que deben ser
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apropiados por los alumnos; los de lectura optativa, elegidos por los adolescentes dentro
de una lista facilitada por el docente; los que son escogidos libremente por la clase
(Zysman y Paulozzo 2006). Se subraya recurrentemente la importancia de la ensefianza
de la tradicion cultura, por lo cual se sugieren “poetas del cancionero (Paez, Serrat,
Garcia, Yupanqui, Davalos, Manzi, Exposito, entre otros)” (Zysman y Paulozzo 2006:
364). Luego se expone un anexo de textos sugeridos divididos segun el género literario
al que pertenezcan. En esas listas, se encuentran ejemplares del mundo grecolatino
como La odisea de Homero, La Eneida de Virgilio, La Metamorfosis de Ovidio; obras
clasicas de la literatura universal como Robinson Crusoe de Daniel Defoe, Alicia en el
pais de las maravillas de Lewis Carroll, El fantasma de Canterville de Oscar Wilde; y
textos de reconocidos autores argentinos y latinoamericanos como Cuentos de amor,
locura y muerte, de Horacio Quiroga, Ficciones de Jorge Luis Borges, El llano en
llamas, de Juan Rulfo.

Por otro lado, en los disefios curriculares de cuarto, quinto y sexto afio se mantiene el
enfoque didactico aplicado en los afios anteriores, pero aqui se hace hincapi¢ en la
experiencia literaria de los adolescentes. Los textos literarios sugeridos intentan
agruparse en orientaciones didécticas, temas y/o cosmovisiones que funcionan como
ejes estructuradores de los programas. Mas alla de la organizacidn, cabe sefialar que,
como se anticipa “se han privilegiado autores contemporaneos de literatura en lengua
espaniola” (Bracchi y Paulozzo 2011:26), lo que no significa que se incorporen textos de
la década del *70, 80 o ’90. Por el contrario, se hallan diversos titulos y autores
presentes en los disefios anteriores como Julio Cortazar, Gabriel Garcia Marquez,
Roberto Arl, Juan Rulfo, entre otros.

En consecuencia, al mirar estos titulos, se puede afirmar que el canon literario actual
—segun los disefios curriculares bonaerenses- no difiere demasiado del corpus de texto
caracteristico del siglo XX. De hecho, es evidente que no hay una reelaboracion del
canon sino que como se incorporaron en su momento obras célebres de la Literatura
Argentina, luego se adicionaron las producciones surgidas de “boom” latinoamericano,
sin quitar los textos de la cultura cldsica o de Literatura Espafiola. Ahora bien, estas
lecturas recomendadas no consideran la literatura contempordnea o mas ain, hay una
ausencia de textos escritos a partir de los afios setenta. En efecto, se percibe que por un
lado, hay una notoria desactualizacion en la seleccion de textos y que por otro lado, pese
a que el disefio curricular busca articular la Escuela Primaria y la Escuela Secundaria,

no se incluyen novelas, cuentos, poemas ni obras teatrales de la literatura argentina para
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chicos. Del mismo modo, entre los casi doscientos textos sugeridos no se encuentra esa
literatura de la memoria de la que habla Rossana Nofal, libros como La torre de
cubos de Laura Devetach, Un elefante ocupa mucho espacio de Elsa Bornemann, E/
pueblo que no queria ser gris'y La Ultrabomba del sello Rompan o Cinco dedos de
Editorial de La Flor, todos ellos prohibidos durante la ultima dictadura civica-militar
pero que actualmente reeditados circulan en librerias y bibliotecas. Tampoco se
incorporaron textos mas modernos que habilitan una multiplicidad de lecturas que
pueden ligarse a la historia reciente y que serian utiles para trabajar la cosmovision
tragica o la experimentacion, como Los pichiciegos de Fogwill o Respiracion artificial
de Ricardo Piglia.

Ahora bien, resulta pertinente indagar los motivos de estas ausencias que se construyen
como olvidos del canon literario escolar. En primer lugar, el hecho de discriminar la
literatura infantil condice con cierta creencia de que se trata de un género menor, por
asociarse al tamafo del receptor (Diaz Ronner 2000). En segundo lugar, la exclusion de
obras literarias ligadas a la historia reciente llama la atencidn si se considera que en el
espacio extracurricular se desarrollan diversas actividades que promueven la
construccion de memoria, como las propuestas de la Comision Provincial por la
Memoria (los programas “Jovenes y Memoria” y “La escuela va a los juicios”, las
visitas a los espacios de memoria, las capacitaciones docentes, etc.), los actos
conmemorativos referentes al 16 de septiembre, al 24 de marzo y al 2 de abril, algunas
dindmicas articuladas con los centros de estudiantes, por mencionar solo algunas. El
hecho de que estas practicas queden relegadas en el espacio extracurricular muestra que,
en ultima instancia, ocuparian un lugar secundario en la educacion formal. Si, como se
lee en el disefio curricular provincial de estas asignaturas, se debe proveer al alumno de
estrategias discursivas que le permitan desenvolverse cotidianamente en una sociedad
democratica -donde como ciudadano tiene derechos y obligaciones- (Zysman y
Paulozzo 2006) es preciso que conozca qué implican estos postulados, incluso desde el
area de Lengua y Literatura. El canon literario escolar olvida esta literatura de la
memoria con el objetivo de callar lo feo, lo terrible, lo siniestro o porque esos textos
alguna vez censurados todavia parecen peligrosos, incomodan, por ello no pueden ir a la
escuela.

Ante estos disefios curriculares que imparten las lecturas que deben leerse en las
escuelas bonaerenses —y Buenos Aires parece no ser una excepcion- vale la pena

preguntarse: ;Como se construye la memoria en el aula? ;Cudl es la importancia del
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abordaje de los temas relativos a la historia reciente en las clases de Literatura? El
pasado reciente se introdujo en la escuela a partir de la conmemoracion de “La noche de
los lapices”, convirtiéndose en el primer relato reconocido desde las autoridades
educativas (Pappier y Morras 2008), a partir de alli se instauré como efeméride y luego
gano terreno en las clases de Historia y de Ciencias Sociales. La formulacion de leyes
provinciales y nacionales dio cuenta del interés estatal de transmitir y generar en la
escuela valores democraticos a partir de la condena a las formas de gobierno
dictatoriales y a la violacion de los derechos humanos. Sin embargo, el tratamiento del
pasado reciente se dio —y se da actualmente- de formas disimiles en los establecimientos
educativos, verdaderos espacios de disputas. En la escuela, maquina transmisora de
memoria, el ingreso de esta cultura democratica en las clases de Précticas del lenguaje y
de Literatura constituyd siempre un tema mas complejo. Esto se debe a que a pesar de
que el vinculo entre arte y memoria representa un terreno cargado de riqueza y
potencialidades, el arte habilita canales alternativos de expresion que permiten articular
el pasado con el presente desde dispositivos ludicos y reflexivos, lo cual fomenta
indudablemente la producciéon creativa de los adolescentes. La lectura, el andlisis, la
interpretacion de sentidos y la creacidon son tareas a las que frecuentemente la escuela
resiste. No obstante, como es necesario recordar —y reelaborar- el pasado para construir
el futuro, es igualmente imperioso acudir a los ensayos, a los testimonios, a los cuentos
prohibidos, en fin, a aquella narrativa que, a su vez, sirva para (re)narrar.
Probablemente, las reflexiones de Rossana Nofal resuman adecuadamente el esencial

vinculo entre la literatura y la memoria en la escuela:

Dada la importancia del espacio literario en los procesos de aprendizaje se vuelve
imperioso pensar en este contexto los “mecanismos” de transmisién y conformacion
de la memoria de la dictadura. Se trata de un trabajo arduo para todos, para los
chicos, y también para los adultos, entendiendo la memoria como la unica que
remite a la vivencia auténtica y permite recuperar el pasado sin misticismos. La
ausencia de la dictadura en el &mbito de la ficcion para chicos es, en realidad, una
trampa de la memoria que nos vincula con el acto de olvidar.” (Nofal 2003)

Consideraciones finales

No quedan dudas de que el curriculum se constituye como un verdadero campo de
batalla donde se dirime una multiplicidad de intereses sobre qué y como ensefar. Los
disefos curriculares bonaerenses que aqui se han analizado dan cuenta de que, pese a

una intencionalidad estatal clara por divulgar una cultura democratica y promover las
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politicas de memoria, el canon literario escolar no logra abrir sus puertas aquellos textos
que miran y hablan de la historia reciente argentina, desde los libros infantiles y
juveniles censurados en la ultima dictadura militar hasta obras de autores reconocidos
que ficcionalizan pasados traumaticos. En la medida en que esos “libros que muerden”
no lleguen a las manos de los adolescentes en tanto nuevos lectores, dificilmente se
pueda hablar de una educacion en la memoria. Indudablemente, en esta tarea, los
docentes tienen un papel destacado en la transmision de la memoria ya que son quienes
tienen la posibilidad —y la responsabilidad frente a un canon literario que olvida- de
introducir estos materiales en sus clases para “discutir lo que nos pasa cara a cara y en

voz alta” (Montes 2001:8).
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