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La Facultad de Ciencias de la Educacion

Por decreto del Superior Gobierno de la Nacién de fecha Ma-
yo 30 de 1914, se ha creado en la Universidad Nacional de La
Plata, la «Facultad de Ciencias de la Educacién», constituida -
por las secciones de Pedagogia y de Filosofia, Historia y Letras,
que desde 1906 formaban, como anexos, parte de la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales. El extraordinario crecimiento alcan-
zado durante ocho afios de vida fecunda, el caricter especial de
los estudios y la funcién sehalddole desde el primer momento en la
vida institucional argentina, decidi6 al Consejo Superior, por iniciativa
del doctor José N. Matienzo, Decano de la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales, 4 dar realidad 4 un antiguo pensamiento del
Presidente doctor Joaquin V. Gonzilez, el cual era de elevar este
nicleo de estudios a la categoria que ocupa hoy en el plan uni-
versitario.

La preocupacién mds digna del hombre de Estado, ha dicho
Macaulay, es la organizacién de la educacién. Parece que, en el
siglo XIX, todos, fildsofos y gobernantes, hubiesen advertido, en
el sistema escolar, un multiplicador de actividades; el instrumento
precioso del perfeccionamiento humano y el regulador incontesta-
ble de la conducta. La rutina y la insuficiencia inconfesas, decia el
doctor Gonzdlez, Ministro de Instrucciéon Publica, en el discurso
pronunciado en la seccién inaugural del Congreso de la Asocia-
cién Nacional del Profesorado (2 de Enero de 1905), ban creido
hasta ahora, que bastaba saber para ensehar y han sido necesa-
rios los desastres para demostrar el error; en la complicacién
creciente de la vida y de las ciencias y artes que la analizan y
sostienen, la ensefianza en todas las jerarquias de los humanos
conocimientos, es en si misma, una ciencia de fondo y de forma
como que penetra en los misterios de las organizaciones y alum-
bra y disciplina facultades informes del nifio, principios, induccio-
nes y experiencias en la edad madura y ese inmenso laberinto de
las demds ciencias, que por el método han de pasar a4 ser ali-
mento y sangre intelectual del género humano.

La ensehanza colectiva de la democracia, prosigue, aumenta las
dificultades de la tarea, porque la libre ¢é ilimitada investigacion
del sabio no puede llegar, en su forma originaria, 4 la conciencia
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social. El descubrimiento desarrollado en larga gestacién, ha de
reducirse 4 férmula sintética, tangible, por obra del maestro puesto
en contacto con esa nebulosa que es la inteligencia de una masa
de estudiantes cuando espera la leccién tedrica 6 el experimento.
Esta admirable aptitud para desentraiiar de los grandes tratados
las verdades elementales y transmitirlas al discipulo, no se obtie-
ne sin el cultivo intenso de la ciencia de la educacién que es teo-
ria y practica, historia y experiencia actual y exige no sélo esa
predisposicion nativa que ha hecho decir que el ¢maestro nace y
no se hace» sino una suma considerable de observacién perso-
nal que puede reemplazar, sin duda, aquella exagerada cualidad
nativa. Asi es como en las iltimas legislaciones comienza & to-
mar formas una nueva facultad universitaria que habrad de echar
raices entre nosotros también, y es la facultad de pedagogia pro-
bada ya en Iena, Columbia, Michigan, Harvard y con grandes y
decisivos argumentos sostenida como sistema por el profesor Ha-
nus en su libro A4 modern School!. Luego la profesién docente
es ya y sera cada dia mds una profesion técnica coexistente con
la ciencia 6 arte & que cada hombre convoque sus aptitudes; y la
instruccién universitaria, que necesita maestros verdaderos, tendri
que convertir a cada uno de sus diplomados en un profesor téc-
nico de su materia respectiva».

La nueva Facultad, que aspira 4 dar a las escuelas y colegios
del pais, un profesorado duefio de la ciencia y del método que
hagan eficaz su accién sin comprometer en ensayos mal orienta-
dos, el alma delicada de la juventud, ocupa dentro de la Univer-
sidad, una posicién que le permite resolver sus problemas merced
4 la correlacién de las ensefianzas. Seria, actualmente, imposible
proponerse la preparacién cientifica de todos los que deben en-
sefiar en los institutos de segunda ensefianza sin el concurso de
una organizacién vasta y abundante que represente con sus edi-
ficios, laboratorios y museos, cien millones de pesos y un cuerpo
de profesores consagrados por sus obras y sus anos de dedica-
cién; ni con altos estipendios podria improvisarse. Las Ciencias
de la Educacién que, segin el filésofo de Montpellier, coronan las
demds ciencias, es, en este vasto campo de estudios donde encon-,
traran la savia que ha de nutrirlas y los principios que han de
librarla de los sofismas desequilibrantes y esterilizadores. Por otra
parte, esta facultad trae 4 sus aulas, 4 un pensamiento general y
comin, i los miles de estudiantes divididos y dispersos por la es-
pecialidad de sus respectivas consagraciones, 4 veces un tanto ab-
sorbentes ¢ independizadoras en su profundizacién cientifica, con
perjuicio de ese criterio comin que la vida de relacién en nues-
tras costumbres democraticas, eminentemente politicas, exigen de
cada hombre. Debaten los distintos pensamientos, se compenetran,
se elevan para proyectarse en un solo haz, tranquilo, depurado,
tolerante y luminoso sobre todas las cosas.

Se ha creido, 4 veces, posible hacer comprender la ciencia pura
sin dominar sus hechos, sus métodos, su espiritu. Este concepto
falso de la ensefianza, ha malogrado muchas capacidades incipien-
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tes cultivando un sentimiento de repugnancia hacia determinadas
disciplinas, perjudicial & los intereses generales. Porque no puede
amarse sino lo que se comprende. Pero no hay individuo que no
sea capaz de comprender un determinado grupo de ideas € insus-
ceptible 4 los afectos que les da vida. Por eso esta Facultad, cuyo
mas sefalado fin es formar profesores, recibe de las demds una
cooperacién que es su nervio. Por otra parte, la ensefianza no
es la simple aplicacién de la ciencia pura & un objeto obediente
4 las fuerzas que bhan de transformarlo. El educando es una
actividad en constante evolucién modificada y dirigida por una in-
finidad de fuerzas que resisten, 6 estorban 6 favorecen la obra del
profesor. Hay que descubrir, entonces, las corrientes que suman
acciones; canalizar las energias, ver claro en el terreno del trabajo
para conseguir el mayor rendimiento de la operosidad didactica. La
Ciencia de la Educacién, pues, debe nacer de una experiencia pro-
pia, como de una experiencia propia nacen la Fisica, la Quimica,
la Biologia, la Sociologia. Lo que nos dara la certeza en los pro-
cedimientos. La Facultad es, como sus hermanas del curriculum
universitario, un vasto laboratorio en donde se investiga la verdad,
y en donde los jévenes aprenden los métodos para descubrirla,
ejercitaindolos en sus salas y aulas.

El plan de sus estudios propios, es un conjunto de materias de
una gran afinidad entre si, que se correlacionan y se completan,
puesto que tienen todas ellas un propdsito humanista, el conoci-
miento del hombre, como ser sociable; su actividad, su conduc-
cion y su meta., La cultura que resulta, asi, de este hogar es la mas
indicada para vincular al hombre de hoy al hombre de mafana; pe-
netrar en los secretos del espiritu; mover las fuerzas morales, en-
cender entusiasmos nobles, crear sentimientos superiores y un ideal
de perfeccién. La Historia, hablara al educador de las luchas y de
las pasiones; de los méviles y de los esfuerzos afortunados que
han conseguido civilizar; las Letras, de los frutos mas preciados de
esos esfuerzos por la cultura y elevacién del espiritu; la Filosofia
de los conceptos que unen todas las cosas y mancomunan los es-
fuerzos hacia un ideal de pazy grandeza; la Pedagogia, acerca de
la manera de conducir con felicidad 4 ese Olimpo de las aspira-
ciones, & la juventud, flexible 4 las fuerzas del medio en que nace.
Una ensefianza en la que la integralidad es su ley, ley de equili-
brio y de tolerancia, que recibe el impulso animador que necesita, de
profesores entregados a una especialidad cientifica que favorece
el éxito profesional sin inconvenientes para una educacién que as-
pira 4 constituir una armonia mental en donde los predominios
unilaterales resultarizan absorbentes y desconcertadores.

Por dltimo, la Moral, como disciplina docente, es la aliada cons-
tante de la Filosofia, de la Historia, en fin, del conjunto de estu-
dios de esta Facultad, por ser su caricter eminentemente humano y
ser, en toda educacién, la conducta objeto principal de la ensefianza.

Si se ha creado un doctorado en Ciencias de la Educacion, no
ha sido con el vano afin de ofrecer un titulo mis 4 los estudiosos;

’

con él se tiene el propdsito de sefialar una funcién a los que cursa-
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ran -todas las materias de su plan y realizaran pricticas especiales
acerca de la ensefanza, que hoy corre 4 cargo de los que eventual-
merite -han tomado. una arientacién didictica, para adquirir en los
puestos, la preparacién que .debén traer. En las escuelas. normales
superiores se- dictan cursos para el profesorado secundario, que re-
quieren catedraticos dlsmplmados en grupos de materias de orden
universitario y de un carécter filoséfico, literario y pedagégico 4 la
vez, combinacién que no puede realizar sino una facultad organizada
para tal objeto. Por otra parte, el régimen escolar de la Republlca
exige, en la nacién y en las provincias, directores de la ensefianza:
presidentes de consejo, voqales inspectores, administradores, rectores
de institutos, puestos de responsabilidad en los que no pueden correr
seguros hacia un propdsito, quienes ignoran, dudan, ensayan, descu-
bren lo sabido, aprenden en el ejercicio del cargo. Las mejores inten-
ciones y las voluntades mas tenaces han escollado asi, manteniendo a
la instruccién piblica en un estado de continua instabilidad cuando no
de zozobra, por visién confusa 6 unilateral de los fines educativos.

Los estudios para tan alto titulo, tienden principalmente, 4 prepa-
rar un espiritu para el gobierno escolar, interpretando el ambiente
en que vive la escuela y la escuela como una creadora de fuerzas so-
ciales cuyos elementos juegan un papel calculable.

Acaso debiéramos extendernos acerca del significado que, para la
ensefianza secundaria, normal y especial, tienen los profesorados es-
peciales, es decir, aquellos que han profundizado 1a materia, cientifica
y didicticamente, para que la aprendan bajo su direccién, los alum:
nos. Los titulos generales que capacitan para Historia y Matematica,
para Literatura y Quimica, no es necesario demostrarlo ya, no capa-
citan para nada. Desgraciadamente, las escuelas y colegios sufren y
sufriran por algin tiempo todavia, las consecuencias de este falso
concepto de la aptitud profesional del magisterio. Basta la dolo-
rosa experiencia para demostrar con qué acertado criterio la Uni-
versidad de La Plata, desde su fundacién quiso, en sus titulos sefialar,
de una manera precisa, las aptitudes del diplomado para la ensefianza
de una determinada asignatura.

CReEACION DE LA Facurtap. — Vista la Ordenanza sancionada
por el H. Consejo Superior de la Universidad Nacional de La Plata,
con fecha 22 de Diciembre iltimo, relativa 4 la creacida de la Fa-
cultad de Ciencias de la Educacidn, y teniendo en cuenta lo dis-
puesto por el Art. 22 del Convenio de 12 de Agosto de 1905,
aprobado por la Ley No 4699 —EIl Vicepresidente de la Nacién
Argentina— Decreta:

Art. 1o Apruébase la Ordenanza de la referencia en los térmi-
nos siguientes:

1° Las Secciones Pedagdgica y de Filosofia, Historia y Letras
de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, funcionarin en lo
sucesivo, como Facultad de Ciencias de la Educacidn, con autori-
dades propias, con sujecién 4 la Ley Organica y Estatutos de la
Universidad Nacionat de La Plata.

20 El nombramiento de Decanos y Consejeros Académicos,
se hara, la primera vez;, por el Consejo Superior de la Universi-
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dad. Las vacantés  que ulteriormerite se- produjeren “en "dichos:
cargos, seran llenadas en la forma establecida por la. Ley y los
Estatutos.

Art. 20 Comuniquese, pubhquese, etc.—(Fdo.) PLAZA Tomds
R. Cullen.

_.En consecuencia, ¢l ConseJo Supcnor de Jla Universidad produjo
la siguiente resolucion :

La Plata, ‘Agosto.3 de 1914.—En vista de haberse aprobado,
por el P. E. de la Nacién, con fecha 30 de Mayo ppdo., la Orde-
nanza de creacién de la nueva Facultad de Ciencias de la Educa-
cion, sancionada por el COI"ISCJO Superior en- sesién de 23 de Di-
ciembre ultimo, en ejercicio de la atribucidén conferida por el
articulo 70 del Convemo de 12 'de Agosto de 1905, aprobado por
Ley Nacional Ne 4699 de 25 de Septiembre de 1905 y por Ley de la
Provmcm de Buenos Aires, de 29 de Septiembre del mismo afio:

Teniendo en cuenta la necesidad de dar inmediato cumplimiento 4
dicha Ordenanza, 4 fin de que la nueva Facultad inicie su funciona-
miento en el segundo semestre del afio en curso, y pueda dictar su re-
glamento y plan de estudios de conformidad con lo dispuesto por
los articulos 13 y 22 del Convenio de 12 de Agosto de 1905.

En ejercicio de la facultad que le acuerda el articulo 20 de la
Ordenanza de 30 de Mayo de 1914, que dispone la creacidn de la
nueva Facultad de Ciencias de la Educacién.—El Consejo Supe-
rior de la Universidad Nacional de La Plata— Resuelve:

lo — Né6mbrase decano de la Facultad de Ciencias de la Educa-
cién por el término establecido en la segunda parte del articulo 16
de los Estatutos, con sujecién 4 lo dispuesto en el articulo 18 y &
contar desde el 1o del corriente mes, al Profesor don Victor Mer-
cante; actual Director de la Seccion Pedagdgica de la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales, y Consejeros Académicos en las mis-
mas condiciones, 4 los Profesores sefiores Leopoldo Herrera, Ri-
cardo Rojas, Alejandro Carbd, doctores Nicolis Roveda, Alejandro
Korn y Ricardo Levene.

20—Ndmbrase Secretario de 1a Facultad a don Hipolito C. Za-
pata; Prosecretario 4 don Arturo Marasso Rocca, con la asignacién
mensual de 300 pesos moneda nacional, y Jefe de Laboratorios, a
don Alfredo Calcagno con la asignaciéon mensual de 250 pesos
moneda nacional. La denominacién y servicios del empleado dela
partida 4a, item 1o, inciso 59, serid de auxiliar de investigaciones
y de administracién de la Revista.

Créase el cargo de Redactor de la Revista con el sobresueldo
mensual de § 100 moneda nacional, y se nombra para su desem-
peiio al sefior Arturo Marasso Rocca.

30 El Consejo Académico de la Facultad de Ciencias de la Edu-
cacion asi constituido, proyectara su reglamento y plan de estudios y
los sometera 4 la aprobacién del Consejo Superior, de conformidad
con el articulo 22 del Convenio de 12 de Agosto de 1905.

40 —Los sueldos de los empleados & que se refiere el articulo 20
y la diferencia del de Decano con el que actualmente le asigna el pre-
supuesto de la Universidad al Director de la Seccién Pedagdgica en
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la partida 1a, item 1o, inciso 50, se imputaran al inciso 50; item 4o,
partida 1a, del presupuesto vigente de la Universidad, a cuyo efecto
se dard cuenta oportunamente a la Contaduria General de la Nacidn.

50 — Comuniquese, tomese razon, transcribase en el Libro de
Decretos y Resoluciones y archivese. — J. V. GonzALEz, Presidente.
— /. Gonzdlez Iramain, Secretario General y del Consejo Superior.

La Asamblea de profesores eligié delegados al Consejo Supe-
rior 4 los profesores sefiores Alejandro Carbd, titular; Leopoldo
Herrera, suplente. ’

PLAN DE EsTUDIOS. —En general, prepara cinco prefesorados:
lo de Ciencias Fisico-matemaiticas; 20 de Ciencias Naturales; 3o
de Ciencias Sociales; 4° de Filosofia y Letras; 50 de Ciencias
Pedagdgicas. Pero en razén del nimero de institutos y facultades
que constituyen la Universidad, capaz cada uno, de una prepara-
cion cientilica especial con propdsitos diddcticos, ha sido necesario
adaptarse a tal estructura, para la que los titulos mencionados antes,
resultarian generales; en consecuencia, se ha producido la subdi-
visidn como lo requeria el sistema de correlatividad que rige, 4 base
de un grupo comiin de materias dictadas en la facultad. Si los titulos
resultan menos generales, garantizan una mejor preparacion cien-
tifica en la respectiva especialidad. Las resoluciones adoptadas
acerca del Plan de Estudios y titulos, dicen:

I, — La Facultad de Ciencias de la Educacidn, creada sobre la
base de las secciones de Pedagogia y de Filosofia, Historia y Letras
de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, con las mismas ten-
dencias y los nismos fines profesionales y cientificos, comprende los
siguientes nicleos de materias (proyectado por el Consejo Acadé-
mico):

1o Materias Pedagogicas: Antropologia, Anatomia y Fisiologia
del Sistema nervioso, Psicologia (3 cursos), Higiene, Metodologia
General y Especial, Historia de la Educacién, Legislacién Escolar,
Ciencia de la Educacidn.

20 Materias Histdricas y Geogrdficas: Prehistoria Argentina y
Americana, Historia Antigua, Historia Europea, Historia Argentina,
Introduccién 4 los est. Histdricos, Geografia Politica y Econdmica.

3o Materias Liferarias y Filosdficas: Literatura Castellana,
Literatura Argentina y Americana, Literatura de la Europa moder-
na, Gramatica Histérica, Composicion (teoria y practica ), Historia
del Arte, Latin, Filosofia (Ldgica, Etica, Historia de la Filosofia ).

II. — La Facultad de Ciencias de la Educacién por la correlacién
de estudios en virtud de la cual todas las Facultades, Escuelas 6
Institutos de la Universidad pueden dar la preparacién cientifica
sobre diversas materias de los estudios superiores y sobre la tota-
lidad de las asignaturas de estudios secundarios, con un grupo
comin de materias pedagdgicas, otorgara los titulos de:

lo Profesor de Ensefianza Primaria.

20 Profesor de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial.

3o Profesor de Ensefianza Especial en Dibujo y en Muisica.

40 Doctor en Ciencias de la Educacidn.
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III. — El titulo de Doctor en Ciencias de la Educacidn lo conferira
la Facultad al que hubiese aprobado las materias de los tres ni-
cleos 4 que se refiere el articulo I considerando al que lo obtu-
viese, en condiciones para aspirar i las catedras de esta Facultad.

Terminados estos estudios el aspirante realizara:

@) En uno de los institutos secundarios de la Facultad, Obser-
vacion y Practica de la Ensehanza durante un afio, en uno de los
cursos de Psicologia y durante un afio, en uno de Pedagogia, bajo
la direccién del profesor de practica debiendo realizar Observacién
durante el primer semestre y Practica durante el segundo.

4 ) Una investigacidn acerca de las aptitudes del nifio, bajo la
direccién de los profesores de la Facultad y en laboratorios de
la misma.

Aprobado en la Prictica y realizada la investigacion, presentara
una tesis sobre un problema relacionado con la educacién na-
cional.

IV. —Los titulos de PFProfesor de Ensernanza Secundaria, Nor-
mal y FEspecial, los conferird la Facultad de Ciencias de la Edu-
cacion en las siguientes especializaciones:

lo De Pedagogia y Ciencias Afines, al que hubiese aprobado
en la Facultad de Ciencias de la Educacidn: Antropologia, Psicolo-
gia, Psicologia Anormal, Psicopedagogia, Higiene, Anatomia y Fi-
siologia del Sistema nervioso, Legislacién Escolar, Metodologia
General y Especial, Historia de la Educacidn, Ciencia de la Educacidn.

20 De Filosofia y Letras, al que hubiese aprobado en la Fa-
cultad de Ciencias de la Educacién: Psicologia, Psicologia Anor-
mal, Psicopedagogia, (4 opcidn uno de los tres ), Etica, Légica, His-
toria de la Filosofia, Literatura Argentina y Americana, Literatura
Castellana, Literatura de la Europa Moderna, Gramaitica Histdrica,
Historia del arte, Latin, Anatomia y Fisiologia del Sistema nervioso,
Metodologia General y Especial, Historia de la Educacién, Ciencia
de la Educacién.

3o De Historia y Geografia, al que hubiese aprobado en la
Facultad de Ciencias de la Educacién: Metodologia General y Es-
pecial, Ciencia de la Educacién, Historia de la Educacién, Geografia
Politica y Econémica, Historia Argentina, Pre-historia Argentina y
Americana, Historia Antigua, Historia Europea, Historia del arte,
Ciencias auxiliares de la Historia; y en otras Facultades de la
Universidad: Geografia Fisica, Etnografia, Cartografia.

De Historia Argentina € Instituciones Juridicas y Sociales:
Al que hubiese aprobado Metodologia General y Especial, Cien-
cia de la Educacion, Historia de la Educacion, Legislacién Escolar,
Historia Argentina, Pre-historia Argentina y Americana, Sociologia,
Historia Constitucional, Derecho. Constitucional, Historia del Dere-
cho Argentino (las cuatro dltimas materias de la Facultad de Cien-
cias Juridicas y Sociales), .

4o De Matemdticas, al que hubiese aprobado en la Facultad
de Ciencias de la Educacion: Metodologia General y Especial, Cien-
cia de la Educacién y en otras Facultades: Geometria, Geometria
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descriptiva, Ttigonometria y Algebra, -Analisis Matemitico (2 cur-
sos)," Fisica General (2 cursos) y Dibujo (un curso).

" 50 De Fisica, al que hubiese aprobado en la Facultad de Cien-
cias ‘de la Educacién: Metodologia General y Especial, Ciencia de
la Educacién y en otras-Facultades: Trigonometria y Algebra, Ana-
lisis Matematico (2 cursos), Fisica General (2 cursos), Dibujo. Tra-
bajos précticos en Fisica (1a y 22 parte).

60 De Quimica.: al que aprobase en la Facultad Metodologia
General y Especial, Ciencia de la Educacién y en otras: -Quimica
inorganica y orgdnica (2); Quimica Bioldgica; id. Analitica; id. Tec-
noldgica (un sem.); Fisica General (2 cur.); Practica de Lab. (3
cursos).

70 De Anatomia y Fisiologia: al que hubiese aprobado en la
Facultad: Metodologia General y Especial, Ciencia de la Educa-
cién, Higiene, Anatomia y Fisiologia del Sistema nervioso y en una
Universidad Nacional: Anatomia descriptiva, Embriologia é Histo-
logia normal, Quimica y Fisica bioldgicas, Fisiologia.

8o De Czeuczas Naturales, al que hubiese aprobado en la Fa-
cultad: Metodologia General y Especial, Ciencia de la Educacién,
Higiene, Anatomia y Fisiologia del Sistema nervioso, Antropologia
y en una Universidad Nacional: Geologia, Mineralogia, Botdnica
(3 cursos), Zoologia (3 cursos), Paleontologia.

9¢ De Dibnjo, al que hubiese aprobado en la Facultad de
Ciencia de la Educacién: Psicopedagogia, Pedagogia y Metodologia
especial de la ensefianza secundaria del Dibujo, Préctica en un curso
secundario y hubiera aprobado en la Escuela de Dibujo de la Uni-
niversidad el 1o, 20 y 3er afio. de estudios del Profesorado de en-
sefianza primaria y el lo y 20 afio del Profesorado de ensefianza
secundaria. .

V.— Profesor de Dibujo para la enseiianza primaria: al que
hubiera aprobado en la Escuela de Dibujo de la Universidad el 1o,
20 y 3er afio que corresponden al profesorado de la ensefianza
primaria y aprobado en la Facultad de Ciencias de la Educacién:
Pedagogia y Metodologia del Dibujo ( ensefianza primaria’), Practi-
ca de la ensefianza del Dibujo en la Escuela primaria.

VI.— Profesor de Musica. al que, con clasificaciéon de sobresa-
liente, hubiere terminado sus estudios en un Conservatorio incorpo-
rado i la Facultud de Ciencias de la Educacién y hubiese aprobado
en ésta: Metodologla de la Ensefianza de la Misica, Practica, His-
toria del arte y en el Colegio Nacional de la Universidad: Teoria
Literaria y Literatura Castellana.

. 'VII. — Todos 'los profesores, excepto los de Dibujo y Miisica,
deberdn aprobar en la Facultad: Teoria y practica de la compo-
sicion, Historia Argentina é Historia de la Filosoffa y no sera otor-
gado ningin titulo si, de acuerdo con los Reglamentos, no se
hubiese hecho la Practica de la ensefianza en la especializacién co-
rrespondlente
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Los tiempos de reaccion tactil y auditiva relacionados con-la edad,
¢l sexo, la raza y los fendmenos mentales

(Investigaciones realizadas en los anexos de la Universidad de La Plata)

" 1.—La psicologia contemporénea, dijo BuccoLa, ha roto el
circulo de las tradiciones metafisicas y procede, pacientemente, a
indagar la ley mediante el experimento y la observacién. Es im-
posible hablar hoy de psicologia en abstracto, sentar axiomas,
crear definiciones como lo hacian los filésofos del siglo XVIII, para
sustentar teorias fantasticas y arrogarse el derecho de discutir los
altos problemas del espiritu.

La Psicologia, al contender sobre hechos, se entrega al método
lento, reposado, analitico de la ciencia; constata primero, merced
4 una labor larga, tal vez penosa de laboratorio, los fenémenos;
los- describe; induce con parsimonia y generaliza con reserva, tra-
tando de buscar una aplicacién 4 la verdad descubierta. Ha per-
dido, asi, el cardcter pintoresco con que la apreciaron los pensa-
dores herméticos que pretendian crear ciencia sobre libros, por
repugnancia 4 la blusa del investigador, sin resignarse a la pena
de anotar, dias y meses, casos, clasilicarlos, compararlos para
que de ellos naciera el rayo de luz victorioso que la verdad anhela.

La escolastica es vencida en todas sus posiciones; y si lucha en
el terreno de la Psicologia con aparente éxito 4 veces, es porque
la nueva ciencia vive fragmentada en revistas y monografias, en
circunstancias que los aventureros aprovechan para correr sin re-
paros, por su vasto campo. Pero, nos parece, este periodo de incur-
sién caudillesca, termina. Una obra acaba de publicarse de Th.
ZieHEN (1) que la esperiabamos, de organizaci6n, espiritu y método
de la Psicologia después de 50 afios de fatigosa labor y correccidn
en centenares de laboratorios que debian darnos, primeramente, el
hecho. Este esfuerzo del pensador aleman ha estructurado la ciencia
nueva.

Solo puede construirse con métodos cientificos, una gran pa-
ciencia y una gran firmeza, nacidas de un intrepidable convenci-
miento y una exquisita sensibilidad emotiva 4 los resultados, pode-
roso moviente de toda obra desinteresada. El saber no es sino

(1) Leilf:zdnt. der Physiologischen Psychologie pbs. 504, G. Fischer, Jena, 1914,
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constancia, deseo, emocién y desinterés. Quien de otra manera
pretende acaricar la victoria, es un impostor.

El novelero, incapaz de la emocién que produce la verdad, que
nace del hecho, suele, al principio, consagrarse con entusiasmo 4 la
experiencia, es la curiosidad producida por el aparato que funciona
y el mecanismo de la prueba. Satisfecho el primer momento de
interés, familiarizado con los detalles, al entusiasmo sucede la apa-
tia y aun la adversién por el laboratorio. Juzga trivial y aun in-
digna la paciente repeticién de las operaciones. He aqui el nifo,
quien, aun en el aparato mas delicado, ve un juguete y no un
instrumento de indagacién. Por desgracia, esto ha ocurrido con
frecuencia en los laboratorios, reducidos asi, 4 exposicién de apa-
ratos y no a lugares de trabajo. El trabajo que espera una cose-
cha, nunca ha sido una entretencidn; duro y fatigoso, la seductora
verdad, ha hecho el vencedor. Los que gritdis 4 la experiencia que
os proporciona hechos, gritais al esfuerzo conquistador y fecundo.

Amigos impacientes, nos han preguntado por qué no traducimos
4 un sistema didactico los resultados de tantas experiencias. Con-
testamos que de los cien problemas que la Psicologia debe resolver
no tenemos sino el resultado de unos cuantos. 7Toda relacién que
establezcamos entre una investigacién particular y la aplicacidn, es
limitada. La experiencia, que realizamos con método, es una acu-
mulacién de hechos clasificados que deberan utilizarse oportuna-
mente y que demuestran, en todo caso, la falacia de una didactica
empirica y dispendiosa, extrafia 4 la economia del esfuerzo y del
tiempo, porque la actividad del nifio no es, todavia para la escuela,
un sistema que fuera de sus 6rbitas, pueda traer graves perturba-
ciones en el orden individual y colectivo.

EL PROCESO . PSIQUICO

2.—El sistema nervioso es un montaje organico en funcidn,
sensible al medio, cuyo principal fin es proyectar el mundo como
representacion, crear conceptos y ordenar su ejecucién al miisculo.
La sensacién y el movimiento, son los extremos de su actividad.
Para que la sensacién se produzca es necesario un estimulo, érga-
nos receptores, la irritabilidad, atencién y conduccién centripeta.
En las formas reflejas, la corriente excita & contigiiedad, las células
motrices; la conduccidon se vuelve centrifuga, excita la fibra mus-
cular y se produce el movimiento. En las formas concientes, entre
la célula motriz y el aparato receptor, se interponen cadenas celu-
lares que alargan la conduccién y complican el fenémeno psiquico,
en virtud de las operaciones electivas que el cerebro realiza, aso-
ciando y excluyendo segin ciertas normas, que dependen, mids que
todo, de la riqueza de los estados de conciencia. Se compara, se
juzga, se combina, se generaliza, en fin, se elabora el pensamiento,
cuya precision y densidad responden a los elementos que lo integran,
De aqui se induce que un conocimiento puede ejercer una accién
estimulante sobre todos los centros y comprometerlos en un tra-
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bajo comin; pero hay tantos tipos de actividad como sistemas
de conocimientos. El proceso puede ejercitarse y alcanzar un alto
desarrollo en juegos activos distintos, segiin el memorial de la zona
de fijacién 4 que acuda. La imaginacién geométrica no es la misma
que la imaginacidn histérica, asi como la ejecucién al piano no es la
misma que la ejecucion escultérica. Hechos que implican disciplinas
diferentes en la marcha.

Facil es advertirlo, entre el estimulo y el movimiento, entre la ac-
cién y la reaccién, transcurre un tiempo cuya rapidez encuentra una
serie de resistencias debido a la maturacion del arco, 4 las opera-
ciones que se realizan, a los elementos que se asocian, 4 los mate-
riales con que se trabaja y al estado de preparacidn fisiolégica é
intelectual de la persona, objeto de la experiencia. El fin de la
educacion es la velocidad de los procesos y la calidad del trabajo,
punto de vista econémico apoyado sobre el mejor aprovecha-
miento de la energia. Cuando un método consiga sobre otro mais
rapidez en la adquisicién, mas fijeza en el conocimiento, prontitud
y veracidad en los estados de conciencia, precisién y complejidad
en la idea, celeridad hacia la ejecucién, es, evidentemente, mas
eficaz y ha sido eficaz toda vez que ha producido un tal cambio
entre dos momentos distintos. Es de este punto de vista que hemos
realizado nuestras investigaciones las que no han resuelto sino
ciertos aspectos del problema, pero primordiales en el analisis di-
dactico.

Como WUuND, creemos indtil buscar en la psicocronometria re-
sultados que se parezcan a las determinaciones fisicas de los fené-
menos. Seria confundir groseramente dos categorias diferentes de
actividades. La cantidad debe considerarse como expresién de la
intensidad con que obran ciertos factores, en modo relativo, como
elemento de andlisis del proceso mental, una de cuyas caracteristi-
cas innegables y decisivas en la vida, es la duracién. Negamos el
valor estrictamente matematico que quisieron dar 4 las cifras, los
fundadores de la escuela de Leipzig sometiendo i leyes fisicas fe-
némenos eminentemente biolégicos, y, por tanto, inconstantes y
sensibles a las menores variaciones de las muchas determinantes
de que dependen. Pero del tiempo, no es posible independizar
ningin hecho de la naturaleza; el tiempo es un factorial de todos
los andlisis y solo con él pueden explicarse los cambios é inter-
pretarse los estados diferenciales.

La voz de alarma contra las cifras, de MUNSTENBERG, BINET y
otros, hace veinte afios retrajo, con gran contento de los perezosos,
muchas actividades al campo experimental y de una exageracién
se pasé 4 la otra, en desmedro de los avances de una ciencia po-
brisima en clasificaciones. Es necesario volver a los entusiasmos
pretéritos con nuevos métodos, mas reflexion y saneados propd-
sitos. O es preciso confesar que la Psicologia es la Wnica ciencia
que se hace con palabras. En cuyo caso puede caerse en disla-
tes como los de PizzoLi, quien en uno de sus trabajos acerca de
la atencién, afirma que, cominmente el T. de R. es en los nifios,
de 10 centésimos de segundo; pero que mediante el ejercicio con-
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siguié reducirlo 4 5! No habia experimentado pero indujo con poca
fortuna. El tiempo fisioldgico, no mas, de la corriente, es de 6
centésimos de segundo.

Por lo comin, todo tratado de Psicologia es una obra critica 6
consagrada 4 las definiciones. Si se analizara cada uno de sus
aciertos 4 la luz del método, hallariamos absurdos en cantidad para
pasmarnos. La ciencia nueva carece, todavia de su libro.

LA MEDIDA DEL TIEMPO EN LOS FENOMENOS MENTALES

3. — Hay procesos extremadamente simples en los que el tiempo
dura cuanto necesita la corriente nerviosa para recorrer el espa-
cio entre el érgano excitado y el misculo con cuyo movimiento ha
de responder al estimulo; y hay procesos extremadamente com-
plejos en los que el tiempo dura meses y afios. A un pinchazo,
la reaccidon es inmediata, transcurren centésimos de segundo; en la
solucién de un problema de algebra, en la creacién de un cuento, en
la retencion de un trozo, la reaccién es larga, transcurren horas.
Pero, en uno y otro caso, el tiempo varia segin los individuos, en
el mismo individuo, por un cimulo de circunstancias que nos per-
miten calcular la influencia y establécer coeficientes individuales 6
colectivos, segiin cémo adquirimos, cémo recordamos, cémo pen-
samos, como hacemos a través de nuestros sentidos, nuestra aten-
cién, nuestra afectividad, nuestra memoria, nuestro razonamiento y
nuestra voluntad.

La duracién de un proceso psiquico compuesto, depende del
nimero de momentos psiquicos que lo constituyen y de su grado de
claridad: menos distinta es la percepcién, menos dura la reaccién.

Por su naturaleza, la duracién de un proceso mental puede me-
dirse con un reloj comiin, con un crondgrafo de segundos 6 con un
cronémetro que mida fracciones de segundo: tercios, cuartos, cen-
tésimos, milésimos. Cuanto mas cortos son los tiempo, mds com-
plicado es el dispositivo, delicada y morosa la operacién. Por eso
no conviene emplear aparatos que exijan mucho, cuando con otros
podemos conseguir el mismo objeto, cual es, de establecer diferen-
cias. El cronoscopio de Hipp, cede en el laboratorio, la mesa al
cronometro de D'ARSONVAL en vista de que no hay reaccién mental,
por simple que se la suponga, que no dure varios centésimos de
segundo y que no se diferencie de otra, bajo la influencia de fac-
tores que escapan al analisis del experimentador, también en varios
centésimos de segundo. Puede afirmarse que en el tiempo psiquico,
el milésimo de segundo es, practicamente, una unidad imaginaria.

En la generalidad de las investigaciones, es posible aumentar el
trabajo especifico, alargar el tiempo y hacer uso, entonces, de cro-
ndgrafos de menos montaje, mds econémicos y al alcance de cual-
quier maestro. Asi, la medida de la atencién, con el método de
las cancelaciones, puede verificarse con el reloj de segundos; con
el mismo, todas las experiencias referentes a la lectura, referentes
4 la asociacién, cuando 4 la palabra inductora el sujeto responde
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con cinco 6 mas inducidas. Hemos comprobado que el tiempo, en
los mismos sujetos y en las mismas experiencias, varia en el mismo
sentido proporcionalmente al trabajo.

4.—Del punto de vista pedagdgico, es practico calcular la canti-
dad y calidad de trabajo en la unidad de tiempo, por ser la expe-
riencia de mejor caracter y porque, de los cdmputos, se elimina una
variable que - duplica el calculo. Las unidades fijas, por lo comiin
adoptadas, son de un minuto, cinco, veinte, treinta, una hora. Para
la reproduccién de un test, memoria de fijacién de treinta figuras 6
palabras, se .conceden 5 6 10 minutos, 6 bien 4 tiempo variable, un
maximo de 20 minutos. Para la observacién de una estampa 6 la
redaccién de una composicién, 30 minutos y, asi, segiin el tipo de
experiencia que se pretende realizar. ’

Con el crondgrafo de segundos, se mide la duracién de aquellos
procesos cuya cantidad de trabajo es fija, pero en el que pueden
cometerse errores; en el cédlculo, de esta manera, deben refundirse
dos cifras: la que representa el trabajo efectivo y la que representa
el tiempo en que fué realizado. Asi, la medida de la atencion por el
método de las cancelaciones, se realiza reduciendo a porcentaje las
letras canceladas con relacién 4 las que se debian cancelar y to-
mando el tiempo que ha durado el trabajo; se le calcula, luego, en
la unidad de tiempo, pero en razén inversa. )

Para tiempos de reaccién simple 6 de muy poca complejidad, se
usan crondémetros que miden milésimos de segundo como el de Hipp
6 centésimos de segundo como el de D'ARsONVAL 6 de PiERoN, del
metrénomo de MAETZEL, de los diapasones, de los registradores.

Hay, por cierto, un sinnimero de aparatos ingeniosos para se-
fales 6 presentar estimulos & intervalos fijos, de gran precision,
-dtiles, pero que ofrecen el inconveniente de un montaje largo, cos-
toso y de una experimentacién lentisima sin mayores beneficios
para comprobaciones didacticas. Generalmente, el registrador pue-
‘de substituirse por una habil combinacién de ayudantes expertos
con la real ventaja de economizar una suma enorme de tiempo y
‘poder, asi, explorar buena cantidad de sujetos, que es lo practico
‘del punto de vista escolar, pues, el maestro no educa individuos
‘sino grupos; son los fenémenos del grupo que interesan no los
‘del sujeto. El empleo del registrador no permite examinar, con
un ayudante, mds de 5 personas por dia. Mientras que con la ob-
servacion directa del cuadrante, se consigue tomar el tiempo de
‘reaccién tactil y auditiva 4 mas de 100, sin el posible contratiempo
de cualquier interrupcién en la marcha, debida a4 la descompostura
-de los aparatos interpuestos en ‘el circuito.

5.—El cronoscopio D'ARSONVAL, ha respondido admirablemente
‘a nuestras largas experiencias; antes de su uso, conviene rectificarlo.
-Con placer declaramos que al de Verdin nunca necesitamos corre-
girlo. No asi el fabricado por otras casas las que, por otra parte,
en resguardo de su crédito, no timbran. Recomendamos muy espe-
‘cialmente a los que adquieren instrumentos con el propdsito de in-
vestigar, de tener presente las marcas y la responsabilidad de la
casa que los fabrica.



16 ARCHIVO DE

El cronoscopio D'ARSONVAL es un montaje de relojeria cuidado-
samente controlado, 1l que se da cuerda; sobre el cuadrante, di-
vidido en cien partes, gira una aguja que lo recorre en un segundo.
Su movimiento esta regulado por un pequefio volante de la Fou-
cault. La marcha es silenciosa y la cuerda dura 10 minutos.

La aguja puede ser detenida en su marcha por un pequefio elec-
troiman que obra sobre una planchuela metailica de su eje. (Véase,
para mayores detalles, 7echniqgue de Psych. Experim. Tomo II,
1911, Toulouse et Piéron ).

La marcha ¢ la detencién, obedecen 4 un doble circuito, segiin
este esquema:

C.

G, pila acumulador, fuente de energia eléctrica; C, cuadrante;
M, excitador, en manos del experimentador; P, tecla, en manos
del sujeto. Antes de comenzar la experiencia, el circuito M estd
cerrado y la aguja fija. No bien se produce la presién del excita-
dor M, el circuito se corta y la aguja se pone en marcha. La pre-
sién en P cierra el circuito P y la aguja se para. Retirado el
excitador M, el circuito se cierra también de ese lado; pero cesan-
do la presion en S, se abre en P y las cosas estin como al prin-
cipio. De suerte que, sicontinuara la excitacion de M cesando la
presion en A, la aguja se pondria en marcha, lo que debe ser evitado.

El cronoscopio es de facil manejo, pero exige cierta practica para
incorporarlo, si asi se nos permite expresarnos, 4 nuestra sensibilidad.

a) Es necesario que el tornillo de contactos J del excitador
toque apenas la pieza del martillo X, de manera que no bien se
produzca el contacto marche la aguja.

b) Es necesario que la punta del tornillo 7 esté lo mds cerca
posible de la pieza de metal con la que debe realizar el contacto.

¢) Es necesario no comenzar las experiencias sino cuando el
regulador alcance el miaximo de expansién que la obtiene al cabo
de 5 segundos. Y advertir el momento que, por insuficiencia de
la cuerda, disminuye su marcha que se nota observando la zona
de despliegue del volante.

d ) Es necesario detener la marcha del aparato con el torni-
llo de seguridad, toda vez que no se haga uso continuo de él, d
fin de no darle cuerda con frecuencia.

¢ ) Antes de comenzar la experiencia debe prepararse al su-



CIENCIAS DE LA EDUCACION 17

jeto, explicando, en pocas palabras, lo que se pretende y some-
tiécndolo 4 varias pruebas hasta cerciorarse de su capacidad y de
la manera cémo maneja la presselle, pues hay quienes producen el
contacto con lentitud; quienes aflojan rapidisimamente; quienes aprie-
tan exageradamente y fatigan los dedos, etc., etc. Hay, para cada
caso, un temperamento que interpretar. Otros, desconfiados, creen
que la excitacion va 4 ser dolorosa. Hay que preparar el sujeto
y ponerse a cubierto de no pocas influencias extrafias que altera-
rian sensiblemente los resultados.

f) Si el sujeto es objeto de mas de una excitacidn, la aguja, en
cada caso, no debe volverse a cero. Nos dara, sucesivamente, las
sumas que son las que el ayudante anotara en las planillas.

¢
g
2
=3
b
z
2
=
w
>

Cronoscopio D'\rsonval.

g Para poner la aguja en cero, se dan, con el excitador, pe-
quefios golpecitos sobre el dorso de la mano, de manera que reco-
rra el espacio poco 4 poco, pues de no, se corre el riesgo de no
conseguir lo que se pretende.

%) Las interrupciones se deben, por lo comin, 4 insuficiencia
de las pilas. No debe usarse sino la de Grenel; pero esta misma
deja que desear; mientras no se haga uso de la corriente de una
usina, reducida, es necesario emplear acumuladores. Un contra-
tiempo, para el que no se estd prevenido, puede malograr el trabajo.

i) En lugar de la presselle debe emplearse la tecla de reac-
cién, porque es mas sélida y se maneja mejor.

El estimulo de cada sentido requiere un aparato especial como ex-
citador, para que la impresién coexista con la marcha de la aguja.
Lo que ha sido motivo de ingeniosos inventos que, no obstante,
no han sido satisfactorios para las reacciones olfativas y gustativas.
De ahi que las experiencias hayan sido, principalmente, de caracter
tactil, auditivo y visivo.
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TIEMPO DE REACCION SIMPLE Y SUS MODIFICADORES

6. —Todo fenédmeno en la naturaleza es una reacciény la con-
secuencia de una accién. El tiempo es una funcién integrante del
movimiento. Hasta principios del siglo pasado, se consideraban i
los actos del espiritu, inmedibles y sin tiempo. Este concepto extraiio
a la ciencia, pudo sostenerse en una época que se tenia horror a
los hechos. Fué necesario que errores evidentes llamaran la aten-
cién para advertir que el postulado de MULLER acerca de la velocidad
con que una impresién se convierte en movimiento, era un absurdo.

Las primeras noticias acerca de la duracién de los actos psi-
quicos, se deben 4 las observaciones astrondmicas; entre Mas-
KELYNE y KINNEBROOK se not6 una diferencia de tiempo acerca de
la manera de apreciar el pasaje de la estrella por el hilo del teles-
copio, precisamente el que depende de la manera de reaccionar
cada individuo, pues ambos daban la sefial en el momento de la
coincidencia, con la mano, es decir, respondiendo 4 la percepcidn;
pero ambos lo hacian en fracciones diferentes de segundo (véase
BuccoLa La Legge del tempo, etc., pag. 29). Advertido el fendmeno
y analizado, se di6 el nombre de ecnacion personal al tiempo que
transcurre entre la excitaciéon y el movimiento, en su forma refleja.
Otros lo han llamado Zempo jfisiologico y EXNER tiempo de reac-
cion (1): pero las dos dltimas denominaciones pueden comprender
fendmenos de menos rigor simple que la primera.

Son modificadores del tiempo de reaccién las influencias, sea
cual fuere la naturaleza de ellas, que obrando sobre los elementos
del circuito néurico, se advierten en la marcha cronoldgica dela
percepcion de cada individuo 6 del grupo. Los modificadores pueden
ser fisicos, biolégicos, psiquicos, patoldgicos; en otros términos,
externos o internos.

Conforme a nuestras observaciones, podemos distribuirlos en dos
grupos: lo Grandes modificadores y 20 Pequerios modificadores.
Entendemos por grandes modificadores aquellos acusados por gran-
des diferencias en la duracién de los tiempos; por pequefios, aque-
llos acusados por muy pocos centésimos 6 milésimos de segundo.

Asi, son de la primera categoria, el sexo, la edad, la cultura, la
emocidn, la fatiga, las operaciones mentales, el ejercicio. De la se-
gunda, el sentido local, la temperatura, la presién barométrica, las
pequefias variaciones de intensidad del excitante. En una explora-
cién como ésta, en la que los factores cuya influencia no descamos
computar son muchos, es necesario penctrarse del poder variable
de cada uno. Los de mas influencia en el desarrollo de las aptitudes,
factores de accidn constante, son el sexo, la edad y la cultura, par-
ticularmente los dos primeros, factores naturales a los que deben
subordinarse, en principio, los propdsitos diddcticos. Las notables
diferenciales que respecto 4 tiempo hemos obtenido, acusan capacida-
des de estructura muy diversa en los grupos, segin el sexo y la edad.

(I) EXNER.— Physiologie der Grosshirnvinde, Leipzig, 1879.
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Por fin, digamos que ninguna relacién tiene este fenémeno crono-
métrico, con ¢l valor fisico y moralj; la conducta del individuo, es tan
independiente de lo intelectual como lo intelectual es de lo fisico. Asi
como un hombre de gran talla y peso, puede ser un inferior mental y
viceversa, un hombre de gran talento puede ser un perfecto amoral
y viceversa. LoOMBROSO y sus discipulos abundan en casos para sos-
tener esta tesis. La influencia intelectual utiliza, tal vez, el instinto, lo
hace mads refinadamente perverso, le quita lo que tiene de brutal;
pero no es menos funesto en consecuencias. De todas maneras, es
admirable la existencia de dos estados auténomos en el hombre: el
intelectual y el moral. Que por ningin motivo justifica la conocid:
declaracién de GuizoT: que por cada escuela que se abria, se abria
una céarcel. Porque hay una educacién moral y una educacién inte-
lectual. Gui1zoT no tuvo bajo sus ojos el andlisis de ninguna estadis-
tica para enunciar su célebre frase. Es posible que antes pasaran
inadvertidos una infinidad de delitos que la sagaz policia de épocas
mejor organizadas descubren; que la poblacion fuese menos densa y
que los recluidos actualmente en las carceles no sean los que mas
han recibido beneficios de la escuela.

TECNICA DE LA INVESTIGACION

7. — Hemos querido obtener, ejecutando un plan preciso en de-
talles, conclusiones 4 cubierto de toda critica, sobre puntos mal dilu-
cidados por falta de datos y clasificaciones. Examinamos 276 varo-
nes y 230 ninas, 135 inteligentes y 141 no inteligentes de los prime-
ros; 125 inteligentes y 125 no inteligentes de las segundas;
distribuidos por edades de 7 4 20 afios, de la Escuela Normal, del
Colegio Secundario de Sefioritas, del Colegio Nacional de Varones y
de la Escuela Graduada de la Universidad.

La exploraci6n fué hecha por mi, actuando como ayudantes, las
sefioritas Aurora Robasso y Alda Mercante, quienes prestaron con
la mejor buena voluntad, un concurso de inestimable valor que agra-
dezco sinceramente. Los tiempos fueron tomados entre 1 y 3 de la
tarde durante los meses de Mayo, Junio y Julio de 1913. El sujeto
era sentado delante de una mesa sobre la que extendia su derecha;
en la izquierda tenia la presselle. La pieza hallabase aislada de todo
ruido y, en ella, estibamos los dos ayudantes, yo y el sujeto. Ins-
truido acerca de lo que debia hacer, cerraba los ojos y excitabamos
cinco veces consecutivas la region tenar 4 intervalos de cinco segun-
dos, dando solamente una vez la voz de ;afencion/, tres segundos
antes de comenzar la experiencia. En seguida procediamos 4 tomar,
de la misma manera, los tiempos de reaccidn auditiva, dando un golpe
con el martillo, sobre una tabla. Conviene que declaremos acerca de
la intensidad de la sensacidn producida con el excitador, para evitar
las objeciones que podrian hacérsenos, que ella ha sido siempre la
misma, porque la presion ha variado entre 60 y 90 gramos. Ahora
bien, la acuidad diferencial es cominmente de !/, &4 !/; es decir, que,
para apreciar la diferencia entre una sensacién y otra, era necesario
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que entre una presién y otra existiese por lo menos, un écart mi-
nimo de 30 gramos, esfuerzo muscular notorio para una mano habi-
tuada como la mia. Por otra parte, la someti 4 la experiencia y
pude advertir una oscilacién asaz reducida, debido mucho & que
apoyaba mi brazo en el borde de la mesa. Otro tanto afirmo con
respecto al excitante auditivo. Asimismo, someti seis sujetos 4 esti-
mulos notablemente diferentes en intensidad y pude advertir que la
influencia era nula sobre el tiempo centesimal. Sélo excitaciones pro-
ximas 4 los umbrales, pieriso, acusarian diferencias. Cuando la sen-
sacién tiende 4 perderse 6 4 convertirse en dolar, alarga ¢ acorta el
tiempo, que se mantiene el mismo en los grados intermedios.

Los experimentos de WuND, dé HirscH, de RENE confirman mi
teoria. Asi WUND, obtiene, para la excitacién auditiva, con caidas de
una bala de 15 gramos.

Desde 2 ems... ....... 16 centésimos de segundo.
> 5 » .. A > > >
» 25 » .......... 15 » > p
» 55 » ... 9 p) > P

Caida de un martillo.

Desde 1l mm............ 21 > » »
> 4 > L. 14 » > >
» 8 » ... ... 13 > » >
» 16 > ....... 13 » » »

No tratindose, pues, de intensidades extremas, los tiempos se
mantienen dentro de una cifra casi constante; las pequefias variacio-
nes no afectan en ninguna forma nuestros cOmputos y nuestras con-
clusiones hechas sobre grandes écarts, porque es mi parecer, la ma-
yoria de los experimentadores, que en fendmenos tan oscilantes
como los mentales, han pretendido fijar principios sobre diferencias
de un centésimo 6 fraccidn, se han equivocado.

El mismo error que cometeria un geégrafo al atribuir valor a 1000
en estadisticas de un millén. La Psicologia, mas que otra ciencia
exige tolerancia matematica. De todas maneras, es necesario que el
investigador sepa dentro de qué extremos una diferencia acusa real-
mente un cambio.

En 600 experimentados, solamente dos veces, las cinco pruebas
arrojaron cifras iguales. Los mimeros extremos segin los sujetos,
representan un écart muy variable; hay casos de 80 centésimos de
segundo, tan raros como losde 0, 1, 2, 3 6 4 centésimos de se-
gundo. Seria, pues, un grave error atenernos 4 una sola prueba.

Las causas de tal instabilidad, son muchas: los ritmos de la aten-
cién, el exceso de atencion, la adaptabilidad 4 la prueba, la fatiga.
Pero para que este iltimo factor altere el tiempo, deben sucederse
un nimero elevado de pruebas. Hemos considerado que el prome-
dio de cinco nos da aproximadamente, la normal de un sujeto que
se somete por primera vez a la experiencia; veremos luego que, su
tiempo real solo se obtiene después del 50 dia, adaptado 4 la prueba.
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Pero los grupos y los individuos conservan, tanto el primer dia como
el dltimo, las mismas distancias relativas. El promedio de cinco exci-
taciones hemos comprobado que es, sensiblemente, el mismo de diez.
Es la razén porque la adoptamos.

A. REMOND (1), aconseja un procedimiento que nos parece obje-
table, en normales; son innecesarias para acostumbrar al sujeto, 30
6 40 reacciones; quitamos a la prueba el mejor momento para ob-
servar los fendmenos de la atencién concentrada y voluntaria. Para
comprender la técnica, nuestros sujetos no han necesitado mas de 4
excitaciones; rarisimos casos, mis 6 dos minutos de instruccién. En-
tendemos, ademas, que debe evitarse la fatiga excediéndonos en pa-
labras que confundirian, maldisponiendo al examinado; practico ha
sido realizar la prueba en nosotros mismos 4 su vista, llamando la
atencion sobre la rapidez, «al mismo tiempo de ser tocado», para
reaccionar.

Luego, REMOND, somete al paciente & 54 excitaciones sucesivas, 8
minutos mas 6 menos, durante los cuales, la atencién es inevitable-
mente afectada por la fatiga y por los ritmos hipoprosésicos. Y ex-
cluye de la serie, las cifras que & su juicio indican una reaccién irre-
gular (nueve cantidades en 54) y que nosotros consideramos del
mayor interés para obtener un coeficiente real de duracién del pro-
ceso. El écart, para REMOND, las oscilaciones, carecen de signifi-
cado; hay un empefio de ver la regularidad donde no existe 6 es la
excepcion.

¢Qué mimeros excluiriamos de estas series tomadas al acaso, de
nifios de 10 afios:

A.H................ 28—31—31—25—-34
R P.......... ....0 30—47—49—45—-43
E.P...... cieie.. 48-—-37-39—41—-34
D.C.......... e 35—46 —52--37 — 67

en las que, el analisis, ficilmente advierte que cada término es inte-
grante del proceso, pues, no podriamos sefialar cual es bajo para
excluirlo, 6 cuél es alto? En el 10 se escogeria como bueno 4 31; es
precisamente el promedio aproximado de los cinco; en el segundo
se escogeria entre 43 y 47; el promedio da 43. El método REmonD
fuera aceptable si los términos de las series fuesen constantes y solo
uno rompiera la norma, como en este caso:

25 —26 —25 — 25—48,

que nunca ocurre.
La masa, por otra parte, es poco sensible 4 las cifras excepcio-
nales. Nuestra técnica la juzgamos adecuada a nuestros propositos;
las numerosas experiencias realizadas, no nos han sugerido en ningiin
momento, la necesidad de alterarla.
Estuadistica de la investigacion :

, (1) A. REMOND. — Contr. a l‘e’md‘t de la vilesse des courvants nerv. el de la du-
rec des actes psych. les plus simples a l'élat normal et a I'élat pathol. Nancy, 1888.
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Edad: 7 afios — Inteligentes

,E | TIEMPO DE REACCION TIEMPO DE REACCION cart o
& TACTIL AUDITIVA a
o |ALUMNOS _ | =
o . . M i G
5 1a| 2a| 30| 4a]| 5 Tnf;fe‘gilgo 10| 90| 30| 4u] Ba T;'c'g]:“ T. | A.
1{L. A... ./ 80|41 23| 51| 31 35 24| 23| 24| 17 17‘ 21 28| 7
2|F. C..... 60| 27| 28| 856! 84| 37 19| 22| 32! 28| 22 25 33|13
3|G. R..... 30| 44| 22| 26| 78] 40 21| 23|27 44/ 40| 31 56123
4|D. G..... 30/ 29| 30/ 34| 52 3b 13() 39| 36| 41| 44| 38 28 | 14
518, Jo..... 31| 36| 35| 44 37} 37 24| 9| 9|45[87] 25 13|36
6(B. W.....125/49 41|56 52| 44 36! 31|53/ 44| 33| 39 31|22
7|B. E.. . 4495/ 75/81!35 42 [20/30/45/35/23 80 [50(25
8|V.J ....185 80/ 46|43 53| 41 21, 33| 25| 29| 32 28 2312
9 M. C. O..|50|45| 45| 40| 80| 42 20| 46| 42| 28| 54| 38 20|34
10{M. J.....|89/26|43| 41| 38| 37 26| 30| 49| 35| 87 35 27123
11 |R.F..... 55| 41| 33 63| 43| 47 37| 33 31| 40/ 29 34 30|11
12|R. J..... 40| 261 20| 23| 20| 26 25! 36| 37| 25| 22 29 2015
13/D.R..... 30| 41140/ 47/ 36| 39 300 29,20, 34|29 30 17|14
14| Del C. D.| 40| 56| 49| 45, 43| 46 33! 27| 25 25! 26 27 16| 8
15| M. K.....| 2580/ 47/ 39| 29| 34 24 25| 21|25 44 28 122]23

Edad: 7 afios — No inteligentes

—
COX-IDULE WO

[y
[UEN ]

L.E..... 32| 80: 38| 45|37| 86 2322|2025/ 34| 25 |15|14
M. O.....|33| 86| 21{27| 26| 28 27/26(27/63|17] 82 1546
A.O..... 43| 26| 34| 38|38/ 36 2528(27,25/83] 27 |17 8
G J..... 85| 87| 29| 49| 58| 42 29|34/ 4129/ 29| 32 |29|12
S.E.....| 4532|8028/ 41l 35 20(22/17/16(19 19 (17| 6
L.P..... 20| 45| 32|87/ 24, 33 35(20! 33/ 39|35 82 (21|19,
P. T.....[33| 5549|6348 49 59| 36| 38/ 29/ 48| 42 |30|30
R. M. J...| 43 89|85/ 28/ 39| 37 27|28/29/32/26) 28 |15 6
D’B. L...[ 39| 41| 32/45/ 48, 41 30| 33|29/ 28|47, 83 |16|19
A. J.R...[ 54|26 45 50/ 30; 41 38(87/49 45/ 61| 46 (28|24
P. D... .|2825| 42| 43|62/ 40 56| 44| 34|25/ 26| 37 |37|31
R.M..... 18| 40) 43| 47) 37, 37 20| 26| 26/ 28/33) 26 2913
S.G... .|87/383/40;53{87] 40 24]|31|25/26/83 28 |20| 9

Edad: 8 afios — Inteligentes

D01 U 0N

]
Jooooon 34| 42| 40| 35| 35| 387 27 31| 26/ 40 45, 34 819

C.

S.A..... 34(42| 73| 88/ 48| 43 27|42/ 43/ 31:356 37 |89|16
R.A..... 29| 38| 40; 301 80| 35 20| 20| 24 33i 36, 26 11|16
ALA.. ... 17| 43| 39| 41| 45| 36 55| 32| 32{85, 33| 37 26|23
CA..... 81| 36|35/ 28/ 62| 38 22|28/ 2486 381} 28 |34 14
D. G.... |19/40|31 33|37 32 25| 32| 36| 33, 21 29 18|15,
G C..... 30| 37|38 3582 34 17|28/ 19|20, 21| 21 18 |11
P.A..... 35( 29| 26| 36, 26, 30 28| 381( 26 43 27| 81 10| 17
R.E..... 22(43( 39|50, 32| 27 16|21 26| 24 36| 26 2820
R.V..... '85|55!19|55/40 41 41| 62) 47| 34 50| 47 36 | 28
S.C..... ' 83| 82| 45! 55/ 30, 39 20, 37/ 23| 29. 20; 26 25 | 17

12{R. J...... | 85| 42| 40| 50,42] 42 |'40/37/52{25'29, 36 |15|27.




CIENCIAS DE LA EDUCACION

Edad. 8 afios — No inteligentes

23

1

E‘ TIEMPO DE REACCION 1 TIEMPO DE REACCION | ECART 1‘ o
*6 TACTIL | AUDITIVA a2
o | ALumNOS ’ | =

heel | , . . .
. |10 20|30 |42 50 Término | 1, | gu | ga | 4a 50 Término Ly |}, ©

\
1 ' D. L. o 17| 53|43, 38 35' 37 22(19/22| 18/ 18| 20 26| 4| 2
2/M. D.....|87| 35|85 42[80] 86 |24]20]27|29|385] 27 12|15 »
S P: A 25 43| 36| 40| 37| 36 23| 24| 24| 24| 22| 25 18| 2 »
4|R. L..... 34 27| 30| 24| 58| 384 19| 20| 24| 86| 22| 24 34|17 »
b51G. J. .22 45;42 72| 38| 32| - 46 27) 43| 23|30, 27| 30 40(20| 1°
61 A... 5k 41;34 34 40 46/ 39 27| 84| 28| 31| 35| 31 12| 8 »
7 ‘ B. Cyuuin 20i 36| 41|48/ 50, 39 15 82|18/ 20| 44| 26 30|29 »
8|B. A..... 24;39 33 56 453 39 17| 82/ 85|32/ 49| 33 32|32 »
9.1 S. Ewang. 30 60 35/ 31|29, 37 17| 28| 24| 21| 22| 22 31|11 »
10| Del R. L.. 25“ 3240 34195 45 19| 87| 22( 32| 24| 27 70|18 »
11| D. M.....|20 34387 27 311 30 23| 22| 21[31| 22| 24 7 9 »
12IM.E.. . 30/ 33| 18| 38| 98{ 43 2320 47| 23| 53, 33 80|33 »
13 ~ O.R..... 45 5733/ 49 29 42 27/ 44/29/40| 25| 33 28 19 »
| [ ] | b
Edad: 9 afios — Inteligentes
1/ L. L.E..|20 3533/ 36/ 271 32 [30/20/40/80/271 20 | 9l20! 1-
2/M.C..... 35| 32| 48| 45| 37| 35 23( 21 29;‘ 30/ 30| 27 41] 9 »
S B s 64| 55 41| 40| 45| 49 25| 27|23 15/ 23| 21 24112 2°
4/G. J...... 52| 48| 32| 43| 60| 47 20( 19|26/ 40|20, 25 |28|21 »
5|P. A.....[25/30|34|57/ 54 40 20( 45| 31| 23| 32| 380 32|25 »
6S. A.... 23604214436 41 |15 34|48 33/20] 30 37|33 »
T1B. Ciiuwse 35| 42| 33| 33| 39| 36 13, 41|39/ 20| 30| 28 9|28 1°
8 D.A..... 1441 29| 82| 35| 85| 85 ‘ 35| 30( 22| 36| 22| 29 15|14 »
IPE. R ... (20| 36| 34| 85| 37 32 ‘ 17/ 13|28, 37/30{ 25 17 |24 »
10| M. R.. 158‘ 32| 40| 35| 25 34 15| 25| 24| 27| 26 23 15|12 »
B35 ) 2 - o o 20‘ 26| 39| 32| 39 31 |[17| 24|24/ 20| 32| 23 19|15 »
IATE Jaa s J34i49 39|30 41‘ 38 ‘ 17128/ 30/ 30/ 55| 32 19|38 v
Edad: 9 afios — No inteligentes
I | I | | | |

1|M R.....|43 38\ 36|39 39 39 ‘ 15" 48/ 8523/ 22] 29 7 83| 1°
2|R. H.. ..|2788/48/47/40 40 |20 31|21 28/ 41 28 21 | 21 »
SIL. A..... 25 28 19 28 33 26 25 25| 25|20/ 35, 26 14115 »
4P, O...:. 30/ 87 43/ 85/ 42| 47 | 35 35| 38|32/ 37 35 55| 6 »
5[E.R..... 25 58303933 37 |26 45 38/ 25 33| 33 33|20 2°
6|F.R..... 3436 38|82/47 87 | 223129 4434 32 1522 »
TP Dy 23 30‘ 19/ 23| 29| 25 | 13/23/25/16/24| 20 1112 »
8(F. J.. ..;33}40 35|83/ 38| 86 |/30/27|53|31|36] 35 7126 »
9[G. J...... 40 40‘ 33/ 34/31| 35 ||20/39 41|35/ 28 32 921 »
10 | L Poucurdsize 33| 32| 35 24 32/ 8l || 24| 21| 21| 24| 80 24 11198 »
11 |N. L..... 33 59‘ 32 33 55\ 38 || 27| 26| 23| 2282 26 27110 »
12 1V, Lo s 2 37140 40 22/ 36/ 85 | 20|25 37| 29/40/ 30 18 | 20 »
13(N. A..... ‘30 61’42‘33 31 39 H 25| 35, 49| 36/ 42| 37 31|24 »
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Edad: 10 afios — Inteligentes

|
|
I

-oE | | TIEMPO DE REACCION “ TIEMPO DE REACCION ECART

£ [ TACTIL ‘ AUDITIVA =1
o | ALUMNOS . A e
: 10 [ae 50| T 1020 3 4n || Tl | m | 4|

| | ‘i | | ‘ |
1 M. C.F.. 2322212336 2 152020 241261 21 15| 11| 8o
2(J.E. ...|25/28/27|24|23| 25 |23/27/37 3022 28 5| 15| »
SN o 12534/ 55(27/ 49| 38 | 25| 32| 53| 44| 51| 41 | 80| 28/ »
4|R. V..... |24|85|36| 35|35 33 ||24]31|26/29|84! 29 | 12| 10| »
SR, %A |27/ 26|29/ 23| 65| 34 ||19/82(41/27/21] 28 |42/ 22 >
6/A. L |20 25| 25 28/ 87) 27 |28/ 24/25/42/23 28 | 17| 1Y »
7 1B MR 35 |80/ 41/ 32| 82|33| 33 32‘ 30/85/33/29 32 | 11} 6 »
818K 88 148/39/ 87/ 35/ 261 37 | 32125|34186|47 35 | 22| 22| »
9| M.. 26|27/ 29/ 28|27 27 |19/25/17/18/17] 19 | 8 8 »
10(P. J. ....|29/27/25 28|81 28 |[19/21|80|25 25 24 6 11, 2
11{S, Jos i 2580 28/21127 26 | 15/ 2320/ 23 22 20 9 8 »
121 A ML 08 30 30‘1 29| 87 44’ 34 (23202002523 22 15 5 >

‘l Bl | ] | "

Edad: 10 afios — No inteligentes
|

1|Ao.o.... 43) 44 69I 2431 42 23|53 28 26!24 31 45| 30, 8o
2/A.H... . 28/81|31/25 84| 30 15]25/19;20,16 19 9| 10| »
3/A.H..... 3036/ 41/ 33 34| 35 17/80{35/24:33 28 | 11} 18 »
4{R. S..... 30/ 47,49 45,43 43 ;35|22 221 27) 23 26 19 121 1o
5(E. P..... 48/ 37|89/ 4134 40 123/38/26/29/29( <8 | 14/ 10, »
6|S.R..... 23| 30, 31! 56| 37| 87 24| 25| 88 25| 21 26 83 17 »
7 DelaC.M. 35 46/ 52| 37| 67| 47 |25/35/43|17/30] 80 | 82| 26, 2o
8|B.A..... 43|87/ 8838285 37 |1533/21)25/23] 28 | 11| 18| »
9|D.E..... 30|45/ 36|22/ 87| 84 .10/22/38/33 9] 22 | 23|29 3o
10{S. V.. ..|40/43]31|89/81 27 19|28 352882 23 | 12| 16 20

i ! i

Edad: 11 afios — Inteligentes
o B 1R 5 S o

1BERELE 25 21|85/44/22| 29 140‘ 25 &8132i30‘ 33 ’ 23| 15, 8o
2‘0 A ....|30 20 22 13, 22‘ 21 |(17/20{17/20(10; 17 | 17| 10| »
BlA.J....../45/81/39/20/27| 84 [10/17/20/17/21] 15 |18 L1| »
4|/F. E..... 44/382/29 25§ 20| 30 |20/212380/20] 23 | 24 10| 4o
5/U.F.....|80 22/28/25/ 24 25 ‘}39 23/46/37/19, 83 | 12| 27| »
6/C.M..... 180,83/27/85/ 24 80 [30/27/24/23/13 23 | 11{ 17|
7/B.L .. .358589 2843 36 120/ 17/18/12/23 18 | 15| 6/ »
8|B.H... .|30 34/36/87/83| 34 |30 31‘29\ 80125 29 | 17| 5| 8o
9/S. B..... 85/ 19/30 43 22 30 30 20 17/83 32 26 | 24 16/ »
10/S. R ....|85|42 32\21\34 33 117(82/29/25/54) 31 | 21| 87 »
11 15'1 ...... 12525/ 27|26/ 24| 25 (40| 19|19|17|15! 22 3| 25| »

‘ L | | | \ |
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Edad: 11 afios — No inteligentes

25

_g TIEMPOS DE REACCION TIEMPOS DE REACCION ECART
z TACTIL AUDITIVA 2
° ALUMNOS s
s 10|20 |30 [ 40] 50| Término 40| 50 [gu | 4| ga] Término | |4 | O
|
1/B. L..... 21( 25|30 24/ 29| 26 20i 31)21|22 23§ 23 9 11| 3°
2/R.H..... 23| 29|33 28([31] 29 17| 34|23 17|24; 23 16 {17 »
3/G.O..... 24| 25|27 35] 39| 30 19; 24| 28| 42|39, 30 15 (20 »
4|G.E.....|84/80] 7,38/ 29 26 13|21{17/17/23| 18 3110 »
5(B. J...... 25 29/ 83,36/ 27| 30 17| 23| 27|35/ 25| 25 1118 "
6| T. H...../40/39(83 74/ 29 43 22(22| 8130, 15, 24 45|16 »
TIL.R..... 263718 7|37 25 23| 20| 30/ 3933, 29 30 (19| 4°
8|C.R..... 30| 34|33 46/ 27| 34 30, 30| 25| 20| 30| 27 19| 5| 8°
9|P.E......[80| 53|36 31|43 38 16{29| 35| 25| 20| 25 23|19 »
10M.C..... 15 22|23 18| 11| 20 10{ 23| 22| 19/ 20| 19 1213 »
!
Edad: 12 aiios — Inteligentes
o0 | i | N
1L R.... .]20, 47 58/35 85| 388 25|30)26/29 34 29 33, 9 3
2/B.F..... 120] 23| 24 35E 21 24 ‘ 15) 15| 22 19i 16| 17 15 | 7} »
3|P.O..... | 50| 44| 28 35/ 33 38 23| 32| 24/ 26: 25| 26 221 91 »
4iD.B..... 180] 25 26|80, 28| 28 | 27|26/ 29{29/ 28| 27 5| 6] o
51 DelaF. M. 30| 28| 22| 24| 26| 26 ‘ 14116/ 17,13/15{ 15 8| 41 ¥
6|F. A.. ..125/ 4136|385/ 36] 84 115/31 30 35! 29| 28 16|20
7|1P. O..... 25|80} 26/ 24| 25| 26 15| 15[ 15 15, 15| 16 6| —: »
8[S. A..... 23| 19( 28] 22| 25| 22 1817/ 19 21‘ 18| 18 6| 4 'rep.
9|G. G..... 40|33 29| 44| 27| 35 ‘ 18, 25|22| 25 26| 23 17| 8; 3
10| M. A.....'40/ 858040} 38| 36 i126{ 21| 36 42‘38 32 10211 »
11|V, J. .122123 27 23120\ 23 | 13| 17| 28| 18/ 14| 17 710 4
‘ | | | 1 |
Edad: 12 afios — No inteligentes
’ | el | ;
1M R .87/ 88: 36/ 34/ 40) 37 25| 24| 22/ 26!27| 25 6| 5, &
2/P. C..... 20| 42| 88,27/ 42| 84 15/ 20]31| 17,20 20 221161 JL°
3/F.E..... 17| 22| 28/ 27, 29| 24 21115/ 19|18} 20| 18 12 6. 3
41A J..... 16| 28] 20, 30| 23| 23 19| 24|17| 25|25 22 14 8 »
5/G.D..... |33 29| 28; 37| 18| 29 15/ 222222 39! 24 19124
c6IM.J..... .30, 81) 22| 26| 22, 20 19| 21| 20| 15, 23| 19 9| 8, »
7|V.E 187|538 40| 34/ 45, 42 21| 23| 26| 25| 30| 25 191 9| 4
8| M G .| 50! 45| 20, 30| 251 34 20/ 36| 18| 24/ 22) 24 30181 »
9 C.A..... 27/ 50/ 40|33, 24/ 35 20/ 2017|1815 18 26 5 »
101/B. C.....|18/21 26118/ 22! 21 13120/ 17| 211 28| 20 8115 »
| l




26 ARCHIVO DE

Edad. 13 afios - Inteligentes

N° de orden

TIEMPO DE REACCION TIEMPO DE REACCION

el o el
BN OO0 Otk QN =~

EcCART
TACTIL AUDITIVA
ALUMNOS
‘ Término } Término
1n] 20 31"4& 52 medio 1nf 0] 32| 4n) 5n medio T. | A
IS | e
R I 23| 24| 28| 22| 27 25 13| 82| 20| 21| 22 21 | 5|19]
M. M.... 19/26/17/24/19 21 /2020 19/22/16] 19 | 9| 6
L.E... .|48/49(81|46(34| 40 |[/25/29/29/17|23 24 18|12
PN 17| 31| 21| 80| 27 25 |/11|20| 18| 31|21 20 14|20
R oA 34‘ 39/27/33/24] 31 ||15|24]16]/20|18 18 15| 9
b Dl 20 32| 29| 24| 25 26 19 17 23 13/ 19 18 1210
RS ogs 29 26| 24| 22| 24 25 25| 22| 22| 17| 22 21 B8
S L A 33; 35| 87| 341 32 34 |15/ 24 22 33| 25 24 518
M.L..... 26[ 28| 28| 31| 23| 27 ‘22\28 21| 19| 21 22 8| 9
M. Dl 25| 31| 23| 24 200 24 ‘ 13| 22| 25| 15| 20 19 1112
F.C..... 27| 32| 34| 37| 25 31 27| 24| 18| 28| 87 27 12119
GiJovw s 1520 80| 21| 37 24 !10 17| 17| 13| 17 15 22| 7
G E.. .. 17‘ 2423 19/14] 19 || 15|17 1819 26 19 10|11
Al Avirvs o 23; 20| 22| 20| 27 23 %18 16/ 20| 20/ 17 18 7 4
| | |

Edad: 13 afios — No inteligentes

—
HO W1 Ut Wh—

|1 | ‘ | [ ]
Del M. M. | 44| 46| 36| 32| 36| 39 17| 48| 45| 48| 82| 37 Jli 31
MV v 25| 25| 25 25 25| 25 19/21/18/19{17, 19 |—| 4
L AR L 22| 24| 21| 27,20, 23 18| 25| 21| 21| 24| 22 [ T 7
P.A.....|40]| 22| 25|35/ 28| : 380 15| 25| 82|38/ 20| 26 18 |23
S.R.G... 30 25 21 26/ 23 25 20| 15| 15|18/ 16| 16 9{ 5
B.Man i, 33| 38| 29/ 80{ 85| 82 30|25/ 25/30/30] 28 | 6| 5
MO B...5: 30| 26| 28| 84| 27| 29 23| 22| 40| 25| 25| 27 8|18
M. J.C...|47/ 87|33/ 28/ 80| 85 20| 30 45|35/ 35| 33 19|25
D’A. H...| 30| 32| 28| 15/ 21| 25 18/ 17|16/17| 14| 15 15| 4
L.H..... 3229 81| 28/ 27 29 32/ 23| 17| 15| 33| 26 518
LiA.coss 4435 34 46 26| 37 17 36 31| 26 29| 28 20|19

| | ! |

Edad: 14 afios — Inteligentes

[ eRN=No N N SIS SUN SR

—

farsd bk sl |
DR A 15|49| 23| 24| 25| 27 [|17|28]|22| 17|17 19 (34| 6|
F.D ....|20|25/41|25/26] 27 |/26/19/20/27/33] 25 |21|14|
P A 27|28/ 25| 28| 23| 26 |15/ 2018|2720 20 5[12
T,T.....|16/28[21|12{21| 19 |/ 19/18|19/16/15] 17 |12]| 4
DelaF, C.|17| 28|81/ 22(81| 25 |25/24/22/21|86] 25 |[14(15
SiM o 31/22/22/16{18| 21 | 12|15/11|18{16] 13 (15| 7|
el 18/ 2220/ 21/18| 19 |/ 18]13|23/21/26/ 20 4] 8
C.R..... 25| 252720/ 22| 23 |20/ 20/ 22|19/ 20| 20 7| 3
B. J......|25|85/25| 25/ 25| 27 |/16/18/16/19/20] 17 |10 4
P.E..... | 25 85 45 25/ 83 28 ||15/28/17/20, 20, 19 |10| 8
T.N..... 18515/20{25/200 23 |/11/17/20 13 14| 16 ‘20 9
| | | ] | | |




CIENCIAS DE LA EDUCACION

Edad: 14 afios — No inteligentes

27

_g TIEMPO DE REACCION ! TIEMPO DE REACCION ECART

5 TACTIL ‘ AUDITIVA 2

3 ALUNNOS ! Término “- Término g

s 10] 2a) 3af 48| 5a| " a0 31" 20|38 4| 8o T odie | T | A

\

1,B.R... .24/ 221920 23! 21 {]7 13! 515} 15 13 512 4°
QiC. E..... 25 59| 24! 32! 39 35 }19 20,17} 17; 16 17 35! 4 »

3 Del R, P..| 23| 51| 34/ 36| 36 36 il7 211 22| 27| 89 25 28 | 22 »
4‘S.E....3033 25| 24| 23 27 1181 27| 23| 26| 25 23 10| 9 »
5C Jo..... 22| 20] 24 29( 19 22 '15' 22122/ 16/ 19 18 10| 7| Prep.
61F. A..... 33] 29| 25| 27| 23 27 20, 21| 2219|238 21 10| 4 »
7‘ C J...... |24 21| 19] 23] 20 21 181921 14|25 19 5111 »
8’H.R ..... 19| 20, 32} 25| 20, 23 |19 20,19, 19| 27 20 5| 8 »
9|L.C..... 34/45/34/ 98 26| 83 | 1592(49/44/26, 8L [19/84]
IOlC. F..... 24/ 30| 23, 33| 82 24 20/ 17| 21| 19 22’ 19 91 5 »

|
Edad: 15 afios
|10l 26,

1:C.C..... | 19,26 24126| 20, 23 15, 1717} 20! 26 19 711 4°

2| De S. O..w‘ 16| 33| 18} 241 20 22 23|19 20| 26| 21 22 17| 7 »
3|K.J..... 25| 33| 31| 24| 21 27 20| 21| 23| 36/ 19 24 12117 |3er aiio
4G, C. .144|24]/ 20/ 29,30] 29 17/ 21/20] 17/ 20| 19 24| 4| Prep.
5|D.L..... 30, 55 30| 25/ 25| 33 19| 21|23} 22| 27| 22 30| 8 »
6|A.C..... 20! 33 34|18/ 28] 26 16| 19/ 23/ 18, 24| 20 16| 8 »
7|F. C..... 32/ 63 59| 25|35 43 22/22130[21124, 24 38| 9 »
8(D.J.....128/24 27 23|23 25 22|21, 23| 21| 24} 22 5| 8 »
9|G.G..... 25|20, 16| 19( 20 20 15/ 20. 15| 21| 19 18 9| 6|3eraifio
10|B. P. ....| 24|24 26/ 23| 19| 23 17/ 16, 10/ 20 12| 15 7110 »
1L Z.)...... 24 30| 31| 22| 21 25 221331718/ 16 21 10 17 »
12|L.A..... 17| 19( 27| 18| 35 23 16| 22| 24| 25| 30 23 18 |14 {lerafio
13|V.C..... 2639|356/ 35/ 24 31 27, 26,24/ 19{83| 25 15114 »
14 R.R..... 28| 28| 25| 31| 34; 29 18] 26| 19| 28| 20 22 6110 »
15‘ ALA..... ' 26| 20| 25 24; 24 28 17 22i 18 28i 22 21 6 11' »

|
Edad: 16 afios
| |

1/|O0.R..... 24| 21| 30| 21| 28 25 18(18!19; 16| 16 17 9 3|3° aio
2(C. C..... 25| 25] 21: 23| 19 22 28/ 17 20| 20| 15 20, 613 »
3IB' R..... 13| 11| 18 11| 20 14 16/ 17|19 13| 10 13 9/ 9 »
4:B. J......;380] 25| 23: 22| 21 24 18( 20| 20; 17| 26/ 20 911 »
5/G.J... .. 30 25| 22| 28! 26 25 15|15 17| 19, 19 17 8 4 »
6|A. Z M...|25]26|26{29 29 27 23| 25| 22| 17| 28 21 411 »
7/Q.N..... 25| 33| 19| 28| 25 26 28| 27| 25 30| 27 26 14| 7 »
8/M. J...... 20| 23| 22| 201 33| 23 20117 18(19; 18] 18 13| 3 »
9|V.]J.. 17| 38| 23! 25 24 25 18| 26| 26| 20| 26 23 21| 8|4° afto
10(|G.R..... 19182431123 23 2111628 19|27 19 18| 718° afo
11|S.R..... 23| 18] 24} 24| 21 22 20| 23| 16; 23| 17 19 6| 7|4° ano
12|G. P..... | 23| 26/ 27)87/85| 28 |15]16]18[22{20] 18 4| 71 »
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ARCHIVO DE

Edad: 16 aiios

_§ TIEMPOS DE REACCION ‘ TIEMPOS DE REACCION ECART o

z TACTIL | AUDITIVA 2

o ALUMNOS o =

? 1a|9a|3a|4a|5a Término | 10 9a|3a| 4a§n Término T. | A o
Z medio | medio S :

|
18 | RiePL i 17| 17| 12| 13| 17 15 18/ 17|15/ 10| 13 14 5} 8 |4° afio
1456 F B 80 17/ 18/ 19|18 17 17 15 16| 16| 16| 13 16 2‘ 3 »
154 Cii).. . c8 27,23/ 23|17/ 19| 21 12/ 16|15/ 12| 19 14 10 7 »
164" LIRS | 3% 40| 32| 30| 42| 25| 33 26| 24 27 23 23 24 17| 4|8° afio
P T 680 26| 24| 26| 26| 33| 27 23120/ 21 20 18 20 9i 5 »
18 S A. T3 26/ 19| 22| 15| 21 20 2120/ 16| 12|17 17 1119 »
19U Bl e 25| 29| 36| 22| 25| 27 19| 23| 21| 23|19 21 14| 4 »
200 BT &5 21/ 26(24| 23| 30] 24 12| 24|17/ 19| 15| 17 9 ‘ 12 »
2L, J... 8 20| 25| 20| 15| 21 20 16/ 18 16 17|18 17 101 2 »
22 |M. R.. 1714|1920 18] 17 16,20 16 21|23 19 G‘ 7 »
23 (P. A.....| 17| 24|23 25| 22| 22 1916/ 15 17|17 1€ 8{ 4 »
24 M. J..... | 26| 28| 29 261 26 27 20 21 18,17 18 18 3 4 »
25| G.J...... 31 26|23 19‘ 18 238 1623 20 24 17 20 13| 8 »
|
Edad: 17 aiios
! | \

1|L. D.....|30|24{ 24|24 22| 24 | 25|17|20| 26|31 23 8|14 | 8° aiio
ST o o 16|17/ 28| 15| 17 ' by 4 ‘;11‘ 13|12 11| 15 12 8| 4 »

3| Del C.R.,|23| 23|26/ 24|29 25 ‘23\ 17) 22/ 19| 19 20 6| 6 »

A TRE. 26/ 20| 23|20/ 18| 20 | 16|24|18/20 19 19 13| 8 »
5iS AP, o0l 21| 25| 22| 25| 43| 27 27| 22| 15| 31| 28 24 22|16 |4° afio
6| Vi H.....i 19117 16i23E23L " 19 25| 22 20| 16| 14 19 v/ »
719 R ein 21|19|27/28|29] 24 18| 22| 19/ 20| 14 18 10| 8 »
81O K.t 3727 36/32| 19, 30 23| 22| 21| 24| 26 23 18| 5 »
GlC A e 20/ 19/ 16/ 23|19 19 18] 20| 17| 16| 18 i 71 4 »
i) 98 St 21| 22| 28 20| 22| 21 15/ 23| 16| 13| 13 16 2k 28110 »
111 G o 12| 27| 28| 25/ 26| 23 19| 21| 25| 23| 11 19 |16|14 »
12188 25/ 27/ 21119 26/ 23 | 19| 24|19 23| 20 A1 =l 8] b »
13 BiA Lo 14| 23| 21| 18| 21 19 511 16| 14{ 11| 12 13 9( 5 »
14 TS8R 3853 27| 21| 23| 23 20‘ 22 || 14|18| 18| 14|15 15 71 4 »
15:iGs Ui vieias 24|24/ 24|25/ 27| 24 |[21]| 22| 24| 19| 16 20 3| 8 »
16 | D’A. E...|21| 25| 20|20/ 19 21 15| 19| 25| 15| 15 17 6|10 |3° ano
17 FReA a5 26‘ 26| 24|27/ 22 25 19| 21| 25| 25| 23 22 5| 6|1° ano
18 AR 21|22|121/20/22 21 [16(18] 151715 16 ; 2| 3 L3" aiio
IQJD.J ...... 12/ 17| 16, 16 14’ 15 ‘ 15/ 15|16/ 12, 8 13 } 5| 8 5° aio

! | \ 4
Edad: 18 aifios
PR A |

1A L..... 36|18 28|19 18] 23 ‘23 21|17/ 19(17 19 18 68° aio
2IBLC. s 19| 24| 22| 24 13“ 20 |29 (20| 23 18| 23| 22 11 11 »
3|Z.C.. 25 81| 15 29/30, 26 |19 20/ 15|13|16 16 16‘ 7 | 4° afio
4](‘.L ..... |21 26’20’]9f19 21 "20 19/ 21| 16| 17 18 ' 71 & »
5|P. J ....]24/21|24| 21|20, 22 |[14]16|/15/16,14| 15 41 2| »




CIENCIAS DE LA EDUCACION 20

Edad: 18 afios

E TIEMPOS DE REACCION TIEMPOS DE REACCION ECART

s ] TACTIL AUDITIVA 2

3 ALUMNOS|____ [P —— . =

5 1| 20 3| 4n 50| TURES 10|20 3¢ 4050 TR | 1| 0| 7
N, A, .. |39 38140 34|28, 34 23 27| 28| 20| 24 23 12) 7| 4°
C.H.....127/ 22|23/ 19|27 23 16/ 13|17| 24| 14 16 811 »
B.A..... 18| 23| 25| 21| 25| 22 13/19:17|18/20/ 16 71 7 »
F.G..... 24| 33|25/ 21| 19| 22 14| 17' 23| 20 19 18 61 9 »
F. A ....]30/20 19| 17| 24/ 22 16,17 12,14/16' 15 13] 5 v
V.C..... 17| 19 18,16/ 13| 16 14/17.18/14/20, 16 6| 6 »
T. M.....|20}25' 20| 20{ 17} 20 10116 14|14/12 18 81 6 »°
O.P..... 20| 20| 18| 21| 15| 17 14; 15, 14} 16, 7, 13 8 9 »
A. D.....|15/ 1612|2018 16 ]5;20; 15(12;15] 15 8 8‘ "
C. G. P...|18|23]| 20| 20| 28] 21 16/15;11/ 21|18 16 10|10 "
D. O.....116/16/ 27/ 13| 15| 17 15/14/16|/ 1512, 14 4 4 »
C.B. D../24/18 22/ 14 17 19 115/19/17/12/22. 17 10|10 "
A A 124/ 2211824129 23 119,24/25 9[22 19 11|16 »
M. L.....'25/19; 252015 20 [ 15/15/18/15/18, 16 10| 3 »
S. A.... .\21. 14/ 191 9 21 16 i 13’ 10‘ 18| 14] 16’ 14 12| 8 »

' ! . ; 1 | ! i
Edad: 20, 21, 22 afios
? | ! { ! | |
M. R..... 20[ 24|22 24/ 22 22 20| 20 l7| 19:19 19 47 8, 3
M. A.... 121 20|21/ 21| 20! 20 20,18/ 18 16' 15 17 1 7!‘ 47
S.L..... ;18| 32 20‘ 20|26, 23 20; 18 15‘ 14117 16 ‘ 14| 51
C. G.....[29|82|26 21| 27| 27 16‘ 19 18‘ 13| 26 18 ‘11 183y »
B. J......125/ 27| 21|19, 26] 23 19, 24| 19|23 20| 21 8] 5]
S.J......14[22) 20, 18| 14| 17 16/ 13]15| 15|12 14 8| 4 »
A, C.....l?l 21 11\29 17, 20 21| 19|15, 15| 16 17 18| 6 5
|




30 ARCHIVO DE

NINAS

Edad: 7 afios — Inteligentes

g | TIEMPO DE REACCION 3 5 e I

"FE’ ALUMNAS TACTIL ° TXEMPEUI,’,;f,.I"ViACCION § Naconalidud| Ecart
5 . . & .

P la|2a 3u 40 5 mI;ll;o Ln(2e 30 4 be 11’1reec{i.o © P ‘ M'\\ T. | A
1, A. M....[30 45|25! 52! 26! 36 [30 30; 33| 51| 81| 35 | 1° ja. a.l27]|21
2| A. M. E..|44 50| 52| 49: 33/ 48 | 30! 45! 42/ 31{ 48| 39 » a. all9]|18
31 B. A. M.|41 49| 31147 331 40 '124| 48| 30| 83/ 27| 30 > e. all8|14
4, C. A. M.|28] 30! 36|40, 41| 35 36; 32|30 41!42| 36 » a. a.|l3:12
5] C. B....132(84|39;32 31! 34 ;. 25!389|51|31|52 38 » a. au.| 8|27
G| D.N.M..|32;32| 46| 24| 18] 30 \ 33,29 22| 39|24 29 » p- e|28[17
71 D.1aF.A.| 39,49 84| 44| 383! 40 127 41| 34| 52| 37| 38 » a, a.ll6|1b
8| D’O. S../29|26| 29| 34| 42| 32 '34; 31| 26| 21|28 28 » it. a.)16]13
9| D. M. L.|25/26]33]|17]256] 25 (123'19]21|17]18] 19 » f. a|l6| 6
10| G. M.... 201 27| 29| 40! 66| 86 ! 21! 34| 20| 20| 19| 23 » it. it.|46 |15
11| F. D....| 36,36 56 52J 38| 44 28! 26) 34| 29| 37| 31 » al, a.l20]11

Lo
Edad: 7 afios — No inteligentes
\
1/ C J..... 26| 39| 34! 37| 47| 37 ‘ 27| 86| 29 28| 27| 29 1° |[p. al21| 9
2| P. M. E..| 45| 88| 84| 31| 39] 38 |30| 38| 41| 31| 27| 33 3 a. a.fld4il4
3| V. A....[206]40|34)| 2841 34 || 31| 26| 33| 16/ 29| 27 » a. all15|17
4| D.E....|37]40| 34| 64| 49| 45 |/ 25| 30| 43| 34| 19| -30 » a, a.|30|23
5| P. A....|43|46|46| 56| 48| 48 || 39| 43| 35| 34| 26| 33 » |it.  aJ13]|17
6| V. C....|83/46|41|67| 50| 48 ||80| 56| 41| 61| 67| 51 » it. a.|26)47
7| B. S....|58/80 85|28/ 41| 38 |28|35| 63| 58 46| 46 » e. a|25|385
8| M. G. J.1, 33| 62! 87| 42| 30| 41 ‘ 25| 25| 27| 38/ 31. 29 » a. a.32]13
9| L. A A.. /39 30} 25| 26 30‘ 30 || 21| 23| 30) 25| 24| 25 » a. al 9] 9
Edad: 8 afios Inteligentes

1| E. L....|21(23]|30|18|27| 24 (18! 16|20 16| 23| 19 1 fa. a] 9| 7
2| S.N.....|40| 85| 31| 42| 82| 36 || 25! 32| 25| 29, 28| 28 » it. a|ll| 7
3| S.M....|89|19]26|38|36] 32 (|21|24|35|27| 28| 27 » a. a.|l0|14
4| T. A....|27| 53| 41| 84| 25{ 36 ||31{ 20|21 33| 17| 24 » e, e[28]|16
5| S. M. E..|28| 37| 44/ 40| 30| 36 || 20; 20| 20| 30, 25| 23 » a. it.|16(10
6| A. M. A.|39|11|45H| 29|34 36 || 21|21|25 21|20 21 » a. e|l6| 5
7| J.L.....|38|386|29] 40| 38| 36 | 25| 19|27 36| 291 27 » a, all|17
8 S. E.... 8129|2932 46| 34 || 22| 23|27 38| 26! 27 2° la. a.|l7]|16
9| B. E....|89|30]25|28| 24 29 | 23| 22| 26|18 19| 22 » a. a|l5| 8
10| D’O. C. .| 28| 37| 29| 32|28 31 |17/ 24| 34 25“ 27 26 » it al 9|17




Edad: 8 afios -- No inteligentes

CIENCIAS DE LA EDUCACION

31

'g TIEMPOTXST;I,HCU(I)N TIEMPQUB?r;iFA’\CCION | o |Nciomlidad] Ecart
° |ALUMNAS| % 2 i

b ( l i Tér. 5

z [1.\'2“ 3a|4a|Ba 38.411‘51\ i P.  M.|T.| A
L R. Jivco .!19 17| 27| 30| 30 26| 33| 30! 25 e. e|13]|15
2| M. A....|87 38| 38| 36/ 41 31|24/ 33 31 lit. it 5| 9
3| G. C....‘25i25 29| 40| 21 18| 17|16 17 €. efil9l 3
4| V. A.... 2524/ 40/ 27|28 18|19/ 20| 18 it. e|16| b
5[ A. E.... 82 86/46| 41|30 28| 27| 34| 28 fr. fr.]16| 7
6| F. C.... 33 27 28 37| 26| 24/ 22/ 20 23 la. e| 7| 8
7| D.E. 4..i38‘ 34( 18| 32| 24| 20| 46/ 19| 29 BE: e. 20|27
8| S. E. P..|33| 22| 27/ 27 29| 35| 30 37| 30 la. a. 11|12
9| C.R.... 46 31 31|38 39 32/26| 23| 27 [e. a 81 7
10| F. S.... 48 40 82 41 ,—33‘ 33 41126 28 it it 16|21

R ! !
Edad: -— Inteligentes
ll F. A....|33|31|29| 19|25 22 18{19 22 a. a.l4] 7
2' Gzl L7l 21| 31| 35| 28| 30 31| 33| 28| 28 a. a|ld 12
3“ R. E....[18| 27| 87| 25| 27 21 22‘ 20( 21 a. a. 910
4| S. M. L..[25|37| 81| 35| 35 25| 24| 35| 27 it.  a,|12 12
5| V. D....[32|87| 35| 43| 32 26| 24| 25| 26 a. a. 11} 8
6| P. C....[29]|30|27| 46| 45 25(29| 25| 24 a. a. 17} 9
7| H. D....| 37| 85| 41| 80| 29 24| 19| 25| 23 la. e |12/ 6
8| G. L....|30| 44| 35| 32| 49 38,3025 29 | la. a.[19 17
9| I H....|21| 21| 26| 25| 81 20 30 21| 23 £ £[10 10
10| C. E....|23| 25| 24| 34| 26 18| 20‘26 21 ;a. a. 1][ 8
| |
Edad: 9 aiios - No inteligentes
!

1| F. M. E.. 29 45| 44| 28| 31 40| 33| 21| 27 e. e.|l722
2| M. C....|34]/40| 24| 35| 35 231 24| 11| 22 it, it 16|15
3| F. A.M..‘3O| 40( 40| 38| 43 33|35 33| 34 it. it 13|17
4| P.Luw,. 25’ 33| 47| 33| 33 28/ 33| 30, 32 it. it 22(11
5/ S.R.... 38 26/ 28 31|35 25| 25 22| 23 a. a.l2| 5
6| Z. E.... |30 26| 39| 39| 41 34|24/ 30, 28 a. al.|15/10
70 A. J.... 42| 26| 46| 40| 41 39| 41/ 37| 33 a. a|20[19
8| B.T....|21]46|30| 31|30 29| 26| 25| 25 it. it.| 2512
9/ L. A. ..|36|33|39 39|47 36| 38| 35| 35 it. it 14|10
10 M. P....| 30|27 45| 35 40 24|35 22i 27 e. e|l8 14
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ARCHIVO DE

Edad: 10 afios —- Inteligentes

s | a0 )
_g : TlEllPOTgIéTII(l!‘ZACClON !j TlE\ngUll))l;:TlR‘;IAACLlON g NZlCiOHHIi(IZHI LECART
2 ALUMNAS —| ' 5
2 10| 20|80 |4 |50 | L5l 1 |20 | 30| 4n | 5o Ba P.|M.|T |A
1| A.C. ...|35 25E 25 33‘ 19| 28 | 23|82 22 22' 22| 24| 2° |e. e[16]10
2| A.R....|81|22 2180/ 26| 26 |/17(20/26/20 81| 23| » |e. all0|14
3| B.D....|29|35 2027/ 28| 28 [26/22/23/23|23| 23| » |a. all5| 4
4| B. B....|25/ 25/ 40/23|34] 29 |36/29/31/27/30 80 | » |al bel 17| 6
5| C. L....|18|26 26/26|21| 23 19/25/21/29/22 28| » [|it. a| 8|10
6| D. L. T..| 34| 26| 25| 24| 23| 26 [ 22|30/52/29 43| 81 | » |it. all1|10
7| H. A.... 28| 41|46/38| 23| 35 ||20| 23|27/ 45/ 23] 28 | —lagi| 25
8| P.L.....|31|39 35/46|38| 388 (|22]22/85/27/27| 27| » |e. all5|13
9 R. C....|28/32 2826/ 44| 82 22/26/81/34/26 28  » |a. it[18]12
10/ S. C.....|29] 25 26/24/26| 26 |19/22 21(24 20 21 | » |au. au| 5| 5
Edad: 10 afios — No inteligentes

i | i | ‘ %
1/ V.B.... /29 813547/ 22 83 |28/43 23 41 88 35| 2° |e. /18 20
2| L. A.... 27|22 53| 34| 98| 32 |20|8022/27/25| 25| » |a. a/31(10
3| D.L....|28|48| 356342 43 [34/27/39 81(46 38 | » |it. it/35|19
4| D’A. E..|23| 89| 20/ 33/ 80| 29 ||20{28/ 1832/ 14| 21| > |it. it/19|18
5| A.L....|27|44| 43| 43| 41| 40 | 26|28/19/36|17| 25| 8er |a. it[17 |17
6 D'O A.. 19812519/ 21| 23 |18/23(33/36/17 28 | » |a. it[12] 9
7| P. L....|80| 32| 22/36|38 82 (26|80 23/82(29| 28| » |it. it{16| 9
8| A. A....|19/26| 85| 33/ 30| 29 121/20/19/22/19| 20 | 4° |e. a(l6] 3
9 S.M.S.. 2225 8118/ 21| 23 |13/17/16/15/ 15| 15| » |e. it 13 4
10‘ M. L. .47 31|38 20|81 85 |80 21 242230 25 | 8er la. al18| 9

| | |
Edad: 11 afios — Inteligentes

1 f Ll ' | \ [
1{ M. O.... 24| 23| 84| 38| 25| 28 [|19]22|22|22(19| 20 |Prep.|a. a 15| 3
2| H.Z.... 25 34| 28|88/ 26 30 | 2122/ 24/26/26| 24 | 4° |e. e 9 5
3| R. C....|85|85|41| 33|34 36 |(30|33|80/80{22 29 | 2° |it. it| 8|1l
4| B.C.... 21|25/ 2522/ 27 24 [123/22/18/20(19] 20 | » |a. a| 6| 4
5| C.R....[22| 25|25/ 26/29| 25 [17|20|31|85/20; 25 | 8er )r. r| 7/18
6| B.A....|2587 2429/ 19 27 122/17| 20| 22 30] 22| » [d. all18]13
7| M.E....[20 28|15/ 38/20 22 (113/23/20(20/16] 18 | » |it. a /13|10
8/ G.V.M.. 3527 20 57 21| 32 |18/22/22/83/25/ 24 | 4° |a. a(37|15
9 R.A.A.. 28 2735 32 37| 32|23 34/25(34/ 36 80| 2° |a. a.10{13
10| F. T....[17/29/22 18/ 17 21 | 17/15/19/18/19) 17| » |a. a/l2| 4

|| P ‘ \




CIENCIAS DE LA EDUCACION 33

Edad: 11 afios — No inteligentes

i~ , ’

,g TIEIPOT:(?T:GII‘IACCION TlEmgullJ)l:nRviAccmx 8 Nacionalidad| Ecart
o |JALUMNAS =<

3 : e | O

2 1o 2|8 4 | B0 | gl 12| 2| 32 dn | 50 |1 B M. T. LA,
B EBE L. . 34‘ 21| 52| 33| 23| 36 || 26| 41| 24| 26/22| 27 | 6° |a. a.[29|19
2| L.E....|27| 35|25/ 29| 81| 29 (123|17| 24| 34| 24| 24 |lerafioje. e. 10|17
3| C.E....|33| 34| 28| 23| 23| 28 || 23| 23| 24| 21| 18 21 6> |ie. it)11| 6
4| M.Y....|50]/ 31|37 28|24 34 |[30] 22| 16| 43| 23| 26 » a. a.|26|27
5| F.T....|19| 22| 21| 27| 29| 24 || 17| 20( 19| 20| 20 19 2° |a all0| 3
6| S. M. L.|19| 23| 22| 26| 29| 24 || 17| 25| 26| 22| 22| 22 » a  ell0]| 9
7| D.L.F.M.| 25| 26| 29| 81| 14| 25 ||22|20| 22| 34| 15| 23 | 3er |a. a. |17 |19
8| L.M.... 37 38303925 34 ||24|20]27 23| 9| 21 » e. f.|14|18
9 S.R.A..| 22/ 40| 33| 39| 35| 34 ||23|29|29(27(22| 26 | 4 |a. o0./18| 7
10| De C.1..|35| 31| 47| 46| 35| 39 (25| 27| 34| 23{ 22| 26 | 3er |a. a. 16|22

Edad: 12 afios — Inteligentes

|
1| R. M. M.|30| 34 82| 25 26| 29 | 19| 22| 30 28! 21| 24 | Prep.|a. a.] 9|11
2| M. S....|29|29| 30|25 27| 28 | 23| 24| 20 20! 24| 22 » e. al| bH| 4
3| S. M. R..| 22| 25| 29| 33| 24| 27 | 20| 21| 23| 27| 37| 25 » it. a. 11|17
4| M. M. E.|34| 40| 31| 34| 87| 35 | 26| 27| 31 20J' 21 25 » a. a| 911
5| B. A. M..|26| 25| 27| 19| 20| 23 |18/ 20/31(33{23| 25 | 5° |al. al| 8|15
6| G. L. E..| 29| 31| 23| 31| 21| 27 || 24| 18| 23 23| 19| 21 » e. a. 8 6
7| A. B....|30|35| 35| 33| 22| 31 || 20| 28|26 25! 29| 26| 3er (a. a 13| 9
8| C. A....| 32|85 38/ 60|30 49 | 53| 38| 29|25 50| 39 » a. a.|55|28
9| Z.H. ...|37| 26| 20| 33| 27| 29 | 18| 30| 27 27‘ 34 27 » it.  it.[| 17 [ 16
10| P. A. ...|47| 38| 37| 35/ 40| 40 |/ 47| 32| 22 38‘ 42( 36 | 4° |a. a|12|25
Edad: 12 afios — No inteligentes
Bt N: C: . .. 22{ 27‘ 37 36 39! 32 || 23| 27| 89| 26| 25| 28 | Prep. |a. a. 17|16
2| P.Z...../26/23| 61| 35| 35| 36 | 15|22| 50| 43|20, 30 » a. a. 37|28
3| P.A....|29 46| 28|38|29| 34 ||21|24|23|23|24| 283 | 4° |[it. it|18| 3
4 A A.... 26‘21 35( 25/ 40| 29 (20/16|18/16/26/ 19.| 3° |e. a./19|10
5| C. C....|35 34|39|42| 38| 38 ||26| 33| 47| 34| 32| 34 » al "o 87
6| M Z..../46 35| 45| 27| 30| 37 ||22| 38| 28| 36| 40| 33 » a. - A 1971 18
7| DelR. M. 35 34 42| 36| 33| 36 ||29| 28| 63| 23| 36| 38 » a. a. 8|40
§| P. M. E..| 30 27| 87| 30| 25| 30 || 20({24|16|14{20{ 19 | 4° |[it. it.|12[10
9| Q.M. A.23 17|22/ 33| 18| 23 | 17| 28| 28| 24| 21| 24 » ax! ja 16411
10| V. M* A.[40, 35| 28| 38 24: 33 || 26| 31| 83| 35| 35| 32 » a. all6| 9
|
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Edad. 13 afios — Inteligentes

’?: \ TlEMPongTlle,\ccmN ‘ TIERngUI;;ETKF:CCION ‘ 5 .\'iu‘iollillid;ll]‘ BCART
o |ALUMNAS|___ Pl | E k
2 18 (2 |8n| 40| 50| TE [l 1a] 90| 30 | 4a| 50 n};f;i-oi S lp | m|m|a
| | | |
1| F. B....[25] 22 23' 18}21 22 !‘21’24 19| 15| 33| 22 ?ler aio| it. n! 718
21 PAL 12T 82 26] 33’ 27| 29 |2325/ 1821|191 21 | 6° |it. s T| 7
3}S.A....20 20, 30/ 25 33| 26 "14 17/ 19(16( 17| 17 [2° aiole. e./13| 5
4| S.D....|31]|386 23, 241 33| 29 ‘ 17| 24| 24|20/ 19| 21 |ler » |e. a|l3| 7
5‘ S.L....[20/25/18/20/ 23| 21 (21|21 9/20/15| 17 2° » |al. -al| 7|12
6| M. F. C..| 20| 25/ 21| 80| 25| 26 [16/20(17/17/32| 207 6° |a. a| 9|16
9| M. M.L.. 2530 21|82 23| 26 23|17/ 21 25 23 92| » le. alll| 8
8| B. E....[25|19|25| 24| 17| 22 |/ 14/21|28|13|/16| 18 » W 8i15
9| L. J.....| 85|33 25| 38 25‘ 31 [|20/ 26|29 19/ 25| 24 . » a a. 13| 10
101: M. S....|25]25| 25| 27‘23 25 ’ 2421|2114/ 27| 21 | » it n.! 4|13
11| V. M....|30| 27| 24| 18| 23| 24 |23/ 22|23/24(26| 24| » |e. e|12]| 4
12| G. B....|28|17 20‘ 27 21| 23 9;131 22/23/14/22 19| » |e. e[11]10
i | | \ \ ‘
Edad: 13 afios — No inteligentes
| | | |
1/B.J.....|28 20/ 33/ 24/ 13 22 |25/ 16/20 16/ 22| 19 | 6° ‘a. a.[20( 9
2| M. A....|29 28[29 23/ 29| 27 ||18| 25/ 26 31| 50| 30 |ler afio| e el 632
3| P. C....|40|26|380/88/29| 32 |32|25/28/85/30[ 80| 6° |it. a.l4|10
4| G.L....|25/28/26/21|20| 24 |20 16 18 15 17| 17 » a. a.‘ 8| 5
5| E.A....|32/33|36|31| 4| 27 |17/ 22| 23| 29| 19| 22 » ‘a. a. 32|12
6| G.H....|24/25 18|28/ 22 23 |16|18|/19|18/21| 18 » it el10]| 5
7‘ M. M....[25| 84| 81| 24| 22| 27 ||16|27| 24| 26| 32| 25 » it, it|12 |16
8| S. A....|27|25/29|35| 32| 29 |22 16|19| 19/20| 19 » f. f. 10| 6
9/ M. O.... 20/ 27| 25| 25| 27| 24 | 14| 20| 25| 21| 21| 20 » al. a| 7|11
10| M. J....|28/23|25/26/ 29| 26 |23|23|19|35| 30| 26 » |it. a) 6[16
\ | | \
Edad: 14 afios — Inteligentes
1) V.A, M..|21| 41| 44| 29| 38| 34 ||21|30) 27 24|19 24 [3er afio|i. i(23 11
2| M. E.... | 85/22(30|24/ 28| 28 18|23|18(20|21| 20 2° » |e. el|13]| b
3| B.D....| 2282/ 28| 39/ 38| 32 |22/ 29|33/ 28/ 10| 24 {3er » je. a. |17 23
4| S. A....|28/80/ 25|29/ 30 28 ||14]21/23/23|26] 21 2* » [a. a. 5|12
5| G.M.E..| 27 26| 23| 19| 20| 23 (/25|15 22/ 23| 31| 23 |ler » (e. e| 8|16
6| G.D....|30 28 27| 24]25| 27 (|21{19/21|15/25| 20 2° » |a. a. 6|10
7| R.L....| 22| 21|23 29|15 22 ||24/22/20/22/15] 20 |» » |e. ell4| 9
8( M. A....[17] 40, 20| 20| 26| 25 |21 20|22 20| 17| 20 [ler » |al. al.j23]| 5
9] V.0....]20/23|29 43| 25| 28 ||22| 26| 27|25/ 20| 24 2° » [a. a|23| 7
10) V. A....[29/ 802021, 27| 25 (|19 19| 24] 24|17 20 |3er » [it, a,10| 7




CIENCIAS DE LA EDUCACION

Edad: 14 afios — No inteligentes

35

= i
_§ J TIEMPOT‘Z)?T:!LEACC[ON TIEMFgUllJ)l;:TIRVE:CCION ° Nacionalidad. EcarT.
° |ALUMNA 2 |
- ér, ér. &) ‘
s 1a | 24|32 |40 | 5o "”fec{iol 10| 28| 3a|4n|5a | Té P. ’M. T ‘ A
1) L.M.... 26/33 35 35“37 33 16‘ 28| 25|28/ 28| 25 | 6° 1112
2| P. L. A..[24]28 21| 29/23| 25 |10 29| 24| 28/ 20| 23 » 719
3| R. M.E..[24] 10 201 23/23! 20 |19/18|20/10, 12| 16 {2° afio 14|10
4/ C.B....[22/41|28134/26| 80 |17,19;21 22 21| 20 [» > 19| 5
8 R. C....|27/27| 28] 33|25| 27 | 21|28| 26: 23/ 20| 23 |ler » 10| 8
6/ R.E....}|25|32|25/30|17| 26 ||17]21| 20, 24| 26| 22 2° » 15| 9
7/ C.F....| 20|27/ 24| 28|21 24 ||28|21{17:20/17] 21 |» » 8111
8| A.M. A..[ 23 22| 26] 20| 18| 22 ||18(25|19/20/20} 20 | 6° 8| 7
9| P. M. C..| 33| 31| 28( 25|29| 29 | 20| 23|22 15|20 20 » 8| 8
10| L. J.....[28) 85| 80 25|28 29 20| 26| 28; 16| 22| 22 » 10]12
11| L. E....|27 28| 26| 25{80| 27 |'23) 23| 22; 19| 19| 21 |3er afio 5/ 4
Edad: 15 afios — Inteligentes
‘ ‘ ‘ ‘
]‘ H. A M.. 27‘ 34| 34|30 28! 31 |22 26|22 23| 25| 24 |2°afo|it. a.|17| 4
2 H. I....|29135H 34|30/31] 3219 23/25 19/22] 22| » » |it. ing.| 6| 6
3 R.E.... 28' 33| 16/ 22/28| 25 |18/ 17 18|15/ 17| 17 |ler 5 |a. a.|17| 3
4) G.M.E.. 33{35 27/ 2046/ 32 (20,21)25/21j21] 22 | » » |e. e.l26| 5
5 P. D.... 28,24 30 50/23| 31 (25 22/ 20/ 22|25 28 s » |a. al27| b
6 M. M.E..|34 28/ 29| 25/35] 80 (273028 33| 21| 28 | 6° |a. a. 10|12
7| E.D....|31| 24| 23| 24| 24| 25 | 21. 10| 24| 22| 20; 19 i3er afio|a. a.| 8|14
8 L.L.... 2515 17 3038 25 |25|27|36|29/29| 29 |ler » |a. a.[23]|11
9 D.A....120)/26]29| 1939 28 [|21/19/22| 12|32 21 Ber » |a. a[20|20
10| L. E....| 33| 28| 36| 34|33 32 |21|23;21|18{22| 21 2° » (f. a| 8| b
11| S. A....|24|21|27|23{19] 23 ||14/17|19|18|10| 17 [1er 3 |a. a. 8| b
12| M. H....|18/16/23| 14|21 18 ||17/17]124/19/ 21} 19 2° » |a. a. 9| 7
13| S. M. ...|24{24: 26|82 23| 26 [|15/22|17/23|21| 19 4° » |a. a.| 9| 8
14) P. A....|20/19) 22| 22/16] 20 (|18/17/24/17/18/ 19 2° » |a. a| 6| 7
Edad: 15 afios — No inteligentes
\} 1
1/ G. H....|32/81) 23/ 27 24| 27 | 26|22|17) 29|25 23 |3erafioje. e 9 12
2/ S. A....|30/23 3327/ 26| 28 221922 21/ 18/ 20 4° » |it it 10| 4
3] C.M.. .181/22/86/ 27 28 29 | 21]|23/33/23/26| 25 12° » |a. al|l4|12
4) G.R....[34 84/29 22/ 23| 28 ||25/2520/24/20 22 |» » |e. e|l2]| b
5| R. S....|25/20/27/17/26| 23 | 17/28/17|/19/18] 20 |ler» |a. a| 9|11
6| S. S....|27]25 252722 25‘15 19/20{ 13/ 18| 17 |» » |a. a| B| 7
7 L.M....|26 18|20 16|28] 22 ;15 21|16{18/19| 18 [» » |it. it 12} 7
8 S.M.L..|18/25/21|21|18] 21 28‘ 1721125(24| 21 2° » |a. a| 7| 8
9| C.M.L..|81]24| 232321 24 |/202823/24/19| 23 |» » [ii. it 10| 9
10| C. E....| 22121 28| 36|22 26 22| 22|21(23/ 24 22 |» » [|it. it|15| 3
11| R. J....|18|25 20| 20| 22| 20 10| 19(17| 10| 16| 14 » |e. f|12] 9
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Edad: 16 afios — Inteligentes

ARCHIVO DE

_g_ TIEMPOTI‘:gTI:II‘iACCI(')N TIEMP(A)UI:)"ET:QVTCClO'N . Nacionalidad| EcART
° |ALUMNAS 2

o .

s 10 (98| 8s | 4a | o 20 (80 |asfpe [T © e M |m |4
1| R.M,L..[30 16! 24|22 27| 15/ 20| 32| 22 |(3er aiio| it, it.l 18|12
2 G.C..../20 29, 26/ 28 21/17/21/20, 18 yley w9y
3| Z.J.....|23| 27|20 23|23 18181518 15 | » (it it| 7| 5
4l 7. R.... 2324/ 27 29/29 30/ 22/20 26| 23 v lit. pl 6]10
B8l S. L,...|29 31 33 30 25| 27/ 29| 20| 26 » it it 4| 9
6| F.B.A.. 28 31| 28/29 33 24/21 26/ 25 » it. it.| 4|12
7 R.L....[20 241 21119 19 18i 15/ 10, 17 » a. a. 6|11
8 R. J....|15 23 16|16 17| 14| 18| 14| 17 » e. e.] 8/ H
9 M.E.... 22 34/ 21‘ 18 16 22|' 20023 19 » it, a. /16| 9
10| M.E... .| 22| 2 25: 28" 27 30 9’= 23| 21| 21 » it. a.| 6|21

[ I
Edad: 16 afios — No inteligentes
Sl ] | ‘
H-BAM, ¢, .31 238 28‘20i 101 1% 15: 18/ 16 |3er afo| it. f. 8| 3

- DER .. |30 20 28‘42. 20‘ 18/ 19 20/ 20 » e. e|22| 6
8 BA,...I18 24| 25|21 26| 28 18/ 16| 20 s P il 6 ‘14
41'BAS [ 24 49| 23 251 20| 23| 23| 22| 21 yorias 8491 8
5| G.E....| 22 18| 22| 16 18| 27| 21| 23| 21 » |e. e| 6] 9
6| CoEG. 2 27| 30 26 21] 2224/ 23| 21 YR a6 b
71 L. M, E..| 17| 35| 27| 26| 34 2 20| 21/22| 16| 20 » e  el181 7
8| C. E....| 24| 28| 25|29 28; 24| 23| 25| 20| 22 » it it 64 6
91 TR E e 19| 28| 32| 21 23‘ 27 24| 23 3 caq 18| 8

10| E. M..../36 22 21‘30‘ 16/11/18/ 21| 19 » e a.j18tf 5

Edad: anos — Inteligentes

| \
1] C C....[|2% 18,1621 20| 19/13| 21| 17 |3eranolit. it. 6| 8
2 M.A.... 38 30| 35 34 24122(21|29 25 » a, it!10(11
3| I. M....|28 22| 81| 24 27|25 23| 29| 24 » e. f. 9(13
4| P. R....| 24| 34| 24| 27|29 2420/ 26| 22| 22 » it, it. 10{ 9
Bl S. E....[16 19/ 18 16 16{14/20( 12| 15 » a. a. 7| 8
6/ C.E.... 22 22117 21 20( 18/ 15|23, 17 » a. a. 5|1l
7 M.M.E.. 20 25| 24| 26 25!20 20| 21| 21 » |a. e!l10]| 9
8 D.P.M.. 15 18| 18|27 23| 18/20/ 20, 20 » it. it.'12| 5
9/ D.M.L.. 23 24| 23| 21 19/24/ 24|23, 22 |2° » it.  a. 9| 5
10| A. I... J 29 23‘ 24| 27 21|16/ 15| 14| 17 |8er » It. a, 6 7

\ \ |




CIENCIAS DE LA EDUCACION

Edad. 17 afios— No inteligentes

37

& . 1 ’

% TIEMPOTEST:(LEACCION ‘: TIEMP:UII;;ETIRVEAACCION g Nicionalidad|- Ecart

e ALUMNAS ‘ ‘\ =

ér. || | é ]
2 xlu 20 3a\}4-- 5'imT:drio”‘1° 2|30 40 bo mT:;;O; P, | M.|T. | A.
L [ g ' \

1 LA, |1922 20! 13 22| 19 (141421 14/ 16/ 16 Berafioja. a| 9| 7
2 M.V. .[12121|18 26/23| 20 ||21(22/21/20{19] 21 | » |it. a.|l4| 3
3l R.L. ..|8320(25 21|18/ 23 15/26/16/16/21| 18 | » |e. e|15!11
4| M. C....|21]19 | 21|21/33| 23 | 17/19/20/17/30| 21 [2° » |it. it.[14 13
5/ C.M.E..|25 9|44/26/ 36| 28 | 24/26/25/28 28| 26 | » |a. a|85| 4
6 M. M....|2122 22|32 25 22 |21(22/21/19 24| 21 4° » |it. it 4| b
7 K. C....|26/29 |27|25| 28| 27 22(22(20/24/22) 22 | » |al al| 4| 4
8| P. T.... 27|32 23|32/ 30 29 ‘ 24/21/24/26(23| 24| » |it. it| 9| 5
9| P.M....|1526 27|27 23| 34 ||19/21|15/16{18| 17| » |e. e.|12| 8

10 C.M....]2831]19 17/22) 23 |17/21/17[17/19) 18 | » |it. it|14| 4

11 G. M. c..w21‘15‘.23 10 21’ 18 1132224116 17 18 | » it it 13|11

Edad: 18 afios — Inteligentes

1 T.E....[15/20 29f27 25} 23 | 15! 18/ 18|15 15 16 4° afio it. it|13| 3
2| D.E. A..|27) 2020 22/ 16| 21 |1718/17/17/16 17| » |a a1l 2
8 A.F.... 3112712083 24 20 1920202319 20| » |a a 9 4
4| B.M. E.. 21|26/ 17 2625 25 |16 21 17/20/30 21 5° » |a. a.| 9|14
5 C.L.... 2024931921 22 16201820 18 18 4% » |f £ 5 4
6| L. M.... 1925/ 27 19/27| 23 |16 21 15/19/14| 17| » |e. a| 8| 7
7| D. T....[20(2319 24 21| 21 19 17 19/20/20| 19 Ber»> |it it| 5| 8
8/ G.R.D.. 2222 15 28 19 21 1419/ 14{17 19| 17 4° » |a. a[13| 5
9| D.S.F..[24/20 15 18/ 18 19 |15/24/13[17 22| 18 Ber» |a. a| 9|11

10| M. M ..|19 19l22\ 21/ 24 21 “11116 15 15| 14| 14 ‘40 » |it. it 5| B

- | \
Edad: 18 afios — No inteligentes

ool ol [
1 C.M.L.. /20 2828 32 24 26 | 1526|2322 26 22 [4° ano|it. a. 12|11
2/ B. A....|20(19/17/20(19] 17 ||19/16{17(20/17| 18 | » |s. f| 8| 4
8/ C.A....[2227 201718 21 (18 18/18/17/15( 16 | » |it. /10| 5
4| C.R. M..|24/ 87/20/21| 88! 27 (122/24/23/21/23( 28| » |e. &e/17| 8
5 V.M.E.. 26 30 35 27 27 29 1727/20/20 2( 21 | » |it aus| 9 10
6 L.T.... 17/21/18{17/21 19 |16 15|16/ 9|27 17 » |it.  fi| 4[18
7| P. F....|18/22 14|24 14| 18 [ 17/21/16[15(16| 17 | » |a. a.|l0| 6
8 R.O....'20 18 17 18/ 26 20 121214 18/18| 15 | » it it| 9| 6
9| S.M.M..[13 151817/ 18 15 [11/18/12(17|/14/ 14 | » |e. a| 5| 6

10’ G. M. . 15| 23| 22 22; 20 20 1418/25 24 11| 18 {Ber» |it. it 8 14

[ |
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Edad: 19 afios

gl | . [ > | |
'tU: i } TIEMPOTl‘,:ET?fACCION 1 TIEMPgU[:)l;‘,T;Q‘FAACCXON i 9 i\'ﬂcimmlillald‘ ECART
. ALUMNASi \ ‘ b o SR B LR (e
= ér. || , Tér. | O i >
é | ‘13 i 2 ‘ 32| 4= ‘[ 52 n’lre(;io‘ 1o 20|32 } 40 ‘ 50 medio 1 P. | M. ‘ T. 1 A
| | 1| | | | |
1| T. V. A..[17] 25| 26!20 23 22 | 20/18 17/15/18| 17 |4° afioja. a. 9‘ 5
21 C.-S.....[19] 20| 21| 22] 25| 21 |17 18\ 17( 17|15 17 » ‘a. a] 6| 3
3[C. A.....|13| 28|27 21| 18| 21 |/17|15| 15| 12 20, 16 Foaiel ia 15" 8
4 M, A ...[16/19|17|18|15| 17 1‘ 1515/ 15/ 14| 11| 14 | Univ. la. a. 4| 4
5/R. A.A..|19/20|18/20{ 20| 19 ||18/12(18 13|14 14 | » it it| 2| 6
6| G.C.....[26| 15| 20| 25| 14| 20 { 18 18 171 14/ 15| 16 i | e | 12’ 4
7| L.M.....| 23| 23| 28| 26| 23| 25 | 27| 18| 18| 191 291721 T s | 5‘ 9
8|S.D..... 18| 6|27/ 12|15 16 ||22]|17 17‘20‘ 17| 19 » oG o 13 s
9|P. R.....|24/ 21|18/ 24/ 21| 22 |/20/19/20/20/20| 20 | » |it. it 6\ 1
10FCO T 19( 19| 21| 21(28| 22 ||25|19] 14! 22‘ 201 20 ’ » @ ek 9 ’ 11
i ! |

COMPARACION DE LOS DOS TIEMPOS DE REACCION:
EL AUDITIVO Y EL TACTIL

8. — Después de la experiencia realizada en ambientes escolares y
de obtenido niimeros concluyentes en mis de 600 sujetos, parece
evidente, la explicacién es clara, que la reaccién auditiva ha de ser
mds corta que la tactil. Sin embargo, algunos autores se han ocupa-
do con tanta ligereza de este asunto que, sin fundar la hipdtesis, han
sostenido la conclusién inversa, y otros, el tipo como determinante
del tiempo. Luego, los teorizadores, sobre tales afirmaciones han es-
crito admirables paginas cientificas; han deducido, han explicado,
han analizado, han fantaseado.

Hasta ahora se tenian estas cifras, poco concluyentes, no obs-
tante resultar, en total, mas corto el tiempo de R. A.:

Auditiva. Tactil.
Hirschi . coovninvnswsmes 15 18
Hankel. . oo o506 sxohis s o5 wes 15 16
Donderssassrsaiihiae. 24, 18 15
Wittich . 78 13
Wundiass e v o 16 20
Hxner: o feasauin /o 0 13 12
Kries i v arasss 12 3191
Aunerbachi: sieige o ni 12 14
Buccolai.: Bl i e 12 14

Confesamos que las cantidades de Donbpers, WITTICH y Ex-
NER, nos resultan inexplicables, aun en pocas personas. No he-
mos conseguido el detalle de sus trabajos; pero suponemos que
se trata de investigaciones realizadas sobre un solo individuo, tal
vez sobre el mismo autor, como ocurre con KRIES.



Griafica- comparativa de reaccion tactil y auditiva de los inteligentes
‘por edades y sexos
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Grafica comparativa de reaccién tactil y auditiva de los_no inteligentes
por edades y sexos
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Nosotros hemos traido 4 la demostraciéon el nimero de sujetos,
los sexos y las edades, a puato de que afirmamos como una ver-
dad conclusa, de que Jlos tiempos de reaccion awnditiva, en todos
los casos, son mds cortos que los tiempos de reaccion tactil, ex
varios centésimos de segundo.

Entre los 600 examinados son excepciones a la ley, 16 varo-
nes — 12 menores de 11 afios—y 19 nifias—13 menores de 12 afios,—
6 sea el 5.4 o/, de excepciones cuya explicacion por el momento,
no encontramos.

9.—El tiempo de reaccion (BuccorLa, Wunpb, HERING) varia
segin la naturaleza de los estimulos. Los «sentidos quimicos»
como el gusto, el olfato y la vista, en los que no existe corres-
pondencia directa entre la energia del excitante y la energia fisio-
l6gica que desarrolla, reaccionan con mas lentitud que los «sen-
tidos mecanicos» como el tacto y el oido. Al compararlas entre
si, hemos eliminado en el cOmputo, una influencia, un pequefio
obstidculo para apreciar el fenémeno puramente psiquico. A dos
causas atribuimos esta diferencia constante, en cuanto i duracién
de los tiempos, entre el oido y el tacto. .

1a Al mayor recorrido de la sensacidn tactil. En efecto, desde la
region excitada — eminencia tenar —hasta el centro perceptivo, existe
una distancia aproximada de 90 cms. mas que lo que separa el 6r-
gano de Corti de la temporal. La velocidad de la corriente nerviosa
es de 28 ms. por segundo; 90 cms. requieren 3 centésimos de se-
gundo. Pero substraida esta cifra, queda aiin 4 favor de la reaccion
auditiva una cantidad que varia de 1 4 8 centésimos.

2a El oido y sus centros, son objeto, desde que el hombre nace,
de un ejercicio y de una educacién mas intensa que el tacto. Lo que
hace 4 la via mejor conductora y al centro menos tenaz al paso. To-
dos los fisidlogos (ExNER, BuccoLa, WUND) consideran al ejercicio
un gran reductor del tiempo, en virtud del habito que el sujeto ad-
quiere sometido varios dias 4 la misma prueba. Pero el fendmeno se
produce cuando el ejercicio tiene otros fines; es decir, que siempre
es concurrente. La educacién musical, la esgrima, la telegrafia, pro-
‘ducirdn como consecuencia, un acortamiento de los tiempos. De suer-
te que, siendo la actividad del oido en la vida ordinaria, mucho ma-
yor que la del tacto, de una acuidad diferencial, por esa causa, mas
exquisita, su reaccion es mas ripida.

No creemos que exista un tiempo diferencial de acomodacion de
los aparatos receptores al excitante (periodo latente) mientras se
trate de estos dos sentidos mecdnicos.

RELACION DE LOS TIEMPOS DE REACCION TACTIL Y AUDITIVA
CON LA EDAD Y EL SEXO

10. — En un trabajo que presentamos al Congreso cientifico de
Buenos Aires de 1910,— Seccidn de Psicologia — y publicado en esta
REVISTA (" Valor de la Psico-estadistica) (1), explicamos el significa-

: ’(1)36\; MERCANTE, ler. Congrés Intern de Pedologie, Comptes Rendus, etc. Vol.
» PAg- .
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do del grupo con relacidn al sujeto y dimos las razones para
considerarlo més fijo en sus fendmenos, para apreciar la edad y
el sexo como factores de variabilidad. Las caracteristicas psico-
fisiolégicas de una edad, las da la masa, mds estable, nunca el
individuo sensible 4 todos los accidentes. La masa, recapitula-
cién del proceso filogenético de la vida es, en su modo 'natural,
como actividad, un proceso continuo ‘de perfecciéon. En la vida la
perfeccién es trabajo y es rapidez. Las actividades simples, como
las que son objeto de nuestro estudio, responden de una manera
admirable a esta victoria constante del animal que evoluciona ha-
cia un tipo elevado.

La observacién de la griafica y el andlisis de las cifras, nos
permiten establecer, como principios generales: 1° Que desde los
7 arios hasta los 20, @ medida ,ue la edad aumenta los tiempos
de reaccion disminuyen algo mas de la mitad; con acentuada ra-
pidez de los 7 a los 14; con lentitud de los 14 a los 20, ten-
diendo de los 17 a los 20 a estabilizarse, sin alcanzar el mini-
mo sino a los 30. 20 Que, en los varones, ofrece crisis parciales
alos 9y d los 14, que, si bien intervumpen la regularidad de
la progresion, no son intensas, como la que perturéa de los 12 a
los 14 arnos, la reaccion de las ninas, denunciada por una fuerte
oscilacion de la grdfica. Tal vez deba atribuirse esta diferencia,
a que el parapsiquismo perturbador del vardn, comprende un ni-
mero de afios mayor que la nifia, varie de los 12 4 los 17; 4 que
se distribuyan las crisis entre esas edades, mientras que en la
mujer se restringe entre los 12 y 14 afios.

Ya los experimentos de HERZEN (1) probaron las relaciones entre
la edad y los tiempos, sin clasificar los grupos, probablemente por el
nimero reducido de sujetos; asi, no distingue entre los 5 y 10 afios;
considera una sola masa, de la que nos da como tiempo medio
de reaccion tactil 52 centésimos de segundo; nuestros nifios de
La Plata, de los 7 4 los 10 afios, nos dan (varones) un tiempo
medio de 35,7; mujeres, de 32. Esta notabilisima diferencia, se
prestaria 4 interesantes disquisiciones si tuviéramos datos acerca
de la reaccién de los nifios de 5 y 6 ahos y supiéramos de qué
sujctos se ha servido Herzewn para obtener sus cifras. Porque
nos cuesta, con sinceridad lo declaramos, admitir una mayor ca-
pacidad para la atencidén, para la voluntad, para la percepcién en
los adolescentes argentinos que en los adolescente europeos. Los
tiempos de HERZEN, dice BuccoLa, muestran cuanta es la analo-
gia entre el estado de la nifiez y el de la imbecilidad, opinién de la
que no participamos, pues el imbécil carece de la capacidad de
comprender ciertos grados del saber y su atencién no es intensa
ni dispersa.

El nifio, por lo contrario, comprende todo conocimiento bien
presentado, es capaz de una atencién concentrada, si bien de du-

(1) HERZEN, 7/ tempo fisiologico in rapporto all’efa; ARCHIVo PER L ANTROP.
Comp. Vol. I1X fasc. 39



CIENCIAS DE LA EDUCACION 43

racion inestable. Tal vez tenga razén HerzeN al atribuir tan lar-
gos tiempos en el adolescente, a' la escasez de condiciones anatod-
micas para la conduccion; y 4 la escasez psico-fisioldgica, agregamos,
pues, la educacién de los sentidos y la cultura en general, rela-
cionadas con el movimiento, como lo han probado nuestros exa-
minados telegrafistas y del Conservatorio, reducen extraordinaria-
mente los tiempos.

El écart, parece no obedecer 4 ninguna ley de disminucién pro-
gresiva; por lo contrario, la oscilaciéon es casi constante, entre un
maximo y un minimo 4 todas las edades, lo que se explica si se
considera que, dentro de la edad, hay sujetos de reaccion corta y
de reaccion larga, no dentro de las edades, conservando la rela-
cioén sucesiva.

‘T'IEMPO DE REACCION SIMPLE QUE CORRESPONDE A CADA EDAD
EN CENTESIMOS DE SEGUNDO

NINAS ‘ VARONES
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11| 98 | 9.7 30.7‘ 23.5 | 29 | 24.2 | 20.7 | 24
10| 29.1 | 25.8 | 81.9 | 26 | 30.5‘ 2.9 | 87.7 | 25.8
9 81 204 851 | 9.5 | 87.5 | 26.6 | 85.6 | 30
8| 3 | 2 | 32.5| 25.8( 8 | 82 38 27
70863 817 41 | 83 | 39 | 30.3 | 38 31
I ' I I

11.— Del punto de vista de los sexos, es curioso notar, en las
dos reacciones, como kLasta los 11 asios, es decir, antes de lo
profunda crisis femenina, las ninas, particularmente las inteli-
gentes, dan tiempos mds cortos que los varones, produciendose
el fenomeno inverso de los 12 adelante.

El fenémeno tiene sus relaciones con la atencién, con la volun-
tad y con la constitucién de los centros perceptivos. La atencion
de la mujer es mds concentrada en el periodo adolescente y se
vuelve mads indirecta y dispersa (distraida) en la pubertad, ocu-
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rriendo lo contrario en el hombre quien, por otra parte, es cada
vez mds resuelto en sus actos. La conclusion se conforma 4 las
que tenemos hechas en otras investigaciones que sefialan una in-
fancia mas intelectual en la nifia que en el vardn (campo intuiti-
vo) y una pubertad 4 la inversa.

Adviértase una vez mds, como toda vez (ue se trata de afir-
maciones, la induccién aprioristica en la ciencia es siempre teme-
raria. BUCCOLA, (La legge del tempo nei femomensi del pensiero,
pag. 154), dice que, del punto de vista del sexo, no se han se-
nalado, parece, caracteristicas especiales en el decurso de los ac-
tos psiquicos; y, aunque no haya recogido, continda, con este
proposito, una cantidad suficiente de observaciones, puedo aseve-
rar que, en mis examenes (en el libro no se registran; proba-
blemente no fueron hechos) en iguales condiciones de edad y
de cultura, el periodo fisiolégico de la reaccion es, aproxima-
damente el mismo; admitiendo mayor oscilacién en la mujer. Si
BuccoLa, tan respetuoso de los hechos, hubiese sometido en su
laboratorio, 4 la experiencia grupcs diferentes de nifias y varo-
nes, suministrara 4 la ciencia desde hace muchos afios, no un error
sino una diferencial importantisima en la psicologia de los sexos.

El écart, auditivo se presenta, por lo general, 4 todas las eda-
des, mayor en los varones que en las nifias; el tactil no es nor-
mativamente el mismo. No sabriamos & qué atribuir el fenémeno,
en el primer caso, sino 4 la presentacién de tipos muy definidos
en el sexo masculino y muy indefinidos; y a cierta homogeneidad
de tipos (tipos perceptivos) en el sexo femenino.

En resumen: E/ varon es de atencion mds dispersa antes de
los 13 arios que la ninia; necesita excitantes mds intensos para
concentraria. La crisis de los 12 afios, sefialada por fuertes irre-
gularidades en la curva, determina una modificacion en la marcha
progresiva del fendmeno mental en los dos sexos. En el vardn,
la intensidad crece, mientras que en la mujer se debilita, perdien-
do el terreno que en situacién tan privilegiada la tenia durante la
infancia. Pero la atencidn sufre, en este segundo periodo, los efec-
tos no de la dispersion, sino de la distraccidn.

¢Cudl es el significado pedagdgico de estas crisis que en nuestras
numerosisimas investigaciones de todo orden, —en el crecimiento,
en el peso, en los diametros craneanos, en la fuerza, en la voz,
en la atencidn, en la voluntad, en los procesos matemiticos, en los
procesos del lenguaje — hemos constatado siempre? Si las rela-
cionamos con las crisis de caracter disciplinario que todas las es-
cuelas constatan en determinados grados sin beneficio intelectual ni
moral para el grupo, llegamos a4 la conclusién de que ‘iay wna
edad — por un periodo de uno 0 dos arios—en que el nirio no
debe concurriv a la escuela, 6 mejor dicho, su cevebro no puede
entregarse con éxito d operaciones intelectuales de ovden superior
y tal vez sufrva alteraciones irvemediables si se le obliga a una
actividad para la que no estd en condiciones jfisiologicas. Seria,
por tanto, légico el descanso 6 un sistema de educacién mais fisi-
co y moral que intelectual. Las crisis sefialadas por los aparatos
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tienen; indudablemente, una relacién con el general fracaso de los
alumnos que cursan el primero y segundo afio de los colegios. Lla-
mamos la atencién de los pedagogos y, salvaguardando intereses de
orden fisico unos, econémico otros, morales y didacticos, creemos
que las autoridades procederian con acierto si organizaran una
comision que estudiase este periodo de irregularidad funcional y
aconsejase la reforma consiguiente en la ley de educacién. Por
nuestra parte, en los programas de los preparatorios (12, 13 y
14 afios) hemos suprimido el canto y dimos 4 cada materia el
caracter de recapitulacidon de las ensefianzas anteriores. Pero esta
crisis fisioldgica es individual y oscila entre los 12 y los 15 afios.
Cada alumno debe ser, entonces, a los efectos del nuevo trata-
miento didactico, objeto de una observacién propia, destinada a
precisar el momento en que debe substraerse 4 la accién de mé-
todos intelectuales.

A. LEMAITRE (La vie mentale de L'Adolescent et ses anoma-
lies — 1910) sefala el parapsiquismo escolar, fenémeno que, a
cierta edad, 2 determinados alumnos los inutiliza para el estudio.
El caso entra en la zona de las crisis. Hay un periodo, deciamos
en el Congreso Penitenciario Nacional (Medios de adaptaciorn in-
Serior de los retardados y de los tarados mentales, en ACTAS DEL
CoNGREsO) de obnubilacién entre los 12 y 17 afios que a veces
asume caracter agudo y que importa un formal atraso para los
jovenes. Del punto de vista escolar, debiera reducirse la ense-
fanza durante el periodo parapsiquico (uno 6 dos afios) 4 una
forma recreativa en que se viera obligado el cerebro, a un es-
fuerzo minimo y el mdsculo 4 un esfuerzo mdximo. Un interme-
dio de educaci6n®fisica y de ensefanza agricola 4 la que dificilmente
convendran padres y profesores, prefiriendo soportar esos afios
de crisis, en los que todo es ruinoso y la promocién ofrece gran-
des claros con la penosa y larga acrimonia de un trabajo morti-
ficante (1).

RELACIONES DE LOS TIEMPOS DE REACCION TACTIL Y AUDITIVA
CON LA INTELIGENCIA

12. — ¢ Cual es el proceso psiquico del cual se mide el tiempo, en
las reacciones simples?

I.a reaccién de que nos ocupamos, pertenece al tipo de las que
LANGE llama sensoriales, con atencién al estimulo, pues el sabio
alem:in advirti6 dos maneras, la que acabamos de indicar y la reac-
cién que resulta con atencién al movimiento. WUuND distingue, en
el primer caso, tres momentos: 1o el de percepcion, cuando la im-
presion entra en el campo visivo de la conciencia; 20 el de aper-
cepcidn, cuando entra en el punto de mira de la atencién; 3o el

(I) V. MERCANTE. — Los escolares deficientes; « Boletin de la Instruc. Piblica» {(org.
ofic. del Ministerio); pigs. 670-699. Tomo 111, 1909.
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de voluntad y de excitacion motriz. Nuestras' experiencias, como
veremos mds adelante, justifican la division esquematica de WuNbD,
pues las cifras expresan, cominmente, un grado de la atencién y:
un grado de la voluntad, en el sentido motriz. La forma, si bien:
apenas se distingue de la refleya pura y simple, no es un reflejo
purc y simple como lo sostiene JAMES ( Princ. de PFsic., p. 80).
puesto.que hay una atencidn en su estado mas fdcil y una voluntad
en su funcién mas ‘activa. Pero, el arco esta lejos de asumir un
caracter intelectual; no hay, en él, fenémenos asociativos ni electi-
vos. De aqui que las cifras no se produzcan de acuerdo con la in-
teligencia de los sujetos, lo que en el primer momento no dej6é de
‘sorprendernos, pero que el anilisis explica.

En la escuela, es inteligente el nifio que razona, imagina, re-
suelve bien.y pronto un problema, que expone con légica y faci-
lidad. No es el que presta mds atencién sino quien mas la apro-
vecha; no es el que mas se mueve 6 tenga mejor disciplinados sus
musculos, sino el que mds piensa. De aqui que, de este punto de
vista, 4 una misma edad y en un mismo sexo, los grupos escolares
no sefialan relaciones apreciables entre las capacidades del espiritu
y las reacciones simples. Su cardcter, casi reflejo, las reduce a
formas habituales; no median sino el tiempo de un recorrido emi-
nentemente zooldgico, repetido durante infinidad de siglos, por las
especies.  Solamente una educacién particular lo comprueban nues-
tros cémputos, modifica singularmente estas duraciones, en su
ontogenismo normal, paralelas 4 la progresidon filogenética. Por
eso las edades acusan una marcha diferencial continua hasta los 25
6 30 afos, es decir, mientras el hombre evoluciona naturalmente.

Pero si las disciplinas intelectuales puras poco * nada influyen
sobre el tiempo de reaccién simple, las disciplinas de indole perifé-
rica producen modificaciones interesantisimas que debemos consi-
derar.

Al tiempo de reaccidn tactil, corresponde este recorrido:

a) Corpusculo receptor, punto de partida.

6) Via de conduccion centripeta.

c) Centro de proyeccidn, esfera tactil 6 perceptiva.

d) Centro motriz, de las imagenes motrices (excitacién vo-
luntaria).

e ) Via de conduccién centrifuga.

/) Movimiento muscular que, esquematizado, nos da:
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Al tiempo de reaccidn auditiva, corresponde:

a_) Organo receptor del oido, punto de partida.

6 ) Via de conduccién centripeta.

¢ ) Centro de proyeccién, esfera auditiva 6 perceptiva.

d) Centro motriz, de las imdgenes motrices correspondientes
(excitacién voluntaria ).

¢ ) Via de conduccidn eferente.

/) Movimiento muscular, que esquematizado, nos da:

C.S.

4 /.

La interpolacién de dos centros corticales en el recorrido, supo-
niendo expeditas las vias y las regiones periféricas, deben modifi-
car, es ldgico pensarlo, el fendmeno, acelerandolo 6 retardandolo
en proporcién al grado de cultivo, desarrollo, ejercitacion y dina-
mismo latente de dichos centros. Algo mads, la herencia acumula-
tiva, antes de que dichas esferas sensoriales se hayan adaptado &
las disciplinas de la educacidn, nos las presenta mejor predispuestas
a las funciones respectivas, en un individuo mas que en otro, pre-
disposicién perceptiva correlacionada siempre con la motriz. Asi,
quien ‘posee un buen oido musical, posee facilidad para aprender
un instrumento. Nuestra investigacién ha probado, con los hechos,
cuan fundada es esta teoria. En efecto, en los disfasicos constatamos
un tiempo de reaccién tactil, conforme 4 la edad; pero un tiempo
de reaccién auditiva muy alargado, porque su centro auditivo en-
tra en el cuadro de la palabra y la emisién es fonética.

Normal: R. T. 38.5; R. A. 30 (7 afios).

Disfasico: R. T. 48; R. A. 47 (7 afos).

En los que tocan el piano, el violin 6 son telegrafistas, los dos
tiempos de reaccién resultan muy cortos, comparados 4 los que,
normalmente, corresponden a la edad.

Normal: R. T. 22; R. A. 18 (17 afios).
Telegraf.: R. T. 15; R. A. 13 (17 afos).

En los que ejercitan la esgrima, es muy corto el tiempo de reac-
cion tactil.

Normal: R. T. 23; R. A. 18 (16 afios).

Esgrimista: R. T. 15; R. A. 15 (16 afios).

En los sujetos locuaces, de palabra ficil, con tendencia 4 la ora-
toria, es corto el tiempo de reaccién auditiva.

13. —Por otra parte, en virtud de la relacién intima que en todo
proceso intelectual guardan las esferas sensoriales y los centros de
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ideacién, no es posible desarticular los centros auditivo y tactil
del engranaje de las funciones superiores; éstas dependen, en cierto
modo, del radio activo de aquéllos, desde que proporcionan el ma-
terial de trabajo. De aqui que observando con detencién las grifi-
cas, se advierta, en general, #empos de reaccion mds largos en los
no inteligentes, precisamente porque sus zonas perceptivas estdn
menos pobladas, menos cultivadas, son menos faciles 4 la actividad,
ofrecen cierta resistencia al paso de la corriente.

Pero, lo mas notable y digno de notarse, es /a irregularidad que
se observa en la marcha de los tiempos de reaccion de los grupos
menos inteligentes y la rvegularidad diminutiva en los grupos mds
inteligentes. El fenémeno se explica si se considera, dada la par-
ticipacién que el centro perceptivo toma en todo estado activo
del espiritu, que es, precisamente, una causa de retardatismo inte-
lectual, la inconstancia de los centros en mantenerse organizados y
conservar su coeliciente representativo. La memoria que retiene,
varia facilmente de intensidad y viveza; en tales alternativas ofrece
momentos de lucidez y momentos de verdadera penumbra. Son es-
tas irregularidades, que repercuten en la precisidn y en la veloci-
dad con que la inteligencia integra, reflejadas por el tiempo de
reaccion de una manera admirable. Puédese, por tanto, concluir
que loda irvegularidad en los tiempos indica irregularidades en la
constitucion de los centros y sus funciones, como asimismo, un tipo
de atencion instable.

Es, por tanto, posible, sin que sea necesaria la educacién previa
para revelarlas, sehalar, con los tiempos de reaccién, desde los
primeros afios de la escolaridad, ciertas aptitudes faciles al desarro-
llo, que implican, asimismo, tendencias ¢ inclinaciones, pues la ten-
dencia ¢ la inclinacién se manifiesta por cierta espontaneidad en
determinados trabajos, que no es sino el natural encayce de la ac-
tividad por el camino de la menor resistencia y del menor esfuerzo.
Ciertamente, la experiencia no nos advertiria estas aptitudes, sino
en un reducido nimero de sujetos y la incapacidad (tiempos muy
largos ) en otro reducido nimero; la gran masa corresponderia
al caso normal sin tendencias naturales, pero de aptitudes suscep-
tibles de alcanzar la agudeza con la educacidn.

La divisién de FLOURNOY, en tipos motores, centrales, indiferen-
tes, sensoriales, mixtos cuando el tiempo es mds largo 6 mas corto
dirigida la atencidn ya al estimulo, ya al movimiento, es mas tedrica
que real. Ya dijimos haber constatado una correlacién tenaz entre
la esfera sensoria y la esfera motriz; tenemos entonces tipos:

a ) Tacto-motores.

6 ) Audo-motores.

¢ ) Mixtos.

d) Comunes ¢ indiferentes.
¢) Anormales.

Esta es la clasificacién que nace de nuestras experiencias. No sa-
briamos cémo independizar la via motriz de la sensoria, ni nadie
podria explicarnos el tipo motor puro toda vez que el sujeto debe
reaccionar a un estimulo.
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14.— No obstante lo que afirma A. ALIOTTA (La Misura in Psicol.
Sperin., p. 193) que las curvas de los tiempos no constituyen
una medida de la atencidn, creemos que en ningin proceso psiqui-
co, la relacion es tan intima; toda medida mental es una medida
de la atencidn, cuando se la interpreta convenientemente. ¢ A qué
debemos atribuir las fluctuaciones de las cifras en un mismo su-
jeto, en un grupo, sino 4 la instabilidad de la atenci6n directa 6 a
fendmenos de ella dependientes?

De esta suerte, las curvas de cada sujeto, observadas con de-
tencién, nos sefialan ¢l grado de concentracion de que son capaces,
en cinco momentos sucesivos. Nuestras experiencias nos permiten
afirmar que /a atencion auditiva es mds fija y regular que la tactil
( véase los cuadros estadisticos ); que /a afencion directa sigue una
progresion cveciente con la edad, interrumpida por varias crisis
(analizadas al ocuparnos de.la edad); que /a atencion, en las ni-
rias, es menos concentrada y menos constante que en los varones;
que e/ sujeto que mds oscilacion ofrece, no es el que da tiempos
de reaccion mds largos. En laiiltima parte de esta monografia,
con motivo de las experiencias sobre un mismo grupo de sujetos en
dias sucesivos, nos ocupamos de este aspecto mental relacionado
con las cifras de los tiempos.

RELACIONES DEL TIEMPO CON LA VOLUNTAD

15.—Los fisidlogos han averiguado si en los procesos de reac-
cién simple 6 casi simple, desempeiia la voluntad algin papel.
Mientras la forma es refleja pura, probablemente nada tiene que
hacer la decision en el movimiento muscular. Pero cuando es con-
ciente, hay una atencidon al estimulo y el propdsito deliberado de
responder con la mayor prontitud; es indudable que en el circuito
néurico se interponen fendmenos volitivos, toda la resoluciéon de
que es capaz el sujeto, independientemente de la intensidad del
grado de atencidn.

En efecto, existe para determinar el grado de voluntad, el método
electivo que consiste entre dos estimulos @ y 6 (do grave, /a agudo)
que se suceden en cualquier orden, & intervalos de 5 segundos, res-
ponder al g, nunca al 6. Pensamos como BuccoLa que, para calcu-
lar la duracidn del tiempo voluntario, las condiciones de la experiencia
deben ser menos simples, interponiendo un acto de discernimiento.
Pero en nuestras pruebas resulta evidente la determinacién de los
hipobiilicos con sus reacciones sumamente largas y de los tipos
movidos ( motrices, hiperbdlicos) con sus reacciones sumamente
cortas. Los tipos considerados en la escuela apaticos, lentos, dificiles
al movimiento, tardios en participar del interés general de la clase, dan
caracteristicamente tiempos largos. La explicacion es clara. El fené-
meno voluntario esuna descargamotriz 6 pase de laimagen perceptiva
4 la motriz, de la motriz al movimiento; los decididos son los que tra-
ducen con mds rapidez la sensacién en accion. Desde que, como di-
jimos ya, contiene el arco estos momentos psiquicos. De aqui que
nuestras series tengan relacion con el grado de voluntad del sujeto
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y constituyan una medida del fenémeno, de suerte que los tiempos
de reaccion tactil cortos, de acuerdo con la edad y el sexo, denun-
ciarian siempre al tipo muscular activo; mientras que los largos
denunciarian siempre un tipo fardio J apdtico, sin que esto importe
sefialar 4 un retardado. Se nos dird que son fenémenos de atencién
y no de voluntad. En verdad, es dificil distinguir un acto volunta-
rio que no nazca del interés y, probablemente, la voluntad no es
sino un momento de necesidad preparado por la atencidn.
El siguiente cuadro, mostrara las diferencias que apuntamos:

Hipobulicos
R. T. R. Al
Normal ............... 24.4 20.6 13 afios
Hipob ................ 38 87 13 »
Normal ........ e .31 27 12 »
Hipob .............. .. 36 32 12 »
Normal ............... 29 25.8 10 »
Hipob.... ............ 38 32 10 »
Activos motrices
Normal...... ......... 23 20 17 ahos
Act. mot.....cocvuenn.n 15 13 17 »
Normal............... 23 20 16 »
Act. mot.............. 15 14 16 »
Normal...... ......... 24.4 20.6 13 »
Act. mot. ......ccov... 24 14 13 »
Normal............... 31 27 12 >
Act. mot..... e eerae 23 17 12 »

Por iltimo, es bien cierto que, 4 medida que el individuo deja la
infancia y entra 4 la madurez, su voluntad es mas espontinea, mas
disciplinada, menos dispersa; hay mds constancia en sus trabajos y
mas decisién, conforme 4 lo que expresa la grafica.

I.Os ECARTS Y SU SIGNIFICADO

15. — Hemos considerado dos tipos de écarts: 1o el de cada suje-
to en la serie de las cinco excitaciones, hallando la diferencia entre
el término minimo y el término maximo de la reaccién; 20 el de cada
grupo por edades, hallando la diferencia entre la reaccién minima y
la reaccién maxima de la serie vertical 6 de los promedios. Si en
el primer caso, la serie tactil para L. A. es 30 —41 —23 —51—31,
su maximo es 51, su minima 23, su écart 28. En el 2o, si los 10
explorados de 7 afios dieran estos promedios individuales: 35 — 37
—40—35-37—44—42-—-41—42—37 la mixima es 44 y la
minima 35.

La grafica, nos permite llegar & estas conclusiones, en /as ni#sias .

aj La oscilacién es mucho mas pronunciada en la reaccién tac-
til que en la auditiva.
6) El écart es menor en el proceso auditivo que en el tactil,
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por tanto hay mds centralidad en el trabajo de aquel sentido que en
el de éste.

fren las fuertes turbaciones de las crisis,

¢) Los maximos decrecen paralelamente 4 la edad si bien su-

d ) Los minimos se reducen paralelamente 4 la edad, si bien no

tan pronunciadamente, como los maximos sufren las perturbaciones
de las crisis.

e ) Los écarts decrecen paralelamente 4 la edad, excepto en las

crisis y la amplitud de la oscilacién tiende, por tanto, d centrali-
zarse, buscando en este vaivén la estabilidad en un écart reducido.

MAXIMAS, MINIMAS, ECART, DE LOS GRUPOS EN CENTESIMOS

DE SEGUNDO

VARONES
- INTELIGENTES NO INTELIGENTES ECART
: Tiempos Tiempos Tiempos Tiempos Tiempos Tiempos
3 de reaccién | de reaccién || de reaccién | de reaccién || de reaccién | de reaccién
A méxima ‘ minima maxima minima mauima minima
= 3 —
2 Tactil | Audit. Tactil'Audit. Tactil| Audit. Tactil}Audit Tactil|Audit.| Tactil | Audit.
|
19 27 | 21 | 17| 4 || — | — | — | — l i0 7 — | —
18 26| 23| 16| 18| —| —! —| —[ 10| 10| — | —
17 830 | 24| 15| 12| — | —| —| —| 15| 12| — | —
16 33| 26| 14| 18| — | —| — | = 19| 18| — | —
15 42 | 25| 20| 15 )| — | — | — | — || 22| 10| — | —
14 28 | 25| 19 | 13| 86 | 81 | 21 | 138 9} /12 1561 18
13 40 | 26| 19| 18| 38 | 87| 92| 15| 21 8| 16 | 22
12 38 (82| 22 15| 41 | 25 21 | 1B | 16 { 17 | 20 7
11 | 36 ‘ 83| 21| 15| 43| 80§ 19| 18| 15 ( 18 | 24 | 12
10 38 | 41| 25| 19 || 47| 804 29 ] 19| 13| 22 | 18 | 11
9 49 | 82| 81| 20 47 | 871 24 { 204 18 1 12 { 28 | 17
8 43 | 46 | 27 | 21 || 45| 83 | 29| 19 || 16 | 25 | 16 | 14
7 47 | 89| 25 | 21 || 49| 42| 28 | 1B || 22| 18 | 21 | 24
| i
NINAS
19 |o5]a] || = =] -] of 7] =] -
18 20 | 23| 15| 4| — | — | — | — | 14 9| — | —
17 33| 25| 18| 15| 29| 26| 18 | 16| 15| 10| 11 | 10
16 31| 25| 18| 15 ‘ 31| 23| 19| 16| 13 | 10 | 12 7
15 32| 29| 18 | 17 l 29 | 25| 20| 14 || 14 | 12 91 41
14 34 | 24| 22| 20| 33| 25| 20 | 16| 12 4| 13 9
13 31| 24| 19| 17| 82| 80| 22| 17| 12 7|10 13
12 49 | 89 | 23 | 21 || 38| 88 | 28 | 19| 26 | 18 | 15 19
11 | 380 ; 21| 1739, 27! 24 19} 15| 13! 15! 8
10 38| 81| 23| 21} 43| 88| 23| 20| 15| 10 | 20| 18
9 38| 29| 25| 21| 89| 85 | 81| 22| 138 8 8| 13
8 36 | 28 | 24 | 19| 40| 81 | 25 | 17 || 12 9| 15| 14
7 48 | 89| 25| 19| 51| 61| 30| 25| 23| 20| 21 | 26
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En Jos wvaronres se producen los mismos . fenémenos, pero las
dos crisis de que nos hemos ocupado antes, una 4 los 9 anos, otra
de los 14 a los 15.

Todo écart es siempre de un significado indiscutible sea cual fuere
¢l fenémeno que se observa. Indica el grado de regularidad funcio-
nal de los procesos, su estado de maturacién por una parte 6 de
anormalidad. Por otra, el grado de homogeneidad de un curso y su
composicién en cuanto & tipos activos.

Del punto de vista individual, en las 1500 series de cinco que pu-
blicamos, solo dos ofrecen los mismos nimeros. Las demas pre-
sentan oscilaciones variadisimas, unas decrecientes, otras alternantes,
otras crecientes, de mucha 6 de poca amplitud, dificiles de sistema-
tizar seguin determinadas influencias ¢ de someter & un principio.
Pero, se observa que:

a ) Las diferenciales auditivas ofrecen mucho menos oscilacién
que las tactiles, es decir, el mismo fenémeno que los grupos compa-
rados por edades, si bien mas acentuado.

6 ) Los que ofrecen écart bajo tactil lo ofrecen auditivo, es de-
cir, que la centralidad la acusan en la misma forma las dos vias.

¢) A medida que la edad aumenta, la accidn individual, tanto
tactii como auditiva, tiende a ser menos oscilante; los maximos
obedecen 4 una progresién decreciente, pero irregular; otro tanto
ocurre con los minimos. Los afios y la educaciéon tienden a esta-
bilizar el espiritu.

d) Del punto de vista de la inteligencia, la oscilacion decre-
ciente es mas regular en los inteligentes que en los no inteligentes.

¢) En cada grupo de la misma edad, ofrecen sujetos de mayor
oscilacién, los no inteligentes, en los maximos; en los minimos no
se advierten relaciones regulares; los c6mputos son favorables i
los no inteligentes.

_/) Promediando los écarts individuales méximos y minimos, ob-
tenemos una curva bastante regular en su decrecimiento, por eda-
des, en las dos reacciones y en los dos sexos, siendo la auditiva mas
corta que la tactil, hecho, asimismo, 4 favor de la centralidad- mental
de las edades 4 medida que crecen y, sobre todo, de la es/abilidad
de las masas, que no sufren lo que sostuvimos tantas veces, las ac-
cidentalidades individuales. ' '
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ECARTS MAXIMOS Y MINIMOS INDIVIDUALES, EN GRUPOS
DIVIDIDOS POR EDADES

VARONES
Tactil Auditiva

Méax.  Min, Méax,  Min.

7 afios, inteligentes.... 56 13 36 7
7 » no inteligentes. 37 16 46 6
8 » inteligentes.... 39 8 28 11
8 > no inteligentes. 80 12 33 2
9 > inteligentes.... 41 9 38 9
9 » no inteligentes, 55 7 33 6
10 » inteligentes..., 42 3 28 5
10 » no inteligentes. 45 9 30 10
11 > in.teligentes cee. 35 3 37 5
11 » no inteligentes. 45 9 20 5
12 » inteligentes.... 33 5 21 0
12 » no inteligentes. 30 6 24 5
13 » inteligentes.... 28 5 20 4
13 » no inteligentes. 20 0 3] 4
14 » inteligentes ... 34 4 15 3
14 » no inteligentes. 35 5 34 4
15 > — 38 5 17 3
16 » — 21 2 13 2
17 > — 22 2 16 3
18 » — 18 4 27 2
19 » — 18 1 13 3

ECARTS MAXIMOS Y MINIMOS INDIVIDUALES, EN GRUPOS
DIVIDIDOS POR EDADES

NINAS
Tactil Auditiva
Max. Min. Mix. Min.
7 afios, inteligentes.... 46 8 27 6
7 > no inteligentes. 32 9 47 9
8 » inteligentes.... 28 9 17 5
8 » no inteligentes. 20 5 27 3
9 > inteligentes ... 19 9 17 6
9 » no inteligentes. 25 12 22 5
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Tactil Auditiva

Mix. Min. Max. Min.
10 afios inteligentes.... 23 5 25 5
10 » no inteligentes. 35 12 20 3
11 » inteligentes.... 37 6 18 3
11 »  no inteligentes. 29 10 22 3
12 » inteligentes.,.. 553 8 28 4
12 » no inteligentes. 37 8 40 3
13 » inteligentes.... 13 4 18 4
13 » no inteligentes. 32 6 3z 5
14 » inteligentes..... 23 5 23 5
14 » no inteligentes. 19 5 19 4
15 »  inteligentes.... 27 6 20 3
15 » no inteligentes. 14 5 12 3
16 » inteligentes.... 18 4 21 5
16 » no inteligentes. 42 6 14 3
17 »  iateligentes.... 12 5 © 13 5
17 » no inteligentes. 35 4 13 4
18 »  inteligentes.... 17 3 18 2
19 »  inteligentes.... 21. 2 11 1

PROMEDIO DE LOS ECARTS INDIVIDUALES POR EDADES

Varones . Mujeres
Tactii Auditiva Tactil ‘Auditiva
7 ahos 27 19 20.6 15
8 » 22 19 14 12
9 > 22 21 13 10
10 » 15 13 14 11
11 » 16 16 13.5 9.6
12 » 13 9 15 14
13 » 12.5 11.5 9.5 10
14 > 13 8 14 10.5
15 » 14 9.5 14 8
16 » 9.5 7 8 10
17 » 8.5 7.5 8.4 8.6
18 » . 9.4 8. 8.7 2
19 -» 9 6 9 6

La masa en igualdad de sexo, de edad, de raza y de cultura es
siempre un justo medio, .un equilibria 4 cubierto de las pequefias
influencias, da la normal.

Es curioso ver cdmo la masa ha reducido, de los 7 4 los 19 afios,
4 la tercera parte el tiempo—de 27 a 9 tactil; de 19 4 6 auditiva,
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en varones--y, un poco mas de la mitad —de 21 4 9; de 1546,
en las nifias; y cémo, desde los 16 afios adelante propende a man-
tenerse la misma cifra en los dos sexos; cdmo antes de los 12 afios
los écarts son mayores en los varones que en las nifias. Cémo la
gran crisis de los 12 afios, en la mujer, estd senalada por una ma-
yor amplitud oscilatoria: la de los 9 y de los 13, por ¢l mismo fend-
meno, en los varones.

INFLUENCIA DE LA REPETICION EN LA MODIFICACION
DE LOS TIEMPOS

17.— La repeticion es un ejercicio realizado con los mismos ele-
mentos y en el mismo sentido; es /z educacion de /as vias de un
proceso preparado para un trabajo cada vez mas rapido, dentro de
ciertos limites. No obstante su simplicidad y, por tanto, se le su-
pondria casi extrafio a la cultura, la reduccién es enorme. Pero esta
misma simplicidad sugiere consideraciones de otra indole, relacio-
nada con fenémenos observados durante la experiencia en cada su-
jeto, consideraciones de valor didictico. Antes de entrar 4 ellas,
analicemos la estadistica, después de precisar la capacidad.

Durante 9 dias consecutivos del mes de Junio, sometimos la
misma prueba un grupo de alumnos varones de 10 afios, de 1 4 2
de la tarde, cuya estadistica es la siguiente:



ARCHIVO DE

Dia 3 de Junio

\ . .
| TIEMPO DE REACCION TIEMPO DE REACCION

l

'&g [ TACTIL " AUDITIVA =
= ALUMNOS i :
< , . O
: 10|20 80| 40| 5e| T /10| 20|30 | 4a 50| T

[
L AHL S 23| 20| 21|22|25| 22 |/17|20| 18 20’ 15| 18 30
alsama. by 35 34/ 83| 29/28| 31 |23 24/88 35 25 29 »
8 | .B. MSULR 25' 25/ 29 82|26| 27 |23|22/2223 20 22 »
A AT, S th 17/181927/21| 20 |21|19] 14|17/19] 18 »
BIID . e 30 25|82 26|34/ 29 |19|26]20/18 23| 21 »
G NEFT S 30 31|80| 2927 29 |/27]|28|27/20| 27| 24 »
s - e o ot 22 42(36/40/31| 34 |/19]21|21/14|21| 19 »
8 IG. B .27 16/21| 23|16/ 20 |[20]18/ 19/18 19| 18 »
9/A.R........ 31 84/ 38| 34(38| 85 |[23/22 22|23 26/ 23 »
10 Dela C. M.. 33 .51[ 34 35 50| 87 | 80| 38| 28| 27‘ 30/ 20 20
11/S. Vo....... 26 38 ‘ 3| 48/30 85 | 33|22 35‘23‘ 50| 33 »
12/B. A........ 26]51 2| 81|25 27 241923 24| 21 22 »
| | | | |
Dia 4 de ]Junio
\ 1 l [ |

1/A.H........ 23/ 24|23 23/24] 23 | 14]19]16/16/17 16 30
2(S. Foovon.. 29| 21/ 30| 28/ 25| 26 || 25| 22]18/20/20 21 »
3 B.M........ 20|24/ 22| 17|55 27 |/20/20[15/17/ 21 18 »
4[A.L........ 24|27/ 19/ 18/20 21 |/15/40] 9/15 9, 17 »
DR o 2 e 22| 30| 23| 30| 25| 26 | 15|20/ 2515/ 22| 19 »
BN Ta st 28| 22| 26| 27/29| 26 |26]21/22/19|21| 21 »
A 28/ 28(31|25/28| 28 [[19(/19{15|14|23| 18 »
8HG B ey 28/20| 18/ 19|20 21 |/ 15|18[19/16|17| 17 »
SRR Sl 28| 31| 33/ 2926/ 29 [20]20/23/21|23 21 »
10 (Dela C. M.. |32|41|35|34|38| 36 | 83|834/41/29/24 32 ¢
1148V 27 . 3036/ 29/ 35/40, 34 | 19| 24|48/ 24|19 27 »
12/B. A........ 27 18' 21|31 28| 25 |23/ 25/21/29/ 20| 23 »

Dia 5 de ]Junio

HC O©WAID O WM

—

Akl s 22/ 26 16| 26/20 32 | 12|34]/20 1118 19
SRS A 27|28/ 40 27/28| 80 |[19]21| 24 31/20 23
BN e 20(20/20 2521 21 |19]18|43 19| 14| 22
AL S A 24|18/ 19| 14/17| 18 |18|17]19|16|15| 16
DAE. o s 19/ 2524/ 19,18| 21 |[14]|19] 18|17/ 16/ 17
Mo 29| 24|20 3515 26 | 18| 15|21|14/17| 17
AR ety 22/ 17|18/ 19/19] 19 | 14|19/ 11|10/ 14| 13
@R . 3 17| 22 21{ 18/27| 21 |/18|27/ 25/18/19/ <20
AR........ 28[ 28| 25 24/28| 26 | 1318|3520/ 21| 21
De la C. M.. 30| 3936 80 32| 33 |22[38|28/26/19 28
S Veeerr... 25|28/ 26/ 29 27| 27 |21(24|41/22(80 97

¥y ¥ ¥ ¥ ¥ ¥vw v ®

Q

[

¥
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Dia 6 de Junio

61

_g’ TIEMPO DE REACCION TIEMPO DE REACCION
5 TACTIL AUDITIVA | 2
° | ALUMNOS . oz
o 2 | 3
& 1a|Qa|3a | 4a| Ba n‘mrcedri'o | 1a|2a|3a ‘ 4|1;5u‘ “’ll;cdri.0 l ]
| ! [ |
Ll A Bllivesis s s o 15118/ 17|20/ 22) 18 |[15|16/19/18| 15 16 3¢
2108, F.ooinaaing 27| 23] 23|23 22| 23 | 20| 24]/20/ 22|19 21 | »
3B, M4 ks 20/ 20| 21(20{ 19| 20 (|25 20‘11 15117 17 | »
4 A LT 15| 15| 14|17/ 18| 15 |{10{ 820/ 26/20 16 | »
5D B st S 18/25/20(21| 17| 20 | 17|18 19‘ 16/ 25, 19 | »
6 M. .3 o5 24120/ 20/18| 21| 22 (12|17 151 1419, 15 | »
T MAGE . 985388 25(26/19/18/ 18] 21 (17|15 13‘ 18/ 11 14 | »
8] G, E. St 24/17\17/16| 16/ 18 | 10/16/17 18| 14| 15 »
9TA R, Gon Al 22(923/22/ 18| 26| 22 | 18/22/23| 16|28 21 »
10 Dela C. M 19| 29|27(83|37; 29 (|20 24{25} 26/ 30/ 25 2°
11 1S Vo e 27/ 26| 32/ 23| 32| 30 |(/22]|24/26|36|27 27 »
120 B. A0 el 25/ 20| 19(/25| 23| 24 le 19 21/ 25 26/ 20 { »
| | |
Dia 7 de Junio
| 1 l ‘ ‘
T1AH. .o - 0ms 18‘ 22 19} 20‘ 20} 19 151519 17 14 16 l 3°
20585 B wovrg 6 wpe s 28| 25| 81|21| 23| 25 | 23|25 20|22|20] 22 | »
3 B.M........ 18] 17/ 20{17| 28| 20 {18] 20 20 17 18 17 | »
B [ ) A — 28| 25/20(21 28, 24 |[16|15|14| 16|16, 15 ' »
5ID.E.eiusin: 18/22(21{19/20, 20 [[12/19/22|17/18| 17 »
LM, Jivvusinus 16/ 23] 16/24/ 21| 20 |[13|15/ 14|43 16| 20 i »
TA.Eeuu..... 20/ 27/ 1818/ 24| 21 10/20/20 23 23 18 | »
SI'G R v - ik 16| 15| 1520/ 16| 16 |[13/19 13/16 15| 15 | »
QR R e 4.3 e 35| 26| 25|20/ 24| 24 (20]23/22/20/32| 28 | »
10 |De la C. M... [38]25| 2834| 27| 30 |26]/25/24 31|24 26 | 2°
11k S Ne oip o 86| 26| 29(24| 33| 29 [[20/20{18{19(28| 21 | »
12 [ BeAl sty 30| 26| 34| 27| 26/ 28 |[[20]24|24|26|33| 25 T
i
Dia 9 de Junio
‘ 1
1| AN, 16|19/ 1513/ 23| 17 |/13|16/16 161 181 15 3°
2 S R e 23| 28/ 24(28/ 26| 25 [120]/238/22(21/20] 21 | »
8B SR 33/17/23(17(20] 22 [20(23/14|19/14] 18 »
41NN SN TR 21/23(19/21| 26| 22 |15 21! 18/21|120| 19 | »
DB 20/ 21(23(20/19| 20 |18/20/17/16/16] 17 | »-
6 P S Sea vt 28| 27/ 20(22| 27| 24 ||20]19|22 22|17 20 | »
5\ s 21(29| 15|22/ 27| 23 |20 17 18i 16/ 18| 17 »
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la Las reacciones de! primer dia (de la primera prueba) mar-
can su limite mdximo, mientras que en la serie de cinco excitacio-
nes sucesivas a intervalos de 5 segundos suele ocurrir, con frecuen-
cia, que la primera es la mds corta ¢ estd entre las mas cortas, lo
cual se deduce que e/ efecto educativo de la repeticion, esid en rea-
lizaria dentro de cievtos intervalos que no deben ser cortos,; por
cierto, lampoco muy largos.

23 Que la repeticion a intervalos iguales llega al tiempo de
reaccion minima, en la 43 0 53 prueba despues de las cuales los
efectos scn nulos. Es decir, que cada edad tiene dos limites 6 dos.
umbrales, cuyo inferior, una vez alcanzado, no es posible redu-
cirlo & menores cifras, y, por tanto, initil es todo empefio en for-
zarlo, bastando el ejercicio para mantenerlo, que no requiere los
mismos intervalos que el educativo 6 reductor.

TI1EMPOS DE REACCION TACTIL Y AUDITIVA DEL GRUPO SOMETIDO i LA
PRUEBA DURANTE NUEVE DIAS CONSECUTIVOS DE 1 A 2 PM.

TERMINO MEDIO MAxIMO MiNimMo ECART
Dia
T. dt; T.de | T. d»e’ T. d‘el P. de T.de | T. dﬁ; T. d_e'
reaccion | reaccion|reaccion reaccion|reaccion reaccion reaccion | reaccion
tactil anditiva | tactil auditiva | tactil anditiva \‘ tactil auditiva
21 Mayo... 35 27 47 35 27 19 20 16
3 Junio...| 29.8 23.3 37 33 20 18 17 15
4 » ...| 26.8 20.8 36 32 21 16 15 16
5 » ... 24 20.2 33 28 18 13 15 15
6 » ...| 22 18.8 30 27 15 14 15 13
7T > ... 23.1 19.5 30 26 16 15 14 11
9 » ... 23.1 19 30 23 16 15 14 8
10 » ...l 23 5 19.4 31 24 16 16 15 8
11 » ... 21.4 19.5 26 28 18 14 8 14
12 » ... 28.7| 21.1 25 22 19 15 6 7
|
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Grafica de los promedios correspondientes a la prue-
ba realizada durante 9 dias consecutivos en un
grupo de ninos de 10 anos.
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18.—Pcro antes que un efecto del ejercicio, hay en los resul-
tados de la experiencia, un fendmeno de la atencién. LEntre la
primer prueba y la segunda, transcurrieron 13 dias, intervalo
grande, por lo que no es posible atribuir solamente al ejercicio ia
profunda modificacién sufrida por los tiempos, la mayor del periodo
de experiencia:

21 de Mayo..............iitt 35 27
3 de Junio........ ... .. 29.8 23.3

En efecto, durante la primer prueba habia, en los nifios, singu.
lares manifestaciones de un exceso de atencidén, producido por la
novedad y presencia de las personas que examinaban: apnea, tics,
movimientos reflejos en los musculos de la cara, en los brazos y
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en las piernas; sonrisa nerviosa en todas las nifias. [in fin, un estado
de atencién algida y voluntaria al que no estin acostumbradas y
que anormaliza irremisiblemente el proceso mental, cuya manifes-
tacion sensible la tenemos en la duracién de los tiempos.

El hecho se presta i determinadas reflexiones didicticas. Es
decir, que el exceso de atencién, la atencién concentrada, la
atencién voluntaria de un nifio es la menos propicia 4 la activi-
dad regular de sus procesos mentales. El exceso de interés pro-
duciria un estado de conciencia desfavorable al aprendizaje. Asi,
en efecto, sucede toda vez que nos atrae un acontecimiento, una
-escena, una obra; hemos visto todo, le consagramos todo nuestro
espiritu y, sin embargo, estamos imposibilitados para referir los
detalles y 4 veces el asunto mismo. Varias explicaciones tiene el
fendmeno. Primeramente nuestros métodos y las practicas sociales,
en general, nos han acostumbrado 4 la atencion espontinea y no
al esfuerzo de la atencidn voluntaria. La falta de habito 4 este
género de actividad, puede ser un motivo de su poco éxito en las
cosas comunes, lo que importaria una seria modificacién en las
formas didacticas, en el sentido de cultivar mas el esfuerzo indivi-
-dual en nuestros educandos, excluyendo en absoluto de las prac-
ticas, los excitantes indirectos para producir el interés; que no
debe ser, como lo queria HERBART, el gran punto de mira didactico.

En la experiencia que hemos hecho, la atencién concentrada va
-cediendo cada dia 4 la atencion dispersa i la que estd habituado
el nifio, colocindose en las condiciones normales en que realiza sus
aprendizajes. De aqui tiempos mas cortos. La atencién concen-
trada, por otra parte, importa la reduccién al minimo de la indi-
recta, que desempefia un papel fundamental en todo trabajo eficaz
-de nuestro espiritu, pues ella mantiene en el campo de la concien-
-cia los puntos de referencia; liga los detalles al asunto principal,
los asocia, los fija, los coordina y organiza, en fin, da forma al
producto mental. La atencion concentrada, que no debe confun-
dirse con la intensidad de la atencidn, es un real obstaculo que se
-opone a la vida regular de un proceso, .tiende al monodeismo, a
romper relaciones y vinculos, 4 la abstraccidn, a anormalizar, en fin,
fenomenos de los que se resienten todas las operaciones psiquicas.

Pero, como por no pocas circunstancias, no es posible evitar el
interés de los excitantes indirectos, las concentraciones parciales
de la atencidn, la inadaptacién del espiritu 4 los primeros momen-
‘tos, las primeras ensefianzas, lo nuevo ofrecido por primera vez,
nuestra primera accion es siempre infecunda, pobre en frutos. No
debe extranarnos que después de un brillante estreno didactico, no
haya quedado en nuestros oyentes, tal vez, nada de lo que espera-
bamos sembrar.

Se pasa, pyes, de la atencién voluntaria a la espontanea; de la
atencion espontanea a la forma refleja (hdbito) por reacciones
cada vez mas cortas y caracteristicas, en razén de quetodo traba-
jo mental repetido, va sujeto 4 la ley de la economia del esfuerzo.
Los dos primeros momentos no nos dan la ecwacion personal,
forma refleja por excelencia. Nuestra investigacién ha considerado
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los resultados del momento de mayor concentracion de la atencidn
y del tiempo mds largo que corresponde, por consiguiente, 4 la
primera prueba. )

No hay que ver, en las cifras de nuestros cuadros, una ecuwacion
personal, que hubiéramos obtenido al 50 ¢ 60 dia, sino tiempos de
reaccion con fines determinados.

Facil es presumir que cuanto mayor es la edad, mas educada es
la atencion, menos dispersa, como lo indican nuestras graficas
generales; es decir, mas adulta la reaccion, menos reductor es
el ejercicio, porque el tiempo, desde la primera prueba, ofrece un
écart minimo de la normal.

RELACi(’)N DEL INDIVIDUO CON LOS GRUPOS Y SU ESTABILIDAD

18. — A cada sujeto lo sometimos, como antes dijéramos, a cinco
excitaciones sucesivas con intervalos de 5 segundos. Los écarts
individuales son, por lo comin, amplisimos, y muy irregular la curva
de los cinco tiempos, manifestacion indiscutible de la instabilidad
mental de los nifios, de cuya instabilidad, por cierto, no nacen
normas. Nos ocurre lo contrario, tratandose del grupo. Sumando
y promediando las cinco columnas de los tiempos sucesivos, se zofa
Sin excepluar casos, ecarts reducidos, una curva casi regular,
siendo la primeva excilacion menor que las otras cuatro, efecto de
la atencion. El fendmeno es de una gran importancia psicoldgica y
didactica porque establece irrefutablemente la supremacia del grupo
como normalidad, sobre el individuo. Es decir que la masa estd
menos expuesta a las influencias accidentales y 4 las pequehas
causas. Los coeficientes de las masas serian, por tanto, mejores
constantes, expresarian mejor la verdad en cuanto a la accion de los
grandes modificadores como la edad, el sexo, el ejercicio, la cul-
tura. Serd también por ‘esta razén la masa, la dnica reveladora
de la eficacia de los métodos de educacion. Ks un punto de inte-
rés para la diddctica, toda vez que los métodos, en el terreno
cientifico de la confrontacién, han de considerarse por el estudio
comparativo de los coeficientes psicocronométricos que arrojan.

Para oblener el tiempo de reaccion de una masa, dado que la 22
excitacion es una cifra muy cevcana del promedio, bastan dos exci-
taciones y tomar su promedio.
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CUADRO DE LAS CINCO EXCITACIONES SUCESIVAS, PROMEDIADAS,
POR EDADES

VARONES
A REACCION TACTIL REACCION AUDITIVA | ECART
< b g —77——!
= Pro- | !' | "Pro-'} ‘
«Q 1L S0 LAY IS LR B SR e TIF PR NS W R N B L e ’ 82 | medioll X iA
| | I | wl | ‘ :
7187 |36 =38 41 |40 |39 1126 29 (32 |33 (33 |30 ‘ 5| 7
8(29.589 (40 |(40.5/38 |36 |81 (83 |80.532 (32 (382 |10 2.5
9 |31.540 |37 (40 |89.5/87.5/21 [27.5/81 |29 |26 |26.6 9.5/10
10|27.7130 |31 (28 (36 (30 ‘26.626.7’31.831 120.5/27 || 8 | 6
1134 129 131 |30 |27 |29 |25 |23 }26 26 |24.7/24 7 3
12 (30 |82.5/29.7/32 |29 (30 |(19.5(22.8/24 |25 (24 |22 3 5.5
13|27 (32 |26.5(29 |25.6/26.6/17.8/23.8/21.5/21.8/20.7/20.5 6.5 6
14 | 22.5(29.7/26 |21.6/24 |24 (18 (19 119 |20.5/22 |19.5 8 4
15 |26 |88.528.5/23.6/24 |26.6 18.6|19.7j20 22 ‘21.6‘21 |10 3.5
16 |22.8/24.5/22.8/23 |24.8/23 |20 (19.821 |19 |20 |18.5 2 2
17 | 23.4121.8) 23.6| 23.4| 23.6| 22 “20 20 |18 119.6/19.7/18 || 2 2
18 |126.3/24 |24 |22.422.3/24 |/18.7/19 |18.3/17.3 18 118 || 4 1.7
1921 |25 |20 |21 (21 i21.7i;19 i e B iy SR kA s B 2
I ‘ I
NINAS
[EEE. ST ERRIPE | 1
7/82 |86.835.438 |35 |36.328 |29.831 |33.632.6/31 | 6 5
8}33 34 |32.9/33.3/32 (33 |22.822.1/26 |27.3/24 |25 | 2 5
927 |31.832 31.733 |3l |22.524.825 |25 125 |24.4] 6 2.5
10 | 28.8,29.6/29.2 29.7 28.2 29 122.6/25.1/27 |28 126.7/25.8| 1.5/ 5.5
11 125.229 |27 |82 \25 5(28 ||20.3/23 |23 |26 (23 22.7 3.8 5.7
12 | 31.6 36.880.2 32.5/27.4 31.8/26.8 26 |26 26.630 (27 | 9.4 4
13|97 |27 |28 27.523 |26 |20 20.822 21.526 22.6‘ 5 | 6
1425 |29 |97 |27.727 [27.2/20.722.4/23.7/22.4 20 |21.6) 4 3.7
15 | 29.7/28.227.5/28.4 32 5}26.7\ 21.9/21.8/24 |21.423.4 21.4] 6 2.6
16 123 (25.326 |25 (24 |24.6/18 [23.618.620 |21 |20.2| 3 | 5.6
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19 119.4/19.6) 22 21 |20 20.519.4 17 ‘17 [16.6 17 |17 2.6 3
| ‘ | |

Por dltimo, esinteresante notar que, en las reacciones individua-
les, 4 una muy baja sucede inmediatamente una muy alta, oscila-
cién compensadora que indica cémo 4 un exceso de atencién sigue

un exceso de distraccion, a un exceso de actividad mental la rela-

che que normaliza.
los muy instables estan juntas, precediendo la minima.

Generalmente, las maximas y las minimas, en
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RELACIONES ETNICAS

19.—Hemos observado, en nuestras medidas, un hecho curioso
sin ahondarlo 4 causa de que los grupos para cada edad y cada
sexo no exceden de seis sujetos; constituyen masas comparables
nifios italianos, nifios argentinos, solamente, considerando la nacio-
nalidad de los padres. Encontramos, en todos los casos, que /os
nirios argentinos dan reacciones mas cortas que los italianos. No
nos podemos explicar este fendmeno. Tal vez, la causa reside en
un mejor estado fisiolégico del nifio argentino, 4 causa del bien-
estar econémico del hogar de que procede. Es por cierto, un pro-
blema digno de estudio, tocado accidentalmente en las estadisticas
de esta publicacidn.

CONCLUSION

Creemos, con esta monografia, la mas amplia que respecto 4 tiem-
pos de reaccidn se tenga escrita y tnica que se ocupa de los pro-
blemas que hemos pretendido resolver, contribuir 4 un mejor co-
nocimiento de la psicologia de los sexos y de las edades con iitiles
observaciones de caricter didactico. Hemos tratado de relacionar
varios fenomenos con la duracion de este proceso; tal vez otros
tengan que ver de una manera fundamental con nuestras cifras; por
eso, una estadistica es, principalmente, un conjunto de hechos que
nunca envejece, a disposicion del ingenio que sepa explotarlo. Solo
esta razdn justifica el esfuerzo realizado para ofrecer al estudioso,
el fruto de una labor larga y paciente de laboratorio. Mas trascen-
dental, sin duda, serd en consecuencias, la que realicemos acerca
de los tiempos de asociacion logica, porque penetraremos en el
andlisis de capacidades superiores, mds fecundo en diferencias para
caracterizar grupos.
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Experiencias sobre el papel de la atencion y de la
repeticion en la memoria conservadora

Nos ha parecido interesante precisar el factor afencion volunta-
via y el factor repeticion en el trabajo de la memorizacién. Un
americano, Smith, ha hecho, sobre adultos, una serie de experien-
cias para determinar la influencia sobre la memorizacion del nd-
mero de lecturas en un tiempo dado. Estas experiencias se es-
cribieron en un capitulo titulado «Papel de la atencién». Presenté
4 los alumnos pizarrones sobre los que estaban escritas series de
diez silabas, desprovistas de sentido; cada serie la consideraban
veinte segundos. Cada cual tiene su procedimiento de memoriza-
ciéon y lo emplea. Ninguno habra leido cada silaba sino una sola
vez. El autor ha recomendado a cada individuo. —toda gente inte-
ligente y que sabe observar,—llevar cuenta de las veces que
releen las silabas presentadas.

En las experiencias se encontré que sélo uno leyé las silabas
muy atentamente zza sola vez,; los otros las leyeron dos wveces,
Ires veces y los iiltimos las han leido por lo menos cuatro wveces.

Ahora se encontré que aquellos que han leido cuatro veces,
han cometido el mayor nimero de errores y de olvidos; el que
leyé tres veces, cometié menos errores, y asi sucesivamente a tal
punto que aquél que leyd atentamente una sola vez ha retenido
el mayor nimero.

He aqui las cifras de la experiencia de Smith:

Sujeto 1, leyé 1 sola vez y retuvo 67 silabas sobre 100

> 2, >» 2 veces » > 58 » » »
> 3, » 3 » » » 46 > » »
» 4, » 3 > » » 43 » » »
» 5 » 4 > > » 35 » » »

Esta experiencia puede ser objetada. El nimero de individuos
es reducido para llegar a conclusiones; no se sabe si cada uno
de éstos tiene la misma fuerza de memoria. Tiene razdn Van Bier-
vliet, cuando dice que seria necesario examinar los diferentes re-
sultados que se obtienen en un mismo individuo, forzindolo 4
leer una vez, después dos, luego tres veces el mismo nimero de
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silabas en el mismo tiempo. Ni mucho menos la concordancia de
resultados obtenidos por los cinco sujetos de Smith, demuestran
la importancia de la afencion wvoluntaria en los fenémenos de
memorizacion. Es preferible leer atentamente y no seguido. Ese
que no ha leido las silabas sino una sola vez, las ha mirado con
su maximum de atencion.

Nos ha parecido, como 4 A. Binet, que los resultados de Smith
son muy interesantes y sugestivos; y es ésta probablemente, la ra-
z6n que hizo deducir i los psicélogos mencionados, conclusiones
demasiado generales, pues estas conclusiones pueden diferir en-
tre nifios y adolescentes y las que arrojan los adultos. La pri-
mera edad no tiene la facultad de la atencién voluntaria muy des-
arrollada, y «la repeticién es el alma de la ensefianzay. Las
conclusiones de Smith, llevadas al dominio de la pedagogia sin mayor
examen, pueden traer graves fracasos.

Como dichas conclusiones se basan en el anilisis incompleto de
cinco adultos hecho de una manera imperfecta, nosotros nos hemos
propuesto realizar las mismas experiencias, pero con mayor pre-
cision.

PRIMERA SERIE DE EXPERIENCIAS.—En esta serie de experiencias
el nimero de lecturas 6 de enunciados ha sido fijado anterior-
mente. El pizarrén preparado esta a la vista de cada sujeto por
un tiempo determinado; pero en la primera experiencia ¢éste no hace
sino una lectura, muy lenta; en la segunda puede hacer dos lectu-
ras, en la tercera tres y en la cuarta cuatro. Estas experiencias se
prosiguen individualmente en las condiciones de calma y aisla-
miento necesarias. Estas observaciones fueron hechas con jovenes
de 18 y 19 afios y sefioritas de 20 y 25, estudiantes de la Uni-
versidad de Bruselas. Nos hemos servido de cifras y de ndmeros
como objetos de prueba.

Memoria visual de cifras.—Hemos empleado doce cifras agru-
padas de dos en dos: 26, 58, 39, 73, 15, 62.

Se presentaron numerosos motivos, semejantes en dificultad, de-
jando, entre cada experimento el tiempo necesario para descansar;
¢l que se necesita para retener una serie de doce cifras es de 72"
repartidos de la siguiente manera:

la experiencia: 1 lectura.

2a » 2 lecturas.
3a » 3 »
4a » 4 »

Estos cuadros visuales fueron presentados a los experimentados,
pero a falta de un aparato especial (mneménomo), para hacer pa-
sar estas cifras delante los ojos de los sujetos con la rapidez de-
seada, hemos recurrido al procedimiento de fijar el pequefio cuadro
visual sobre la mesa de trabajo dejando descubiertas las cifras
deseadas y las otras cubiertas con dos laminas de cartén movidas
4 su tiempo por el operador que sigue la marcha de un crond-
metro y da la sefial y el tiempo. Tomaron parte once alumnos:
5 varones y 6 nifias. Debemos separar de estos resultados al jo-
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ven Pal.; dotado de tal memoria que no cometié ninguna falta en
las cuatro experiencias; para €l estos ensayos pecan en el tér-
mino de comparacién y contesta que prefiere 1 lectura a 2y 2
lecturas 4 3. Es probable que cada sujeto prefiera un nimero
menor de lecturas, simplemente porque conoce ya las cifras y
siendo asi, cada nueva lectura le resulta inditil y fastidiosa. Los
otros diez cometieron omisiones y desplazamientos. Pero lo que
nos interesa es la proporcién de errores en las experiencias su-
cesivas hechas en cada sujeto. El procedimiento que se elija, se
hace en aquellos que no tienen ninguna falta 6 en los que mar-
can el minimum.
Resultados:

NOMBRES Procedimiento elegido | Nimero de fultas
I Seiiorita Beck... 3 y 4 lecturas Sin faltas
2 » Man... 2 » » »
3 » Szu.... 3 » Una omisién
4 » Sar.... 3 » Sin faltas
5 » Gold.. . 3 » » »
6 » Sche.. . I » » »
7 Seior Cor.. . 3 » Dos omisiones
8 » Alb.... 2y3 > Sin faltas
9 » Wal... 3 » » »
10 » TyS ca 3 y 4 » » »

Estas mismas personas, en las otras experiencias cometieron un
cierto nimero de faltas. Una sola persona ha obtenido el - mejor
resultado de memorizacion con una sola lectura. Las otras nueve
memorizaron mejor con #z menor niumero de lecturas (2,3 6 4);
los mejores resultados se obtuvieron después de hacerse tres lec-
turas. A fin de comprobar estos resultados relativos 4 la memo-
ria auditiva de cifras, se sometieron cuatro personas 4 las mismas
experiencias, pero con objetos de prueba, auditivos. Se enuncia-
ron cifras durante el mismo tiempo total (72'') pero el nimero
de los enunciados difiere cada vez. 77es enunciados parecen mis
favorables que uno solo.

Memoria auditiva de palabras.—Cada serie comprende 20 pa-
labras que son leidas por el experimentador durante un tiempo
total de 160''. Pero el nimero de lecturas difiere en cada serie.
En cuanto acaba de enunciarse las palabras, el nifio escribe aque-
llas que ha retenido.

Primera experiencia: 1 lectura (una palabra cada 8 segundos).

Segunda > 2 lecturas (una palabra cada 4 segundos).
T'ercera > 3 > (una palabra cada 3 segundos).
Cuarta > 4 > (una palabra cada 4 segundos).

Las palabras lcidas presentan el mismo género de dificultades,
hay substantivos, verbos, palabras de evocacidn visual y de evo-
cacion auditiva. Toman parte nueve personas.
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MEMORIA AUDITIVA DE PALABRAS

Cada serie comprende 20 palabras pronunciadas por el experimentador

Un enun- ])os; enun- | Tres enun- Cuatro ;
NOMBRES3S ciado ciados ciados enunciados Pro‘:;:;.ll:l:nto

Palab. reten.|Palab. reten.|Palab. reten, |Palab. reten. -
I Sta. Cha.... 10 13 I1 12 2 enunciados
2 » Sche.. | 11 12 15 15 3y 4 enunciados
3 » Sar ! 13 — ’ I6 — 3 enunciados
4 » Man ‘ 14 \ 16 15 16 2 y 4 enunciados
5 » Beck 12 i 13 | — 16 4 enunciados
6 Sr, Wal ‘ 8 ! 11 \ 13 12 3 enunciados
7 » Tys...: I3 | 12 7 14 4 enunciados
8 » Pol... 13 ’ 16 | Is 17 | 4 enunciados
9 » Cor...: 14 ; 18 ‘ 15 19 4 enunciados

La prueba que elegimos es la que da mayor nimero de pala-
bras retenidas. El resultado esti claro. Una sola lectura arroja
resultados desfavorables; para la memoria auditiva de palabras,
todas las personas memorizan mejor con unr pequerio nimero de
repeticiones (2, 3 6 4 lecturas); y los mejores resultados se obtie-
nen con mds frecuencia cuando se han hecho cuatro lecturas.

SEGUNDA SERIE DE EXPERIENCIAS.—Hemos juzgado interesante
someter a los experimentados 4 tests de prueba semejantes i los
primeros, pero dejandoles la eleccion del procedimiento é interro-
gindolos después sobre el género de trabajo 4 que habian sido
librados. Esta experiencia es igual 4 la de Smith, sélo que nuestros
alumnos habian sido estudiados por ¢l procedimiento experimental.
No se les hizo sugestion alguna al respecto, ni se les previno
nada acerca de la experiencia 4 hacerse.

Para la memoria visual de cifras hemos empleado grupos de
doce, presentados en un espacio de 72''; para la memoria de pa-
labras, series de veinte presentadas durante 160’'. Escriben las
retenidas. Pueden emplear el procedimiento de memorizacién que
quieran. He aqui los resultados.

Cifras retenidas Palabras reteniday
NOMBRES sobre 12 sobre 20

I Sefior Wal..... 12 12 (término medio)
2 Sefiorita Tys.... | 12 I3 » »
3 » Cat.... | 12 12 " »
4 Seiior Pol.... | 12 18 » »
5 » Cor.. .. ‘12 2 desplazamient.)f 18 » »
6 » Baud.. . { 12 bI2 » »
7 Sefiorita Sche... |11 (2 desplazamient.)| 13 » »
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Tomaron parte siete palabras solamente.

Resta saber 4 qué medios han recurrido para memorizar si-
guiendo su eleccién y preferencia. A este efecto, terminada la
experiencia se procedi6 4 interrogarlos. Debemos confesar que
hemos sido sorprendidos por la excelencia del anilisis interno al que
se han librado nuestros estudiados.

He aqui las observaciones recogidas sobre los mismos.

S». Wal.— Movimientos ritmicos de la mano mientras aprende las
cifras. Habla en voz baja. Mira las cifras, despues vuelve la mi-
-rada para estudiarlas mentalmente. A una primera leida las repite
de 4 tres, de memoria. Cuando se trata de aprender las palabras
no hace los movimientos ritmicos de la mano. Pronuncia las pa-
labras al escribirlas. Tiene el gesto desesperado cuando se rom-
pe el hilo de la memoria. La memoria de las palabras es bas-
tante mediocre, la de las cifras, al contrario, excelente. En defi-
nitiva: mird el objeto de la experiencia dos o tres veces. Tipo
auditivo motor. Los ruidos exteriores distraen su atencion. Nece-
sita hablar para retener. Iofluye negativamente la presencia de
otras personas; necesita aislarse.

Sta. Tys.—Mira el test de experiencia, sigue con la vista las
palabras & las cifras, para volverlas 4 mirar. Comenzé por leer las
dos primeras cifras, las articul6, agregé en seguida 'la tercera,
repite las tres y asi procede hasta el fin. Repite, entonces, toda
la serie. En todo, ocho lecturas. Tipo mwy auditivo y motor.

Sta. Catt. — Sigue las cifras con la vista, ligero movimiento de
la cabeza. Comienza por hacer una simple lectura, pronuncia inte-
riormente la serie, pero como no la sabe todavia, mira 4 cada
momento el pizarrén. Dos lecturas complelas son suficientes. En
las palabras, las mira fijamente. Las lee en el pizarrén por frac-
ciones y repite muchas veces cada fraccion. La lectura de nom-
bres de objetos evoca los mismos objetos. Le gusta mirar & los
profesores y oirlos, pero se distrae con las personas que pasan.

S7». Pol.— Lee tres veces muy ligero; repite en seguida mental-
mente, y en la tercera vez procura recordar. En lo que concier-
ne 4 las palabras, las lee tres 6 cuatro veces, después trata de
formar frases por el estilo de las que estin en el pizarrén. Siem-
pre ha recurrido 4 este procedimiento: leer una vez sin pretender
retener demasiado, después repite muchas veces. Su memoria es
excelente. Las cifras fueron retenidas en 50''. En las series de pa-
labras no tiene necesidad de formar frases con los verbos. Visual.

S». Cor.—Ligero murmullo mientras hace el trabajo de memoria.
Sabe las cifras a los 32 segundos; las aprende agrupandolas en
sentido aumentativo. Ha hecho fres /lecturas muy rapidas. Ya en
la primera lectura, agrupo las cifras.

En lo que se refiere a las palabras, ensayo clasificarlas. A /as
dos lecturas las clasificé por su terminacidn: invencién, conver-
sacion, atencidn, etc., y después por su significado. Parece tipo
auditivo.

S». Baud.—Sigue las cifras con la vista, ligero movimiento de
los labios, separa la vista y vuelve a mirar. Leyé todo de una
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sola vez; después leyd los tres primeros y los repitié, después
los otros tres y asi sucesivamente. Total tres lecturas.

Cuando aprende las palabras se queda inmévil, mira, entorna
los ojos, vuelve a mirar, etc. Busca asociacién entre las palabras.
Esta sujeto & distracciones auditivas y visuales.

Sta. Sche—No murmura, mira solamente, después entorna los
ojos, mira otra vez, etc. Dispuso las cifras siguiendo su valor, las
ha repetido dos o tres veces.

En cuanto 4 las palabras, la memoria mecdnica débil; procede
por razonamiento. Kscribe las palabras durante dos minutos. Las
ha leido cwatro veces. Conserva la impresidon grafica. Cuando lee
se representa el objeto. Tiene memoria de asociacién. Habitual-
mente no hace muchas lecturas para retener, pero trata de com-
prender. No estudia en voz alta. Cuando el profesor habla, ella
toma notas facilmente sin mirarlo, trata de comprender y solo
toma los datos esenciales.

Prefiere leer las anotaciones que ella hacey no las tomadas por
otro. Para aprender debe resumir por escrito. ‘Tipo visual motriz.

Sta. Sar.—T'rabaja por asociacién, pero no puede asociar las
palabras sirviéndose de las del pizarrén. Hace muckas lecturas.
Memoria visual. La primera lectura no deja ningin trazo en su
memoria, la segunda es eficaz.

Sta. Cha.—Requiere, por lo menos, una sola lectura lenta. I'ra-
ta de comprender de un golpe, pero repite muchas veces para
retener mejor. Jamas estudia en voz alta. No hay memoria vi-
sual.

CoNCLUSIONES. — Las conclusiones experimentales aparecen cla-
ras: un corto nimero de repeticiones (3 6 4) favorecen el trabajo
de memorizacién. listos resultados no son contradictorios 4 los
obtenidos por Smith y solo se diferencian 4 causa de la edad. En
efecto, en la primera edad, la atencion voluntaria estd mucho me-
nos desarrollada que en la edad madura, y el factor repeticién
posee en la juventud una importancia mayor que en una edad mais
avanzada.

Smith, en sus resultados sobre adultos, muestra la influencia
preponderante de la atencién voluntaria en los trabajos de me-
morizacién. He ahi la diferencia. Por una parte, la atencién vo-
luntaria tiene menor fuerza en los nifios que en los adultos, los
primeros tienen una memoria, mas bien mecanica, los segundos,
una memoria de asociacién; por otra parte, la imaginacién sen-
sorial, juega en los primeros afios un papel importante: la inteli-
gencia del adolescente y la del joven es, sobre todo, sensorial, y
es por esto que la repeticién de la imagen es imprescindible, pues
no puede ser reemplazada por el trabajo mental propiamente
dicho. Mas tarde las imdgenes sensoriales pierden su intensidad y
toman el valor de esquemas, de simbolos que no corresponden 4
la realidad.

Nuestro interés es poner de relieve el concurso de estos dos
factores de la memorizacion: afencion y repeticion variables, se-
gin la edad de los individuos.
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Estas constataciones no estin en oposicion 4 la idea de la edu-
cacién de la memoria, en la cual, el factor A (atencién) puede
adquirir una importancia cada vez mayor. Parece cierto que, en
igualdad de edades, un nifio retardado recordara a fuerza de re-
peticiones; un inteligente pondra mas atenciéon en el trabajo de
memorizaciéon. La educacion de la inteligencia se basa en el
desarrollo de la atencidén voluntaria. Iista atencién voluntaria
puede ser desarrollada por diversos procedimientos; pero, la leccion
de memovria, en el sentido nuestro, no ha sido ain empleada.
Algunos sujetos dotados de excelente memoria, han intentado re-
tener por repeticién, otros intentaron asociar, etc.; es dificil creer
que cada individuo haya encontrado el mejor procedimiento para
esto y, sin embargo, se aferran 4 procedimientos antiguos soste-
niendo que son mas faciles. Asi vemos que el procedimiento tan
familiar del calculo contando por los dedos lo practican muchos
adultos; las lecciones de piano, de gimnasia, el aprendizaje de
oficios, etc., cuantas dificultades no presentan y, sin embargo, los
individuos son hostiles 2 toda innovacién, prefieren renunciar a
todo progreso y persisten en que sus viejos habitos son mas féciles.
Lo mismo sucede en el trabajo de memorizacién. Otra particula-
ridad entra en juego: las diferentes maneras de asociacién, una
comprensién mas profunda, etc.

Cada uno se acuerda de pie de versos, fabulas, citas geografi-
cas 6 literarias que aprendié en la infancia; pero un buen dia re-
pitiéndolos en la edad adulta descubren en ellos una significacién
que antes no vieron; son numerosos también los que repiten ma-
quinalmente las cosas aprendidas en la infancia sin jamas llegar 4
reflexionarlas.

Por esto, es necesario que el nifio sea guiado. Se le recomien-
da el estudio de las lecciones, en los momentos de examen el tra-
bajo de memorizacién aumenta sin que ninguna indicacién se haga
al nifio; sin embargo seria muy itil emplearlas.

Creemos que las lecciones de memoria, segin los diferentes in-
dividuos y edades, debieran ser dadas progresivamente dando pre-
dominio al factor afencior 4 medida que disminuye el de la 7e-
peticion. '

Hasta cierta edad, es necesario un gran nimero de repeticio-
nes, mas tarde el nimero disminuye. Sin esta educacién de la
memoria, mucha gente joven y también adultos recurren a proce-
dimientos infantiles en trabajos que deben memorizar.

Estas lecciones de memoria, serian al mismo tiempo, lecciones
de atencidn,
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El trabajo escolar productivo

Ll doctor Jorge Kerschensteiner, consejero escolar y director
de escuelas de la ciudad de Munich, es al mismo tiempo, uno de
los pedagogos y psicélogos mas penetrados de la hora presente.
Nadie mejor que él interpreté ni puso en practica, como él lo hizo
en las tres importantes escuelas profesionales de la capital de Ba-
viera, este principio que data desde Rousseau: que todo el mundo
repite y que casi nadie lleva 4 los hechos: que el nifio no se forma
por un trabajo interior de creencia, y que todo conocimiento no
resulta carne de su carne si no es elaborado por un verdadero
trabaje personal y activo.

En un muy importante estudio aparecido en la coleccién de la
senora Adela Schreiber, titulados Das Buck wvom Kinde. (Ein
Sammelverk fiir die wichtigsten Fragen der Kindheit unter Mit-
arbeit hervorragender Fachleute. ‘T'eubner, 1907, pag. 202 y sig.)
M. G. Kerschensteiner, expone lo que entiende por trabajo pro-
ductivo: Produktive Arbeit und ikr Erziehungswert. Nota: Lo
opuesto entre el saber adquirido y el conquistado, como también lo
opuesto entre et poder mecanico y el poder creador. El uno se
adquiere, el otro se conquista pero no se aprende. Saber y poder
adquiridos, son siempre superficiales y vanos si no tienen una base
mas profunda en lo intimo del ser. Convierten al individuo también,
en superficial y vano, satisfecho de si: awfgeblasen, como lo dice tan
alegremente el aleman. Es el traje decorativo de un alma pobre y
débil. Al contrario, el saber y el poder, conquistan y conquistaran,
dando al hombre la conciencia de lo que puede, de lo que no puede.
todavia y de lo que no podrd jamds. Un hombre tal, es modesto;
pero es también activo, ingenioso, productivo. Son éstos los hom-
bres de ahi, y solo estos hombres son los obreros del progreso de
la humanidad. ‘

La Escuela de Ciencias de la Educacién de Ginebra (Instituto
J. J. Rousseau) ha tenido que estudiar a este respecto, las ideas del
gran pedagogo aleman.

El trabajo que publicamos fué leido en la conferencia de educa-
cion moral de 1913; y sera leido también con placer, seguramente,
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por todos los padres y pedagogos modernos, en una palabra, por
todos aquéllos que han palpado la ineficacia del sistema escolar tan
difundido donde el nifio recibe su saber de lo exterior & lo interior,
en vez de ser puesto en condiciones de conquistarla y acrecentar
asi su ciencia de lo interior 4 lo exterior,

Hay, dice el doctor Kerschensteiner, dos clases de saber: el saber
de hecho, producto del trabajo de otros y que el nifio se limita &
recibir, y el saber de experiencia adquirido por la actividad propia
del nifio.

Hay igualmente dos especies de actividades: la actividad mecanica
(Konnen) que produce obras de imitacion y valora las cualidades de
aplicacion, y la actividad creadora, que produce obras nuevas y
desarrolla las disposiciones naturales del nifio. Los primeros pueden
ser ensefados, los segundos no. Ni el saber de hecho; ni el trabajo
mecinico pueden abastecer al trabajo productivo, ellos no pueden
formar el espiritu ni mas grande, ni mas fuerte, ni mas rico.

Los conocimientos adquiridos por los libros se debilitan bien
pronto, sin haber ejercido ninguna influencia sobre el desarrollo del
cardcter.

Creemos, pues, que no hay pedagogo que no esté convencido ya
de que el maestro debe ser un educador y no un instructor.

<Poco importa, dice James, en su Psicologia, jue tengamos una
gran provisién de conocimientos, como base de nuestro desarrollo,
poco, importa también, que tengamos excelentes sentidos, sino nos
aprovechamos, al punto, de cada circunstancia concreta para entrar
en accién». El principio del trabajo productivo, se opone, sobre
todo, a la unilateralidad de la educacién intelectualista que reinaba,
no hace mucho tiempo todavia, en nuestras escuelas; y resume toda
una serie de tendencias anteriores hacia una pedagogia voluntarista.

Por lo tanto y frecuentemente, se suele dar una equivoca signi-
ficacién a este principio, en un sentido 6 en otro, y antes de volver
4 ocuparnos de las ideas de Kerschensteiner, yo quisiera plantear
un poco este problema en la filosofia y la pedagogia pues, no es
sino de este modo cémo podemos tener una opinién neta y precisa
sobre esta cuestion de una importancia capital en la educacién actual.
J. Stuart Mill dice: «Un caracter es una voluntad perfectamente
desarrolladas. Y reconciliando las ideas de James con esta definicién
de Mill se advierte que la vo/untad se vuelve un factor, & menudo
tan importante en la educacion como las sensaciones y las represen-
taciones para la formacidn de la personalidad. La voluntad no es
tanto para la actual pedagogia como lo ha sido para la antigua,
funcién de la inteligencia. Ella no puede ser considerada segiin
la acepcién de Schopenhauer: una impulsora, en adelante, obscura
instintiva ¢ inconsciente. Ello haria suponer que semejante concep-
cién sirviera de pretexto al obscurantismo, contra las tendencias de
la cultura; y conduciria 4 atribuir una gran importancia a la pre-
sién que el fiz ejerce sobre la sensibilidad y la intuicién, en detri-
mento de la actividad consciente del espiritu. No podra tampoco
detenerse ante la concepcion del voluntarismo de Kant que no re-
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conoce en parte alguna de nuestros sentidos impulsiones y tenden-
cias instintivas en Jla determinacion de nuestra voluntad, ni en la
concepcidn del bien y del mal; toda la sensibilidad, al contrario,
esta en pie, segin él, sometidas a la presién de un principio tras-
cendental: el de la conformidad & né conformidad de este principio
que resultaria la concepcidn del bien y del mal.

La concepcién de la pedagogia actual puede por si sola ilustrar-
nos sobre la naturaleza de la voluntad, de su papel en la psicologia
humana y hacernos apreciar asimismo, todo ¢l valor de los principios
concernientes al trabajo productivo. ¢Qué es, pues, para esta psi-
cologia, la voluntad? Es la sintesis del camébiar y presta su signi-
ficacidn, justamente, a la diversidad de los elementos que la com-
ponen.

Esta formada de sentimientos, de imigenes y de sensaciones, y
sentira la influencia de éstos en su orientacién, en fuerzay en poder.
Es necesario, pues, evitar de dirigir la cultura de la personalidad por
medio de procedimientos exclusivos: no hay que pretender el des-
arrollo de la voluntad y la afectividad con descuido de la cultura de
la inteligencia. Pero no es necesario tampoco, como se suele hacer
corrientemente, cultivar y poner en juego solo el lado légico. Es
preciso, en cuanto sea posible, que la ligica se adquiera por la
actividad, por la experiencia propia del nifilo. Por eso, es necesario
poner al nifio en la medida de poder apropiar la materia de su
conocimiento, de poder hacer, de alguna manera, la materia de su
propio yo, materia donde él forjard su alma, y, por su alma, sus pen-
samientos, sus sentimientos y sus acciones.

¢ Hasta qué punto las leyes del desarrollo del nifio la pretenden?
Esto es lo que Kerschensteiner nos va a decir. Todo el saber del
nifio, antes del desarrollo de la palabra, es un saber adquirido por la
experiencia; ¢ pero es éste un trabajo productivo que contribuye a su
educacion? Si, pero en una medida infima solamente. El nifio no
avanza realmente en la cultura de su inteligencia y en el uso de la
palabra, sino cuando el trahajo de imitacién viene 4 unirse i su
trabajo de experiencia. Este ultimo estd lleno de lagunas. El exige,
por otra parte, a si mismo, saber adquirirlos por imitacién. Esto es,
pues, para él lo de mayor importancia: conserva y trasmite el tesoro
de ideas y de concepciones adquiridas por los antepasados; evita al
nino el desgaste de una enorme cantidad de energia en un trabajo
que seria indtil pues que repetiria los errores inevitables cometidos
por los antecesores en la adquisicién de los conocimientos intimos.

Todo primer trabajo del nifio es instintivo, reflejo, mecanico, hasta
que haya obtenido un cierto grado de fuerza productiva, lo que se
consigue al tercero 6 cuarto mes en los nifios normales, bastante
‘mas tarde en los retardados 6 anormales, De este modo, todo el
desarrollo progresivo del nifio tiene los caracteres de un trabajo pro-
ductivo; dia a dia, nuevas imdgenes despiertan nuevos sentimientos.

Progresivamente, y siempre por el trabajo productivo interior, el
nifio aprende 4 conocerse a si mismo, y 4 competir con su propia
voluntad. Desde el momento que comienza 4 andar solo, comienza
también su trabajo productivo exterior.
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La escuela, al menos, tal como hoy esta constituida, viene a inte-
rrumpir el hilo de esta actividad creadora, estado normal y natural
del nifio, y la reemplaza prematuramente por la actividad de imitacién,
apurando su desarrollo en lugar del saber de experiencia, una cultura
ficticia por el trabajo escolar mecanico. Es cierto, el trabajo meca-
nico tiene mucha importancia en la vida. La habilidad mecdnica, la
seguridad y destreza en las manos es una condicion indispensable
para el trabajo productivo cuando hay una gran inclinacién y es al
mismo tiempo un ejercicio util en la adquisicién de ciertas cualidades
morales. En efecto, cuanto mas dificil es un trabajo para ejecutar,
mas ejercita la aplicacidn, la perseverancia, la maestria propia.

Esta actividad puede, pues, ser utilizada en la educacién para dar
a los nifios sus primeras habilidades. Pero, importa saber que solo
en la accidn, cierto trabajo mecanico posee un valor educativo. Ese
es el que pone en acci6n las fuerzas interiores productivas, las pre-
disposiciones naturales y no el de nuestros alumnos provocado y
sostenido por la fuerza de la reprobacién, del elogio, el deseo de lu-
cir. Unir un trabajo mecdnico demasiado considerable 4 un trabajo
productivo natural, no da siempre un feliz resultado en la ensehanza
escolar. Se constata, por el contrario, que las aptitudes de los nifios
y su preparacion anterior contribuyen bastante mas poderosamente &
su progreso en una educacién que se encamina mas bien hacia sus
fuerzas productivas que en una educacién basada sobre una activi-
dad puramente mecinica. Con este iiltimo procedimiento no se ob-
tienen mas que pobres resultados en la mayor parte de los escolares
que no obtienen esa elevacion del término medio tan necesario en
nuestras escuelas piblicas.

¢Qué es lo que justamente debe entenderse por trabajo produc-
tivo? Es el trabajo por el cual se liberta el espiritu, el que hace la
sintesis entre las viejas y las nuevas imagenes, el que establece ren-
dimiento entre ellas, a fin de crear una unidad superior; idea ¢ ima-
gen exterior, realizacidon de aquéllas. Es aqui donde se distingue el
juego, que posee por lo comiin la facultad de crear relaciones entre
las imdgenes; pero el juego esta desprovisto de /a intencion final
de crear alguna cosa de cokerencia y de la disciplina en vista de
este fin.

Esta disciplina es innata en los artistas y los inventores. Se des-
arrolla en el individuo por el ejercicio que tiende 4 transformar pro-
gresivamente el juego en trabajo productivo.

El trabajo productivo del espiritu contribuye mas todavia que el
trabajo mecanico 4 desarrollar las cualidades de aplicacién, de pa-
ciencia, etc., pues el interés que impulsa 4 atender una forma de ac-
tividad superior, provoca el ejercicio de todas las fuerzas activas y
constituye al mismo tiempo un excelente medio de educacidn.

Esta especie de trabajo, impulsa igualmente a hacer nuevas expe-
riencias, pues se forma en el espiritu una eterna necesidad de saber.
Las nuevas experiencias que se adquieren por este camino, van
directamente al centro vital de las imigenes y se fijan en las fibras
mas intimas. Luego, esta es la fuente de todo perfeccionamiento, de
.toda la gran obra humana, de todo progreso.
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Los conocimientos adquiridos por receptividad no tienen valor
sino en la medida donde ellos pueden entrar en rvelacion con los
dones de la experiencia personal, para llenar las lagunas inevita-
bles. El trabajo productivo despierta las fuerzas de nuestro orga-
nismo, activa todas las fibras de nuestro ser, reanima el coraje, hace
florecer la personalidad libre (/a Selbststindigkeit), 1a vida del es-
piritu y la alegria de crear; y son éstos los caracteres mas impor-
tantes para la educacién. Hay, por lo tanto, un peligro al aplicar el
principio del trabajo productivo tinicamente en los dominios del arte
y de la ciencia, sin ocuparse del resto: es el peligro de formar egois-
tas —sabios 6 artistas — pero no hombres.

Este trabajo, para que dé todos sus frutos a la educacién, debe
dirigir todos los elementos de la voluntad, asegurar mas el mundo de
las ideas, de la ciencia, del arte al servicio de la humanidad, sobre
todo si tiene la ambicidon de formar también caracteres. El trabajo
productivo debe, pues, cambiar el eje mismo de toda educacidn, y so-
bre todo la escuela y la organizacién de la instruccidn.

Es evidente dice, Kerschensteiner, que en nuestras escuelas, el tra-
bajo productivo ha estado hasta el presente, relegado al dominio del
juego. Ha estado completamente excluido de la escuela primaria; en
la escuela secundaria ha sido puesto en practica en alguna especiali-
dad, en las matematicas y la traduccion de clasicos extranjeros, en
parte en la composicién, en lenguaje maternal, y recientemente en el
dibujo; esto, naturalmente, tantas veces como los programas lo per-
miten. No se ha tenido, asimismo, la idea de introducirlo en las ramas
donde por su naturaleza especial lo permite mis 6 donde diera mas
resultados: en quimica, en fisica, en ciencias naturales. En las escue-
las superiores, es recién en este Gltimo cuarto de siglo que ha comen-
zado su aplicacidn y en las escuelas de nifias nada se ha liecho todavia.
«Es sorprendente, dice Kerschenesteiner que haya todavia tantas mu-
jeres que no yendo 4 la escuela no hayan desaprendido & pensar».

No obstante, todas las dificultades con que se tropieza en la escue-
la primaria: insuficiencia de material y de preparacién, falta de habi-
lidad en los maestros, no existe suficiente razén para diferir todavia
la aplicacién de nuevos principios en los talleres, los laboratorios en
las escuelas de cocina. Es necesario recurrir al dibujo para dar direc-
ciones inteligentes a estas ensefianzas € introducir el trabajo creador.

Es preciso elegir el objeto de estudio entre las cosas vistas y
familiarizadas con el nifio, usadas en sus experiencias. Naturalmente,
esto supone un maestro que posea un alma rica en actividad propia,
profunda, original, capaz de ponerse al nivel de los nifios, que pueda
conocer sus caracteres individuales y sentirse feliz de poder empujar
esas débiles aptitudes tan lejos como se lo permita su propia activi-
dad. Esto supone un maestro poseedor de un método de hecho, di-
ferente de los honrosos métodos de hoy dia. Un maestro que por las
‘utilezas de su método sepa del éxito que obtendrd sabiendo reducir
la dificultad de una adquisicién nueva a su minima expresién a fin de
.que todos los nifios sean capaces de vencer con el menor esfuerzo
posible; es en realidad un excelente maestro para los nifios débiles.
Se olvida que la fuerza del espiritu, tanto como la fuerza fisica, se

6
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acrecienta por la lucha y la victoria sobre las dificultades. Un maes-
tro excelente es, pues, aquél que sabe presentar las dificultades gra-
duadas segiin el poder de resistencia de cada nifio, pero sin disminuir
los esfuerzos.

El alcance de las explicaciones de este principio de Herschens-
teiner, 4 la ensefianza, sobre todo primaria, es incalculable. Quisiera
dar aqui una idea de lo que la escuela moderna y también las publi-
cas de Alemania han ensayado en ese sentido.

Partiendo del principio del ensanchamiento del campo de accién
dela actividad propia (Selbststindigkeit) se trabaja por la posibilidad
de dar al alumno una intuicién de la realidad, por su actividad pro-
pia, actividad de investigacién y de experiencias; de sugerirles la po-
sibilidad de ensayar sentimientos de todo género y sobre todo, posi-
bilidad y habito de trabajar para si mismo; toda la actividad corporal
y espiritual reglamentada con relacién 4 lo dicho. Es sobre la activi-
dad personal que debe fundarse la reforma del trabajo escolar. Em-
pieza ya 4 entenderse asi. Fr. Regener, en su trabajo «Die Princi-
pien der Reformpidagogik » resume en tres puntos los fines que debe
perseguir la ensefianza en la escuela para transformarla en trabajo
productivo.

lo La escuela debe tener por objeto hacer de manera que la
materia 4 ensefiarse penetre en el espiritu, que lo impregne y se le
incorpore, en toda la acepcién de la palabra.

20 Debe, en todo momento, poner en accién el espiritu de ob-
servacién del nifio y hacer de manera que adquiera los conocimien-
tos por su propia experiencia.

3° Debe tratar de transformar todo en trabajo personal, en re-
presentaciones y creaciones propias del nino.

Es necesario ensayar el cambio de la pseudo-actividad personat
del nifio en la escuela, en trabajo realmente realizado por éste. Es
necesario partir del nifio para volver al nifio y las cuestiones que él
plantee, son desde ese punto de vista, excelentes medios, con tal que
dichas cuestiones no sean un simple medio de control vejatorio y
vano ; pero tienen por objeto informarse de lo que posee el nifio en
cuanto 4 experiencias, observaciones, tendencias, deseos de analizar
las respuestas obtenidas servirdn de punto de partida 4 nuevas in-
vestigaciones y nuevas experiencias. Estos estudios no seran hechos
con el objeto de ensanchar la actividad propia del nifio, pero si la de
dirigir, 4 fin de que miles de pequefios hagan la trama entre el ayer
y el mafiana, entre la escuela y el hogar, entre el saber y la vida; 4
fin de que las cosas se resuelvan entre ellos y por ellos mismos, y se
impongan al espiritu en su realidad concreta y no con palidas abs-
tracciones. Por la pregunta y la respuesta, se establece un contacto
espiritual entre el alumno y el maestro y cada hora de ensefianza se
convierte en una hora vivida juntos; el interés del maestro hacia el
alumno se convierte en un fuerte lazo durable y suficiente por si mis-
mo para transformar el carédcter del trabajo escolar.

Las ilustraciones que sirvan para la ensefianza del lenguaje, no de-
ben consistir en cuadros representando cosas que no han sido jamas.
motivo de una experiencia del alumno. Deben ser tomadas de la vida.
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diaria y son éstas las que han de interesarle vivamente; deben repre-
sentar, ante todo, las cosas que el nifio encuentra en su camino: la
casa de sus padres, el carro del lechero ¢ el mendigo hambriento;
deben describir los juegos de los nifios, las ocupaciones del hombre,
la actividad que ellos ven ejercitar 4 su derredor. jQué hermoso ma-
terial intuitivo! {Qué de sonidos, palabras y proposiciones para es-
tudiar y escribir! He ahi el ejercicio tan calurosamente recomendado
por Kerschensteiner y que debe transformar insensiblemente el juego
por el trabajo productivo y continuar el trabajo que el nifio hace
inconscientemente durante sus primeros afios para iniciarlo en la
vida y en el mundo que le rodea. La pedagogia actual insiste con justo
titulo sobre los hechos que han de tomarse como punto de partida del
trabajo escolar: la patria, el lugar de nacimiento. La region donde se
nace es, en efecto, el medio donde el nifio empieza 4 ejercitar su
actividad corporal y espiritual, es el campo de donde saca todas sus
experiencias, donde nacen los pensamientos que son realmente su-
yos, donde recibe sus primeras emociones, donde observa, donde
hace sus investigaciones, donde verdaderamente se ejercita su trabajo
productivo. Es, en este limitado dominio donde abre los ojos a la
vida y donde debe aprovechar las relaciones que hay entre la natu-
raleza y la vida del hombre, donde puede interesarse en las cosas y
en los seres, que tenga conciencia de su fuerza, y de los limites de esta
fuerza; que aprenda 4 utilizar lo que conoce y 4 discernir el valor del
trabajo. La escuela debe aprovechar, sobre todo, lo que el nifio saca
de su medio natal; ella encontrara ahi, la base de sus programas y su
material de ensefianza. El maestro se empefiard por crear esa atmdsfe-
ra que le permita ser para sus alumnos, mads que un simple profesor, un
camarada, un guia para su corazén ardiente y para su genio alegre.

La reforma mas importante de la ensefianza es, pues, sujetar las
recientes experiencias de los nifios aquéllas que hizo en su medio fa-
miliar, 4 su capital espiritual recogido en la vida cotidiana. La es-
cuela de esta forma cambiara de cardcter. De la escuela donde se
aprende, se pasard, poco a poco, 4 la escuela donde se trabaja. Sera
interesante seguir el desenvolvimiento del programa de una escuela
de este género a través de toda la actividad escolar y de marcar las
transformaciones que sufrirdn bajo su influencia los métodos del tra-
bajo especial, pero esto nos lleva demasiado lejos. Volvamos més
bien 4 Kerschensteiner y a la aplicacién de su principio en la ense-
fianza de las escuelas secundarias. Meditemos las palabras de un
americano que ha visitado las escuelas superiores de Alemania: <Me
parece, dice, que los nifios de Alemania tienen tanto que estudiar que
no les queda tiempo para pensar». ¢No es, esta observacion, propia
a la ensefianza de nuestro tiempo? La mayor parte de los conoci-
mientos cientificos ensefiados en las escuelas, son reducidos por el
motivo indicado, 4 no ser aquellos conocimientos que se adquieren
de memoria. Se aprende en los libros cosas que deben ser adquiri-
das por la experiencia, es como si quisiéramos hacer aprender un
oficio leyendo a los alumnos la descripcion de los instrumentos de
que deberdn servirse. A la objecién de que el oficio es ensefiado &
fin de formar artesanos, se podra responder que la ciencia se ensefia,
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no con el objeto de suministrar una suma de abstracciones, sino de
indicar la manera de llegar 4 una ciencia mis elevada, de adquirir el
método y el espiritu cientifico, mas importante que la ciencia misma.

Este esfuerzo de encaminarse hacia la ciencia es la mas alta expre-
si6n del trabajo productivo, pues él nos lleva i observar los hom-
bres y la naturaleza, nos ensefia 4 resolver las dificultades por noso-
tros mismos, a encarar los fendmenos con objetividad.

Solamente este método cientifico no puede ser ensenado sino 4 los
que desde la infancia han aprendido 4 trabajar y 4 crear por si mis-
mos. La actividad forma el caracter, la ciencia no la influencia sino
en segundo término. <Es necesario encontrar y adoptar para las
escuelas del Estado, un sistema de trabajo escolar que ligue la cien-
cia adquirida por la experiencia 4 la ciencia ensehada, el porvenir
productivo al porvenir mecdnico; queremos el progreso espiritual y
econémico de nuestro pais y tendra mayor mérito el habernos apre-
surado 4 ejecutar que esperar a que la necesidad nos obligues. Asi
termina el interesante articulo del doctor Kerschensteiner en el
(Buch vom Kinde)». Parece que Alemania ha atendido su llama-
miento, pues en numerosas ciudades: Munich, Mannheim, Dussel-
dorf, Francfort, Dresde, Cologne, Breslau, Bréme, Leipzig, etc., las
escuelas han empezado 4 transformarse en ese sentido. Pero ese
progreso no se ha hecho sin numerosas polémicas, nacidas de la in-
terpretacion errdnea de la palabra «trabajos. La mayor parte del
tiempo se le ha dado el sentido de trabajo fisico a la exclusion del
trabajo intelectual y moral. Asi se ha creido poder llegar 4 la con-
clusidn de que el trabajo manual tenia un valor mayor que el trabajo
intelectual. Esta concepcidn unilateral del trabajo productivo dismi-
nuiria mucho el valor de este método; porque ella tiene toda su in-
clinacion educativa, y la nocién del trabajo educativo debe ser to-
mado con toda la riqueza de su contenido y bajo todas sus fases
miiltiples, pues para responder & las concepciones del doctor Kers-
chensteiner el trabajo debe ser la sintesis de toda nuestra vida espi-
ritual. Debe significar: trabajo fisico y trabajo intelectual; la accion
de aprender modificada en el sentido activo que le hemos dado, debe
conservar su puesto en la educacidn; pero el trabajo espiritual debe
siempre ser considerado mds alto que el trabajo mecédnico. No es
necesario exagerar en sentido contrario ni desterrar el libro, de la
educacién y de la actividad intelectual. Saber hacer del libro un ins-
trumento de actividad propia del nifio, 4 fin de que saque de él todo
lo que puede darle para la formacién de su espiritu y de su cardcter
es de importancia capital en educacion. Preparar hombres que sean
capaces de utilizar en la vida el saber que se encuentra en los libros
es, 4 mi parecer, una ambicién tan legitima como la de hacer adquirir
el saber por la experiencia; esto también exige una forma de tra-
bajo productivo de no menor importancia. Para darle todo el valor
al principio del trabajo productivo podra releerse el principio edu-
cativo de Haut: «Los nifios no deben ser los alumnos del presente
sino para el futuro de una humanidad mejor»:

I. SaApovEANO.
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CORRESPONDENCIA CIENTIFICA

DEL

Dr. FLORENTINO AMEGHINO

SENOR FLORENTINO AMEGHINO.— Paris, 1878. — Amigo Ameghi-
no: Por si no lo encuentro le dejo estas lineas. Me parece muy
bueno su articulo & pesar de tener, en algunos casos, opiniones
contrarias i las suyas. Cuando aparezca mi 2¢ tomo encontrara
Vd. mas aclaraciones, de lo que le parece aun obscuro. A médida
que se estudia, se constata, muchas veces, que ha habido errores en
nuestras primeras aserciones, y soy de los que no creen vergon-
zoso confesarlos, — como lo hago con los mios, — que sin embargo,
no considero tantos, como Vd. opina. Esto es cuestién de apre-
ciacion y de tiempo. Para que Vd. complete la nota, le diré que
en mi \ltimo viaje 4 la Patagonia Austral y Septentrional, y de
donde regresé en Marzo ppdo., he encontrado cavernas con huesos
humanos, algunos antiguos ( pero de la época actual) y otros mas
modernos. Los crdneos que he extraido de ellas son 14, pero casi
todos han llegado en mal estado a causa del fin desgraciado de
la expedicién. Son braquicéfalos y algunos deformados. Me in-
clino a creer que son de Germaleen 6 Pampas, los que a juzgar
por sus relatos (hoy estan casi extinguidos) son los antiguos po-
bladores de Buenos Aires y probablemente los famosos Queran-
dies. Las cavernas estaban pintadas en sus paredes y pronto pu-
blicaré un trabajo sobre ellas. El hombre ha vivido en los tiempos
prehistéricos en Patagonia. Ha sido inhumado en la arcilla pam-
peana en la cual he encontrado huesos de Gliptodén. Ha sufrido
muchos cambios, ha habido diversas emigraciones ¢ inmigraciones,
pero todo esto es materia de nuevos trabajos en que estoy empe-
fiado y que ahora no tendria el tiempo de desarrollar. Le dejo mi
libro como un recuerdo de su amigo y atento S. S.— F. P. Moreno.

SEROR FLORENTINO AMEGHINO. — Paris, Enero 28 de 1879.— Os
recuerdo que para el proximo nimero de la Revue d'Anthropolo-
gie cuento con vuestra Memoria sobre el hombre prehistérico de
Ruenos Aires, para la cual reservo un espacio. Agregad, os lo
ruego, las expresiones de mis buenos sentimientos.— Dr. Pawu!
Topinard.
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SENOR FLORENTINO AMEGHINO. — Paris, Febrero 28 de 1879.—
Sefior: Vuestra Memoria esta en la imprenta. La he leido con pro-
fundo interés; estdis evidentemente muy versado en la cuestion. He
corregido algunas palabras. Las pruebas os serdn enviadas para
la correcciéon. En cuanto i los cincuenta ejemplares os serdn en-
viados gratuitamente. Agregad, os ruego, las expresiones de mis
sentimientos distinguidos. — D#. P. Tvpinard.

P. S.—Yo me pregunto si el hombre de Néanderthal... no sera
mds americano que europeo.

SENOR FLORENTINO AMEGHINO. — Bolosiia, Abril 25 de 1879. —
Distinguido sefior Ameghino: Mil gracias por su interesante traba-
jo: ¢El hombre prehistorico del Platay, que leo con vivo interés y
algunas de cuyas consideraciones — hechas en su primer capitulo —
concuerdan con otras mias que exteriorizo en mi obra titulada « El
hombre fésil de Toscana». Dicho trabajo, del cual lamento no
poder enviarle un ejemplar, ha sido publicado en las Actas de la
R. Academia dei Lincei que encontrara en las principales Bibliotecas
cientificas de Paris y si Vd. quiere, podria también consultarlas con
Broca 6 Mortillet; en dicho caso lea las dos \dltimas paginas.
Lamenté mucho no poder hacer nada en su obsequio; pero, como
Vd. sabe, es imposible substraerse 4 la ley. Lo que, sin embar-
go, creo se pueda obtener es hacer ese servicio como agregado
a un hospital; para eso se requeriria informarse bien antes y por
medio del Cénsul italiano en Paris podria obtener todas las noticias
que Vd. desea. Una casa de comercio de Génova (de los licores
Hocfe), me ha ofrecido adquirir una rica coleccién de fdsiles de los
Pampas, pero el Museo no tiene medios y el Gobierno no esta dis-
puesto 4 darlos. Estoy 4 sus 6rdenes para cualquier caso que se
le ofrezca. Créame su affmo. S. S. —G. Capellini.

SENOR FLORENTINO AMEGHINO. — Paris, Abril 27 de 1879.— Senor
y querido colaborador: Con sumo placer os trasmito las felicitaciones
que he recibido 4 raiz de vuestro notable trabajo sobre el hombre pre-
histérico del Plata. Aprovecho la ocasién para agradeceros y expre-
saros cuanto valor atribuyo para el presente y espero, para el porve-
nir, &4 la colaboracién de un sabio tan distinguido camo vos lo sois.
Agregad, sefior, las expresiones de mis sentimientos. — M. Broca.

SENOR FLORENTINO AMEGHINO. — Paris, Mayo 10 de 1879. —
Querido sefior: Veria con gran placer los restos que poséeis del
hombre terciario de la América. Si bien hay fuertes presunciones
de que la fauna terciaria de la América haya sobrevivido 4 la de
Europa supone que el hombre que ha habitado en las caparazones
de un Cliptodén no es menos antiguo que las mas antiguas razas
de Europa. Por desgracia, actualmente, debo ser juez de un con-
curso en las sesiones del lunes, del martes y del viernes de 4 a 7.
Os ruego me vengais a ver el martes de 5 4 6. Esta sera para
mi un ocasién preciosa de obtener todos los informes necesarios
acerca de ese problema interesante.— M. Broca.
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SENOR FLORENTINO AMEGHINO. — Buenos Aires, Junio 13 de 1879.
— Acuso 4 Vd. recibo del ejemplar de la Revue &’ Anthropologie
que contiene su trabajo « L’homme prehistorique dans la Plata », que
se ha servido enviar para la biblioteca de la Sociedad. Tengo en-
cargo del sefior Presidente de agradecer 4 Vd. su interesante dona-
cién. Aprovecho la ocasién para saludar 4 Vd. atentamente. — F¢-
lix Amoretti, Secretario de la Sociedad Cientifica Argentina.

SENOR FLORENTINO AMEGHINO. — Castillo de Saint German, en
Gage.— 16 Junio de 1879. — Querido senor: Le Comple-rendn du
Congres d’ Anthropologie, no ha podido aun imprimirse. Os lo en-
viaré apenas aparezca. Permitidme ofreceros mi retrato en recuerdo
de las buenas relaciones que nos unen. Os agradeceria el vuestro
Conservo en mi dlbum las fotografias de todos los sabios que se ocu-
pan de Antropologia prehistérica. Vuestro devoto.—G. de Mortillet.

SENOR FLORENTINO AMEGHINO. — He recibido su muy interesante
memoria < L’homme historique dans la Plata». La he leido dos ve-
ces y he encontrado en ella mucho que aprender. Si, sefior; las
Ciencias Antropoldgicas' y la historia en general de la humanidad
mucho tienen que interesarse en lo sucesivo de descubrimientos que se
van haciendo en toda la América y principalmente en su parte Cen-
tral y Meridional; mucho han de deberle 4 la Geologia y 4 la Paleon-
tologia de los sabios americanos cuando estos resulten tan dedica-
dos al cultivo de las ciencias como vos Florentino Ameghino, &
quien os envio el mas cordial apretén de manos. Vuestro devotisi-
mo colega. — Carlos Ribeiro. — Junio 20 de 1879.

SENOR FLORENTINO AMEGHINO. — Paris, 27 de Agosto de 1879. —
Querido sefior: Os envio algunos datos acerca de las relaciones en-
tre las épocas geoldgicas de Europa y de América.

1. E. Oustales. — Estudios sobre los insectos fésiles de los terre-
no terciarios. (T'esis del doctorado 1874, p. 365). El autor obser-
va que existia en la época terciaria un vasto continente que unia el
antiguo al nuevo mundo. Por otra parte, M. Neer, asegura que la
mayor parte de los insectos pertenecen 4 los géneros actualmente
repartidos en el viejo y en el nuevo mundo.

En Radoboy he visto libélulas de alas manchadas como las que
viven hoy en el Sud de Estados Unidos; los numerosos edipodos
corresponden, en parte, a las especies americanas de los represen-
tantes del género Spartoceras y Acanthodes, confinados en el Nuevo
Mundo.

A orillas del Rhin se han descubierto igualmente algunos tipos
de la América Tropical y Subtropical (p.367). N. Scudder ha
encontrado en las montainas Rocallosas insectos fdsiles que se ase-
mejan en tal forma 4 los de Asia que es dificil no admitir la existen-
cia, al final de la época eocénica, de relaciones muy estrechas entre
la fauna de América y las de Europa ( p. 369). M. Gervais ha cons-
tatado las afinidades entre los mamiferos y M. Sauvage la de los
peces (Boll. Soc. Geolog. Fr. 3eser. 1873, t. I, p. 388). M. Sau-
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vage recuerda en la época eocena la presencia en los alrededo-
res de Paris del género Lepidiptero, cuyas especies actuales son de
América del Norte, época miocena del género Cyclades semejante al
género Amia de las mismas regiones.

Las percas terciarias son de un grupo que no existe actual-
mente sino en Chile. La perca de los Estados Unidos no es mis
que una raza de la perca de Europa; lo mismo sucede para el
coto de agua dulce. La Jofa vilgaris vive a la vez en las costas de
Suecia, de Inglaterra, de Francia, de Suiza y del Canada. Lo que
prueba que las comunicaciones entre los dos continentes han du-
rado hasta una época casi reciente. ( SAUVAGE, « Memoire sur la
faune ichthyologique de I'époque tertiaire», Bibl. école hautes étu-
des, 1873).

«Los peces que la América del Norte tiene en comin con la
Europa son especialmente especies litorales y no pelasgicas, tal
como M. E. Forbes lo ha demostrado. M. John Richardchou ha en-
contrado que la mayor parte de los peces de la familia de los Gal-
sideos, viven en el fondo del mar y en particular una especie idén-
tica 4 la de las costas del Océano Atlintico en sus altas latitudes.
Su distribucién no parece deberse 4 migraciones; pero ocurre con
estos peces lo que con los buhos que, aunque péjaros sedentarios, tie-
nen, sin embargo, mas especies comunes en Europa y en América que
los pajaros emigrantes. ( O. STEER, <Recherches sur le climat de
pays tertiaires », p. 218). M. Bourguignot, en diversas publicaciones
que no tengo bajo mis ojos, se ha ocupado de la cuestién de la
Atlintida 4 propdsito de conchas y de mounds, encontrados en
Francia, Algeria y América. E. Trouessar ( Distribucién Geogra-
fica de los Querépteros, Arch. des Sc. Nat, de 1879) dice que la
Scrotine encontrada en Guatemala es absolutamente semejante &
la especie de Europa encontrandose en el norte de la China.

Son, estimado amigo, las pocas informaciones que os puedo dar
a la ligera; tendré el placer de daroslas mas completas si asi lo
deseais. Recibid las expresiones de mis mads altos sentimientos. —
Dr. A. Saunvage.

S&ENOR FLORENTINO AMEGHINO. — FParis, Noviembre 4 de 1879.—
Sefior y honorable colega: El sefior Julio Roche, consejero munici-
pal de S. Vill y redactor del diario el Siglo, me pregunta si yo no
podria obtener vuestra « Memoria sobre el hombre prehistérico de
América del Sud », que habéis publicado en la Revista de An-
tropologia. Dicho senor se domicilia en Paris, calle Germain-
Pilou Ne 2. Si vos pudierais enviarle un ejemplar de vuestra obra,
os lo agradeceria muchisimo.

Hace ya tiempo que no os veo. ¢(No estiis mis en Paris? Re-
cibid las expresiones de mis buenos sentimientos. — Dr. Paun! To-
pinard.

SENOR FLORENTINO AMEGHINO. — Paris, 26 de Noviembre de 187 9.
— Sefior y honorable colaborador: Desearia saber con exactitud &
qué atenerme respecto 4 lo que debe Vd. enviarme para el nu-
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mero actual de la Revue d Antropologie, —y su extensién, — para
poder asi reservarle ¢l espacio necesario. Me hara pues, Vd. un
gran favor enviandome la copia. Colocaremos al final las planchas
II y XIX. Tendrd, pues, labondad de enviar su trabajo a la casa
del editor, Boulevard St. Germain, frente 4 la escuela de Medicina,
los dos clisés que le corresponden.

Reciba el testimonio de mi distinguida consideracién. — Dr. Pawl
Topinard.

SENOR FLORENTINO AMEGHINO. — Bruselas, Diciembre 24 de 1579.
— De aca a tres dias tendré el placer de enviaros una prueba de
vuestra Memoria sobre la antigiiedad del hombre en América. Pero
con anterioridad a ese trabajo notable vos habéis hecho una comu-
nicacién interesante al Congreso respecto a los gwuipus y algunas
piedras grabadas, encontradas en las regiones del Nuevo Mundo.
¢ Tendriais la intencién de enviarme esa segunda comunicacién?
Eso seria muy esperado. Como recuerdo de la Sesion de Bruselas,
yo deberia coleccionar los retratos de todos los miembros que han
tomado en ella parte activa. Permitidme entonces ofreceros mi
fotografia y pediros, en cambio, la vuestra. Recibid las seguridades
de mis sentimientos devotos — Am. Bamps.
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Stammering and Cognate Defecty of Speech, por C. S.
BLusMEL. Este volumen es el resultado de muchos -afios de investi-
gacion sistematica realizada privadamente en la Universidad de
Colorado. La parte tedrica estd tratada en el primer volumen con
el titulo de: «La psicologia del tartamudo». El punto principal,
y el trabajo cientifico mds importante es la teoria de la causalidad.
En el caso presente «la teoria se funda en su mayor parte, en el
resultado del examen introspectivo». La experiencia se hizo de
acuerdo con un syllabus, que contenia las preguntas y las respuestas.
El A. ha dado gran importancia 4 estas investigaciones; fué a las
montafias Rocallosas, atravesando un paso de una elevacién de 12.000
pies. Se desencadend entonces una violenta tempestad. Cayé una
lluvia torrencial y reinaba un viento glacial, insoportable. EI A. in-
tenté comunicarse con otro miembro de la comisién y notd, con sor-
presa, que su lenguaje era completamente ininteligible. Eran, en efec-
to, los comienzos de la afasia. Reconocié la naturaleza del fendmeno,
y se hizo el examen introspectivo. La afasia desaparecié cuando en-
contré donde guarecerse en las montahas. Reconocié que el fend-
meno producido era un caso de afasia». El A. dice que el fenémeno
que constituye su sujeto-mater, lo ha estudiado principalmente, en
sus manifestaciones fisicas. Blusmel estudia al sujeto desde el punto
de vista mental. El objeto del libro no es solamente el estudio de
las teorias cientificas, sino también servir de guia para aquéllos que
estan expuestos a estos defectos, y como muchos de ellos no han
hecho estudios de psicologia, en él se dan algunas nociones sobre
los principios generales de psicologia y el significado de los términos
psicolégicos. En capitulos aparte se tratan los siguientes tdpicos:
Tipos mentales, (memoria visual, memoria auditiva) imagen verbal,
el cerebro, la relacién entre los tipos mentales y el lenguaje volunta-
rio, el tartamudo, confusion mental en la tartamudez, miedo y auto-
sugestion. Trata de las teorias mas aceptadas respecto de la causa
de la tartamudez, ¢ defectos de vocalizacién. Y dice: «La dificultad
del tartamudo se debe & una amnesia auditiva, pues es incapaz de re-
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producir el sonido de la vocal que quiere pronunciar. El tartamudo
es un audo-motor. Cuando el tartamudo no pronurcia una palabra es
porque hay falta completa de imagenes auditivas. Los esfuerzos que
hace para pronunciar palabras que empiezan con consonante, son
dirigidos solamente por su imagen kinestésica; pero, en cambio no
pronuncia la vocal porque no puede sacar el sonido». Otras inves-
tigaciones han demostrado que la tartamudez es una forma de afasia;
pero se ha incurrido en el error de considerarla «<como una forma
de afasia motriz sub-cortical ¢ afemia». El A. expone algunos argu-
mentos sobre la \ltima teoria, y concluye diciendo: «La teoria de la
falta de imagenes auditivas, es la tnica que explica satisfactoriamen-
te todos estos fendmenos ». En su exposicién sobre las debilidades y
vulnerabilidades relativas 4 los 6rganos de la audicién, cuyos princi-
pales des6rdenes son motrices, el A. hace diversas consideraciones,
que son interesantes para la psicologia genética. «El oido es uno de
los aparatos receptores mis reciente en la evolucién de la raza
humana. Es uno de los dltimos términos en la evolucién y al mismo
tiempo uno de los primeros en la disolucién. Filogenéticamente
considerada, la accién motriz es la mas antigua; sin embargo, el
paso de un estimulo sensorioc 4 uno motriz es una de las funciones
primordiales del protoplasma. La funcién auditiva, es relativamente
vulnerable; y estd propensa a alterarse cuando se produce un des-
orden cerebral». La tartamudez es un desorden auditivo. El tarta-
mudo debe estar comprendido entre los sordos congénitos, a los
cuales se les ha ensefiado 4 hablary. La ausencia de las image-
nes acusticas es imposible. Es la fuga y la vacilacién de las image-
nes auditivas que causa la confusidn en el tartamudo». <El hecho de
que el tartamudo estd sujeto a4 amnesias auditivas temporarias, no
significa que los tartamudos no sean personas normales. Entre los
tartamudos tenemos 4 Aristdteles, Esopo, Demdstenes, Alcibiades,
Virgilio, Erasmo, Carlos Lamb, Erasmo Darwin, Carlos Darwin,
Mendelssohn, y Carlos Kingsley. Grandes genios fueron también tar-
tamudos.

Mientras la causa principal de la tartamudez se debe 4 una amne-
sia auditiva, el autor considera algunas causas secundarias, 6 auxilia-
res, como la turbacién, perversidn de las imagenes verbales, la auto-
sugestién debida 4 la inhibicion de la voluntad, y finalmente el miedo.
Este dltimo ha sido considerado <quizd como la causa mediata mas
importante de la tartamudez ».

El segundo volumen contiene una exposicidn sintética de los diver-
sos sistemas de ensefianza para tartamudos en Europa y América.
Los métodos de tratamiento son: respiraciones, vocalizaciones y for-
macién de vocales, articulaciones, ejercicios verbales, formas de enun-
ciacién, aplicaciones mecdnicas; el iiltimo capitulo termina con las «es-
cuelas para tartamudos » y <¢especialistas en el lenguaje».— A. A. R,

Psychologie der Sprachpiddagogik: Versuche zu einer
Darstellung der Principien des fremdsprachlichen Unter-
richts auf Grund der psychologischen Natur der Sprache,
por von Chr. B. PLAGSTAD, Leipzig, 1913.— Esta obra se distingue
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de otras que tratan de la psicologia del lenguaje, en que se dedica
exclusivamente 4 los métodos de ensefianza de las lenguas extran-
jeras. Hacia este rumbo se inclinan las obras de Wundt y de Hoff-
ding, lo mismo que la de Sweet titulada < Estudios practicos de las
lenguas ».

La obra no sufre la influencia de otros escritores, pues el A. es
un pensador independiente, y sus discusiones son originales. Es un
estudio sistemdtico basado en los principios de psicologia normal.
Opina que la patologia puede arrojar nuevas luces en el estudio
del lenguaje.

La obra se divide en tres partes: la primera trata de la imagen
verbal; la segunda, del lenguaje como expresion del pensamiento;
la tercera, de las relaciones del lenguaje con la vida mental. Las
subdivisiones que comprende la primera parte son: naturaleza de la
percepcién del sonido, imagen de la vision y del movimiento; de la
segunda, estructura mecanica del lenguaje (no el mecanismo del len-
guaje), forma y contenido del lenguaje, voluntad; en la tercera
parte, relaciones de la palabra con otras clases de imagenes, la
sensibilidad en la adquisiciéon del lenguaje, la voluntad y la adquisi-
cién del lenguaje. De estas tres partes que comprende el libro, las
mas importantes son las dos primeras.

En el primer capitulo el A. comienza estableciendo la diferencia
que existe entre la imagen natural ¢ artificial. La primera se basa
en la percepcion del sonido y del movimiento; la 2a en las palabras
manuscritas y de imprenta, y el movimiento de la mano en la escritura.
A lo primero deben agregarse los movimientos de los érganos que
intervienen en la formacién del lenguaje y la mimica. El que domina
un idioma debe considerar todas estas actividades como el residuo
de impresiones é imagenes. Cuando se considera el tipo motor, au-
ditivo, visual, debe ser solamente en el sentido de que una 4§ otra de
estas formas dominan la memoria. Y no debemos considerar 4 cada
una de estas imagenes como independientes. Al tratar este punto el
A. recurre 4 las teorias de Hoffding sobre el «psiquismo quimico »,
el cual considera que la impresion de las imagenes en los sentidos
no pueden separarse, sino que pueden fusionarse en nuevos elemen-
tos 0 4 lo menos en unidades que no admiten anilisis directo. Estas
unidades, consideradas desde el punto de vista introspectivo, pare-
cen caracterizarse, por corresponder a ellas simples cualidades sen-
soriales; pero es solamente porque los otros elementos que las
acompafan retroceden en favor de la atencidon que es directa. Basa-
do en este principio el A. discute los tipos de imaginaciin y las inter-
relaciones entre las diferentes clases de imagenes, estableciendo que
para la memoria del sonido la relacién de la imagen de movimiento
es de mucha importancia; finalmente que /a condicion necesaria para
la union de la imagen de! sonido con el resto del contenido de la
conciencia, se fusionan con las imdgenes de espacio, de objeto y de
movimiento. En otros términos, esta es la condicién para retener la
imagen del sonido, la adquisicion de los sonidos de una lengua ex-
tranjera. La impresién del sonido forma un complexo que no se
pucde desintegrar.
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Sobre este principio fundamental se basa el resto del libro.

Lo mismo que Stricker, el A. considera las imigenes motrices
como elementos indispensables en la formacion de las imagenes ver-
bales; pero asigna una gran importancia a4 la imagen que acom-
paiia al sonido, y que no es tratada ni por Stricker ni por Wundt.
La palabra es un acto, y el dominio de este acto se puede conseguir
unicamente dominando tal acto en todas sus ramificaciones; este
punto de vista no debe descuidarse al tratar de la pedagogia del len-
guaje. Este principio lo considera ampliamente en el capitulo que
trata de la adquisicion del lenguaje artistico, lectura y escritura.
Estas ideas se oponen a las de Ballet, expuestas en sus estudios de
afasia, el cual dice que la imagen de la escritura se coordina con la
auditiva y motriz.

La lectura, que Héffding considera como la asociacién inmediata
entre la palabra y el pensamiento, el A. la explica por la teoria
del movimiento rapido de las imigenes. Substituidas por las image-
nes del pensamiento de la Escuela de Wurzburg, por el papel latente
de las imdgenes motrices de Ribot, y la teoria de las disposiciones 6
tendencias de Wundt. EI A. sostiene que pensamos siempre con
imagenes ue deben ir acompanadas de palabras 6 ser independien-
tes de ella; refuta la opinién de Burkhard, segdn la cual pensamos
por dos medios: por el lenguaje y las imagenes. Pero sea cual fuese
el cardcter de la lectura, imaginal 6 no, no son estos los medios de
adquirir un lenguaje. Cree el A. como Sweet, que existe un solo mé-
todo para todo.

Considera la unidad de la frase, la naturaleza de la inflexién; ori-
gen, teoria y definicién de la sentencia; la relacién entre la sentencia
y la palabraj la palabra en el lenguaje del nifio, la transicion entre
la asociacidn de ideas y la asociacidn del sonido.

La voluntad tiene un momento cualitativo y un momento cuantita-
tivo. La cuarta forma de lenguaje que cita el autor es el lenguaje
familiar, y el lenguaje literario. Es mas facil adquirir el lenguaje co-
mercial, después de haber adquirido el lenguaje familiar. El método
contrario es contraproducente. Los progresos en la adquisicién del
lenguaje se hacen yendo de lo concreto & lo abstracto.

Esta obra es muy importante para los estudiantes, porque no solo
trata el estudio de las lenguas modernas, sino también el estudio de
la lengua nacional. — FRANK K. SECHRIST.

El sordo-mudo y su educacién. Historia escrita por Julio César
FurreRrl, traducida del italiano y ampliada por don Alfredo J Tor-
celliy publicada por decreto del Superior Gobierno de la Provin-
cia de Buenos Aires. Taller de impresiones oficiales, 1913. La
Plata, pags. 524.— Después de Pedagogia de 'I'omas de Péndola y
de Diddctica de Julio César Ferreri, el sefior Alfredo J. Torcelli,
cuyas obras en materia de ensefianza de los sordo-mudos son cono-
cidas, traduce, para completar su labor pedagdgica en dicha ense-
fianza, «Historia» del citado profesor italiano Julio César Ferreri.

Segin sus advertencias iniciales, la razon de su traduccion es
llenar un vacio en esta rama de la ciencia y ser 1itil 4 los que se
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dedican i tan desinteresado y noble propdsito, como lo es la en-
sefianza de los sordo-mudos.

El libro del sefior Ferreri acusa un vasto caudal bibliogrifico,
une 4 su imparcialidad de historiador un cierto desmesuramiento
agresivo al juzgarse & si mismo, pero una fina labor critica, una
honda erudicién y una sinceridad no comuin, le dan 4 la obra im-
prescindible importancia para los maestros y estudiosos.

En lo que esa historia se refiere & las naciones sudamericanas,
el autor italiano apenas ha escrito unas paginas en las que, como
lo hace notar el sefior Torcelli, en capitulo bien documentado, se
han deslizado algunos errores. Para salvar esas deficiencias, el
traductor agrega al libro un apéndice, en el que da cuenta de los
adelantos llevados 4 cabo en la Repiblica Argentina y en algunas
otras naciones de América, que contestaron 4 su encuesta, envidn-
dole datos.

Digno de alabanza es el trabajo del sefior Torcelli: nos lo re-
vela un estudioso y casi diremos un apdstol argentino de la ense-
fianza de los sordo-mudos, acentuando un tanto su persona.

Elindividualismo en la accion particular, es como el del arbol, cuyo
vigor engrandece la selva, sin sentir por eso dolor ni envidia frente
a la fortaleza de los otros, ya que de todos depende la armonia y
majestad de la selva.

Termina el dpendice de « Historia» transcribiendo un ensayo. so-
bre «La Fonética» del profesor chileno don Rodolfo Lens, del Ins-
tituto Pedagdgico de Chile, que ha sido ya publicado en los Anales
de la Universidad de Santiago. —M. R.

Education and psychology, por Miguel WesT. — Este libro
comprende cinco partes. La primera trata, del desarrollo, método
de la psicologia, sistema nervioso y fatiga. La segunda parte, de la
atencion, sensacidn, percepcién, memoria, inteligencia y técnica. La
tercera parte, imaginacién y diversos asuntos de esta naturaleza;
cuarta parte, sentimientos, instintos, lenguaje, y la quinta parte
trata de la educacion por la accidn, el nifio, el maestro de escuela,
la escuela, etc.

Memoria de 1912 -1913 del Consejo General de Educacidn
de la Provincia de Santa Fe, hecha bajo la direccién del Presidente
del Consejo de Educacién y Director General de Escuelas, don José
J. AMAVET, pags. 548. —El esfuerzo ajeno tiene la virtud de for-
talecer al débil y despertar la emulacion justa; asi, a los que en la
sucesion de los afios han trabajado en la obra de la cultura argen-
tina, la lectura de esta memoria les dejard una sensacién reconfor-
table. Se inicia con cuadros graficos que concretan en su sintesis
clara, la estadistica de las escuelas nacionales, fiscales y particulares,
los ciclos educacionales, la categoria de los establecimientos de
ensefianza, el aumento progresivo de los mismos en los iltimos
afios, la inscripcidn de los alumnos y su concurrencia y asistencia
media, y el personal docente segiin sus titulos, nacionalidad, estado
y sexo. Segiin la estadistica funcionan en la Provincia de Santa Fe,
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781 escuelas: 365 fiscales, 154 nacionales y 262 particulares; de
las fiscales 281 son elementales, 49 superiores, 18 especiales y 17
nocturnas, con una inscripcién de 97.996 alumnos y una asistencia
media de 74.434,

Tres eran los grandes propdsitos que llevdbamos, dice la memo-
ria: dignificar al maestro, edificar escuelas y proveer a éstas de
itiles y mobiliario.

Y con tan noble empefio el Consejo ha afrontado la lucha sin
timidez ni jactancia: ha encontrado que la escuela no llena ain ver-
daderamente su misién - porque no desarrolla en el educando la
aptitud de bastarse a si mismo; mas si es amarga esta verdad no
debe de silenciarse porque <es un mal grave que afecta a nues-
tras instituciones escolares ». Asi, tiende 4 la evolucidon real hacia la
escuela cientifica. Segun el nuevo plan de estudios el ciclo primario
comprenderd del primero al cuarto grado inclusive, estableciendo
los dos afios sucesivos para la bifurcacién de las dos grandes divi-
siones del estudio: ciencias y letras, artes y oficios.

Aparte de la dignificacion del maestro para el cual se busca una
mejor aceptacién social asi como el aumento del sueldo, 4 la ins-
peccion escolar se le da un rumbo definido y se la pone en comu-
nicaciéon mas directa con los educadores, al mismo tiempo que se
trata con excelentes resultados, de despertar el interés de los ve-
cindarios nombrando comisiones escolares y uniendo los lazos del
hogar con la escuela, dnica forma para conseguir los mejores fru-
tos educacionales y de incorporar a la democracia la fuerza viva
de una ciencia comin. 300 edificios, cuyos fotograbados atesti-
guan las inmejorables condiciones pedagdgicas, se construyen en la
provincia,

Padres, maestros y nifios cooperan en la fundacién de museos
escolares; se establecen conferencias obligatorias para remover las
ideas del magisterio y atraerlo a la ciencia salvando de la rutina
perniciosa al maestro y mejorando en muchos la no muy vasta pre-
paracién docente. Preciosos fotograbados nos ensefian las clases
al aire libre en los jardines, en el seno de la naturaleza; asi se
trata de desterrar un poco el habito libresco y la artificialidad de
los antiguos métodos.

Todas las escuelas celebran anualmente el dia del arbol con la
ayuda feliz de los vecindarios; las fiestas de la patria, encuentran
en el Consejo el eficaz entusiasmo que se precisa para cimentar con
firmeza la idea de nacionalidad imprescindible en el oleaje cosmopo-
lita. Kl gobierno de Santa Fe sabe que hacer escuelas es nuestro
mas sagrado deber y asi el presupuesto se amplié afio 4 afio con
este fin. El censo de los nifios de 6 &4 14 afios que la provincia ha
realizado y que es justo que despierte la noble envidia de las provin-
cias que no lo han hecho ain arroja un 66,44 o/, de alfabetos. La
cifra es satisfactoria y poco 4 poco ird elevindose hasta el extremo
maximo a fin de que los beneficios de la instruccion sea para todos
los nifios.

No nos detendremos en el concienzudo plan educacional que
desarrolla la Memoria y hablamos de las escuelas nocturnas, de
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comercio, etc., en las que se sefialan progresos valiosos. Después
de leer este libro, minuciosamente documentado y de altas miras
que no se apartan de la realidad, que encaran los problemas con
energia y con la ayuda poderosa de la ciencia, se siente un influjo
saludable. Si nada es definitivo va que el horizonte de la verdad
se dilata y se transforma, mas meritoria y grande es la obra de los
que hacen de escala ascendente hacia el desenvolvimiento futuro y
mejor es el concurso a la Nacion de los que sin ponderar las dificulta-
des, por graves que éstas sean, se dan 4 la obra del dia porque
saben que en el trababo presente se exige el porvenir.

La Memoria del Consejo General de Educacién de Santa Fe en-
cierra en si misma, la virtud del oro noble y sefiala bien alto una
de nuestras mas firmes jornadas educacionales. — M. R.

The hygiene of the school child, por Luvis M. TERMANN. —
En este libro, el A, considera las relaciones de la higiene con la edu-
cacidn, y dentro de este topico discute las bases fisicas de la edu-
cacidn, leyes generales del crecimiento, influencia de los factores,
algunas diferencias fisioldgicas entre los nifios y los adultos, signi-
ficado educativo de la edad desde el punto de vista fisioldgico,
desdérdenes del crecimiento, mala nutricion de los nifios que concu-
rren a las escuelas, la tuberculosis y la escuela, fisiologia de la ven-
tilacion, higiene de la nariz y garganta, defectos € higiene del oido,
higiene de la vista, dolores de cabeza, higiene mental preventiva
( los nifios nerviosos, neurosis comunes del desarrollo, la educacion
de los nifios nerviosos ), defectos del lenguaje € higiene de la voz,
algunos efectos de la vida escolar. La obra contiene 8 ilustracio-
nes y 33 figuras. —A. A. R.

Terapéutica Educacional, por Mariano ARaNCIBIA, Inspector
de Escuelas de Territorios. Buenos Aires, 1914. — Partiendo de la
base de que «la escuela no vale mas que como preparacidon para
la vida»: que la escuela esta concebida para los distintos alumnos
4 los cuales ha de conformarse ella, servida por el maestro que
comprenda los programas, que conozca y aplique los métodos de la
ensefanza, y por ultimo que estudie y califique 4 los nifos en sus
diferentes manifestaciones se llegaria, sin duda alguna, 4 cambiar
totalmente la faz de la escuela actual. Pero la escuela argenti-
na no es una escuela evolucionada. la escuela de ayer es la misma
que la de hoy. El sistema de trabajo, en las salas de clase, no tiene
diferenciaciones fundamentales ni detalles de una escuela 4 otra;
hasta la posse del maestro es la misma. Todo se reduce mids a la
trasmisién de conocimientos que 4 la educacidn del nifio. Las salas
de las escuelas argentinas no son verdaderos talleres de trabajo,
de libertad, de observacion, de experimentaciéon y de ejecucién.
Faltan, en las escuelas, laboratorios, gabinetes y museos adecua-
dos; faltan ilustraciones modernas, talleres de trabajos munuales 6
de ocupaciones especiales, que estin mejor concebidos en los pro-
gramas que en los hechos. ks asi como todo esta preparado para
que la ensefianza sea verbalista y dogmatica.
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El trabajo en las salas de clase no puede ser otro que aquel donde
el maestro guie, forme y secunde, siguiendo el orden natural de las
cosas, de los hechos, de los fendmenos, de las causas y de los efec-
tos. Adoleciendo la escuela argentina de tales defectos surge: la
necesidad de que las autoridades escolares del pais orienten la es-
cuela argentina hacia nuevos rumbos, desarrollando una sabia poli-
tica educacional, en substitucién de los viejos procedimientos técni-
cos y administrativos que detienen la evolucion de las instituciones
docentes y la del maestro; de que la carrera del magisterio sea
una verdadera profesién auspiciada con altos espiritns morales, in-
telectuales y materiales; de que el nuevo sistema de trabajo docente
en las escuelas primarias sea modificado; y, que la disciplina se
funde en la naturaleza del nifio y en el trabajo escolar.— A. A. Ro-
BASSO.

Memoria de la Direccién General de Escuelas de la Pro-
vincia de Entre Rios, correspondiente al afio 1913, péags. 540. —
Si algo puede ostentar la provincia en favor de su adelanto cultural
es el florecimiento de sus escuelas piblicas, dice informando esta
Memoria el sefior M. P. Antequeda, Director General de Escuelas de
Entre Rios. Si no tiene esta provincia todos los establecimientos
escolares que necesita, agrega, es por la caracteristica de su pobla-
cién rural, que se encuentra diseminada 4 largas distancias y sin
vias de comunicacién favorables. Laley Laiinez no le ha sido dtil
como debiera 4 causa de haberse fundado solamente escuelas en
donde casi no se las necesita. Los establecimientos urbanos de
ensefianza «dificilmente los tiene mejor ningin otro estado», dice
el sefior Antequeda; para atestiguar sus palabras estd la conciencia
publica de los que han estudiado los problemas de la educacién del
pais, viendo en la lucha tenaz de ese educacionista, una de las fuer-
zas mas poderosas del adelanto escolar en la Repiiblica y una de
las conciencias mas firmes y mas sanas.

Basta leer lo que sigue para darse cuenta del estado en que el
actual Consejo recibi6 & la provincia:

« Al iniciar sus funciones, la Direccién General de Escuelas se en-
contré que de 223 edificios escolares que entonces funcionaban en
la provincia, 200 no obedecian a los principios elementales de la hi-
giene y de la pedagogia, y menos aun concordaban con el medio
ambiente. No ya tan sélo en la campafia predominaba el rancho
desvencijado, donde el maestro, sin contralor técnico ni orientacio-
nes racionales y sin estimulo alguno, derramaba la humanidad de
sus conocimientos al solo empuje de su intuicién, muchas veces sin
bancos, sin dtiles, sin una pizarra y hasta sin una silla en que sen-
tarse; no solamente la modesta escuela rural carecia de casa ade-
cuada, sino también los establecimientos superiores de las ciudades,
los que en aquella época funcionaban en locales alquilados que
constituian una seria amenaza para la salud, la inteligencia y la mo-
ralidad publicas ».

La orientacién de la ensefianza estd de acuerdo con el medio en
que se desarrollan los alumnos, lleva un fin definido y carece de esa
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lamentable indecisién y falta de todo caracter propio de algunas
provincias argentinas. Se han fundado escuelas como la « Alberdi»
que son unicas en la Repiblica; se ha tendido al mejoramiento del
maestro, intelectual, material y socialmente; se han edificado mas de
un centenar de escuelas dentro de la mas alta pedagogia, algunas
de las cuales son verdaderos monumentos; no se ha omitido sacri-
ficios de ningdn género en la Direccion General, asi es digno de no-
tarse cOmo, con tan reducidos medios Entre Rios, en estos tltimos
afios. alcanzd progresos, casi diremos, asombrosos en materia de
ensefnanza.
Funcionaban en 1913 las siguientes escuelas:

Fiscales ...... ................... 350
Nacionales . ................ ..... 59
Municipales.. . .......... ... ... ... 11
Particulares........ .. .. .......... 153

Total...........ovvvtn 573

Arroj6 la inscripcidn los totales siguientes:

Escuelas Varones Mujeres Totales
Fiscales........ . 21.390 17.459 38.849
Nacionales. ...... 4.403 4.243 8.649
Municipales ...... 761 765 1.526
Particulares...... 5.376 6.289 11.665

Totales. . ... 31.930 28.756 60.686

La asistencia media fué de 43.522 alumnos. El personal docente
esta repartido asi:

Fiscales..... e e et e 856
Nacionales. ..................... 181
Municipales...................... 36
Particulares..................... 378

T'otales. .... e 1.451

Esta amplia Memoria constituye un libro de interés para el ma-
gisterio argentino por lo bien estudiados que presenta serios pro-
blemas de ensefianza, por la difusa informacién de la marcha de las.
escuelas y por el plan general de las mismas, plan innovador, pero
firme y meditado, que merece un decidido elogio.

Lastima que la labor de nuestra cultura vacile en cada vuelco
politico y que el afin de los profesionales de buena voluntad se vea
destrozado en cuanto empezaba 4 dar sus frutos, para ceder su
puesto a nuevos educadores que seguirin, después de mucho vaci-
lar, hasta darse cuenta de su obra, la misma suerte. Asi, sobre la
arena movediza, se ha edificado muchos afios el alma de la patria;
por eso, solo el dia en que la educacién del pais sea un esfuerzo
continuado, independiente de la accidn politica, podemos decir que
empezara su definitiva edad de oro. —M. R.
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Congreso Cientifico Internacional Americano, Seccion Ir:-
genieria. Primeva parte, volumen II, dirigida por los ingenieros
Santiago E. BARABINO y Nicolds BEsio MoReNo, pags. 721. Editor
Coni Hnos. — El presente volumen inicia la publicacion de los traba-
jos aceptados por el Congreso Cientifico Internacional Americano.
Comienza con la seccidon Ingenieria, de acuerdo con el orden esta-
blecido en la organizacion del Congreso; para la ordenacién de
los trabajos se ha consultado la opinién de las autoridades de la
seccion mencionada y las necesidades tipograficas que obligan a
dejar para otro volumen, que constituird la segunda parte de la
seccion Ingenieria, los dos importantes trabajos siguientes: Reégi-
men legal de las aguas de vegadio en la Repiblica Argentina, por
el ingeniero Carlos Wanters; y Obras de salubridad en la Repi-
blica Argentina, por el ingeniero Agustin Gonzilez. El presente
volumen contiene trabajos de: Evaristo B. Moreno, Reposini, Gam-
berale, Torres Quevedo, Soldano, Romero, Anzorena, Duhau, Jolly,
Cerinni, Luiggi, Otanelli, Bons, Segovia, Selva, Contaret, Carbg,
Nielsen, Vicunia, Hoening, Monteverde, Dassen, Schulz, Morandi,
Furgen, Genta, Calaza, Compte, Riqué, Chanourdie, Cicogna y
Luca.— A. R.

Educacién, por Rail VILLARROEL. Santa Fe, 1913, pags. 86.—
Tratar de la educacién es tratar del manana cercano, es tratar de
la influencia benéfica 6 maléfica, grande 6 pequena, que las gene-
raciones que vienen han de ejercer en los destinos nacionales y
humanos. Es, pues, solo la educacidén, entendiendo esta palabra
en su mds amplio sentido, la que puede dar al hombre un ser libre,
responsable, consciente y humanitario.— Evolucion de la educa-
cion—La educadién comienza en el animal, que ademas de los ins-
tintos ¢ inclinaciones adquiridas por herencia, recibe generalmente
otra educacién de sus padres, que le prepara para actuar con mds
6 menos ventajas en el medio en que ha de desarrollarse. Asi
muchas especies volaitiles, antes de separarse de su progenitura,
cuidan de dirigirla al vuelo, 4 la natacion, 4 la caza 6 4 la pesca.
La educacién animal reposa en las mismas bases que la humana.
Asi, en muchas especies, los padres dan 4 sus hijos una educacién
practica, una educacién impuesta por el hombre, puede perturbar
y aun metamorfosear por completo las tendencias llamadas instin-
tivas, por el simple medio de ejercicios instintivos y seguidos de
castigos y recompensas, igual que en la educacién de las razas
humanas inferiores. Las razas primitivas tienen una constitucién
mental infantil, solo la facultad de la memoria tiene cierto desarro-
llo, aunque no puede guardar mas recuerdo que el de hechos con-
cretos. Su inteligencia, casi nula, es inapta para la abstracciénj
tampoco puede fijar la atencién: toda aplicacién intelectual le fatiga
y le impide reflexionar. EI hombre salvaje es igual al nifio civili-
zado. La educacién primitiva es enteramente fisica, limitada 4 pre-
parar al individuo 4 la existencia que le espera, a los peligros y
fatigas, 4 las costumbres y creencias del medio. Siendo rechazada
toda idea de progreso, silo impera la idea conservadora. El lado
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moral de tal educacién se circunscribe & templar la voluntad y la
resistencia al dolor. En esto se distinguen especialmente los pieles
rojas. — Ideal de la educacion —E| A. extracta algunos parrafos del
discurso pronunciado por el profesor M. Victoria, en el Congreso
Pedagdgico de 1905 que se reunié en Buenos Aires. <«Hablar de
educacién en el sentido vulgar de los hombres, es hablar de la edu-
cacién primaria. Y debemos recordar la influencia que, como factor
civilizador, ha tenido la escuela primaria en todos los pueblos civi-
lizados de la tierra. Hay que considerar en la educacidn cuatro
aspectos: el desarrollo del espiritu, la educacién de la conducta,
el de la actividad fisica y el de la aplicacion de esta actividad 4 las
necesidades practicas de la vida. La primera conclusidn establece
que «la escuela primaria debe completar la obra sana del hogar,
fomentando la educacion de jardines de infantes». Con relacién a
las aptitudes profesionales «debe estimular la capacidad practica ».
Otro aspecto del trabajo escolar primario es el estético. Debe-
mos fomentar las aptitudes artisticas, sobre todo las que estan lla-
madas a tener aplicacién inmediata en la vida. Bajo el aspecto
literario, 1a escuela debe ensefiar 4 leer y escribir correctamente
la lengua nacional. Bajo el aspecto cientifico, la escuela primaria
tiene por fin el desarrollo de las facultades mentales por medio
de la investigacion espontinea y de la trasmisién del minimum de
conocimientos que preparan para la adquisicién de los superiores.
La escuela argentina realiza en este momento un verdadero pro-
ceso de evolucidn en este sentido. Bajo el aspecto politico, la es-
cuela primaria prepara al ciudadano para ser util 4 su pais, con-
servando y desarrollando el espiritu de la nacionalidad. Y bajo
el aspecto moral, la escuela primaria tiene por fin el estimular la
preparacién del hombre bueno y de caracter, disciplinado para la
libertad y el gobierno republicano, porque es evidente que el hom-
bre superior es siempre mas bueno, mar enérgico y mas inteligente
y el ideal es hacer que el promedio de las medianias ascienda, no
que surjan solamente las individualidades geniales». El A. esta de
acuerdo en todas las conclusiones expuestas por el sefior Victoria,
excepto en los dltimos tres puntos: aspecto cientifico, patriotico
O politico y moral. Bajo el aspecto cientifico, opina, que en el mi-
nimum de conocimientos que la escuela primaria debe trasmitir,
deben incluirse necesariamente las leyes trascendentales y ya bien
demostradas por la ciencia contempordnea. Este minimum cienti-
fico es indispensable para que el nifio pueda, desde esa edad en
que el criterio se esta formando, adquirir en lo posible un cono-
cimiento aproximado de la realidad de las cosas. Bajo el aspecto
politico el A. opina como Deden, que en el mencionado Congreso
sostuvo la necesidad de sustituir la frase de la comisién: « deberes
civicos », con la de «deberes humanos», y la de «conservar y des-
arrollar el espiritu de la nacionalidad», con la de «desarrollar el
espiritu de humanidad». Bajo el aspecto moral, desde el momento
que se coloca el humanismo sobre el regionismo y la razén sobre
la imaginacidn, surge ldgica y forzosa la conclusién de la laicidad
de la escuela.
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Necesidad de la educacion — Es necesario que la educacién no
sea la de unos pocos, sino, la de la masa, de la gran mayoria que
aun permanece estacionada, sirviendo de estorbo 4 los bien inten-
cionados, y de instrumento 4 los malos. Y no basta que aprenda
a leer, escribir y contar: es menester que conozca sus derechos
y sus deberes, que tenga una nocién aproximada del conjunto, un
conocimiento siquiera rudimentario de la ciencia actual. La mayo-
ria estd atrasadaen 3, 4 6 5 siglos; hay que ponerla al dia, con-
tener algo a los demasiado avanzados y empujar mucho a los re-
zagados. Debemos proseguir y aumentar la educacién por todos
los medios, pues de otro modo, rotos ya los yugos, la libertad de-
generara en licencia. Hay que difundir la instruccién y la moral
humana por todos los medios: imprentas, libros, museos, bibliote-
cas, exposiciones, concursos, escuelas, colegios, universidades, aca-
demias, talleres y fabricas, estimulos y recompensas. Hay que fa-
vorecer, en fin, el mérito propio y no el prestado. — A. A. RoBAsso.

REVISTAS

I1 lavoro mentale dello scolaro, Rivista Pedagogica, Mayo,
1914, vol. 5, Milan, Roma, Nipoli.— En Mildn, el 16 de Abril de
1914, en la Sociedad de Higiene tuvo lugar la quinta conferencia del
curso de higiene escolar, dada por Sante de Sanctis, profesor de
psicologia experimental de la Universida] de Roma.

Comenzé por establecer los derechos del trabajo mental sobre los
del trabajo manual y sostuvo que el trabajo humano, en el fondo, no
es doble sino tnico, porque cada trabajo bosqueja la unidad psico-
fisica del hombre y resulta de elementos musculares y psiquicos.
Las dos curvas del trabajo del hombre — el ergograma y el psico-
grama, como se realizan en los laboratorios—guardan entre eilos
profunda analogia.

El orador describié la curva del trabajo mental y sus factores
explicando la influencia de los elementos fisicos sobre el funciona-
miento de la curva, refiriéndose a4 experiencias especiales del labo-
ratorio de psicologia de Roma. La higiene mental no puede limi-
tarse 4 dar normas para evitar la fatiga; pero debe indicar los
medios para obtener el mayor beneficio con el minimum de desgaste
energético; debe combatir la pereza mental.

El profesor de Sanctis indicd, ademas, los principios de higiene del
trabajo mental; favorecer la voluntad de trabajar aumentando difi-
cultades con relacién & la edad y cultura de los nifios; favorecer el
ejercicio, y el bienestar; evitar la fatiga determinada por el trabajo
excesivo manteniendo a los alumnos en el trabajo éptimo; adecuar
el trabajo mental escolar 4 la energia de los nifios y tener en cuenta
los tipos de trabajo. Después, ejercicios basados en la influencia del
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ritmo sobre el trabajo; concluye demostrando las exageraciones en
que incurren los que hablan de la fatiga de los alumnos de las cla-
ses elementales y afirmando que la poca fatiga es dtil para el des-
arrollo psicolégico y es necesario para formar el caricter de la
juventud. — A. A. RoBasso.

Congresso internazionale di Neurologia, di Psichiatria e
di Psicologia, Rivista Pedagogica, Mayo 1914. Vol. V, Milan,
Roma, Nipoli.—La Sociedad de Neurologia, adhiriéndose a la in-
vitacién del Comité Holandés, que ha organizado el Congreso de
Amsterdam en 1907, ha aceptado el cargo de organizar, en cola-
boracién con la Sociedad de los alienistas suizos, un nuevo Con-
greso de Neurologia, de Psiquiatria y de Psicologia. La multiplici-
dad siempre creciente de las investigaciones que se refieren al
sistema nervioso, ha permitido afrontar sin temor la organizacion
de esta reunién cientifica malgrado la breve distancia entre los
Congresos de Londres y Gand. Segiin el programa, el Congreso
de 1914 deberd presentar un cuadro lo mds completo posible, de
los progresos hechos en el sistema nervioso, considerado en su
acepcién mas amplia. Es evidente la importancia que deben asumir
en Congresos de esta naturaleza, las cuestiones que se refieren al
dominio de la Psiquiatria propiamente dicha. Se le ha acordado un
puesto importante a la Psicologia porque la Psicologia basada so-
bre datos experimentales es un auxilio indispensable en el estudio
de la Patologia mental. En cambio, se han excluido de los traba-
jos del Congreso, las cuestiones relativas al cuidado de los aliena-
dos, los cuales pueden ser tratados con mejores resultados en Con-
gresos especiales.

El Congreso comprende tres secciones: I. Seccién de Neurologia;
II. Seccién de Psiquiatria; III. Seccién de Psicologia. En esta ilti-
ma seccién se tratardn los siguientes temas: 1o La Aerencia psicolo-
gica, prof. F. W. Mot, Dr. P. L. Ladame. 2¢ La educacion de los
J0venes delincuentes, prof. J. C. Ferrari. 30 La psicologia en la es-
cuela. 4° Las bases biologicas de la psicologia, prof. Flournoy. 50
Los tets de la inteligencia, prof. Ziehen, Dr. Simén, Jon, Descceude-
res. 60 Inconciencia, concienciay atencion, prof. Morton Prince,
Dr. Rignano. 7¢ La psicologia de! suesio, prof. Sante de Sanctis,
Dr. Young. — A. A. Roaasso.

La memoria e la pedagogia, por Pablo ENRIQUES. —Revista
« Psiche».— Abril - Junio 1914. No 2. Firense.—1. Estado de /los
estudios sobre la memoria. — Sobre el problema de la memoria se
han ocupado ya muchos psicélogos y pedagogos; la definicién de
la memoria, la distincién de los recuerdos, verdades de las remi-
niscencias vagas; los métodos para aumentar la facultad mnemé-
nica, y los artificios para recordar mejor las nociones, nimeros,
nombres, hechos; las asociaciones mnemdnicas mas frecuentes; la
posibilidad de aprender determinadas nociones por medio de sen-
saciones visivas, mas que acisticas, y viceversa, todos estos pro-
blemas han sido discutidos y resueltos de diversos modos; y mien-
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tras algunos consideraban 4 la memoria como una facultad extre-
madamente opuesta al ingenio, otros la consideraban muy semejante,
aludiendo 4 la memoria asociativa, la que reconoce las relaciones
entre las cosas. Sobre la memoria se han hecho también multi-
ples experimentos. Los resultados de todo este trabajo son muy
deficientes; no se ha ensefiado 4 aprender las cosas con menor
fatiga, puesto que se quejan que los nifios, en las escuelas, se
cansan mucho y no aprenden nada; no se ha dicho, con cuiles ejer-
cicios se puede educar la memoria, como muchos hacen ejercicios
metddicos para educar los misculos, nadie hace ejercicios meté-
dicos para educar la memoria.— Memoria util y memoria invtil—
La memoria initil es de la que se habla siempre. Es la que se
opone al ingenio; buscada en la escuela; aquélla que procura
educar con el estudio escolar, que sirve para los eximenes; es
‘aquélla, sobre la cual ban hecho experimentos los psicélogos ¢é
inventado métodos y sistemas los pedagogos. La memoria til esta
oculta. No se dd recuerdos precisos de las cosas; ni cifras, ni
recuerdos de palabras. No se permite pasar al examen. No se
recuerda cosas aprendidas 20 afos antes 6 en el mismo dia, los
recuerdos no son clarisimos, pero suficientemente claros para po-
der ordenarlos; y cuando un hecho nuevo se presenta, evoca aque-
llos recuerdos (cercanos ¢ lejanos); que se encuadran ldgicamente
en el hecho nuevo, lo completan, lo componen, etc. Esta memoria
nadie trata de educarla.— Estudio escolar y recuerdos verbales de
los hechos—El A. sostiene que la escuela considera, sobre todo,
la memoria initil; que la memoria itil, que se ha olvidado, no ha
entrado a formar parte de las ensefianzas escolares. ;Los profe-
sores han educado la memoria de los escolares? Observamos: que
hay muchos que en los iltimos afios de estudio conocen menos
que en los primeros las cosas que han estudiado y repetido. La
memoria initil no ha sido educada, entonces. Y no ha sido edu-
cada por una razén simple: que la memoria initil va disminu-
yendo mds y mas, 4 medida que se crece. No tienen razén los
que dicen que los viejos son desmemoriados; todos lo son, en
relacién 4 los jovenes; con la edad se saben mas cosas, y cosas
dificiles se han tornado faciles; pero la memoria no ha aumentado.
Abora bien, la escuela que impone hechos y quiere que se re-
cuerden, tilda de ignorantes aquéllos que no tienen conocimiento
de la primera serie de hechos; y critica débilmente 4 los que
poseen el recuerdo de los primeros, pero no de los segundos,
como el individuo que sabe y no es capaz de hacer considera-
ciones «filosoficas» demasiado dificiles y elevadas.— Asociaciones
formales y sustanciales —Las asociaciones formales tienen por
objeto el recuerdo de los hechos separados; y de asociaciones
que tienen apariencia. Las asociaciones sustanciales, que forman
la comprensién de las cosas, mientras tienen por efecto el recuerdo
involuntario de los hechos simples, constituyen en cada caso un
tejido constituido de hechos nuevos; tales asociaciones se forman
en nuestro cerebro, van creciendo 4 medida que crece la aptitud
de aprender. Las asociaciones formales no nos conducen a estos
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resultados. Debemos tener en cuenta que el estudio debe prepa-
rarse con una masa de nociones, un tejido de nociones tales, que
una nueva nocién que llega pueda asociarse inmediatamente bien.
Recordar hechos poco relacionados, no permite que las iltimas no-
ciones se asocien bien con las precedentes.— Memoria ¢ ingenio —
Como la fuerza muscular crece con la edad, asi también el ingenio.
Existen en el hombre aptitudes que disminuyen y aptitudes que au-
mentan. Entre las primeras, tencmos la memoria bruta de las co-
sas separadas. Y es dificil de educar; si bien es cierto que por
medio de artificios mnemonicos se puede aprender y recordar mis
pronto nimeros, versos, etc.,, esto no significa que la memoria
haya sido educada. El ingenio puede ser educado en sus diver-
sos aspectos, perfeccionando los sistemas asociativos de la memo-
ria misma, es una auto-educacién; pero tal educacién puede ser
dada por otros.— Memoria ¢ inteligencia— Por lo comin no se
entiende por inteligencia la facultad de comprender en general, sino
también en un modo mas especial, la facultad innata de compren-
der, la aptitud propia, individual, independiente de cada educacién
recibida; y contrapone la cultura a la inteligencia; se dice, v. gr.,
de una persona que es inteligente, pero ignorante. En todas es-
tas expresiones, que suponen la independencia entre las dos cua-
lidades —inteligencia y cultura— existe un error profundo porque la
facultad de comprender, como capacidad propia innata, se acentia
mas en el individuo que la cultiva.— Memoria y fantasia—La
fantasia se desarrolla mas con el cultivo de la memoria asociativa.
Giachetti, en su libro sobre la fantasia, distingue ésta de la ima-
ginacién, llamando imaginacién la capacidad de formar imégenes
de cosas nuevas 6 que parecen nuevas, pero sin ninguna direc-
cién; en el concepto de fantasia, ellos consideran lo que ha al-
canzado un desarrollo determinado y que se puede reunir me-
diante la imaginacién. La idea nueva surge en la cabeza de los
que tienen mejores recuerdos. El genio italiano, fantastico por ex-
celencia, ha sido casi siempre notable por una versatilidad com-
prensiva verdaderamente maravillosa. La fantasia aumenta con el
ejemplo y con el ejercicio. En fin, una base mnemdnica bien he-
cha disciplina la fantasia cientifica, dentro de lo verosimil. — La
memovria y las diversas malerias de estudios ern la escuela.
—Cada materia tiene su cardcter diferencial. Cada materia es ca-
paz de educar, sobre todo, un lado de la memoria. Las matema-
ticas, sirven para educar la légica formal. El latin sirve para la
critica lingiiistica. Las ciencias experimentales para la critica de
los hechos. La geografia y la historia para el desarrollo del es-
piritu sintético. La literatura en general, la mdisica, la pintura,
para la estética. El A. habla de la escuela; piensa al nivel de la edad
y de la cultura de los jévenes. Mas amplio es, fuera de la escue-
la, el fin de las diversas materias; materias initiles para los ni-
nos que no la comprenden, puede tener un alto valor. Y se debe
procurar de hacer servir cada materia 4 un determinado desarro-
llo y no a todos, porque quien quiere mucho nada tiene.— Avu-
RORA A. Rosasso.
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La vita affettiva dei bambini: IIlo Los sentimientos supe-
riores, por José FANCIULLI. —Revista « Pséiches. Abril-junio 1914,
No 2. Firenze.—1) E/ sentimiento religioso.—En el primer perio-
do, al nifio se le induce 4 cumplir ciertos actos, que interpreta
muy arbitrariamente, y que con la constante repeticion tienden a
convertirse en aptitudes. Un poco mas tarde penetra en el mundo
biblico, leyendo i oyendo los relatos de la historia sagrada. Mas
tarde, se observa en e¢llos una verdadera afectividad religiosa, un
sentimiento, que con el progreso de la experiencia se hace siem-
pre mas especifico. Los elementos afectivos que primero se ma-
nifiestan, se pueden agrupar en dos Grdenes distintos: sentimientos
de obligacién y sentimientos de ternura.

Las pricticas religiosas mds simples se ensefian siempre con un
caracter de necesidad. Esta necesidad surge de la invariable pe-
riodicidad de los actos, de la importancia que los mayores de la
familia dan a los actos mismos. Darse cuenta de esta necesidad
equivale a sentir profundamente la obligaciéon de la practica reli-
giosa. ¢Pero respecto 4 qué, hacia qué cosa el nifio se siente obli-
gado? Primeramente hacia si mismo. Indirectamente con un pro-
ceso que se desarrolla y se completa en un tiempo mas 6 menos
largo, el nifo llega a referir la obligacién hacia el ser que ima-
gina con mayor 6 menor claridad, ayudado por elementos imagi-
nativos. Paralelamente 4 este sentimiento, surgen estados de ternura.
Pero esta ternura no puede ser comparada con los sentimientos que
el nifio siente hacia sus padres, hermanos, amigos. Es una ternura
rodeada de misterio; mas intensa, mas augusta. La fusién de los
elementos sentimentales conduce poco a poco a otras formaciones
que completan el prisma de la vida religiosa.

2) E! sentimiento moral.—La sujecion de la propia voluntad a
una voluntad que impone norma de vida, y la intuicién de esta norma
como puesta al servicio de cada voluntad, son los fenémenos psiqui-
cos mas interesantes de la vida moral. La satisfaccion moral y el
remordimiento son sentimientos bien definidos que el nifio experi-
menta en su vida cuotidiana. Los otros estados que son como el
contenido mas alto de la forma ética, es decir, los sentimientos
altruistas de la caridad & la generosidad, tienen su base en el sen-
timiento de obligacién y en la simpatia. La lucha contra el egois-
mo puede ser bien conducida, cuando todo el ambiente familiar
sea praodigo en ejemplos. El sentimiento moral en el nifio, estd
completo cuando después de las numerosas experiencias, le sigue
una fuerza latente, dispuesta a4 culminar en las emociones tipicas.
Esta completo cuando el nifio sabe precisamente lo que es bueno
y lo que es malo, por revelacién inmediata y segura de la con-
ciencia. El nifio que posee una educacion completa, llega a sentir
su deber; algunas veces violarin la ética; pero en cada caso la
voz de la conciencia le dira que ha procedido mal.

3) Los sentimientos esteticos.— El nino estd dispuesto & admirar
todos los objetos estéticos que no exigen, para ser comprendidos, un
trabajo intelectual complicado, superior al grado de desarrollo de su
psiquis. La arquitectura que en los nifios llama poco la atencién,
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causa en ellos admiracidn cuando presenta caracteres estéticos muy
inferiores. La escultura es un arte que interesa mucho a los nifios,
los cuales preferirdn una estatua horrible de cera 4 una obra de
Fidias. En cambio, la pintura es capaz de producir también en
los ninos delicados, conmociones estéticas. Naturalmente, no de-
bemos llevar al nifio delante de un fresco de Cinabre & una tela
de Cézanne; para gozar, es menester que encuentre rapidamente
la respuesta a preguntas como ésta: ¢¢qué es esto? ¢qué es lo qué
hace?». De la mdsica aprecian las canciones populares, los aires de
danzas y de marchas. La intensidad del sonido es un coeficiente no-
table de goce. Prefiere una orquesta i un ejecutante virtuoso, y
mas aun, una banda. La voz humana tiene mais simpatias. En
cuanto 4 literatura, lo maravilloso atrae mucho al nifio; y los es-
critores preparan para ellos variaciones fantisticas de temas vie-
jos. El ejercicio de la fantasia por la fantasia es el preferido. El
«Corazén» de De Amicis ha tenido un gran niimero de pequefios lec-
tores, porque habla al corazén de ellos. Y el famoso Finocchio ha
tenido mayor importancia, porque reune al mismo tiempo, elemen-
tos fantdsticos, comicos y sentimentales.

Los libros y los diarios para los nifios son, por lo general,
ilustrados, y ofrecen asi el medio de educar el gusto también en
el campo del arte pictérico. Los pequefios prefieren los dibujos
de colores vivos. Los nifios, salvo raras excepciones, no les gusta
el dibujo caricatural y grotesco porque no lo entienden.

Resumiendo los caracteres esenciales de la actividad estética del
nifio-espectador, podemos observar, en primer lugar, la importan-
cia dada por él a4 lo que en términos clasicos se llama «el con-
tenido» y que en lenguaje no menos clasico se llama «formas.
El interés converje casi enteramente <sobre aquello que estd re-
presentado» no en el ¢modo de representarlo».

Todos estos sentimientos superiores se forman y se perfeccio-
nan con la educacién indirecta y directa del ambiente social. El
arte de la educacién tiene todavia grandes fines que llenar. He-
mos destruido mucho; y recién comenzamos 4 reedificar. — Auro-
RA A. RoBasso.

Psicologia pedagédgica y pedagogia psicoldgica, por Juan
CALO. Revista Psiche, Abril-Junio de 1914, Ne 2. Firenze.—El
progreso de la pedagogia en estos iltimos tiempos, presenta este
fendbmeno 4 primera vista paradojal: que, mientras se han aumen-
tado las investigaciones de la psicologia en servicio de la ciencia
y de la practica de la educacién, se han ido multiplicando las ob-
jeciones acerca de la dependencia de la pedagogia respecto 4 la
psicologia. Las objeciones mas sélidas son las de Sallwiirk y de
Messmer, que conciben en las leyes ldgicas mds bien que en las
psicoldgicas el fundamento del método, tienen en cuenta, sobre
todo, el problema didactico. El que mas radicalmente ha contra-
puesto el método didactico al de las ciencias, en cuanto a que el
primero es exclusivamente psicoldgico y el segundo légico, ha sido
Ziller: para el cual la ciencia tiene un método esencialmente de-
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ductivo, procede de principios en los cuales se subordina la ver-
dad siempre mds particular, mientras la ensefianza forma grupos
de representaciones relativas a4 partes diversas de la ciencia, ela-
borandolos hasta aproximarse al sistema cientifico. Para el des-
arrollo del conocimiento infantil no puede haber otro método que
el légico-cientifico de la investigacion. En fin, se quiere llevar al
nifio 4 juicios exactos; y para la exactitud de los juicios no hay
otra norma que la légica. La didactica, en fin, es una ciencia nor-
mativa porque se funda en leyes logicas. Cuando decimos que
un procedimiento diddctico no es psicoldgico, esto no quiere decir
que sea un proceso psiquico imposible. La didictica de Mess-
ner, como cada didactica parcial, pero adecuada 4 los problemas
que deben resolverse debe, para acentuar la funcidon de la norma
légica, admitir un dualismo, una distincién del momento légico por
una parte, y del momento psicolégico por otra. ;Qué relaciones
guardan entre si estos dos momentos? ¢Es posible hacer entrar
el momento psicoldgico en el logico 6 éste en aquél? Observamos,
ante todo, que la norma légica puede considerarse como el resul-
tado de la finalidad.

En resumen: significa que el proceso de la ensefianza debe arri-
bar 4 la determinacién, en la conciencia del nifio, de conceptos y
juicios exactos y justos? En tal caso, este es el resultado; pero
la manera de reunirse consistird en procedimientos psicoldgicos de
naturaleza en gran parte, no légica. Es que es menester obser-
var: le que esa ldgica no es el fin exclusivo del procedimiento
didactico, en cuanto éste debe también tender 4 que un conjunto
de resultados sentimentales-practicos inseparables de la simple cla-
ridad y exactitud légica de los conceptos y de los juicios deter-
minados por el proceso de ensefianza; 2¢ que la formacién de los
conceptos y juicios ldgicamente claros y exactos, se asemejan i
un concepto-limite, si consideramos que las diversas fases porque
pasan inevitablemente el pensamiento y la conciencia del nifio, no
son mas que continuas aproximaciones a la verdad, valores pro-
visorios, importantisimos como grados de desarrollo, pero despro-
vistos de verdadero valor del punto de vista de la verdad objeti-
va y del pensamiento lgico absoluto.

En la segunda hipétesis: ¢ se quiere quizd considerar como esen-
cialmente l16gico cada proceso que conduce 4 un resultado que
llega 4 un valor légico? En tal caso, bastaria la finalidad l6gica
para dar un caracter andlogo a todo el proceso. Pero esto es ar-
bitrario del concepto légico. Es necesario distinguir entre los mo-
vimientos que podemos decir inéraldgicos del pensamiento, que
son los menos interesantes desde el punto de vista didactico, y
aquellos que no son propiamente légicos, pero que constituyen el
pasaje de un momento no légico 4 un momento légico del pensa-
miento.

Entonces es menester distinguir aquello que es simplemente psi-
coldgico de lo que es ldgico: y es esta la negacion de cada psico-
logismo que quiere reducir la ley ldgica a leyes psicologicas, 6 al
simple significado de ‘%eckos psiquicos. ¢Pero quiere decir que el
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concepto de lo /Jogico no puede y no debe entrar en el psicols-
gico?

En cada caso, también las leyes légicas existen como procesos
psiquicos, como realidad psiquica.

La objetividad de estas leyes no excluyen su inherencia 4 la rea-
lidad psiquica, su esistere soggetivamente. La realidad psiquica
puede ser distinta en coscienza psicologica pura y simple en cos-
ciencia normale. Comprendemos la continuidad posible entre es-
tas dos formas de conciencia, en cuanto a4 que los elementos psi-
quicos pertenecientes 4 la primera tienden 4 organizarse en las
formas de la conciencia normal.

El problema didactico no estd resuelto por las consideraciones
de las leyes légicas, es decir, por las consideraciones es/aticas que
responden y no responden al criterio de lo verdadero. El proce-
so didactico, es proceso, movimiento que se efectia 4 través de la
voluntad; y este movimiento no se desprende de la aplicacién de
las leyes ldgicas, sino que termina 4 través de una realidad psiquica
que se adapta 4 las leyes logicas, que no es verdad, pero que
tiende a serlo.

A las objeciones de Messner contra la diddctica psicologica co-
rresponden las de Natorp contra la pedagogia psicologica. A la
concepcién herbartiana, de una pedagogia fundada sobre dos cien-
cias filoséficas, cuales son la psicologia y la ética, Natorp opone
la necesidad de tomar como base toda la filosofia como unidad
indivisible. Pero la ética no puede ser considerada como la tinica
que determina el fin, porque no da més que leyes para la volun-
tad, mientras que la educacién es y debe ser el desenvolvimiento
arménico de todas las fuerzas esenciales del espiritu y la ldgica
no puede contribuir a la determinacién del fin, porque da solo
leyes al pensamiento; la Estética. porque da leyes 4 la fantasia
creadora, la Filosofia de la Religién, porque establece las bases
de la validez objetiva de la conciencia religiosa. Pero no se
puede decir que las ciencias zormales determinan, con la mo-
ral, el fin educativo. Porque la Ldgica, Estética, Moral, Filosofia
de la Religién no hacen mas que establecer en forma objetiva-
mente valida el contenido de la vida espiritual 6 describe el pro-
ceso natural donde segin ciertas leyes propias, se constituyen un
mundo ético, un mundo cientifico, un mundo artistico, un mundo
religioso. Pero estos mundos deben constituir una unidad intima,
que actia en todo el proceso de formacidn del espiritu, desde los
elementos mas simples hasta los mads elevados; y tales unidades
no pueden existir sino en aquellos que Natorp llama conciencia ob-
jetiva pura, que es la conciencia filoséfica. Todo aquello que es
universalmente valido en la pedagogia no puede ser dado mas que
por la filosofia. Es evidente que la argumentacion principal de Na-
torp consiste en bhacer aparecer como leyes objetivas, aquellas
leyes que, segin la apariencia, son consideradas como leyes psico-
16gicas del desarrollo.

En la ensefianza no es el punto de vista objetivo, sino el subjeti-
vo, el mas elevado, aquel que determina su método, y la principal
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pregunta que se debe hacer es: ; Cémo debe ser tratado este objeto
segiin las leyes de la evolucién de la naturaleza humana y desde el
punto de vista del nifio? Si asi es, el conocimiento preciso de las
funciones psiquicas en sus leyes esenciales, en sus grados de des-
arrollo, en sus diferencias tipicas individuales y en su capacidad de
aplicacién en los procesos de educacidn, puede darse una solucién
tedrica y practicamente exacta del problema educativo.

Ahora bien, no se debe confundir la pedagogia psicologica y la
pedagogia experimental; porque, si la pedagogia psicoldgica se
sirve también como la psicologia misma de la experiencia, no por
eso es necesariamente experimental. Por otra parte, no se debe
distinguir , entre experimento psicopedagdgico y experimento pura-
mente pedagdgico, el cual consiste en determinar experimentalmente
el valor de un método dado 6 medio de ensefianza, en cuanto se
constata los resultados y las consecuencias, mds 6 menos conforme
4 los fines 4 que se quiere llegar. De hecho, hay experimentos del
primer género que son también verdaderos experimento, pedagdgi-
cos: las investigaciones, como por ejemplo, de la memoria (de
Ebbinghaus, Steffens, Meumann, Ebert y Meumann), son también
verdaderas investigaciones alrededor de los métodos de ejercicio y
educacién de la memoria. Viceversa, el experimentd directo tiende
a reconocer el valor de un método educativo, es siempre una es-
pecie de reactivo apto para poner a prueba el grado de desarro-
llo y la particularidad funcional de la individualidad psiquica. Es
por esto que es necesario tener presente la relacidén estrecha que
existe entre los dos géneros de investigaciones.— AURORA A. Ro-
BASSO.

Il sonno, conferencia dada en la sesion del 26 de Abril de 1914,
por el profesor Alberto SALMON. Revita Psicke. Abril- Junio de
1914, No 2. Firenze. — El suefio es uno de los problemas mas difici-
les que interesan 4 la biologia y & la psicologia. ¢ Por qué, pregun-
tamos? He aqui una cuestién que tanto interesa. Muchas teorias
se han expuesto para explicar la causa del suefio; se ha afirmado
que es el resultado de una anemia, de una congestién cerebral, de
una asfixia periédica del cerebro, de un fenémeno neuro-dinamico,
de un acto inhibitorio, etc. Las teorias mas aceptadas son las
téxicas y las psicolégicas. Las primeras sostienen que el suefio es
un fenémeno téxico de los centros nerviosos, debido 4 los produc-
tos téxicos que se acumulan durante la vigilia; las segundas sostie-
nen que el suefio es una funcién psiquica. Esta iltima teoria psico-
légica de Claparéde merece especial atencién. El suefio es favorecido
como puede ser retardado por la voluntad.

El acto de dormirse tiene la plasticidad propia de los actos ins-
tintivos, es decir, es un acto global que monopoliza la actividad del
organismo, y es regularizado por la ley del interés momentaneo.
El suefio puede ser parcial; se puede dormir solamente por ciertos
excitantes, Estos hechos nos llevan a la conclusién de que el suefio
es estimulado, generalmente, de excitantes puramente psiquicos y
es el producto de actos instintivos. Pero si consideramos al suefio
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como una actividad psiquica porque estd estimulado por excitantes
psiquicos y es el producto de actos instintivos, debiéramos llamar
también funciones psiquicas 4 la digestidn. Pero, el suefio dismi-
nuye en todas las condiciones fisiologicas y patoldgicas donde la
vida psiquica domina a la vegetativa, y aumenta en las condicio-
nes opuestas. La necesidad del suefio es andloga a la necesidad
de comer, dormir, etc., es decir, son necesidades esencialmente ve-
getativas donde el interés orgdnico se impone a menudo, al psiquico.
Notable es la analogia del suefio con el letargo invernal de los
mamiferos, con el estado de crisdlida, estados precedidos por la
secrecion interna de érganos especiales. Estos hechos favorecen
la hipdtesis de que el suefio es una funcidn vegetativa de secrecion
destinada 4 la reparacién orgdnica de los centros nerviosos. Segiin
la opinion del A. este fendmeno se produce en la célula nerviosa
cortical, y consiste en la elaboracién de una substancia de reserva;
dicha «substancia de Nisst 6 elementos cromatdfilos», estan des-
tinados 4 la reparacién orgdnica y quiza también 4 la desintoxica-
cion de las células nerviosas. Esta substancia se origina por un
proceso de secrecién interna analoga 4 la glicogenia, por un pro-
ceso acompanado de la deshidratacién del elemento celular; esto
explicaria la pérdida de la excitabilidad y de la conductibilidad de
las células nerviosas. El suefio seria, de este modo, la expresidn, la
consecuencia misma del proceso de reparacion de los elementos
nerviosos.

La exposicién de estas teorias ha dado lugar & discusiones. Asi,
Siciliano opina que: con la teoria de una secrecién interna no se
puede explicar un hecho de experiencia comin, es decir, que <« mas
que se duerme mas se dormird», Y si la funcién del suefio, repa-
radora, prepara los centros nerviosos para la actividad sucesiva de
la vigilia, ¢ c6mo, entonces, un exceso de tal funcién tréfica ultra-
pasa su desarrollo, llevando 4 una consecuencia opuesta? Gia-
chetti dice que no se sabe ain si los elementos cromatdfilos estdn
destinados 4 la reparacién organica durante el suefio.— AURORA A.
RoBasso.

VARIAS

Intercambio Universitario. — Las conferencias de! doctor En-
rigue Herrero Ducloux, en Santa Fe.—No reconozco a la Uni-
versidad de Santa Fe, ni 4 la de Buenos Aires, ni 4 la de La Plata,
ni 4 ninguna en particular; reconozco en ellas 4 una sola: a la
Universidad Argentina. Sarmiento hubiera sonreido, viendo acer-
carse una época feliz, al escuchar estas palabras del doctor He-
rrero Ducloux. En ese ambiente amplio del trabajador que cuida
sus eras predilectas y que ama el verdor de las ajenas porque el
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fruto serd en bien de los trojes comunes, porque la siembra intelec-
tual anticipa en promesa la gloria de las futuras conquistas, asi,
con ese patriotismo y esa humanidad, los centros universitarios del
pais, lejos de las rivalidades propias al débil, se estrechan, se prestan
la energia necesaria y el aliento de la obra magna para que las
lineas dispersas se junten en un solo punto luminoso y triunfal. El
intercambio universitario, en sus embajadas del talento, remueven
el ambiente cientifico, estrechan los vinculos cordiales, despiertan
la opinién piblica desde la crénica diaria a las alturas del pensa-
miento, para demostrarle que la vida mds noble y mas intensa es
la del estudioso en la paz de sus laboratorios, y que la democratica
realeza del talento esla que mueve desde el silencio, como alguno
dijo, los ejes del mundo.

El intercambio universitario ha cosechado los mas halagadores
triunfos. Continental, intercontinental € interno, ese cambio de
ideas, esas visitas de sabios y escritores han traido y llevado 4
Europa el gajo de olivo y la rama de laurel, han estrechado na-
ciones americanas que si bien eternamente hermanadas por secula-
res vinculos de razas, necesitan conocerse en sus dones intelectuales,
porque conocerse es amarse, segiin el aforismo viejo, ya que San
Agustin encontraba dificil hasta amar 4 Dios sin conocerle, y en el
seno de la Republica derriban los ya casi esfumados recelos € inau-
guran con nuestro porvenir comercial, la rica, la cuantiosa gran-
deza de la ciencia, del arte y la verdad. Las Universidades serin
y lo han sido, desde la blasonada de Cérdoba, drboles que encierran
en su semilla simbdlica la selva de la cultura secular. No olvidemos
que civilizaciéon no es cultura y que sin una alta moralidad, segin
la deflinicion de Kant, ésta no existe.

El doctor Herrero Ducloux, cuyo titulo de sabio, sidbelo llevar con
modestia, porque lo es, y con humildad, porque nadie ignora mas que
un sabio de verdad, fué invitado por la Facultad de Farmacia de la
ciudad de Santa Fe, para que diese algunas conferencias; la vieja
ciudad supo honrarlo con distinciones, que si merecidas, no deben de
serle olvidadas, por lo sinceras, lo vibrantes y lo hondas. El éxito de
sus tres conferencias ha sido muy halagiiefio. Versaron, la primera,
sobre «El d4zoe en la naturaleza y en la industria» ; la segunda, sobre
¢ Métodos modernos en la quimica analitica», y en la dltima, trat de
la ¢Umiversidad moderna ». Unidas a la palabra. elocuente la prepa-
racién vastisima y la observacion profunda, estas conferencias han
alcanzado el éxito brillante que preveiamos. La Universidad de
Santa Fe, discernid al conferencista el titulo de Académico honora-
rio; el Rector de la misma, doctor Julio A. Busaniche, en el discurso
pertinente, dijole, entre otras bien inspiradas frases:

Llevad 4 la Universidad de La Plata el mensaje amigo de esta
casa que tiene para ella especiales afectos y que se apresta a
realizar el lema herdldico de la Universidad de Trejo, con la unica
aguila amable de un escudo. Y 4 vos, sefior, que habéis sembrado
beneficios, conciudadano nuestro, sea ésta una otra casa solariega
de vuestro noble espiritu.

Las altas autoridades de la Universidad se dirigieron al doctor
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Joaquin V. Gonzilez, felicitindole por los triunfos obtenidos por el
sefior Herrero Ducloux y haciendo cordiales votos por esta Universi-
dad, votos que el doctor Gonzilez retribuyé y agradecié com-
placido.

El Gobierno de Santa Fe se adhiri6 4 los actos de homenaje al
conferencista, y éste no perdié momento, en las diferentes facultades,
para sembrar su fecunda semilla de maestro entre los alumnos que
han sabido honrarle y amarle. En la ciudad de Santa Fe, Herrero
Ducloux ha sentido las sensaciones nunca olvidadas de su adoles-
cencia de lucha, ella ha sido su primer hogar intelectual, asi al
tornar después de tantos afios, mds entrafiable debe de haberle sido
la efusién de los espiritus fraternos y mdas grande la gloria de su
ascension a las altas cumbres mentales. Séanos permitido hacer
nuestro su triunfo y disfrutar con él la dulce vanidad del aplauso
mundano que pone su sonrisa en las frentes que saben lo que
cuesta ese viaje 4 la montana.

Quinta colacién de grados. —En el salon de actos piblicos del
Colegio Nacional de esta Universidad, tuvo lugar el 15 de Agosto, la
fiesta de la colacion de grados y entrega de titulos 4 los alumnos
egresados el afio 1913, revistiendo los contornos solemnes de un
gran torneo intelectual por la palabra ilustre de los viejos maestros,
porque en esa hora de una emocién suprema para los graduados,
no faltd ni el prestigio de las distinguidas damas, como para brindar
en delicadeza suma el augurio feliz y aliento animoso que llevard 4
los jovenes graduados a continuar al través del tiempo la obra de
cultura de la Universidad que ha de esclarecer el ambiente argen-
tino en las altas esferas de las civilizaciones superiores. Después
de ejecutarse el Himno Nacional, el Presidente de la Universidad,
doctor Joaquin V. Gonzilez, en un discurso pleno de su elocuencia
serena, expresé la conturbacién de su espiritu ante la guerra euro-
pea que de un golpe arrebata tantas esperanzas al mundo, <la cual
aunque se desarrolla lejos de nuestro suelo, interesa con la mayor
intensidad el alma argentina por la vasta solidaridad de cultura que
la une € identifica con todas las naciones amigas comprometidas en
la magna contienda». Dijo que una amplia corriente y una univer-
sal armonia de ideales «humanos» habia arrullado los oidos del
mundo en estos ultimos afios, pero la gravedad inusitada de la tra-
gedia hace que el autor desespere, por un instante, de las grandes
conquistas de la justicia y del derecho que se violan. Sélo un ideal
puro y superior se erige ahora para consuelo de los que aman la
paz: la Ciencia; ella une los corazones y hermana los hombres.
Los que proclamaron la bancarrota de la ciencia vieron el proble-
ma bajo una faz restringida é incompleta, porque ésta, «aun no es
libre ni gobierna con plena autonomia, ni los demas 6rganos de
los estados la oyen, ni le entregan todo su material, ni sus instru-
mentos, ni sus medios de accion. La politica la mantiene aun aherro-
jada y sometida a sus intereses y caprichos, sin permitirle desple-
gar la plenitud de su vuelo». Mas si su accién es ain reducida,
es la autora de cuanto bienestar positivo goza el hombre civilizado
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<y de cuanta ventaja aprovechan para sus fines egoistas 6 parti-
culares, los poderosos de la fortuna ¢ las ambiciones de dominio de
los caudillos de pueblos».

La Humanidad no ve en el presente perdido su derrotero, la gran
luz que iluminara al pueblo de los profetas, en el que fué crucifi-
cado quien ofrecia 4 los hombres, como el dnico medio para ser
libres, la Verdad.

Los pueblos extenuados por la guerra vendrdn & buscar en
América «la brasa encendida para reavivar el fuego de los secula-
res ideales de derecho, de justicia y. de solidaridad humanos, con
los cuales tendra que reconstruir, alld en el viejo solar de las razas
madres, el comin hogar desvastado por los odios y rivalidades, no
menos funestos por ser pasajeros ».

Imposible es dar una idea integra de la notable pieza oratoria sin
transcribirla toda. Los discursos del doctor Gonzailez, son mas
para meditados que oidos. El estilo severo de una sencillez emo-
cionante, en donde resaltan las imagenes oportunas, es magistral y
hondo. En el discurso del Homenaje al doctor Agustin Alvarez,
que publicamos en el nimero anterior de esta REVISTA, ha reaviva-
do en una onda célida y viva la palabra privilegiada de los grandes
oradores mundiales, entre los cuales se le cuenta. Su resplandor
de sabiduria y de belleza se derrama en conceptos nobles y altos,
como la de aquellos filésofos neoplaténicos enamorados de la vida
y tristes de sus indescifrables misterios, llenos de una espiritualidad
poderosa.

Después del discurso del doctor Gonzilez, de la lectura de la re-
solucién sobre la colacion de grados, de la pieza musical « Rienziy,
de Wagner, ejecutada por la orquesta, y de un pintoresco discurso
del graduado doctor Fernando Semmerich Mufioz, el sefior Decano
de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, doctor José Nicolas
Matienzo, dié6 4 los graduados sus ultimos consejos de maestro,
recomendandoles patriotismo, tolerancia y modestia. Dijo que se
adheria 4 la protesta del doctor Gonzalez y que no habia institu-
cion mas pacifista que la Universidad. Finalmente, el doctor Juan
Carlos Pitt, Decano de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales
de la Universidad Nacional de Cordoba, trajo el saludo caluroso y
cordial de la suya 4 la nuestra, causando una intima satisfaccion
con su palabra, estrechando mas los ya bien unidos vinculos inte-
lectuales y afectivos de las universidades argentinas, tendientes to-
das 4 un fin comin y glorioso.

Entre la numerosa y selecta concurrencia se encontraban, el se-
fior Ministro de Justicia ¢ Instruccién Publica, doctor Cullen; el
Presidente de la Universidad, doctor Joaquin V. Gonzailez; el Rector
de la Universidad de Buenos Aires, doctor Uballes; el Decano de
la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la Universidad de
Cérdoba, doctor Juan Carlos Pitt; el Catedrdtico de esa Universi-
dad, doctor Martinez Paz; el Decano de la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de nuestra Universidad, doctor José Nicolas
Matienzo; el Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacidn,
Profesor Victor Mercante y demds profesores, consejeros y acadé-
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micos de la Universidad, entre los cuales vimos a Carbd, Griffin,
del Valle lberlucea, Godoy, Alvarez, etc.; y al Secretario doctor
J. Gonzilez Iramain.

Damos 4 continuacién la lista de los graduados:

I

INsTITUTO DEL MUSEO.— Doclores en Quimica y Farmacia. —
Pablo Caivano, Hércules Corti, José Bragadin.

Farmacéuticos.—Emma Martinez, Julieta Odilia Chalier, Cons-
tanza K. Pereyra, Ana Manganaro, Maria Celedonia de Lazaro, Do-
lores Noetzly, Ida Navarini, Honoria Emilia Torreta, Josefa G.
Trimarco, Maria Luisa Pena, Avelino S. Barrios, Alberto Hollmann,
Carlos Olmos Gd6mez, Alberto Sanguinetti, Nicolds Ceppi, José Al-
fredo Rogatti, Cayetano ]. Pepe, Salvador Valentino, Santiago Do-
dero, Eduardo V. Caselli, Eliseo M. de Isasi, Miguel O. Berri, Al-
fredo Lamas Rodriguez, Ignacio E. Rozas, Bernardino R. Pérez.

Dibujantes tecnicos. —Hortensia Mauri, Arturo Herrero.

Profesora de Dibujo de enserianza primarvia y escuelas indus-
triales. — Maria V. Tasca.
Profesova de Dibujo de enserianza primaria.— Matilde Candau.

I

FacuLTap DE CiENCiAS Fisicas, MATEMATICAS Y ASTRONOMIA. —
Agrimensores.—F. D. Gonzilez Zimmermann, Rail Salas, Vicente
L. Ferrari.

111

FacuLTAD DE CIENCIAS JURIDICAS Y SOCIALES. — Doctor en Cien-
cias furidicas y Sociales.— Fernando de Andreis.

Abogados. — Carlos Marenco, Armando Ibarlucia, Ovidio Diaz de
Vivar, Pedro E. Ilharramonho, Carlos Cortés, Ricardo Villar Pa-
lacio, Abdén Bravo Almonacid, Valentin Varela, Eugenio del Cioppo,
Carlos Alfredo Astrada, Deolindo Pérez, Martin Estevarena, German
Sempé, Pedro A. Busquet, Manuel T. Canas, Rail Ves Losada,
Agustin Caris, Julio Bacigalup Vértiz, Neptali Baigorri, Juan Carlos
Basaldia, Ernesto Durquet, Santo Spirito Faré, Arturo F. Figueroa,
Ernesto Nifiez Monasterio, Arturo Poblet, Félix Quiroga, Alberto H.
Tolosa, Atilio R. Iglesias, Jorge Acufia Diaz, Daniel Elias, A. Gonza-
lez Zimmermann, José Maria Insia, Rogelio Decoud, Juan G. Correa,
Vicente Dobarro, Gil Pastor Enrico, Martin Gédmez Rincén, Vicente
Montoro, Atilio R. Rebagliati, Manuel S. Nieto, Alfredo Ves Losada,
Carlos Sanchez Viamonte, Ricardo Vera Vallejo, Rodolfo Carrillo,
Eduardo Illescas,
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Profesor de Enserianza Secundaria en Matemdticas, Pedagogia
y Ciencias. Afines. — Maria de las M. Martinez.

Profesores de Enserianza Secundaria y Quimica. — Ana Manga-
naro, Eugenia Ras, Emma Martinez, Maria C. de Lazaro, Cons-
tanza E, Pereyra, Ida Navarini, Hércules Corti, Nicolds Calandriello,
Benito S. Ondarra.

v

FAcuLTAD DE AGRONOMIA Y VETERINARIA. — Ingeniero Agrono-
mo. — Dionisio Guglielmetti.

Doctores en Medecina y Veterinaria. — Santo L. Gutiérrez, Juan
Carlos Pedemonte, Eliseo Roselli, Carlos B. Quiroga, Luis P. Ratti,
Antonio Petrozzi, Fernando Lemmerich Mufioz, Héctor Villafafie, Raiil
Closas, Miguel Pogorelski, Alejandro Andrieu, Enrique Zabala, Angel
F. Gutiérrez, Napole6n Rodriguez, Esteban Aguilar, Alfredo D’Ono-
frio, M. Humberto Costa, Nicolds Souilla, Juan E. Richelet, Guido
Pacella, José M. Cobas, Agustin Pardo.

SECCION PEDAGOGICA. — Profesores de Enserianza Secundaria
en Pedagogia y Ciencias Afines.— Ana Maria Rachou, Joaquin
Gonzilez Goizueta, Beatriz Altube, Maria Luisa Petetin, Josefina
Gazzaniga, Juan P. Martinsen, Catalina Cassinca, Alda Mercante,
Domingo Rodriguez Pinto.

Profesor de Enserianza Secundaria en Historia Argentina é ins-
tituciones juridicas. — Vicente Montoro.

Conferencias del doctor Carpena. —El 2 de Septiembre en el
Aula Magna de esta Universidad, el conocido profesor espafiol doc-
tor Carpena, inici6 la serie de sus seis conferencias sobre antropolo-
gia criminal; fué presentado por el Presidente de la Universidad,
quien disefié nuestro atraso en el régimen carcelario, la necesidad de
nuevas orientaciones y el deber de la juventud universitaria de incor-
porar la corriente de las ideas cientificas y humanitarias 4 fin de que
salvemos nuestro estado medioeval en ese asunto; todas las saluda-
bles reformas han sido anuladas por la rutina y el estado actual de
las cdrceles es una vergiienza para el pais, Después trazé en breves
palabras la personalidad del sabio criminologista cuyas obras lo ha-
cen destacarse en el conjunto de los estudiosos. Desde la primera a
la iltima conferencia, el doctor Carpena recogié justos aplausos
atrayendo numerosa concurrencia, tanto de alumnos universitarios
como de particulares.

Su palabra y su ensefianza dejaron una huella fecunda y nos es
grato hacer constar, como €l lo ha notado, el hondo interés con que
el elemento femenino de la Universidad ha seguido sus clases.

El Primer Congreso de Filosofia matemdtica.— En el mes
de Mayo se ha celebrado en Paris, en la Sorbona, el primer Congreso
de Filosofia matemadtica, auspiciado por la Sociedad francesa de filo-
sofia juntamente con el editor de la enciclopedia matematica-filosdfica.
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El secretario general del Congreso Pedro Ledn, expuso el origen de
este congreso internacional de filésofos y de matemdticos. El presi-
.dente de la Academia de Francia, pronuncid el discurso de apertura
poniendo de manifiesto la relacién intima que unen tradicionalmente
la filosofia y las matemdticas y haciendo reconocer los recientes pro-
gresos de este conocimiento por obra de eminentes pensadores ma-
temdticos franceses, italianos, ingleses y alemanes. Entre los italia-
nos se hallaban presentes en el Congreso, Enriques y Volterra,
Peano, Fano, Castelnuovo, Scorza, Padoa, del Re, Loria. El profe-
sor Timerding, en nombre del comité formador de la enciclopedia
matemadtica, expuso el bosquejo general de la parte filosdfica de la
enciclopedia.

Las mujeres en las universidades turcas. — El gobierno tur-
co ha tomado una decisién de suma importancia que ha producido
una profunda impresion en el Islam. El gobierno ha decidido admitir
4 las mujeres en las universidades, donde se instituirin cursos de
lecciones sobre higiene, ginecologia, economia doméstica, las cien-
cias y los derechos de la mujer. Esto ha sido bien acogido. Eso ha
sido considerado como un movimiento de regeneracién del mundo
islimico basado en la imitacién de la civilizacién occidental.

Universidad de E1 Cairo.—En el Cairo hay una universidad
grandiosa que acoge todos los drabes que se presentan, tunesinos,
argelinos, marroquies, libios, indios, etc. etc. Por una prescripcién
muy antigua, que data desde la época en que se fundé la universidad,
los estudiantes musulmanes deben ser recibidos sin excepcion. En
estos ultimos tiempos la administracién egipcia habia procurado li-
mitar los derechos de admisién y habia escogido como titulo los pri-
meros versos del Koran. Tal limitacién era una violacion a las re-
glas tradicionales. El malhumor que creé tal hecho no se puede des-
cribir. El diario nacionalista hizo una campafia violenta para obte-
ner la modificaciéon de las disposiciones. il gobierno egipcio
reconocid los derechos de los representantes italianos.

El teatro infantil. — En los parques de Buenos Aires, los do-
mingos, organizado por inspectores del Consejo Nacional de Educa-
cidn, funciona al aire libre el teatro infantil. Son sus actores los
nifios de las escuelas, los pequefios diareros, los hijos de la vecindad.
Centenares de criaturas asisten al singular espectaculo al aire libre,
bajo los grandes arboles. Se ven los ojos absortos, las rubias cabe-
lleras desgrefiadas de las chicuelas; un interés profundo las enajena
y los vivaces intérpretes ponen en sus papeles toda la seriedad y la
contraccién necesarias para ganarse el grato palmoteo de millares
de manos entusiastas.

Es esta una obra educacional muy hermosa, muy cristiana porque
brinda 4 los nifios pobres una ocasién de divertirse amablemente los
dias de fiesta, iitil porque atrae y educa al elemento hurafio de los
rapaces de la calle con la sonrisa y el carifio que quizd no reciben
de sus padres, didndoles aficiones més elevadas y cimentando en el
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turbién democritico y abigarrado el amor a esa extensién de la es-
cuela que se interna en el seno de las muchedumbres. El magisterio
de La Plata y de las provincias, imitando en esto al de Buenos Aires,
llenaria una verdadera mision patridtica y desinteresada.

Solicitud 4 1a comisién de presupuesto. —La junta ejecutiva
de la Asociacién Nacional del Profesorado ba dirigido una nota a
la presidencia de la comisién de presupuesto de la cimara de di-
putados relativa 4 las conclusiones producidas por dicha asociacién
después del estudio efectuado en el presupuesto de instruccion
publica.

Mantener los sueldos de los directores y maestros de las escue-
las de los territorios y la partida destinada a alquiler de casas para
directores de escuelas de la capital. Mantener el viatico 4 los ins-
pectores técnicos de la capital, provincias y territorios.

Aumentar en vez de disminuir, el nimero de escuelas superiores
en la capital.

Como las escuelas nacionales de la ley 4874 son, por su propia
naturaleza, de instruccién elemental, de conformidad con el espiritu
y la letra de esa ley, la junta directiva formula un voto en el sen-
tido de que las escuelas que el Consejo Nacional de Educacién funde
en el territorio de las provincias, se limiten a4 dar la instruccion
elemental necesaria al solo efecto de combatir la proporcién de
analfabetos que tiene el pais, asi como también en lo que respecta
4 la ubicacion de esas escuelas que deben ser hechas teniendo en
cuenta las necesidades mds imperiosas de las poblaciones hasta
donde no hubieran llegado los beneficios de la escuela provincial.

En el capitulo de las escuelas normales solicita queden subsis-
tentes & los efectos de los sueldos respectivos, las tnicas tres ca-
tegorias de escuelas normales que realmente existen: las de profe-
sores, de maestros y las rurales, porque la preparacion que exige
4 quienes las dirigen y 4 los que ensefian es idéntica para cada
categoria.

Ademds se proyecta una escala de sueldos para el personal di-
rectivo y docente de las escuelas normales: directores, vicedirec-
tores, secretarios-contadores, regentes, subregentes, maestros de
grado y profesores.

El personal directivo, agrega el informe, necesita contar con re-
cursos que le permitan asegurar la subsistencia ya que no puede
dedicarse a otros trabajos. Los vicedirectores, por ejemplo, tienen
gran diferencia de sueldo con los directores, no obstante compar-
tir responsabilidades y tener estos iltimos el beneficio de la casa.
Los regentes tienen un sueldo inferior a los directores de escuela
comin; su cargo equivale al de aquéllos y su trabajo es superior
en lo que respecta d la preparacion del maestro. Los maestros
de grados en las escuelas normales tienen mayor trabajo que los
de las escuelas comunes, su sueldo debe ser, por lo tanto, igual al
de primera categoria de las comunes. En cuanto al sueldo de los
profesores 4 este respecto insiste sobre la situacion de los mizmos
en los colegios nacionales.
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Es necesario, expresa, que se presupuesten las tres escuelas
normales de la capital, creadas este afio por el Consejo y paga-
das con partidas especiales hasta el presente y agrega que en el
momento actual las escuelas existentes dan alrededor de 300
maestros por afio, de modo que estin muy lejos de llenar las ne-
cesidades de la capital y esto sin contar los que no se ocupan y
los que salen. Ademads, con la creacion de escuelas normales en
la capital, se resuelve el problema de la descentralizacién en ellas,
dejandolas en condiciones de hacer verdadera obra escolar.

Tal como se encuentran actualmente algunas de ellas corren el
riesgo de formar un conglomerado informe, sin las modalidades de
una escuela normal.

En cuanto 4 las cétedras establece que las de ciencias y letras,
idiomas extranjeros, educacién fisica y estética deben nivelarse en
su remuneracion porque ofrecen igual dificultad en la ensefianza y
a4 veces mayores en razoén de la especialidad.

Al referirse a la partida de gastos dice que no puede estable-
cerse uniformidad porque estos deben corresponder 4 las necesi-
dades variables de cada escuela. Se necesita, ademas, que se des-
tinen partidas especiales para dotacién de moblaje y itiles, para
reparacién de edificios existentes y para edificacién escolar.

Conviene establecer la inspeccién de escuelas normales con el
nimero de inspectores necesario, pera atenderlas a todas, porque
es la inspeccién el medio de que disponen las autoridades superiores
para contralorear la marcha y orientacién didactica de estos ins-
titutos.

Por lo que respecta 4 los colegios nacionales dice que por el
presupuesto en vigencia se establecen tres categorias de colegios
nacionales, habiéndose distribuido en la primera 7 colegios, en la
segunda 8 y en la tercera 16.

Un rector de primera categoria tiene 800 $ de sueldo mensual,
650 el de segunda y 500 el de tercera. Los vicerrectores tienen
respectivamente 600, 450 y 300. De donde resulta que un vice-
rector de primera categoria tiene mayor sueldo que un rector de
tercera y un secretario de primera, tiene igual sueldo que un vice
de tercera,

Para evitar estas desigualdades, que no tienen sentido didactico
ni verdadero fundamento econdmico, se proyectan algunas refor-
mas.

Considera, ademas, que el aumento de sueldo de los profesores
de segunda ensefianza es de una necesidad indiscutible y de es-
tricta justicia. A este respecto recuerda que en el afo pasado hubo
aumento de sueldos para todos los maestros de instruccion pri-
maria y para rectores y vicerrectores de los colegios nacionales
y que los dnicos aplazados han sido los profesores de segunda
ensefianza que vienen percibiendo el mismo sueldo que tenian hace
mds de 10 afios, cuando ese exiguo emolumento podia explicarse
por la reducida labor que debian realizar dado el menor nimero
de alumnos y el menor nimero de horas de trabajo.
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En la segunda parte del informe la Asociacién del Profesorado
persevera en sus propositos reiterando instancias 4 fin de que se
vote el proyecto de los senadores Lainez y Gonzalez sobre estabi-
lidad y retiro del profesorado a pesar de haber fracasado varias
veces en sus gestiones y expresa los anhelos de que el tesoro pi-
blico entregue puntualmente al Consejo Nacional de Educacién, los
fondos que la ley le sefiala hasta tanto no se realice la reforma
necesaria de la ley de 1884 en el sentido de que se destinen fondos
fijos al Consejo de Educacidn y que se dedique al sostenimiento de
la instruccién primaria el 25 por ciento en vez del 8, de las rentas
municipales de la capital.

Escuelas Normales y Colegios Nacionales. —Es casi un
hecho que el afio proximo pasarain a depender del Ministe-
rio de Instruccién Piblica, como lo estaban antes, las escuelas
normales, después de regidas, durante varios afios, por el Consejo
Nacional de Educacién sin los resultados que se suponian. Se pien-
sa en la creaciéon de un Consejo de Ensefianza Normal y Secunda-
ria. El éxito dependera de las personas que lo formen. En su cons-
titucién debiera entrar un director de escuela normal y un rector
de colegio, elegidos por una asamblea general de directores y de
rectores,

Satisfaria-al magisterio del pais y seria una manera de traer al
seno del Consejo, la voz de la experiencia y del profesorado.

Ley de Educacién de la Provincia de Buenos Aires. — El
doctor Matias Sanchez Sorondo, quien como Director General de
Escuelas y Presidente del Consejo General de Educacién, da prue-
bas evidentes de condiciones especiales para tan alto cargo, empe-
fidndose en una obra de reconstitucion incontestablemente benefi-
ciosa para los intereses de la educaciéon de la provincia, ha dictado
estar esolucidn:

La Plata, 12 de Agosto de 1914,

La Direccion General de Escuelas ha formulado como uno de
los capitulos fundamentales de su programa, el estudio y gestién de
una ley orgdnica de la educacién comin. Por ello y considerando:

Que la organizacion legal y técnico-administrativa de las escuelas
estd fundada sobre las bases constitucionales contenidas en la seccién
séptima, capitulos Iy II de la Carta fundamental sobre las dispo-
siciones de la ley de 1875 y de la reforma de 1905, asi como sobre
las leyes y decretos referentes a diversas ramas de la Administra-
cién escolar, sancionada y dictada con criterio oportunista y even-
tual, y 4 veces contradictorio y sin sujetarse 4 un sistema 6 plan,
tnica base posible de un régimen integral de educacién comiin.

Que hay una evidente discordancia entre el régimen econdémico
de hecho seguido por la administracién escolar y los principios so-
bre la materia de la ley de 1875, pues no solamente los municipios
no alcanzan a subvenir el gasto esencialmente escolar, sino que las
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necesidades de la cultura piblica general, tal como fueron entendi-
das, han impuesto la concentracién rentistica y administrativa, de-
pendiendo en la actualidad el tesoro escolar, que debiera ser
auténomo, de los recursos que quiera asignarle la ley de presu-
puesto.

Que tanto la experiencia de la ley provincial de 1875, como la
nacional de 1884 y las similares de otras provincias argentinas,
demuestran que las fuentes de recursos senaladas en ellas para
asegurar la autonomia financiera de la institucién, nunca bastaron
4 cubrir los gastos de educacién, ni tampoco aumentaron propor-
cionalmente 4 la obligacidn escolar debida por el estado, deficien-
cias que hubo de subsanar el gobierno arbitrando recursos para
llevar la educacion, dentro de lo posible, 4 la altura 4 que obliga-
ban los progresos materiales del pais.

Que es necesario defimr las facultades atribuidas por las leyes
de educacién en vigencia al director general de escuelas, al con-
sejo general de educacién y a los consejos escolares de distritos,
pues estan lo suficientemente deslindadas en toda su extensién
como para evitar dudas, ocasionando disidencias y reclamaciones
de diversa indole que han sido resueltas por una practica invaria-
ble, en homenaje al principio de autoridad y de buen gobierno, en
favor de la mas alta jerarquia educacional.

Que el régimen de la educacién primaria definido en el capitulo I
de la ley de 1875 y en los articulos 10, 20, 30 y 40 de la reforma
de 1905, y no obstante la alta doctrina de la una y nobles pro-
positos de la otra, inspirada patriéticamente en el anhelo de resol-
ver el grave problema del analfabetismo, no responde 4 un con-
cepto integral de la educacién comin, ni consulta los términos
actuales del problema escolar, pues como lo demuestra la estadis-
tica del afio en curso, s6lo en la tercera parte de las escuelas de
la provincia puede darse totalmente la ensefianza 4 que obligan
los programas en vigor

Que el gobierno técnico de las escuelas, especialmente en lo que
se refiere 4 planes y programas de ensehanza, inspeccién y condi-
ciones de admisidn, estabilidad y retiro del personal docente, as-
censos, promociones y concesiones y reconocimiento de titulos, debe
fijarse en la ley y no librarse al criterio transitorio de cada admi-
nistracion escolar.

Que la ensefianza normal, la fundacién de instituciones comple-
mentarias de cultura con bibliotecas y museos, la celebracién de
conferencias y congresos pedagogicos, etc., forman parte integral
del «sistema de educacién» de que habla la constitucién y deben
ser, por tanto, orientados y reglamentados en sus lineas generales
por la ley organica.

Que en diversos proyectos presentados a estudio de las H. H.
C. C. Legislativas, y especialmente en el formulado por el ex-di-
rector general de escuelas doctor Francisco A. Berra, se ha inten-
tado dar 4 la provincia una nueva ley organica de educacién pri-
maria, lo que demuestra que la necesidad y urgencia de la reforma
vienen abonadas por respetables antecedentes.
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Que la accién del director general de escuelas para promover
reformas de caracter legal sélo puede realizarse por medio del
mensaje 6 comunicacidn oficial al P. E. debiendo, en el caso, porla
materia tratada, llevar también la sancién del honorable consejo
general de educacién.

Que para cumplir con tan alta misién, el director general de escuelas
debe afianzar & rectificar convicciones propias, buscando la colabora-
ci6én de otros ciudadanos cuyos antecedentes de preparacién didactica
6 experiencia de gobierno los indiquen comn consejeros autorizados
para llevar a cabo la delicada reforma de la obligacidn escolar.

El Director General de Escuelas resuelve: 1o Némbrase una co-
misién compuesta de los sefiores:

Doctor Joaquin V. Gonzilez, presidente de la Universidad Na-
cional de La Plata, académico y consejero de la Facultad de Filo-
sofia y Letras de la Universidad Nacional de Buenos Aires.

Julio A. Costa, diputado nacional por la provincia de Buenos
Aires, ex-secretario general de la direccion de escuelas de la pro-
vincia,

Doctor Carlos Ibarguren, consejero y profesor de las Faculta-
des de Derecho, Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de
Buenos Aires.

Doctor Carlos Octavio Bunge, académico, consejero y profesor
de las Facultades de Derecho, Filosofia y Letras de la Universidad
Nacional de Buenos Aires.

Doctor J. Alfredo Ferreyra, vicepresidente del Consejo Nacional
de Educacidn.

Profesor Victor Mercante, Decano de la Facultad de Ciencias de
la Educacién de la Universidad Nacional de La Plata y consejero
académico de la misma Universidad.

Doctor Leopoldo Herrera, director del Liceo Nacional de Sefo-
ritas de Buenos Aires y consejero académico de la Facultad de
Ciencias de la educacién de La Plata.

Profesor Maximo S. Victoria, inspector general de escuelas de
la provincia, para que, bajo la presidencia del suscripto, proyecten
un sistema de legislacion escolar para la provincia de Buenos Aires.

20 La comisién nombrada acordara el plan de trabajos, el lugar
de reunién y- dispondra de los elementos de la Direccién General
que sean ttiles al éxito de su misidn.

Uno de sus propdsitos, es dar 4 las escuelas una renta propia
que las ponga a cubierto de las eventualidades del presupuesto y
permita su difusién y desarrollo. Se piensa de esta manera elevar
los recursos a4 18 millones de pesos, lo que al extirpar radical-
mente el analfabetismo permitiria considerar los miltiples aspectos
de la ensehanza, construir edificios modelos y doctarlos de material
moderno.

Las comisiones se distribuyeron en esta forma:

14 Sub-comisién, a cargo de los sefiores doctor Joaquin V. Gon-
zalez y profesor Victor Mercante. — Régimen de la instruccién pri-
maria: pdblica y privada. — Minimum, ciclo escolar; gratuidad: obli-
gacion escolar; bases del plan, horario, etc.
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2a A cargo de los sefiores doctor Carlos Ibarguren y sefior Julio
A. Costa. — Sistema rentistico escolar. — Renta ¢ inversién del pre-
supuesto anual; fondo permanente; fondo de edificacién; respon-
sabilidades penales.

3a A cargo de lossefiores doctor J. Alfredo Ferreyra y profesor
Maximo S. Victoria. — Gobierno escolar.— Organizacién de la di-
reccién general de escuelas; organizacién del consejo general; or-
ganizacién de los consejos escolares de distrito; dependencias del
gobierno escolar; contaduria, tesoreria, estadistica, inspeccién téc-
nica, inspeccién médica, oficina judicial, etc.

4s A cargo de los sefiores doctor Carlos Octavio Bunge y profe-
sor don Leopoldo Herrera.—Formacién del personal docente. —
Escuelas normales; cursos temporales, etc.; sostenimiento, promo-
ciones; remociones y eliminacion del personal docente.

El doctor Sanchez Sorondo colaborard en el estudio de los pun-
tos correspondientes 4 la segunda y tercera subcomisién.

Las conferencias del doctor Rowe.— El sabio profesor norte-
americano, doctor Rowe, es un viejo amigo de la Repiiblica Argen-
tina y de la Universidad Nacional de La Plata. Sus obras le han
dado merecido prestigio en la ciencia del Derecho Internacional. En
sus recientes y aplaudidas conferencias en esta Universidad nos ha
ensefado, en una sintesis magistral, el desarrollo de los Estados Uni-
dos al través de su vida republicana y en sus relaciones internaciona-
les ; recientes tratados de perdurable amistad de nuestro pais con la
nacién del Norte, parecian, para realzar aiin mas su palabra de maes-
tro, confirmar sus ideas de que el ambiente universitario y el amor
4 las ciencias crearian la hermandad perpetua de los pueblos de la
tierra.

Un falso concepto de la doctrina de la evolucién — segiin confe-
rencias suyas que resumimos — tuvo resultados funestos en las rela-
ciones de los pueblos, puesto que se creia que la guerra daba la
supervivencia 4 los fuertes y que solo éstos debian de vivir, como
aptos para la lucha; pero, investigaciones mas profundas nos de-
muestran que este concepto encierra en si una regresion ; el progreso
nace del conflicto pacifico de las ideas. Una democracia es algo mads
insignificante que una simple forma de gobierno y no debe de tener
su expresion solamente en esta forma, sino en su manera de funcio-
nar, en el espiritu de sus leyes, en la actividad civica y econémica de
sus habitantes y sobre todo en la extensidn en que la justicia social
ha sido incorporada a la vida nacional.

En Norte América, en estos veinte ultimos afios, la opinidn piblica
ha tomado orientaciones fecundas; en ellos hemos podido ver que los
fundadores de la nacidn no han tenido ideas verdaderamente democra-
ticas, tenian horror en que imperasen las corrientes populares, cre-
yendo que en este caso seria un sistema dominado por las ideas de la
turba. La filosofia francesa que influyd en los fundadores de la nacio-
nalidad politica de Norte América, era individualista y advertia el pe-
ligro que encerraba para la libertad individual la accién del gobierno;
Rousseau y sus sucesores trataron de encerrar al poder en sus mas
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estrechos limites. Como es de suponer, estas dos ideas trabajaban
negativamente, de manera que no se encontraba en esa época ni la fe
en el gobierno popular ni el deseo de dar libre y amplia expresién a
la voluntad nacional. Ideas politicas negativas, fueron en las que se
basé el sistema gubernativo de Norte América: estado amorfo, que
sirvi6 en los primeros tiempos para dar un gran desarrollo social y
econémico al pais. «Las teorias y creencias de una época pueden
decidir la forma de gobierno, pero no pueden determinar para el fu-
turo su manera de funcionars. Asi, las fuerzas econémicas y socia-
les, mucho mis poderosas que las teorias individuales, empezaron i
dar formas 4 una constitucidn vivida, diferente en mucho de la ideada
por los constituyentes de 1787, la que no tenia el vigor necesario
para resolver los problemas que se presentaban. La légica de los
hechos, tendia hacia un poder ejecutivo potente, a pesar de los es-
fuerzos del congreso que veia en esto un peligro para la Repiiblica;
asimismo la soberania de los Estados, articulo primordial del credo
republicano, tuvo que ceder ante la nacionalizacién de la vida eco-
némica y social; esa falta de armonia en el desarrollo orgénico del
pais y sus doctrinas ideoldgicas, le han originado largas y penosas
luchas. Después de la guerra civil de 1861, Norte América penetra
en una nueva era: el desarrollo de las compafias ferroviarias y de
las sociedades andnimas, significé un reciente elemento que se incor-
poraba 4 la vida politica del pais, haciendo resaltar por las prohibi-
ciones constitucionales a la accién gubernativa, la debilidad del
gobierno; la politica se convierte, dijo, en un juego de ajedrez; las
grandes compafias industriales gobiernan a las Legislaturas de los
Estados y al Congreso de la Uaidn; los intereses del pueblo se pier-
den de vista; viene la lucha desigual de los capitalistas con los gre-
mios de trabajadores, aquéllos crean en algunas industrias situaciones
intolerables para éstos, constituyendo asi, una amenaza para la paz
social y el porvenir del pais; la falta de contralor para la vida urbana
origina gigantescos nicleos de poblacién sin un plan preciso. La
corrupcidn de las legislaturas se convierte en las postrimerias del
siglo XIX en intolerable. Las compafiias industriales se habian
hecho mas fuertes que el gobierno mismo; la existencia de los pe-
quefios fabricantes y comerciantes estaba completamente amenaza-
da, no solamente por la competencia de los grandes industriales
que vendian sus productos 4 precio mas reducido que el costo, 4
fin de llevar al débil competidor 4 la quiebra, sino que hacian trata-
dos secretos con los ferrocarrileros y los banqueros 4 fin de poner-
les obstaculos para la circulacién de los articulos y restringirles el
crédito 4 los humildes. Asi el pais marchaba a la oligarquia. Enton-
ces, la reaccién social, establece comisiones de contralor de ferro-
carriles, extendiéndolas 4 las Aguas Corrientes, Telégrafo, Telé-
fono, etc.; se les otorga 4 estas comisiones poderes amplios de
reglamentacién y de decision en lo que se refiere 4 tarifas, segu-
ridad, comodidad y justicia. El objeto primodial de esta extensién,
dijo, era el de dejar 4 cada uno ¢n condicién de poder desarrollar
sus aptitudes en un campo de utilidad practica, libre de presiones
injustas.



124 ARCHIVO DE

El optimismo de la escuela de «laissez-faires, habia desapare-
cido; se acentia el cambio de legislacién sobre herencias; algunos
Estados las gravan con impuestos muy fuertes y el gobierno federal
introduce una contribucién progresiva sobre la renta. Se trata,
también, de mejorar la suerte de los trabajores, obligando al indus-
trial 4 instalar los resguardos necesarios para proteger la vida del
obrero; se establece un minimum de salario para las clases de tra-
bajo que no requieran una aptitud especial y en algunos Estados se
lo ha fijado ya para las mujeres. Sin duda, «se me dird que es esto
puro socialismo, se observa el doctor Rowe; pero la masa de la na-
¢ién no estd preocupandose de clasificaciones filosdficas, sino tiene
el convencimiento de que estas medidas son indispensables para una
verdadera evolucién democratica».

Asi, con la huella de las grandes jornadas, de estas luchas fe-
cundas. las generaciones que se van, pucden decir 4 los jvenes que
empiezan:

«Nosotras hemos hecho una unidad politica; 4 vosotros incumbe
hacer de una poblacién heterogénea una unidad vital.

«Nosotras hemos libertado a los esclavos: vosotros debéis ensefiar
a esta nacidn, como dos razas, sin perder su pureza étnica, pueden
vivir al mismo tiempo prosperas y felices, alentando las mismas espe-
ranzas, sobre una base de mutuo respeto.

«Nosotras hemos organizado la industria sobre una base de
egoismo, vosotros debéis infundirle el espiritu de la ayuda mutua.

« Nosotras hemos desterrado el hambre y estamos desterrando la
peste; vosotros debéis desterrar la pobreza y la guerra.

« Nosotras hemos abierto ampliamente las puertas de la escuela y
dado instruccién & una gran poblacién ignorante; vosotros debéis
esforzaros en complementar esa educacién intelectual, con el des-
arrollo del caracter ».

Ojald, estas mismas palabras para bien nuestro, sean escuchadas
por nuestra juventud, que si de algin defecto adolece es de lo débil
de su cardcter y de la falta de constancia en las altas empresas!

El doctor Rowe deja un recuerdo hondo en la Universidad y una
provechosa ensefianza. Su espiritu es sereno, su palabra didfana y
sabe presentarla transparente; su sencillez estd llena de una elo-
cuencia sutil y atrayente.
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Contenido de las Revistas

EL MonITOR DE LA Epucacion ComiN. Organo del Consejo Na-
cional de Educacién. Septiembre 30 1914, Tomo 50, Afo 33,
No 501, Buenos Aires. — Organizacion de un Laboratorio de Pai-
dologia como anexo de cada escuela rnormal, por Gabriela Francia.—
Aritmética elemental grafica y amena, por Ricardo Machado. — Hi-
giene escolar. Las enfermedades y la escuela, por Genaro Sisto. —
Promociones, por Helena Irigoin. — Puericultura, por Duarte. —
Ensernanza de la Paidologia para los pedagogos, los medicos y e/
personal de los tribunales para la infancia, por lLadislao Nagy. —
Aplicacion del IV principio pestalozziano, por Lpifanio Maseti.—
Temas de pedagogia. Modos o sistemas de instruccion, por Angel
Bassi. — La ensesianza de la redaccion, por Bocquet. — La lectura
en la escuela argentina, por Maria Velasco.

CuBa PEDAGOGICA. Director, Arturo Montovi, Julio 1913, Cuba. —
La enserianza de la Historia, por José Trujillo. — Juegos al aire
libre, por Carolina S. Bailey. — E/ difici! problema de la enserianza
colectiva, por Paul Bernard.

REvISTA PEDAGOGIGA. Director, Guido della Valle, Julio 4 Sep-
tiembre 1914, Milan-Roma-Napoli.— La cuestion de la Universidad
italiana en Trieste, por Fernando Pasini. E/ alumno de Pesta-
lozzi, Jan Ligthart, por Edward Pecters. — Los fundamentos teori-
cos de la libertad moral, por Emilia Nobile. — E/ pensamiento peda-
gogico de Rafael! Lambruschini, por Luisa Molino. — La escuela al/
aive librve en Verona, por 1da Fornasari.

REvisTA DE EpucaciON. Director, Dr. A. M. Aguayo, Mayo 1914,
Ne 4, Vol. IV, Habana. — La educacion moral! del nirto cubano,
por Maria J. Domenzein.— La ensenanza de la gramatica, por W,
Charters. -— Diferencias pedagogicas entre el nizio y el adulto, por
Salvador Massip.— La ensezzanza de lexico, por luis Padré. —
La enserianza de la lectura, por Antonio Ossandion.— La escuela
norvmal americana, por el doctor Manuel Valdés Rodriguez.

BOLETIN DE LA INsTITUCION LI1BRE DE ENSENANzZA. No 652, Ma-
drid, Julio 1914. — ZLa leccion de metodologia historica, por Rafael
Altamira.— La Universidad, por Manucl Morente. — La instruccion
primaria arabe en Egipto, por Carlos Beaugé.

BoLETIN DE EpucacioN. Organo oficial del Consejo Nacional
de Educacién y de la Direccion de Escuelas, Ano XXI, No 270 y 271,
Entre Rios.— £/ Congreso de Tucnuman, por Victor C. Miranda. —
La educacion del cardcter en la escuela, por M. T. Ibanez.
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REvISTA DE LA UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES. Director, Mario
Rivarola, Ne 106, Agosto 1914. Tomo XXV y XXVI, Buenos
Aires.— E/ Problema de la libertad, por Carlos Vez Ferreyra. —
Elementos del arte de herrar, por Virginio Bossi.

REvisTa CALAsANCIA. Redactada por los Padres Escolapios,
Ano II, Agosto 1914, Neo 20, Madrid. — La enserzanza comercial de
los Padres Escolapios, por José Cuenca.

Rivista DI FiLosoria. Organo de la Sociedad Filoséfica Italiana,
Mayo-Junio 1914, Génova.— La wunidad del! espiritu y la moral,
por B, Varisco.— Algunas teorias modernas de! concepto, por Aqui-
les Marucci.

L’ENFANCE ANORMALE, Junio 1914, Ne 30, Lyon.— Contribu-
cion al estudio de! diagnostico y del tratamiento de la rvetavdacion
infantil, por el doctor Rail Dupuy.

REvisTA DE EpuUcAciON. Publicacién oficial de la Direccidén Ge-
neral de Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, Agosto 1914,
La Plata.— La obra, por Maximo S. Victoria. — La instruccion de los
ninios anovmales, por Morzone.— De los maestros y de los nizos,
por Laura A. de Cordero.— Conferencia sobre el nizio, por Alma-
fuerte.

Psicde. Director, Enrique Morselli, Abril-Junio 1914, Afio III,
No 2, Firenze. — Psicologia pedagogica y pedagogia psicologica, por
Juan Calb. — E! producto del trabajo escolar ( Taylovismo y educa-
cion ), por Pedro Boret.— La memoria y la pedagogia, por Pablo
Enriqués. — La vida afectiva de los nirios: W11 Los sentimientos su-
periores, por José Fancinlli.

RevistTA DEL CENTRO ESTUDIANTES DE INGENIERIA. Director,
Roque Viggiano, N° 146, Agosto 1914, Buenos Aires.— Nwuevo
tipo de digue economico para lagos artificiales, por L. Luiggi.— La
formula de Euler y sus transformaciones.

ARCHIVES INTERNATIONALES DE NEUROLOGIE. Director, J. Gras-
set, Mayo 1914, Paris. — Elementos psicopatologicos de la imagi-
nacion creadora, por N. Bagenoff. — Algunas opiniones sobre el
encumbramiento de los Asilos del Sena. Un medio de desencum-
bramiento, por el doctor A. Rodiet.— E/ tiempo de reaccion simple
en la neurosis traumadtica y de su importancia para la valnacion de
la capacidad del trabajo, por el doctor Umberto Saffiotti y Sergi.

La EpucacioN MoperNA. Director, Francisco Legarra, No 10,
11 y 12, Marzo 4 Mayo 1914, La Plata.— Los perezosos, por Mau-
ricio Fleury. — Escuelas Normales, por W. A. Salinas.— Estudio
de! nisio, por Francisco Legarra.

LA UNivERSIDAD PopuLAr. Director, Nicanor Sarmiento. No 3 y
5, Agosto 1914.— En defensa de las Bibliotecas y de la cultura de!l
pais, por Nicanor Sarmiento. — Localizacion det alma y de la inte-
ligencia, por el Profesor C. Jacob. — Higiene social, por Francisco
Otero.
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BOLETIN DE LA UNIVERSIDADDE SANTA FE. Director, Dr. José
A. del Sastre, Ne 30, Afio IV, Agosto 1914, Tomo VII. — Los ar-
ticulos 325 y 3579 del Codigo Civil deben reformarse, por Alberto
J. Molinas.— E/ Georgismo. E! impuesto lerritorial y el mayor
valor, por Casimiro Olmos.

EL Nuevo Heravpbo. Durazno. — Enserianza metodica, por Ted-
filo Gratwohl.— La mujer, por M. Orticochea. — La ignorancia,
por V. Hugo.— E/ hogar, por J. Simon.— E? escritor, por M. A.
Vergara.

REvVISTA ARGENTINA DE CIeNcias Povriticas. Director, Dr. Ro-
dolfo Rivarola, Septiembre 1914, No 48, Tomo VIII.— La con-
Sagracion europea, por R. Wilmart.— Sdenz Peria diplomdtico, por
R. V. V.— La politica naval argentina, por J. Monzé.— A propo-
sito de la crisis. Impresiones de la Argentina, por G. Clesté de
Solwyns. — E/ chacho, por S. de la Colina.









