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Sobre la construccion y la negociacion de las identidades culturales

en la clase de inglés en la escuela primaria

Resumen

Esta investigacion se propone indagar en las identidades culturales que nifios de 9-13 afios
despliegan y negocian en la clase de inglés en una escuela primaria publica de la ciudad de
La Plata teniendo en cuenta lo global de la ensefianza del inglés como lengua extranjera y el
contexto local. Surge de pensar la probable tension entre la tradicion escolar y la tradicion
de la ensefianza del inglés como lengua extranjera, con sus aspectos de hegemonia cultural,

y el mas reciente discurso sobre la educacion intercultural.

Participaron 11 nifios de un 5to grado y los datos fueron recabados en el afio 2013.
Tomando aportes de la lingliistica aplicada, la sociologia y la antropologia, esta
investigacion se ubica dentro del paradigma constructivista y se distancia de otras que
adoptan una conceptualizacion estatica de la nocion de identidad y que focalizan la
atencion en adultos. Se trata de un estudio de caso que recoge aportes de la etnografia en el
que se analizaron registros de clases, trabajos escritos de los nifios y una entrevista diferida

siguiendo lineamientos usuales en la metodologia cualitativa.

Los resultados de este estudio revelan que los nifios que participaron de la investigacion
construyeron y negociaron identificaciones culturales comunes mas que diferenciaciones y
que dichas identificaciones fueron dinamicas y se vincularon principalmente a su condicion
de nifios. El andlisis muestra también que la construccidon y negociacion de las identidades

ocurri6 en lucha y alrededor del género, la apariencia fisica y rasgos de la personalidad.



CAPITULO 1
DESCRIPCION GENERAL DE LA INVESTIGACION
1.1. Introduccion

En este capitulo presento una descripcion general de la investigacion. Ofrezco inicialmente
una vision general de este estudio. Luego me refiero a aspectos vinculados a su
justificacion, exponiendo el problema de investigacion y las caracteristicas distintivas de

este estudio. Finalmente, brindo una descripcion de la estructura de esta investigacion.
1.2.  Vision general de la investigacion

El objetivo de esta investigacion es indagar en la construccion y negociacion de las
identidades culturales de los nifios' en la clase de inglés en la escuela primaria en este
contexto especifico, en particular en un 5to grado de una escuela publica de la ciudad de La
Plata. La pregunta que guia la investigacion entonces es (COomo se construyen y negocian
las identidades culturales de los nifios en la clase de inglés en la escuela primaria? Para
responder a ello me propongo revelar de qué modos las identidades culturales de los nifios
se manifiestan en la clase de inglés y describir y analizar las maneras en que dichas

identidades se construyen y se negocian con otros en este contexto especifico.

En el campo de la ensefianza y aprendizaje del inglés, la cuestion de las identidades
culturales ha sido estudiada desde una perspectiva critica. Diversos autores han focalizado
en distintos aspectos, sujetos y contextos. Problemas vinculados al poder y la dominacion y
las maneras en las que los estudiantes los resisten han sido estudiados por autores como
Canagarajah (1993) y Oral (2013). También se ha investigado el vinculo entre lo identitario
y el aprendizaje de la lengua (por ejemplo Despagne, 2013; Gémez Lobaton, 2012). Otros
autores han investigado la construccion y negociacion de identidades en las escuelas —

aunque no especificamente en la clase de inglés (por ejemplo Heras, Guerrero y Martinez

2005 y Novaro 2011 ay b).
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Utilizo el genérico masculino a lo largo de la tesis para referirme tanto a nifios como nifias.



Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion, los antecedentes —que nos informan
sobre lo complejo de las negociaciones culturales en la clase de inglés- y el marco tedrico,
desde el cual se conciben las identidades como multiples (Cavalli, Coste, Crisan y van de
Ven, 2009; Atkinson, 1999) y siempre inacabadas (Wade, 2000; Hall, 2003) y las culturas
como dindmicas y heterogéneas (Garcia Castafio y Granados Martinez, 1999), he decidido
abordar la investigacion desde una metodologia cualitativa. Se trata de un estudio de caso
que recoge ciertos aportes del enfoque etnografico. La situacion empirica estudiada ha sido
la clase de inglés de un 5to grado en una escuela primaria publica de la ciudad de La Plata.

Participaron de la investigacion once nifios, de entre nueve y trece afios.

Los instrumentos de recoleccion de datos empleados han sido grillas de observacion de
clase, grabaciones de clase, trabajos escritos de los participantes y una entrevista. Con
respecto al andlisis, he tomado los aportes del Santa Barbara Classroom Discourse Group
(1992 y 1995) que combina la etnografia y la sociolingiiistica como herramienta

metodoldgica para la interpretacion de determinadas situaciones.
1.3.  Justificacion para este estudio
1.3.1. Presentacion del problema de investigacion

La ensenanza del inglés como lengua de comunicacion internacional (Paran y Williams,
2007) en la escuela es reconocida como una necesidad a nivel global y local. En términos
globales, es la lengua de comunicacion internacional y, a nivel local, es la lengua extranjera
seleccionada por sobre otras para ser enseflada obligatoriamente desde 4to afio de
Educacion Primaria en las escuelas, tanto de gestion publica como privada, de la provincia

de Buenos Aires, contexto en el cual desarrollo esta investigacion.

La ensefianza del inglés en particular y la ensefianza en general no pueden ser separadas de
cuestiones politicas, econdmicas y culturales. Nuestro sistema educativo —como otros- se
fundo sobre la base de la hegemonia de la cultura propia de la clase dominante por sobre
otras expresiones culturales (Puiggros, 1990). La imposicion del castellano y de la cultura
de la clase dominante —que reflejaba la cultura europea- como superior a través de la

escolarizacion obligatoria significo (entre otras cosas y debido también a otros factores)



para muchos pueblos una amenaza a la continuidad de su propia lengua y sus expresiones

culturales.

También la ensenanza del inglés como lengua extranjera en nuestro pais se vinculd con una
imposicion lingiiistica y cultural. La lengua inglesa en la escuela se ensefid inicialmente en
Argentina en escuelas privadas, desde un modelo monogloésico. El objetivo de la ensefianza
del inglés era “moldear la identidad del sujeto desde los habitos lingiiisticos” (Barboni y
Porto, 2011: 18). Si el objetivo era ser como un hablante nativo, esto ponia al nativo en un

lugar de superioridad, de modelo (Barboni y Porto, 2011).

La hegemonia lingiiistica y cultural asociada a la ensefianza del inglés no es un fenomeno
exclusivo de nuestro contexto, sino que es global. La ensefanza de dicho idioma y su
expansion por el mundo estan ligadas al rol de Estados Unidos y el Reino Unido como
estados dominantes (Phillipson, 2008). Segun Phillipson y Skutnabb-Kangas (1996: 45) “el
inglés se ha extendido a lo largo del mundo junto con el capitalismo (...) y la ciencia y la

’ . 11992
tecnologia (...) asociada con é1””.

Relaciones econdmicas, politicas y de poder desiguales entre pueblos implican jerarquias
en las lenguas que estos pueblos hablan. Aprender inglés puede ser mas atractivo que
aprender otras lenguas ya que facilita la participacion en ciertos dominios. Desde este punto
de vista, quienes no hablan inglés quedan excluidos de dichos dominios y en este sentido el

inglés abre puertas para muchos y las cierra para otros (Phillipson, 2008).

Se ha senalado desde la lingiiistica y la antropologia que la jerarquia entre lenguas implica
muchas veces la pérdida de lenguas minoritarias (por ejemplo Hecht, 2011). Al extenderse
el uso de lenguas altamente jerarquizadas en ciertos dominios, otras lenguas de menor
status quedan, al menos parcialmente, excluidas de ellos (Phillipson, 2008). Este proceso de
desplazamiento —que se le puede atribuir tanto al inglés como al castellano- afecta los
derechos de las personas (Declaracion Universal de Derechos Lingiisticos, 1998).
Phillipson (2008) sostiene que, dada la relacion entre lengua y cultura, al afectarse los

derechos lingiiisticos de las personas también se afectan sus derechos culturales, vinculando

2 . . g .
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asi el lingtiicidio con el etnocidio. Es por esta razon que el autor se pregunta si el inglés es
una /ingua franca o una lingua frankensteinia, queriendo significar que la extension del uso

del inglés puede tener consecuencias nocivas para algunos.

Sin embargo, otros autores advierten sobre los limites del pensamiento de Phillipson,
sefialando la concepcion de las lenguas, las identidades y las culturas como entes
monoliticos y maleables por las fuerzas dominantes subyacente en ¢l (Canagarajah, 1999).
Los desarrollos desde la teoria post colonialista permiten ir mas alld de la polaridad
dominador-dominado. Cuestionando las representaciones de los ofros construidas por el
discurso occidental hegemonico y poniendo en discusion la distincion binaria entre el yo y
el otro, Bhabha (1994) distingue un tercer espacio, que es multiple e hibrido y permite
considerar los fendmenos de agencia y resistencia frente a la dominacion. En este sentido,
Canagarajah (1995: 592) sefiala la importancia de “descubrir como la hegemonia lingiiistica
es llevada a cabo, vivida y experimentada en la vida cotidiana de la gente y las

comunidades en la periferia”.

El discurso actual referido a la educacioén pretende superar la imposicion de una cultura
dominante desde la perspectiva intercultural. Asi lo expresa, por ejemplo, el Marco General
de Politica Curricular de la Provincia de Buenos Aires: “En sintesis, en las instituciones
educativas de la provincia de Buenos Aires se propone una intervencion dirigida a orientar
y favorecer la interrelacion entre culturas, no entendida como ‘tolerancia hacia lo diverso’;
sino desde una perspectiva intercultural, que valore la interaccion y comunicacion
reciprocas y comprenda a las diversidades desde una perspectiva de derechos.” (Direccion
General de Cultura y Educacion, 2007: 22). De manera similar, una perspectiva
intercultural “parte de que todos sean reconocidos como iguales en dignidad y en derecho,
y por tanto, denuncia y cuestiona los mecanismos sociales que jerarquizan a los grupos e
individuos diferentes en superiores y dominantes y, en inferiores y subalternos” (Thisted,

Diez, Martinez y Villa, 2007:3).

En el caso de la ensefianza del inglés como lengua extranjera, la perspectiva intercultural es
fuerte en la actualidad, marcando un punto de inflexién en coémo se conciben la ensefianza y

el aprendizaje del inglés. La aceptacion de diversas identidades culturales hace posible la
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resistencia y la apropiacion al hablar inglés en lugar de la aceptacion de la imposicion de
valores e identidades ajenos con los cuales los usuarios de una lengua extranjera pueden no
identificarse (Barboni y Porto, 2011). Asi entendida, la ensefianza del inglés “incentiva a
los nifios y jovenes a crear, mantener y desarrollar sus identidades unicas en sus multiples y
variadas dimensiones, ‘empoderandolos’, para negociar significados con Otros en un

contexto social de gran riqueza lingiiistica y cultural” (Barboni y Porto, 2011: 37).

Si bien este cambio de perspectiva es significativo, no debe subestimarse el peso de la
tradicion escolar. El discurso generado desde el poder sobre el que se fundd el sistema
escolar en Argentina estaba basado en dicotomias tales como civilizado vs barbaro que
presentaban ciertas practicas como mejores que otras. Como afirma Puiggros (1990: 140),
esto no es cosa del pasado: “la escuela siguid siendo, ocho décadas después, fragua de un
habitus expresivo de la cultura dominante”. De manera similar, Diez, Martinez, Thisted y
Villa (2007: 12-13) sefialan que “la discriminacion presente en la cultura colonizadora
latino-americana que, a partir de la conquista de América, tuviera como foco a los indios,
los negros y los habitantes de las zonas rurales, permanecid y se actualizo en el imaginario

social de Argentina durante el siglo XX”.

Especificamente en relacion a la escuela, Novaro (2006:2) afirma que “mientras algunas
diferencias son valoradas y no generan un ‘problema’ para el sistema educativo, otras si”.
Por ejemplo, la inclusion de los nifios migrantes es muchas veces percibida en la escuela
como problema, pero no se trata de cualquier migrante, sino de migrantes pobres de paises
cuya poblacion es frecuentemente asociada a lo indigena. La autora observa que estas
diferencias percibidas como problema son aquellas que historicamente han sido
desvalorizadas y recientemente se han constituido en objeto de las politicas de

interculturalidad, como las ligadas a la cuestion étnica.

En este contexto local, en el cual se inscribe la ensefianza del inglés, me propongo describir
y analizar la construccion y la negociacion de las identidades culturales que nifios de
escuela primaria despliegan en la clase de inglés. Pretendo asi aportar a lo sefialado por
Canagarajah (1995) sobre la necesidad de investigar las maneras en las que las personas de

las comunidades periféricas viven la hegemonia lingiiistica.



1.3.2. Caracteristicas distintivas de esta investigacion

Si bien se han realizado aportes sobre las maneras en que las personas viven la hegemonia
lingiiistica del inglés desde otras comunidades, especialmente de Africa y Asia, la
perspectiva latinoamericana no esta lo suficientemente representada en las publicaciones
académicas (Porto, 2013). Las investigaciones relevadas en esta tesis, relacionada con la
respuesta de los estudiantes a la dominacion que puede suponer la ensefianza del inglés en
ciertos contextos y a la negociacion de las identidades al comunicarse en inglés como
lengua extranjera, se han realizado en el exterior (Canagarajah, 1993; Nogami, 2010). Si
bien la extension del inglés como lengua de comunicacion internacional es un fendmeno
global, nuestro contexto local es particular. Nuestra historia regional de colonizacién —con
sus consecuencias relativas a la discriminacion aun vigentes (Thisted et al., 2007), la
tradicion de nuestro sistema educativo, las relaciones pasadas y presentes de nuestra nacion
con las potencias angloparlantes y el desarrollo de la ensefianza del inglés en el pais —entre
otros factores- hacen que el contexto donde llevo a cabo mi investigacion sea distinto a

aquellos en los cuales se desarrollaron las investigaciones citadas.

Asimismo, los sujetos de las investigaciones relevadas en el &mbito especifico de la clase
de inglés son adultos o jovenes —con la excepcion del estudio de Oral (2013). Las
investigaciones nacionales que he podido relevar que toman como sujetos de su
investigacion a nifios no se focalizan en la clase de lengua inglesa. La presente

investigacion se propone aportar también en ese sentido.
1.4. Estructura general de esta tesis

Esta tesis se divide en siete capitulos y cuatro anexos. El primer capitulo, que es esta
introduccion, estd dedicado a presentar y contextualizar el problema de investigacion.

Presento un breve resumen de la tesis y describo su estructura general por capitulos.

En el segundo capitulo me ocupo del marco tedrico, presentando los principios tedricos que
guian esta tesis. Es central para esta investigacion la conceptualizacion de las identidades
como multiples (Cavalli et al., 2009; Atkinson, 1999) y dindmicas, en constante

construcciéon y negociacion con otros (Wade, 2000; Hall, 2003). También resulta de
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importancia aqui la consideracion del caracter dindmico, heterogéneo e indefinido de la(s)
cultura(s) (Garcia Castafio y Granados Martinez, 1999). Vinculado con los procesos de
construccion y negociacion identitarios, el concepto de construccion de la alteridad como
proceso histoérico-social (Olmos Alcaraz, 2012; Garcia Castafio y Granados Martinez, 1999;
Segato, 2007; Wade, 2000) es también relevante. La perspectiva intercultural critica
permite considerar la construccion y negociacion identitaria teniendo en cuenta relaciones

de poder.

El tercer capitulo estd dedicado a los antecedentes de la investigacion. Exploro algunos
estudios que se ocupan de las maneras en las que los estudiantes resisten las identidades
dominantes en la clase de inglés (Canagarajah, 1993; Oral, 2013) y hago referencia a otras
investigaciones que vinculan la cuestion identitaria con el aprendizaje de la lengua
(Despagne, 2013; Gomez Lobaton, 2012). Me ocupo también de estudios sobre la
construccion y negociacion identitaria en la escuela —aunque no especificamente en la clase
de inglés (Heras et al., 2005: Novaro, 2011 a y b). Explicito los aspectos de coincidencia y
de diferencia de mi investigacion con respecto a los estudios relevados e identifico aquellas

cuestiones con respecto a las cuales esta tesis significa un aporte al campo.

En el capitulo 4 describo y justifico las decisiones metodologicas tomadas en esta tesis.
Realizo una revision de estudios relevantes en la bibliografia, en relacion a los métodos de
recoleccion y andlisis de los datos. Brindo un panorama general del disefio de la
investigacion para luego precisar los instrumentos de recoleccidon y andlisis de los datos.
Finalmente, considero aspectos vinculados a la confiabilidad, validez y triangulacion en

este estudio.

En el capitulo 5, presento los resultados de esta investigacion. Utilizo informacion de todos
los instrumentos de recoleccion de datos y medidas de analisis para responder de forma
integrada a la pregunta de investigacion: ;como se construyen y negocian las identidades
culturales en la clase de inglés de escuela primaria? Organizo los resultados en torno a
proposiciones que han resultado del proceso de analisis. Presento los resultados

considerando cuestiones centrales en relacion a la construccion y negociacion de
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identidades culturales en la clase de inglés de escuela primaria en este contexto,

comparando y contrastando estos resultados con los de otras investigaciones.

Luego, en el capitulo 6 ofrezco las conclusiones de esta investigacion y exploro su

relevancia. Finalmente, el capitulo 7 contiene las referencias bibliograficas.

En el anexo I brindo los instrumentos de investigacion utilizados. En el anexo 11, ofrezco la
transcripcion de la primer clase grabada. En el anexo III brindo la transcripcion de la
entrevista realizada a uno de los participantes y detalles sobre la misma. En el anexo IV
presento los trabajos escritos de los nifios que he podido recolectar. Finalmente, en el anexo
V ofrezco las traducciones de las tareas provistas por la docente encontradas en las carpetas

de los nifos.
1.5. Conclusion

En este capitulo he ofrecido una descripcion general de la investigacion, refiriéndome a su
justificacion, su estructura y sus caracteristicas distintivas. En el capitulo siguiente me

ocupo del marco tedrico con los conceptos clave que guian este estudio.
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CAPITULO 2
MARCO TEORICO
2.1. Introduccion

Este capitulo estd dedicado a presentar los conceptos tedricos que guian esta tesis.
Desarrollo los conceptos de cultura, identidades, identidades culturales, construccion de la
alteridad, multiculturalismo e interculturalidad. Es central para este estudio la consideracion
del caracter dinamico, heterogéneo e indefinido en la nocion de cultura que aqui se adopta.
La concepcion de las identidades y de las identidades culturales en particular, desde el
posmodernismo, es decir como construcciones siempre inacabadas, multiples y dindmicas,
es también esencial. En vinculacion con la construccion identitaria, la conceptualizacion de
la construccion de la alteridad como proceso historico-social y los desarrollos de la
interculturalidad critica son también centrales. Exploro como estas conceptos, tal como son

entendidos en este estudio, se vinculan con otros aspectos de la investigacion.

A continuacion, desarrollo los conceptos uno por uno para luego considerarlos en su

conjunto en relacion a esta tesis.
2.2.  Conceptos tedricos
Cultura

El concepto de cultura ha sido abordado por diversas disciplinas, tales como la sociologia,
la antropologia, la psicologia, la literatura, la etnografia y la historia (Atkinson, 1999;
Kramsch, 1995) y ha sido definido de maneras también diversas. El concepto es por lo

tanto amplio, vago y complejo (Berry, 2009: Kramsch, 1995).

El término cultura deriva de la raiz latina colare y se refiere a las actividades de atencion,
preservacion y cuidado (Benhabib, 2006). Este significado primario de cultura se modifico
a lo largo del tiempo desde diversas disciplinas y perspectivas. El concepto de cultura en las
ciencias sociales nace en el ambito de la etnologia en el siglo XIX en Europa. Si bien el

concepto de cultura ya se usaba en el ambito cientifico, se lo hacia con un sentido
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normativo. Los fundadores de la etnologia fueron quienes comenzaron a usarlo con un
sentido descriptivo. El concepto de cultura fue posteriormente profundizado especialmente
en la antropologia estadounidense, siendo adoptado también por la psicologia y la

sociologia (Cuché, 2002).

Se ha criticado la concepcion de cultura en términos esencialistas y estaticos; es decir
como una realidad en si misma, independiente de las acciones de los individuos.
Finalmente, se critica la ilusion de poder fijar los limites de una cultura y de poder separar

claramente una cultura de otras.

Una cultura® se puede entender entonces actualmente como “un conjunto de conocimientos
y patrones de percepcidon, pensamiento y accion” (Garcia Castafio y Granados Martinez,
1999: 71) dindmico, inacabado, heterogéneo y con limites difusos (Garcia Castafio y
Granados Martinez, 1999). Esto quiere decir que las culturas no permanecen estaticas a lo
largo del tiempo, sino que cambian progresivamente. Asi, por ejemplo, Bartolomé (2008:
35) observa que no se podria decir que las culturas indigenas de América Latina “se han
mantenido inalteradas a través de los siglos. En la gran mayoria de ellas han operado
procesos de transfiguracion étnica y cultural, que suponen la reconfiguracion de las
matrices o formas culturales en el momento del contacto, hasta desarrollar nuevas
configuraciones sociales que recuerdan, aunque no reproducen linealmente aquel pasado”.
En este mismo sentido, una cultura nunca llega a acabarse, a alcanzar su completud.
Asimismo, una misma cultura no es homogénea, sino que existen diferencias significativas
dentro de ella. Garcia-Garcia (1991 en Garcia Castafio y Granados Martinez, 1999)
proponen que una cultura no esta caracterizada por su homogeneidad, sino por el modo en
que organiza sus diferencias internas. Finalmente, no es posible definir los limites entre una
cultura y otra. Todas las culturas entran en contacto con y son influenciadas por otras. Esto
constituye el principio mismo del cambio cultural, lo cual nos lleva de nuevo a la

caracteristica dindmica de la cultura. Al respecto, Garcia Canclini (2006) propone referirse

* Me refiero a una/la cultura en singular para simplificar la escritura, sin dejar de considerar las limitaciones
que esto supone ya que este uso es esencialista y estatico.
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a lo cultural, antes que a la cultura. La adopcion del adjetivo -en vez del sustantivo- permite

superar la concepcion del objeto de estudio como esencia.

También es pertinente mencionar que todas las personas tenemos acceso a mas de una
cultura y desarrollamos competencias que nos permiten funcionar en éstas (Garcia Castafio
y Granados Martinez, 1999). En este sentido se hace evidente también que los limites entre
las culturas son difusos. Todos tenemos identidades culturales multiples. Aun con respecto
a cada individuo, diversas culturas entran en relacion unas con otras sin establecerse un

claro limite entre ellas.

Esta conceptualizacion de cultura contribuyo a definir ciertos aspectos del disefio de esta
investigacion. Los sujetos no fueron definidos a priori en términos culturales, étnicos o
nacionales como es el caso en otras investigaciones (por ejemplo Canagarajah, 1993;
Despagne, 2013). Si se entiende que las culturas no son entidades homogéneas y que los
limites entre ellas, atin con respecto a cada individuo, son difusos, determinar a priori la

identidad cultural de los sujetos resulta problematico.

El disefio de la investigacion planteaba otro problema: como observar lo cultural. Todos los
aspectos de la vida humana —y por lo tanto también de la clase de inglés de escuela
primaria- estan atravesados por la cultura. Surgia la pregunta sobre qué aspectos de lo
cultural observar y como hacerlos visibles. En este sentido, la nocion de visibilidad cultural
(Rosaldo, 1993) contribuyo a disefiar los métodos de recoleccion y andlisis de los datos. Si
bien ningin aspecto de la vida humana es mas cultural que otro, en todas las culturas
existen elementos visibles y otros invisibles (Erez y Gati, 2004; Rosaldo, 1993). Los
artefactos culturales constituyen elementos visibles de una cultura. Un artefacto es todo
aquello producido por el hombre. Los artefactos culturales se distinguen de otro tipo de
artefactos por su “espesor significante” (Isava, 2009: 441) entendido como “ese continuo
referir mas alld de si mismo” (Isava, 2009: 448). Los diarios, los grafitis, el cine, la
television, el maquillaje y el deporte son ejemplos de artefactos culturales (Isava, 2009). La

referencia a artefactos culturales por parte de los once nifios de 5to grado de la escuela
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primaria 175" de La Plata que participaron de esta investigacion constituyd uno de los ejes

de observacion, posibilitando asi aprehender ciertos aspectos de lo cultural.

Identidades e identidades culturales

En este apartado desarrollo los conceptos de identidades —en plural- e identidades
culturales. Entendida desde la corriente posmoderna en la teoria social, la categoria de
identidades me permiti6 observar su proceso de construccion en relacion a las
interacciones que ocurrieron en la clase de inglés de escuela primaria: de qué manera
negociaron los sujetos sus identidades; qué identidades —de las multiples que poseian-
desplegaron en cada situacion. A través del concepto de identidades culturales pude hacer
referencia a una clase de identidad grupal, al sentido de pertenencia a una cultura. El plural
permitio dar cuenta de la multiplicidad de culturas con las que los sujetos pueden haberse

sentido identificados.

El uso del término identidad tiene una vasta historia en la filosofia occidental que se
remonta a la Antigua Grecia. En las ciencias sociales, el concepto de identidad comenz6 a
ser difundido en los afos sesenta en Estados Unidos para dar cuenta de cuestiones tanto
individuales como grupales. Una década después —y hasta la actualidad- el concepto de

identidad fue sefialado como ambiguo debido a su excesivo uso (Brubaker y Cooper, 2001).

Diversos autores coinciden en sefialar la multiplicidad de los sentidos de la palabra
identidad y la consiguiente necesidad de recuperar su fuerza analitica. Hall (2003: 14)
observa que no podemos seguir usando el término identidad “‘a la vieja usanza” pero que
tampoco podemos prescindir de él. La nocion de identidad como inmutable, homogénea y
original ha sido cuestionada desde el posmodernismo como corriente en la teoria social
(Wade, 2000). Desde esta perspectiva, la identidad se entiende no como algo dado sino
como una construccion, un proceso siempre inacabado (Wade, 2000; Hall, 2003). El
lenguaje tiene en este proceso un papel clave ya que es un “medio transmisor y moldeador

de identidades individuales y grupales” (Guiora: 2005: 185).

4 o] , . . g
Se trata de un seudonimo. No se revela el nimero real de la escuela por cuestiones de confidencialidad.
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Desde las ciencias sociales se entiende que la identidad se articula en relacion a la
diferencia, implicando al discurso, a la marcacion de fronteras (Hall, 2003). La frontera
resulta de la negociacion entre la identidad que los sujetos o los grupos pretenden para si
mismos y la que le asignan los demas (Barth en Cuché, 2002: 120). Esto constituye a la
construccion de la identidad como un acto de poder (Laclau, 1990 en Hall, 2003). La
identidad es construida dentro de marcos sociales que establecen la posicion de los sujetos
y sus representaciones. No obstante, esto no significa que los sujetos sean incapaces de
actuar frente a ello, sino que desarrollan “estrategias identitarias” que les permiten alcanzar
un fin (Cuche, 2002:118). El concepto de estrategia identitaria permite explicar el

silenciamiento o la expresion de la propia identidad en distintas situaciones”.

Lejos de tener una identidad tnica y homogénea, las personas poseen multiples
identificaciones ligadas a sus roles y alianzas sociales (Cavalli et al., 2009; Atkinson,
1999).Tampoco al interior de los grupos las identidades son homogéneas sino que pueden

existir diferencias significativas entre los subgrupos (Gordillo y Hirsch, 2010).

Con respecto a la identidad cultural, ésta es parte de la identidad social de un individuo,
entendida esta ultima como “aquella parte del auto concepto del individuo que deriva de su
conocimiento acerca de la pertenencia a un grupo social (o grupos) junto con el valor o
significancia emocional de esa pertenencia” (Tajfel, 1982: 255). Cada grupo social tiene
reglas que son establecidas a través de relaciones de poder. Quienes son mas poderosos
establecen generalmente las normas que los identifican a ellos mismos como normales,
marcando a su vez a quienes no se adecuan a estas normas como marginales (Elias, 2000) o
outsiders (Becker, 2008). Esto significa que la pertenencia al grupo implica adecuacion a
las normas. La identidad social identifica al grupo y lo distingue de otros. La identidad
cultural es en este sentido un modo de distinguir un nosotros de un ellos que se sostiene en

la diferencia cultural.

> En relacion a este aspecto de la identidad, Brubaker y Cooper denominan autocomprension al sentido propio
del lugar que uno ocupa en la sociedad y de como puede actuar. Vinculan esta idea al concepto de sentido
prdctico de Bourdieu.
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Al igual que identidad el término identidad cultural ha sido usado con diversos sentidos. El
concepto de identidad cultural surge en la década de 1950 en Estados Unidos para dar
cuenta de la integracion de los inmigrantes a ese pais. En ese primer momento, se concebia
la identidad cultural como estatica e inmutable, relacionada con el grupo de pertenencia
original de las personas. La identidad cultural era definida de manera objetivista, a partir de
criterios determinantes, como la lengua o el territorio. Desde una perspectiva opuesta, la
concepcion subjetivista de la identidad cultural mantiene que ésta es “un sentimiento de
pertenencia o una identificacién con una colectividad mas o menos imaginaria” (Cuché,
2002: 108). Esta perspectiva también ha sido criticada ya que desconoce los marcos

sociales en los cuales se construye la identidad.

Considero que el enfoque post colonialista —surgido a principios de la década de 1980 por
iniciativa de historiadores de India que se ocuparon de identidades subalternas®- supera esta
bipolaridad entre las perspectivas objetivistas y subjetivistas ya que tiene en cuenta la
cuestion del poder en las relaciones culturales. Basado en la teoria critica, el enfoque post
colonialista cuestiona las representaciones de los otros construidas por el discurso
occidental hegemodnico. Mds atin, pone en cuestionamiento la distincidon binaria entre el yo
y el otro. Bhabha (1994) distingue un tercer espacio, que es multiple e hibrido y permite a
los sujetos post coloniales ir més alld de la bipolaridad dominador-dominado. Esta

conceptualizacion implica también la posibilidad de resistencia ante el poder colonial.

El concepto de hibridez es posteriormente reformulado en el contexto latinoamericano
como un proceso. La hibridacion es definida por Garcia Canclini (2001:14) como “procesos
socioculturales en los que estructuras o practicas discretas, que existian en forma separada,
se combinan para generar nuevas estructuras, objetos y practicas”. La hibridacion puede ser
un proceso no planeado pero también puede ser creativo e intencional, es decir, un proceso
a través del cual las personas o los grupos se posicionan y son posicionados por otros de

diferentes maneras (Davies y Harr¢, 1990).

® El término subalterno es tomado de Gramsci (Hoare y Nowell Smith, 1999) y designa a las personas o
grupos que existen fuera de las estructuras hegemonicas de poder en términos geograficos, politicos o
sociales (Despagne, 2013).
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La nocion de hibridez da cuenta del aspecto dindmico e indefinido de la identidad cultural
asi también como de la importancia de los contextos en los que se construye. Permite
comprender las identidades en tiempos de globalizacion y glocalizacion’ en los cuales las

identidades presentan limites poco claros entre lo local, lo nacional y lo global.

En esta investigacion, el concepto de identidades como procesos siempre inacabados,
multiples y complejos me permitio dar cuenta de las diferentes maneras en las que los nifios
participantes en esta investigacion se describieron a si mismos. El caricter negociado de las
identidades y el papel que el lenguaje tiene en esa negociacion implico, en términos
practicos, atender a las interacciones de los nifios con otros ya sea oralmente durante la
clase o a través de textos en sus carpetas. La nocion de estrategias identitarias permitié dar
cuenta de lo que los nifios dijeron, a quién, en qué situaciones y también de lo que callaron.
El concepto de identidades culturales posibilitd dar cuenta de las identificaciones grupales
ligadas a lo cultural que los nifios que participaron en este estudio manifestaron: tanto de la
construccion de lo comun entre ellos como de la marcacion de diferenciaciones. La nocion
de hibridez recuerda que también estas identificaciones grupales fueron multiples y

dinamicas.

Construccion de la alteridad

Como se evidencia desde la perspectiva post colonialista, los ofros son construidos como
tales a través del discurso y esta construccion implica relaciones de poder. El concepto de
construccion de la alteridad (Olmos Alcaraz, 2012) o construccion de la diferencia (Garcia
Castafio y Granados Martinez, 1999) resulto util para explorar la construccion de los otros

—y por oposicidon de si mismos- que los nifios llevaron a cabo en la clase de inglés. Este

7 La globalizacion es un proceso que implica cambios econémicos y técnicos que tiene entre sus principales
caracteristicas la delocalizacion de la produccion de bienes, flexibilizacion laboral, desempleo, migraciones y
la emergencia de una cultura popular internacional (Ortiz, 1995). Esto no implica homogeneizacion, sino la
reorganizacion de inequidades y diferencias (Despagne, 2013).

El término glocalizacion designa en las ciencias sociales a los limites borrosos entre lo global y lo local
(Despagne, 2013).
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concepto permitio explorar qué aspectos de la gran diversidad humana fueron considerados

por parte de los nifios a la hora de construir a los ofros —y de negociar estas construcciones.

El concepto de construccion de la alteridad proviene de la antropologia y se ha desarrollado
también en otras disciplinas como la sociologia y la psicologia social (Olmos Alcaraz,
2012). Se trata en parte de un proceso cognoscitivo, en el sentido de que la percepcion de
las formas es lo primero que se pone en juego a la hora de diferenciar objetos (Garcia
Castafio y Granados Martinez, 1999) pero es también un proceso histdrico y social (Olmos
Alcaraz, 2012; Garcia Castafio y Granados Martinez, 1999; Segato, 2007; Wade, 2000).
Como tal, la alteridad es “una relacion de diferencia como extrafieza (no identificacién con
el ‘otro’), motivada tanto por el no contacto (desconocimiento) como por el contacto y, en
la mayoria de las ocasiones, vehiculizada por relaciones de poder simbolicas donde un
grupo o individuo domina en términos culturales, sociales, politicos y/o econdmicos a otro
debido a la existencia de intereses ideologicos, lo que hace que el proceso desemboque en
la construccién de la diferencia” (Olmos Alcaraz, 2012: 64). En este proceso, el discurso es
central ya que a través de éste se describe, se argumenta, se legitiman situaciones con
apoyo en ideologias, lo que permite que la alteridad se mantenga en el tiempo (Olmos

Alcaraz, 2012).

Este concepto permite observar que, si bien la diversidad es condicion de toda sociedad,
solo ciertos rasgos de esta diversidad se ponen en juego en la construccion del otro.
Tradicionalmente, la alteridad se ha construido alrededor de las categorias de género, raza o
etnia y clase social. A partir de estas categorias se han establecido relaciones de diferencia
que han naturalizado y legitimado desigualdades (Olmos Alcaraz, 2012). Por ejemplo,
Wade (2000) argumenta que la nocioén de raza no refiere a una realidad objetiva, sino que
es una construccion social relacionada con el modo en que histoéricamente Europa nombr6
la diferencia. No todas las variaciones fenotipicas constituian razas, sino solo aquellas que
diferenciaban a los europeos de los pueblos colonizados por ellos. Con respecto a la
escuela, Novaro (2006) observa que solo algunas de las tantas diferencias que tienen lugar
en la escuela se perciben como un problema. Por ejemplo, la inclusiéon de los nifios

migrantes es muchas veces percibida en la escuela como problema, pero no se trata de
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cualquier migrante, sino de migrantes pobres de paises cuya poblacion es frecuentemente
asociada a lo indigena. La autora sefiala que estas diferencias percibidas como problema
son aquellas que historicamente han sido desvalorizadas y recientemente se han constituido

en objeto de las politicas de interculturalidad, como las ligadas a la cuestion étnica.

En esta investigacion, el concepto de construccion de la alteridad permitié analizar las
maneras en que los nifios participantes construyeron a los otros y, a su vez, se construyeron
a si mismos a través del discurso. Es decir, si las identidades se construyen en relacion a la
diferencia, a la marcacion de fronteras, entonces nombrar a alguien como otro confiere a su
vez de identidad al locutor. La consideracion de las diferencias que se han puesto en juego
en nuestra sociedad —global y local- a la hora de definir a los otros facilit6é y contextualizéd
la interpretacion de las maneras en que los sujetos de esta investigacion se nombraron a si

mismos y a los demas.

Multiculturalismo e Interculturalidad

Si bien la diversidad cultural es parte de toda sociedad, los modos en que dicha diversidad
es tratada varian de acuerdo al contexto. La formacion de los Estado- nacidon implico una
pretendida homogeneizacion cultural. Tal como explica Eagleton (2001: 92): “La nacién es
un material amorfo y, por lo tanto, necesita que el Estado le confiera unidad”. Y agrega “El
Estado puede representar la unidad de una cultura sélo si reprime sus contradicciones

internas” (Eagleton, 2001: 95).

El sistema educativo es clave en este aspecto. Como otros, nuestro sistema educativo se
fundo sobre la base de la hegemonia de la cultura propia de la clase dominante por sobre
otras expresiones culturales (Puiggrds, 1990). La imposicion del castellano y de la cultura
de la clase dominante —que reflejaba la cultura europea- como superior a través de la
escolarizacion obligatoria significo (entre otras cosas y debido también a otros factores)

para muchos pueblos una amenaza a la continuidad de sus expresiones culturales.

Los conceptos de multiculturalismo e interculturalidad dan cuenta, de distintas maneras, de

la diversidad cultural presente en todas las sociedades y de los derechos culturales de las
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personas y los grupos. El movimiento multicultural se origind en la década de 1960 en
Canada y Australia y poco mas tarde en Estados Unidos, Inglaterra, Alemania y Francia
(Parekh, 1999) en vinculacion con los derechos culturales de diversos grupos dentro de los
Estado- nacion. El multiculturalismo ha recibido criticas en relacion a la vision de cultura
que sostenia, entendiéndola como estatica e invariable. Se ha criticado también -en
vinculacioén con esta concepcion de cultura- que el multiculturalismo ha producido en la
practica segregacion y marginacion (Barabas, 2006). Al respecto, Garcia Castafio y
Granados Martinez (1999: 17) afirman que “con estudios tan focalizados en sectores muy
reducidos de la poblacion escolar —aquellos que consideramos minoritarios- tal vez estemos
contribuyendo a crear ese status de minoria marginal que aparentemente buscamos

destruir”.

El concepto de interculturalidad pone el énfasis en las relaciones entre culturas en el
contexto de la diversidad cultural. Desde los estudios antropolédgicos en educacion, Novaro
(2006: 2) define la interculturalidad como “una situacion, proceso o proyecto que se
produce en el espacio ‘entre’ distintas formas de producciéon cultural”. Es a la vez un
concepto descriptivo y propositivo. Como concepto descriptivo, se refiere a situaciones de
hecho donde se encuentran distintos grupos. Todas las sociedades y todas las escuelas son,
en este sentido, interculturales (también Cavalli et al., 2009). Como término propositivo, se
refiere a una situacion inexistente pero que se desea alcanzar: el encuentro igualitario entre

diversos grupos (Novaro, 2006).

La interculturalidad se aplico inicialmente en Latinoamérica en la educacion de pueblos
originarios como alternativa superadora de las politicas asimilacionistas (Barabas, 2006).
Sin embargo, aqui también cabe la critica que se le ha hecho al multiculturalismo en
relacion a sus efectos de marginacion y segregacion. Diversos autores sefialan la necesidad
de concebir la educacion intercultural para todos, no solo para los pueblos originarios o las
minorias. En caso contrario, afirman, se corre el riesgo de convertir la diversidad en

desigualdad (Garcia Castano y Granados Martinez, 1999).
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Al respecto de la relacion entre diversidad y desigualdad, varios autores sefialan la
necesidad de una perspectiva critica en el discurso intercultural ya que muchas veces detras
de éste se ocultan maneras de organizar la diferencia y mantener las desigualdades
(Estermann, 2009; Walsh, 2009; Garcia Castafio y Granados Martinez, 1999; Segato,
2007). El actual capitalismo global utiliza el discurso de la multiculturalidad para
incorporar la diferencia pero neutralizandola; es decir, incluyéndola siempre y cuando no
cuestione el orden establecido (Zizek en Walsh, 2009; Segato, 2007). A diferencia de este
discurso multicultural “funcional” (Tubino en Walsh, 2009: 8), la perspectiva intercultural
critica, vinculandose con el discurso de la descolonizacion, se propone visibilizar los
mecanismos de poder que operan en la jerarquizacion de las diferencias (Estermann, 2009;

Walsh, 2009).

En esta investigacion, el concepto de multiculturalismo me permitié considerar la
diversidad cultural propia de toda aula escolar. La nocion de interculturalidad afiadi6 la
dimensién relacional y dinamica a dicha diversidad. Teniendo en cuenta los factores
principales alrededor de los cuales se ha construido histéricamente la alteridad, las
observaciones sobre la jerarquizacion de las diferencias que se hace desde la perspectiva
intercultural critica contribuyeron a la interpretacion del discurso sobre los otros de los

nifios que participaron de este estudio.

2.3. Integracion de conceptos en relacion a esta investigacion

La consideracion del caracter dindmico, heterogéneo e indefinido de la cultura y la
conceptualizacion de las identidades y, particularmente, las identidades culturales como
construcciones siempre inacabadas, multiples y dindmicas son centrales en este estudio.
También cobra importancia la vinculacion de la construccion identitaria con los procesos de
construccion de la alteridad. Todo esto en el marco del aula como espacio en donde

inevitablemente ocurren relaciones interculturales —en el sentido descriptivo del término.

Es central a esta tesis, ya desde el planteo del problema de investigacion, la

conceptualizacion del aula como un espacio intercultural en el sentido de encuentro entre
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diversas expresiones culturales. También se considera su aspecto propositivo, la igualdad
en la relacion entre estas diversas expresiones culturales, que encuentra lugar en los
actuales documentos curriculares. Desde esta perspectiva se enfatiza el caracter dinamico

de las culturas y las identidades.

Teniendo en cuenta la nocidén de cultura como heterogénea, indefinida y dindmica y la
conceptualizacion de identidades y, en particular de identidades culturales, como
construcciones multiples, dinamicas e inacabadas, se decidié no definir a los sujetos de la
investigacion en términos culturales. El caracter dindmico y negociado de las identidades se
tuvo en cuenta a la hora de analizar los diversos modos en que los nifios participantes de
este estudio se describieron a si mismos en sus trabajos escritos y los modos en que estas
descripciones se negociaron con otros. El concepto de identidades culturales posibilitd
analizar las identificaciones grupales de dichos nifios. La consideracion sobre el caracter
dinamico de las identidades, junto con la idea de estrategia identitaria permitid interpretar
los agrupamientos que los nifios que participaron en esta investigacion hicieron y

deshicieron.

Considerando que las identidades se construyen en relacion a la diferencia y teniendo en
cuenta los mecanismos de construccion de la alteridad a través de los cuales las diferencias
se jerarquizan, se decidid analizar los modos en que los nifios que participaron en esta
investigacion se nombraron a si mismos y a los demas en las interacciones orales y cuales

son los aspectos alrededor de los cuales ellos construyen y negocian sus identidades.

2.4. Conclusion

Habiendo desarrollado los conceptos de cultura, identidades, identidades culturales,
construccion de la alteridad, multiculturalismo e interculturalidad y habiéndome referido a
su integracion en relacion a esta investigacion y su vinculacidon con otros aspectos de la
misma, me ocupo en el capitulo siguiente de distintas investigaciones sobre identidades

culturales en el ambito educativo.
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CAPITULO 3
REVISION BIBLIOGRAFICA
3.1. Introduccion

A continuacién reviso estudios vinculados con la construccion y negociacion identitaria en
el ambito educativo. Algunos de estos estudios se ubican dentro del 4rea de la ensefianza y
aprendizaje del inglés y otros se ocupan de las identidades en la escuela sin focalizar en la
clase de lengua inglesa. Inicio el capitulo una descripcion general del desarrollo de las
investigaciones sobre los aspectos politicos e ideoldgicos en la ensefianza del inglés. Luego
reviso algunos estudios que resultan particularmente relevantes para esta tesis. Hago
referencia también a investigaciones desarrolladas fuera del ambito de ensefianza del inglés
que han aportado a este estudio en términos tedricos y/o metodologicos. Concluyo el
capitulo sefialando las coincidencias de esta tesis con los estudios relevados asi también

como sus caracteristicas distintivas y su aporte al campo.
3.2.  Revision bibliografica

En el area de la ensefianza del inglés, es a partir de la década de 1990 que las cuestiones
vinculadas al poder comienzan a ser tenidas en cuenta. Inicialmente ubicadas dentro de la
escuela de la pedagogia critica, las investigaciones interesadas en cuestiones de poder
abarcan rapidamente varias areas dentro de la disciplina (Canagarajah, 2008), oponiéndose

a los andlisis apoliticos, positivistas y normativos entonces dominantes (Pennycook, 1997).

Los desarrollos iniciales del aspecto politico en la ensefianza de la lengua provienen del
estructuralismo y el marxismo (Canagarajah, 2008). Phillipson y Skutnabb-Kangas (1996)
denuncian el imperialismo lingiiistico que significa la expansion de la ensefianza del inglés
alrededor del mundo. Phillipson (2008) sefiala que, al extenderse el uso del inglés a
diversos dominios, otras lenguas son desplazadas. Como se ha sefialado también desde la
antropologia (por ejemplo Hecht, 2011), el autor observa que este proceso implica, muchas
veces, la pérdida de lenguas minoritarias, afectando los derechos de las personas

(Declaracion Universal de Derechos Lingiiisticos, 1998). Sostiene que, dada la relacion
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entre lengua y cultura, al afectarse los derechos lingiiisticos de las personas también se
afectan sus derechos culturales, vinculando asi el lingiiicidio con el etnocidio. Es por esta
razoén que Phillipson (2008) cuestiona la neutralidad que supone nombrar al inglés como
lingua franca y se pregunta si no sera una lingua frankensteinia, queriendo significar que la

extension del uso del inglés puede tener consecuencias nocivas para algunos.

Otra preocupacion principal en los estudios iniciales dentro de la pedagogia critica es la
cuestion curricular, aunque como sefiala Canagarajah (2008) el desarrollo teérico de Freire
permite ya observar las relaciones de ensefianza-aprendizaje en un nivel micro y considerar

la posibilidad del empoderamiento de los estudiantes.

Los siguientes aportes académicos, basados en la escuela de teoria critica de Frankfurt y en
el post estructuralismo, realizados por autores tales como Canagarajah y Pennycook,
comienzan a discutir cuestiones de conciencia, agencia y discurso. El foco estd en la
resistencia: es posible apropiarse del inglés en funcion de intereses locales. Resultan claves
para esta perspectiva las nociones de hibridez de la lengua inglesa e identidad post colonial

(Canagarajah, 2008).

La concepcion de las lenguas como hibridas significa considerarlas siempre en proceso de
deconstruccion y abiertas a multiples significados e ideologias (Canagarajah, 1999). En este
sentido, el modelo de hibridez linguistica se opone al modelo del imperialismo lingiiistico
ya que mientras éste concibe las identidades, las lenguas y las culturas como entes
monoliticos y siempre maleables por las fuerzas dominantes, el modelo de hibridez
lingiiistica entiende estos mismos constructos como dindmicos y resistentes al control
(Canagarajah, 1999). Si bien, como sefala Canagarajah (1999), la concepcion de las
lenguas como hibridas no significa desconocer cuestiones de poder vinculadas con ellas,

dicha concepcidn implica considerar la posibilidad de agencia y resistencia.

El concepto de identidad post colonial también supera la concepcion de las identidades y
las culturas como monoliticas. El enfoque post colonialista pone en cuestionamiento la
distincion binaria entre el yo y el ofro. Bhabha (1994) distingue un tercer espacio, que es

multiple e hibrido y permite a los sujetos post coloniales ir mas alld de la bipolaridad
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dominador-dominado. Al igual que la nociéon de hibridez lingiiistica, el concepto de

identidad post colonial permite dar cuenta de fendémenos de resistencia y agencia.

Estos primeros aportes discuten el problema de las identidades y las relaciones de poder en
términos étnicos o nacionales. Otros autores introducen posteriormente otras cuestiones,

tales como el género, la orientacion sexual o la raza.

El desarrollo académico posterior, desde perspectivas constructivistas y posmodernas,
considera a docentes y estudiantes desde multiples variables y discursos, tratando de dar
cuenta de las negociaciones de poder complejas que ocurren en la ensefianza del inglés
(Canagarajah, 2008). Los aportes desde estas perspectivas se han producido en multiples
areas del estudio del aprendizaje y ensenanza del inglés, tales como los métodos de
ensefianza y la alfabetizacion. En el 4rea de la adquisicion de la lengua, diversos estudios
han puesto de manifiesto el modo en que las condiciones materiales y las relaciones de
poder influencian las motivaciones y el éxito de las personas al aprender esta lengua
(Norton, 2000; Norton y Toohey, 2011; Despagne, 2013; Gomez Lobaton, 2012;
Annamalai, 2005). Otras investigaciones se han ocupado de las negociaciones que implica
la entrada en una comunidad de hablantes (Nogami, 2010). Subyace a este tipo de estudios
una concepcion del estudiante de inglés como un ser social con identidades cambiantes,

multiples, conflictivas y negociadas (Canagarajah, 2008).

También se han realizado importantes aportes en el area de analisis del discurso en el aula,
introduciendo la consideracion de las relaciones de poder. Tomando los aportes de la
corriente post estructuralista y post colonialista, Kumaravadivelu (1999) desarroll6 un
marco para llevar adelante un andlisis critico del discurso en el aula, enfatizando la
necesidad de una mayor consideracion de las dimensiones sociopolitica y socioculturales

(junto con la sociolingiiistica) en los analisis de interacciones aulicas.
3.2.1. Sobre el estudio de las identidades en el aprendizaje y ensefianza del inglés

También la cuestion identitaria en el aprendizaje y ensefianza del inglés ha sido estudiada

desde una perspectiva critica, considerando cuestiones politicas y de poder vinculadas con
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ella. Diversos autores se han ocupado de las identidades, focalizdndose en distintos

aspectos, sujetos y contextos.

En una investigacion pionera en el campo, Canagarajah (1993) se ocupa de como los
actores pueden usar ciertos espacios en la clase para oponerse, a través del discurso, a las
politicas de la escuela. Se trata de un estudio etnografico de veintidds estudiantes tamales
que asisten a un curso de inglés obligatorio de nivel terciario en Sri Lanka. El objetivo del
trabajo es “interrogar la gama de conductas que los estudiantes despliegan ante la
dominacion” (Canagarajah, 1993: 603). El autor ubica su estudio en la corriente de la
etnografia critica. Siguiendo a Giroux, que critica tanto las perspectivas reproductivistas
como las pedagogias de la resistencia que no contemplan los efectos de la dominacioén en
las personas (Giroux, 2004) y tomando su concepto de autonomia relativa®, Canagarajah
enfatiza la necesidad de tener en cuenta la complejidad de los fendmenos de dominacién y

resistencia dentro del aula.

Recolecta los datos mediante entrevistas, cuestionarios, notas de campo y notas de los
alumnos en los libros de texto y luego realiza un andlisis triangulado de los datos. Dicha
triangulacion lleva al autor a ver que las respuestas de los participantes en las entrevistas
contradicen sus notas en los libros de texto y a comprender, por lo tanto, la necesidad de
complejizar las interpretaciones. Su investigacion revela un fendmeno complejo, con

elementos de acomodacion y de oposicion.

Si bien la investigacion de Canagarajah (1993) y la mia difieren tanto en el contexto como
en los sujetos de la investigacion y el foco —el autor se ocupa de la dominacién y la
resistencia mientras que yo focalizo en las identidades culturales- su aporte fue clave para
la definicion de mi problema de investigacion. Pensando inicialmente en la cuestion de las
identidades culturales como un problema de dominadores-dominados, el aporte de

Canagarajah (1993) —junto con otras investigaciones y ciertas concepciones tedricas- me

¥ El concepto de autonomia relativa (Giroux, 2004) se refiere a que diversas instituciones y espacios
culturales —como la escuela- estan regidas por diversas ideologias que frecuentemente generan
contradicciones dentro de y entre dichos espacios. Mediante esta nocion, Giroux (2004) destaca la capacidad
de oposicion por parte de los actores a los mecanismos de reproduccion.
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permitié6 complejizar el abordaje del problema de investigacion y ver la necesidad de
estudiar lo que efectivamente sucede en el aula. En vinculacion con la construccion y el
planteo del problema de investigacion, coincido con el autor con respecto a la eleccion de

ciertos aspectos de la perspectiva etnografica para realizar el estudio.

Recientemente, Oral (2013) estudid las relaciones de poder en la clase de inglés como
lengua extranjera en un aula de séptimo grado de una escuela primaria privada en
Estambul, més especificamente, “las relaciones de poder en el micro nivel del discurso
aulico” (Oral, 2013: 97). Distanciandose de los estudios convencionales sobre el discurso
aulico en la clase de inglés, que consideran el poder como una entidad monolitica ejercida
por los docentes, Oral adscribe al sefialamiento de Pennycook (2001) sobre la necesidad de
comprender las distintas maneras y los distintos niveles en los que el poder circula. La
autora se propone aportar a la comprension de la relacion entre el micro nivel del discurso

en el aula y el macro nivel del discurso profesional.

Oral aborda las relaciones de poder bajo una optica foucaultiana. Entiende que el poder
circula, que no es poseido, sino que se ejerce y que, a ese ejercicio, inevitablemente se le
oponen distintas formas de resistencia. Los sujetos de su investigacion son catorce
estudiantes de entre trece y catorce afios y su docente en el marco de la clase de inglés de

un 7mo grado en una escuela privada en Estambul.

La autora desarrolla su estudio desde una perspectiva etnografica, utilizando también
conceptos e instrumentos del analisis discursivo critico. Notas de campo, entrevistas y
grabaciones de audio de las clases son los instrumentos de recoleccion de datos utilizados.
Con respecto al andlisis, inicialmente transcribe las grabaciones y las entrevistas y organiza
las notas de campo para luego codificar las interacciones y las acciones atendiendo a las
relaciones de poder. Identifica categorias emergentes con respecto a las actividades y actos
de habla, que son posteriormente reducidas a temas clave. Dichos temas clave se

desarrollan con los datos codificados como evidencia.

Oral (2013) describe y analiza la estructura de las lecciones, la disposicion de los asientos,

las directivas del docente, sus acciones Yy la resistencia de los estudiantes. La autora halla
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que el docente ejerce el poder de diversas maneras: a través de la vigilancia, las decisiones
sobre las disposiciones de los asientos de los estudiantes y las interacciones con los
alumnos. También encuentra que los estudiantes resisten ese ejercicio del poder y concluye

que las relaciones de poder son negociadas entre el docente y los estudiantes.

Esta tesis comparte con el trabajo de Oral (2013) el interés por lo que sucede en el aula de
inglés de escuela primaria. Mientras que los demads estudios relevados dentro del area del
aprendizaje y ensenanza del inglés toman como sujetos de su investigacion a adultos, el
presente trabajo y el de Oral (2013) han focalizado en nifios. Dentro de este interés comun,
sin embargo, Oral (2013) estudia relaciones de poder mientras que en esta tesis yo me

ocupo de la construccidon y negociacion de identidades culturales.

Al igual que el sefialamiento de Canagarajah (1993) sobre la importancia de contemplar la
complejidad de los fenomenos de dominacidon y resistencia, la perspectiva foucaltiana
adoptada por Oral contribuyd a complejizar el planteo del problema de investigacion de
esta tesis. Teniendo en cuenta que el poder circula, mi abordaje inicial de la construccion de

las identidades como un problema de dominadores-dominados fue reformulado.

Mi tesis y el trabajo de Oral (2013) tienen puntos de contacto también en términos
metodoldgicos. Ambas investigaciones son desarrolladas tomando aportes del enfoque
etnografico —si bien Oral (2013) afade también conceptos e instrumentos del andlisis
discursivo critico. Los instrumentos de recoleccion de datos utilizados en ambos estudios
son similares —entrevistas, grabaciones de clases y notas de campo. El procedimiento de
analisis de los datos detallado por Oral (2013) ha resultado de utilidad para la definicion de

los mismos en esta tesis.

En el contexto latinoamericano, Despagne (2013) también se ocupa de cuestiones de poder,
identidad y aprendizaje en relacion al inglés como lengua extranjera. Basandose en la
lingtiistica aplicada y teorias post colonialistas, la autora desarrolla un estudio de caso
etnografico critico para estudiar el proceso de aprendizaje del inglés de estudiantes
indigenas y pertenecientes a minorias en un programa educativo en una universidad privada

en México. La autora se propone “identificar y comprender los factores que contribuyen en
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la lucha de los estudiantes con el proceso de aprender inglés y los factores que influyen en
la inversion que los estudiantes hacen en aprender inglés” (Despagne, 2013: i1). Abarca el
tema desde dos focos: el analisis del aprendizaje autonomo de los estudiantes, teniendo en
cuenta el contexto sociohistorico y el cuestionamiento de las relaciones de poder desiguales

entre culturas y lenguas.

Los sujetos de la investigacion de Despagne (2013) son estudiantes de un programa
universitario designado especificamente para responder a las asimetrias educativas de las
personas indigenas y pobres en México. Para su estudio, la autora los identifica a su vez
como indigenas monolingiies, indigenas bilingiies o mestizos. Adopta una metodologia de
investigacion cualitativa con métodos de recoleccion de datos tales como entrevistas,
observaciones y andlisis de documentos. Consistentemente con el marco tedrico que
adopta, analiza los datos conjuntamente con sus informantes, a través de grupos focales

interpretativos, de-colonizando asi la investigacion.

Los resultados de su investigacion muestran que la relacion de los sujetos de la
investigacion con el inglés se vincula al legado colonial en México, que establece
relaciones de poder desiguales entre lenguas y culturas. En este contexto, el inglés es
utilizado para demostrar superioridad, haciendo que los estudiantes participantes de la
investigacion se sientan inferiores y temerosos en la clase de inglés. La autora sefiala que,
pese a que el programa al que concurren estos estudiantes no promueve el reconocimiento
de sus identidades, algunos estudiantes invierten en el inglés mediante diversas estrategias,
como la creacion autébnoma de estrategias de aprendizaje plurales y la creacion de
comunidades imaginarias que les permiten su reubicacion dentro y fuera de la clase de

inglés.

La investigacion de Despagne (2013) comparte con esta tesis el interés por lo cultural en la
clase de inglés- aunque la autora se ocupa también de otros temas. Pone el foco en las
relaciones desiguales entre lenguas y culturas, vinculandolas con el poder colonial. Dado
que los contextos locales en los cuales ambas tesis se desarrollan tienen similitudes en

relacion al poder colonial y aspectos vinculados con ¢l aun vigentes —aunque también
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poseen diferencias significativas, las observaciones que la autora realiza al respecto tienen

cierta relevancia para mi estudio en cuanto contribuyen a contextualizarlo.

Sin embargo, las maneras de abordar el problema de lo cultural en este estudio son distintas
al enfoque adoptado por Despagne (2013). Los sujetos de su investigacion estan definidos
en relacion a etnias y lenguas, mientras que los nifios que participaron de mi tesis no fueron
definidos a priori mas alld de su pertenencia al 5to grado de la escuela N° 175 de La Plata.
Cabe mencionar que el hecho de que los participantes de la investigacion de Despagne
(2013) sean definidos étnica y lingiiisticamente no significa que sean encasillados en dichas

identificaciones, ya que la autora concibe las identidades como hibridas.

Despagne (2013) adopta en su investigacion un enfoque de-colonial. En términos tedricos,
su trabajo y el presente coinciden con respecto a la concepcion de las identidades como
multiples e hibridas. En términos metodoldgicos, sin embargo, el estudio de Despagne
(2013) se distingue de ésta y otras investigaciones relevadas en relacion al analisis de los
datos. Con el objetivo de de-colonizar su investigacion, la autora analiza los datos junto a

los informantes en grupos focales.

También Goémez Lobaton (2012) se ocupa de las identidades que los estudiantes de inglés
como lengua extranjera pueden construir y su relacion con el aprendizaje de la lengua. Su
estudio se basa en el Andlisis Critico del Discurso del Salon de Clase (Kumaravadivelu,
1999) y toma como sujetos de su investigacion a estudiantes de pregrado en una
universidad privada en Bogotd. Desarrolla su investigacion a través de una metodologia
etnografica y de andlisis discursivo. Recolecta los datos mediante grabaciones, notas de
campo y entrevistas. Para el andlisis de los datos, inicialmente los escanea e identifica
aspectos comunes. Luego define categorias de analisis y codifica los datos segun dichas
categorias. Establece conexiones entre patrones y, a partir de la descripcion obtenida, da

sentido a los datos a través de la articulacion de conceptos.

Los resultados de su investigacion muestran que los estudiantes despliegan multiples

identidades sociales, siendo importantes en su construccion aspectos como el uso de la
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lengua materna, las relaciones de poder entre docente y estudiantes y el concepto del

docente sobre el proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua.

Comparto con Gomez Lobaton (2012) el interés por estudiar la construccion de identidades
en la clase de inglés —aunque en su investigacion el foco esta en las identidades sociales y
su relacion con el aprendizaje del inglés, mientras que en mi tesis me ocupo de las
identidades culturales. Ambas elegimos recoger aportes del enfoque etnografico para
desarrollar nuestra investigacion, aunque Goémez Lobatéon también recurre al analisis
discursivo critico. Los resultados de la presente investigacion y del estudio de Gomez

Lobaton revelan identidades multiples y dindmicas.

3.2.2. Sobre el estudio de las identidades en la escuela —no especificamente en la clase

de inglés

Otros investigadores se han interesado por las identidades culturales en la escuela, aunque
no especificamente en la clase de inglés (por ejemplo Diaz, 2001; Neufeld y Thisted, 1999;
Heras Moner Sanz, 2002). Resulta particularmente relevante para este estudio la
investigacion de Heras et al. (2005), quienes analizan las interacciones en un aula de
escuela general basica con el objetivo de “estudiar las formas cotidianas en que se
construye la identidad en el ambito de la escuela mediante un enfoque combinado de la
microetnografia y la sociolingiiistica interaccional” (Heras et al., 2005:53). Se refieren a las
aulas como zonas ambiguas por la velocidad y complejidad de los espacios en los cuales se

dan las interacciones constructoras de identidad.

Desde el comienzo de su estadia en la escuela notan que los sujetos hacen alusion a si
mismos y a los otros en las interacciones. El aspecto fisico y el género se toman en cuenta
en forma recurrente. También se notan como formadores de identidad la condicién
socioeconomica y la pertenencia a grupos. Ademas observan que los nifios hacen referencia

al otro a través de formas discursivas peyorativas.

La evidencia de que los alumnos se clasifican unos a otros en forma peyorativa confirma la
hipotesis de que la escuela es un espacio en donde se establecen identidades. El analisis

permite a los autores también afirmar que el discurso es accidon social. Finalmente los
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autores sefialan que el microanalisis debe vincularse al contexto macro, por ejemplo, con la

situacidon econdmico-social y con los medios masivos.

El trabajo de Heras et al. (2005) es relevante para este estudio porque —ademas de atender a
un interés comun en la construccion identitaria en la escuela primaria- algunas de sus
consideraciones metodoldgicas han resultado de utilidad aqui. Tomé de Heras et al. (2005)
la incorporacion de aspectos de la sociologia interaccional para analizar los datos obtenidos
de las observaciones y grabaciones de clase, en particular su técnica de mapeo de los datos
seglin las preguntas micro analiticas del Santa Barbara Classroom Discourse Group (1992 y
1995): “¢Quién dice y hace qué? ;Con quién (o contra quién)? ;Por qué y para qué (con
qué proposito, explicito o implicito)? ;Con qué resultados?”. También adopté su
clasificacion de interacciones en tensas, armoniosas € indefinidas (Heras et al., 2005), con

algunas adaptaciones (Ver capitulo 4 para mas detalles).

El trabajo de Heras et al. (2005) y esta tesis también comparten ciertas nociones teoricas
con respecto a las identidades, su construccion y negociacion. Entendemos que las
identidades se construyen continuamente con otros —lo cual implica reconocer el caracter
dindmico y negociado de las identidades. Coincidimos también en pensar la escuela como
un ambito en el cual se construyen y negocian identidades. La caracterizaciéon que los
autores hacen de las aulas como zonas ambiguas me permitié comprender que, dada la
complejidad del espacio 4ulico, muchas situaciones son dificiles de interpretar y hasta de
reconstruir. Es por ello que he sido cuidadosa al momento de interpretar los datos y, en

aquellos casos en que la interpretacion puede ser ambigua, lo he hecho explicito.

También encuentro ciertas investigaciones de Novaro (2011 a y b) relevantes para esta
tesis. En el marco de un proyecto que se propone ‘“caracterizar ciertos aspectos de los
procesos de escolarizacion de los alumnos indigenas y migrantes de paises limitrofes en
contextos urbanos de Buenos Aires” (Novaro, 2011a: 179), la autora se propone “detectar y
profundizar en aspectos que puedan encontrar ‘anclajes’ en ciertas particularidades
culturales y tradiciones historicas de sus grupos de referencia y que, suponemos, resultan
fuertemente resignificados en los contextos de profunda desigualdad en que viven estas

poblaciones” (179-180). A partir de su analisis, Novaro (2011a) sefiala que es dificil
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relacionar los saberes de los nifios con cuestiones culturales. Se pregunta si es que lo que
esperaba no existe o no fue accesible. En otro articulo, (Novaro, 2011b) la autora contintia
ocupandose del tema y sefala la complejidad, contradicciones y tensiones de las
identificaciones en nifios migrantes e indigenas en la escuela. Observa que cuando los
saberes remiten a un origen, su expresion indica una pertenencia que los nifios pueden o no
querer mostrar. Sin embargo, sefiala, los nifios se expresaron “en sus propios tiempos y
estilos y sobre todo desde una gran diversidad de posiciones” (Novaro, 2011b: 193). Las
observaciones de Novaro contribuyen a considerar la complejidad de la construccion y
negociacion de identidades culturales en la escuela y, ain mas, de su visibilidad para el

investigador.
3.2.3. Sintesis

Las investigaciones citadas se ocupan, en su mayoria, de las identidades en el ambito de la
ensefanza del inglés, cada cual focalizando en un aspecto particular y desde perspectivas
también particulares. Comparto con Canagarajah (1993) y con Oral (2013) el interés por
estudiar lo que sucede en el aula. Al igual que estos autores, he elegido tomar aportes del
enfoque etnografico para desarrollar mi investigacion. Sin embargo, Canagarajah (1993) y
Oral (2013) ponen el énfasis en las relaciones de poder. Si bien este es un aspecto que
atraviesa mi investigacion, mi mirada esta centrada en la construccion y negociacion de las

identidades culturales.

La mayoria de las investigaciones relevadas han tomado como sujetos de su investigacion a
adultos. Canagarajah (1993) los define también en términos étnicos y lingiiisticos: se trata
de estudiantes tamales. Los sujetos de la investigacion de Despagne (2013) estan definidos
en términos étnicos y lingliisticos. Se trata de indigenas -monolingiies o bilingiies- y
mestizos. En cambio, los sujetos de las investigaciones de Oral (2013) y Heras et al. (2005)

son niflos — y el contexto de su investigacion es la escuela primaria.

En nuestro pais autores como Heras et al. (2005) han estudiado la construccion de
identidades en nifios de escuela primaria, aunque no especificamente en la clase de inglés.

Esta tesis aporta al estudio de las identidades culturales en el ambito de ensefianza del
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inglés distinguiéndose por tomar a nifos como sujetos de la investigacion. A su vez,
contribuye a los desarrollos locales en relacion al estudio de las identidades en la escuela,

haciendo foco en la clase de inglés de escuela primaria.
3.3. Conclusion

Me he dedicado en este tercer capitulo a describir aquellos estudios sobre lo cultural en la
ensefianza del inglés y en la escuela en general relevantes para esta tesis. He observado
coincidencias de este estudio con dichas investigaciones y he sefialado también sus
caracteristicas distintivas. Me ocupo, en el capitulo siguiente, de describir y justificar las

elecciones metodologicas.
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CAPITULO 4
ELECCIONES METODOLOGICAS
4.1. Introduccion

Me propongo en este capitulo describir y justificar el disefio de esta investigacion. En
primer lugar, describo y fundamento el enfoque metodologico adoptado. Mas adelante
realizo una revision de estudios relevantes en la bibliografia, en relacion a los métodos de
recoleccion y analisis de los datos. Brindo un panorama general del disefio de la
investigacion para luego precisar los instrumentos de recoleccion y andlisis de los datos.
Finalmente, considero aspectos vinculados a la confiabilidad, validez y triangulacion en

este estudio.
4.2. Enfoque metodologico

En esta tesis me propongo investigar las identidades culturales que nifios de un 5to grado de
una escuela primaria de la ciudad de La Plata despliegan en la clase de inglés. Pretendo
revelar las maneras en que las identidades culturales de los nifios se manifiestan en la clase
de inglés y describir y analizar la construccion y la negociacion de dichas identidades con
otros en este contexto especifico. Desde el marco tedrico de esta tesis se considera a las
identidades como construcciones siempre inacabadas, dindmicas y complejas (Wade, 2000;
Hall, 2003), que se articulan en relacion a la diferencia y la marcacion de fronteras (Hall,
2003). La comprension sobre la construccion y la negociacion de las identidades culturales
de los nifios requiere entonces, por un lado, del analisis de los modos en que expresan
diversos aspectos de las mismas. Por otro lado también demanda indagar en los modos en
que se nombran a si mismos y a los demas. Se ha realizado un analisis separado de ambos
aspectos para luego vincularlos y obtener una vision holistica de los resultados. La
naturaleza de los objetivos de la investigacion y las consideraciones tedricas que los
subyacen requieren de un abordaje metodoldgico cualitativo. En el apartado siguiente

describo y fundamento el enfoque utilizado.

4.3. Investigacion cualitativa. Fundamentacion de su utilizacion.
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El término metodologia no alude solo a las técnicas de recoleccion de datos sino al
paradigma, el enfoque de la investigacion (Cohen, Manion y Morrison, 2007). En palabras
de Taylor y Bodgan (1990:15) “designa el modo en que enfocamos los problemas y
buscamos las respuestas”. Esta tesis adopta una metodologia cualitativa, definida en un
sentido amplio como “la investigacion que produce datos descriptivos: las propias
palabras de la personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (Taylor y Bodgan,
1990: 20) (énfasis del autor). Segun Sautu (2005), la investigacion cualitativa se caracteriza
por ocuparse esencialmente de los agentes sociales: sus perspectivas, ideas, emociones,
interpretaciones y por utilizar métodos holisticos e intensivos que pretenden captar el nudo

central de los problemas.

La metodologia cualitativa en ciencias sociales se desprende de una de sus perspectivas
tedricas principales: la fenomenologia. A diferencia del positivismo —la otra perspectiva
teorica principal, que busca las causas de los fenomenos sociales -, la fenomenologia
pretende comprender dichos fendmenos situdndose desde la perspectiva de los propios
actores (Taylor y Bodgan, 1990). Esta mirada sobre la realidad social implica la utilizacion

’ . . ., Sy . 9
de métodos cualitativos de recoleccion y analisis de los datos”.

Pero no todos los fendmenos sociales pueden ser comprendidos solo a partir del estudio de
la perspectiva de los sujetos, de lo que ellos perciben como importante. Otras corrientes
tedricas consideran la realidad social mas alla de la conciencia de los individuos,
estableciendo relaciones entre lo subjetivo y lo social. Seglin el enfoque post estructuralista,
las acciones de las personas —que incluyen al discurso -se insertan en estructuras mas
amplias, no siendo por lo tanto, totalmente independientes pero tampoco estando totalmente
determinadas por dichas estructuras. También en este enfoque la metodologia cualitativa es
ampliamente utilizada. En el caso de esta investigacion, la comprension sobre la

construccion de identidades culturales implica la atencion al plano individual y subjetivo

? Si bien los paradigmas positivistas y post-positivistas se asocian con metodologias cuantitativas mientras
que el constructivismo y los paradigmas naturalista e interpretativo se asocian con metodologias cualitativas,
esto no significa que los investigadores positivistas no puedan y, de hecho, no utilicen, métodos cualitativos
(Taylor y Bodgan, 1990).
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pero ademas, teniendo en cuenta que las identidades se construyen y se negocian con otros

en contextos sociales determinados, es necesario ocuparse también de aspectos relacionales.

La metodologia cualitativa es utilizada entonces en diversas perspectivas y en variadas
disciplinas de las ciencias sociales, implicando multiples métodos de recoleccion, analisis e
interpretacion de datos. No hay un privilegio de unos métodos sobre otros, sino que su
utilidad depende de como pueden contribuir a responder la pregunta de investigacion. De
esto se desprende que la eleccion de los métodos de recoleccion, analisis e interpretacion de
datos se interrelaciona con otros aspectos de la investigacion, tales como los objetivos, las

caracteristicas del campo y el marco tedrico (Maxwell, 1996).

Considerando los objetivos, el marco tedrico de esta investigacion y teniendo asimismo en
cuenta los antecedentes del campo, en donde se han identificado areas de vacancia con
respecto al estudio de identidades de nifios en la clase de inglés en nuestro contexto, he
decidido realizar un estudio de caso'™ en el cual los sujetos de la investigacién no son
definidos a priori en términos culturales, étnicos o nacionales como es el caso en otras

investigaciones (por ejemplo Canagarajah, 1993; Nogami, 2010; Despagne, 2012).

El estudio de caso se caracteriza por ser particularistico, es decir, por focalizarse sobre un
proceso, un fenémeno o una situacion en particular. Ademas, tiene un alto contenido
descriptivo, lo cual permite mostrar las complejidades del caso y permite aproximarse a
descripciones de como y por qué suceden los hechos (Sautu, 2005). En este sentido, como
senalan Cohen et al. (2007), el estudio de caso tiene la ventaja de captar aspectos que no
son posibles de percibir en otros tipos de estudio y resulta por lo tanto adecuado para el
estudio de fenomenos tan complejos como la construccion y la negociacion de identidades

culturales.

10 Utilizo esta expresion adhiriendo a la convencion muy utilizada en bibliografia sobre metodologia en
investigacion en ciencias sociales. Cabe sefialar, sin embargo, que podria decirse mas exactamente que esta
tesis se trata de una investigacion “en un caso”. Es decir, estudio un problema teoérico en una situacion
empirica determinada que, en este caso, es la clase de inglés de un 5to grado en una escuela publica de la
ciudad de La Plata.
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En esta tesis estudio la construccién y negociacion de identidades culturales en una
situacion empirica particular: la clase de inglés de un 5to grado en una escuela primaria
publica de la ciudad de La Plata, teniendo en cuenta que es un caso entre otros, con los
cuales puede o no compartir ciertos rasgos. Autores como Nisbet y Watt (1984) senalan que
un estudio de caso es un caso especifico que se utiliza para ilustrar un principio mas
general. Sin embargo, los resultados de un estudio de caso pueden no ser generalizables. Al
respecto resulta relevante tener en cuenta la aclaracion de Cohen et al. (2007) con respecto
al caracter geografico, temporal, organizacional e institucionalmente situado de los estudios
de caso y la importancia de la limitacion de dichos contextos. En este sentido, esta
investigacion es valida para el caso seleccionado, lo cual no impide que pueda aportar al
conocimiento de otras situaciones. Son necesarios otros estudios exploratorios que puedan

indagar sobre los rasgos compartidos o no compartidos entre diversos casos.

Se aborda el estudio de caso tomando aportes del enfoque etnografico. Rockwell (1987: 7)
define dicho enfoque como “el proceso de documentar lo no documentado. La base de este
proceso es el trabajo de campo y la subsecuente elaboracion de los registros de campo”. La
descripcion es central a dicho proceso de documentacion. Como observan Heras et al.
(2005: 58), en este enfoque, la descripcion “implica un proceso complejo de explicitar lo

implicito, lo que no suele tenerse en cuenta, lo que es normal para el sentido comun”.

Diversos autores sefialan la importancia de considerar al investigador como un sujeto
social, inmerso en el mundo que estudia y, por lo tanto, de atender a los posibles efectos de
su subjetividad en la investigacion y someter su conocimiento a un analisis sistematico
(Hammersley y Atkinson, 1994; Bourdieu, 2000; Bourdieu, 2006). Rockwell (2009) llama
la atencion sobre la subjetividad presente en el registro etnografico. En la investigacion
etnografica los datos no se encuentran simplemente en el campo para ser recogidos sino

que “son construidos por el investigador desde su mirada” (Rockwell, 2009: 65).

Con respecto a los métodos de recoleccion de datos, es frecuente —y deseable- que, en la
investigacion cualitativa, los investigadores combinen diversos métodos a fin de poder
abordar holisticamente el problema estudiado. Diversos autores sefialan la importancia de la

triangulacion, es decir de “la utilizacion de dos 0 méas métodos de recoleccion de datos en el

40



estudio de algun aspecto del comportamiento humano” (Cohen et al., 2007: 141) para

establecer la validez de una investigacion.

En esta investigacion se emplearon los siguientes instrumentos de recoleccion de datos:
grillas de observacion de clase, grabaciones de clase, trabajos escritos de los nifios y una
entrevista diferida a un nifio. Con respecto al anédlisis, tomé los aportes del Santa Béarbara
Classroom Discourse Group (1992 y 1995) que combina la etnografia y la sociolingiiistica

como herramienta metodoldgica para la interpretacion de determinadas situaciones.

La observacion participante y las grabaciones me permitieron especialmente explorar la
construccion de otro(s) y, por contraposicion de si mismos por parte de los nifios. El
analisis de los trabajos escritos me permitid indagar en las diversas maneras en que los
nifios se describieron a si mismos a lo largo de diferentes tareas. La entrevista hizo posible

profundizar y aclarar cuestiones surgidas en el analisis de los trabajos escritos.

4.4. Perspectivas, disefio de la investigacion y métodos de recoleccion y analisis de

los datos. Revision bibliografica y presentacion de los métodos de esta investigacion.

Las investigaciones exploradas en el capitulo 3 se ocupan de las identidades en el &mbito de
la ensefianza del inglés, con la excepcion de Heras et al. (2005) que estudian las
percepciones de si y de los otros en la escuela y Novaro (2011 a y b) que se ocupa de las
identificaciones de nifios migrantes —sin hacer foco en la clase de inglés. Estas son las
unicas investigaciones relevadas que se desarrollaron en el ambito nacional. Cada una de
estas investigaciones aborda el problema focalizandose en un aspecto particular y desde

perspectivas también particulares.

Las investigaciones de Canagarajah (1993), Despagne (2013) y Goémez Lobatén (2012)
toman como sujetos de su investigacion a adultos en el &mbito universitario. Canagarajah
(1993) los define también en términos étnicos y lingiiisticos: se trata de estudiantes tamales.
Los sujetos de la investigacién de Despagne (2013) estan definidos en términos étnicos y
lingiiisticos. Se trata de indigenas -monolingiies o bilingiies- y mestizos. En cambio, los
sujetos de las investigaciones de Oral (2013) y Heras et al. (2005) son nifios — y el contexto

de su investigacion es la escuela primaria.
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Todos los estudios mencionados abordan el problema desde un enfoque etnografico,
algunos combinandolo también con anélisis discursivo (Oral, 2013; Gomez Lobaton, 2012)
o incorporando aspectos de la sociolingiiistica interaccional (Heras et al., 2005). Todos
combinan diversos métodos de recoleccion de datos, teniendo en comun el uso de
entrevistas (Oral, 2013; Gomez Lobatén, 2012; Canagarajah, 1993; Despagne, 2012; Heras
et al., 2005) y la observacion de clases (Canagarajah, 1993; Despagne, 2012) o bien, la
grabacion de las mismas (Oral, 2013; Goémez Lobaton, 2012; Heras et al., 2005). Algunos
estudios también utilizan como métodos de recoleccion de datos producciones de los
sujetos (Canagarajah, 1993; Heras et al., 2005). Los instrumentos de andlisis varian en cada
una de estas investigaciones. Sin embargo, algunas de ellas comparten la codificacion de
los datos segun criterios particulares y la identificacién de categorias emergentes (Oral,

2013; Gémez Lobatén, 2012; Heras et al., 2005).

Puede decirse que todas las investigaciones relevadas y esta tesis comparten el interés por
estudiar lo que sucede en el aula. En el caso de esta investigacion, se estudia la
construccion y la negociacion identitaria en el ambito especifico de la clase de inglés de un
5to grado en una escuela publica de la ciudad de La Plata. Los sujetos de la investigacion
son nifios y no han sido definidos a priori en términos nacionales, étnicos, culturales o
socioeconomicos. Esta decision estd basada en las nociones de identidades y cultura que
forman parte del marco tedrico de esta tesis, que revelaron lo problematico de definir a los
sujetos de la investigacion en relacion a su nacionalidad, su etnia, su cultura o su estatus

socioeconomico.

Este estudio comparte con los antecedentes mencionados la eleccion de ciertos aspectos del
enfoque etnografico para abordar el problema y, con algunos de ellos, la eleccion de
observaciones de clase, entrevistas y producciones de los sujetos como métodos de
recoleccion de datos. La observacidon participante y las grabaciones me permitieron
especialmente explorar la construccion de ofro(s) y, por contraposicion de si mismos por
parte de los nifios. El andlisis de los trabajos escritos me permitié indagar en las diversas

maneras en que los niflos se describieron a si mismos a lo largo de diferentes tareas.
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Finalmente, la entrevista posibilitd la profundizacién y aclaracion de cuestiones surgidas en

el analisis de las carpetas.

En relacion al andlisis e interpretacion de los datos, tomé de Heras et al. (2005) la
incorporacion de aspectos de la sociologia interaccional para analizar los datos obtenidos de
las observaciones y grabaciones de clase, en particular su técnica de mapeo de los datos
segiin las preguntas micro analiticas del Santa Barbara Classroom Discourse Group:
“;Quién dice y hace qué? ;Con quién (o contra quién)? ;Por qué y para qué (con qué
proposito, explicito o implicito)? ;Con qué resultados?* (SBCDG, 1992 y 1995). También
adopto su clasificacion de interacciones en tensas, armoniosas e indefinidas (Heras et al.,
2005), definiéndolas a mi manera. Los datos obtenidos a través de las carpetas de los nifios
fueron analizados de manera original —con respecto a los antecedentes- comparando y
contrastando las maneras en las que un mismo nifio se describe a si mismo en diferentes
trabajos y su relacion con otros trabajos precedentes en la carpeta. Por otro lado, realicé un
mapeo de las respuestas de todos los nifios a cada item en las distintas tareas, por ejemplo,
al nombre, la edad o el color de cabello. Esto permiti6 saber la cantidad de nifios que
variaron sus respuestas, la cantidad de nifios que la sostuvieron y la cantidad de nifios para
quienes no fue posible saberlo (porque no respondieron mas de una vez). Los datos de la
entrevista fueron analizados en su totalidad, atendiendo también a aquellos datos que no se

buscaban originalmente y vinculandolos con los datos obtenidos a través de otros métodos.
4.5. Diseifio de la investigacion

En el apartado 4.3. describi y justifiqué la metodologia adoptada para esta tesis y brindé
una vision general del disefio de la investigacion. En este apartado profundizo y detallo

sobre los diversos aspectos que lo componen.
4.5.1. Poblacion y contexto e instrumentacion

Esta investigacion se llevd a cabo en la clase de inglés de un 5to grado en una escuela
publica de la ciudad de La Plata. La eleccion tanto de la escuela como del curso en el cual
llevar adelante la investigacion estuvo motivada por cuestiones practicas: tuve acceso a

ellos con relativa facilidad. La clase estaba compuesta por veinticinco nifios, pero solo
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once de ellos, de entre nueve y trece aflos segiin escribieron en sus carpetas, participaron

de la investigacion.

Se les brind6 a los nifios informacion sobre el proyecto de investigacion de forma oral y se
les entregd a su vez una nota para sus familias con informacién y la consulta sobre la
autorizacion a participar del estudio. Si bien la nota y el pedido de autorizacion fueron
entregados a todos los nifios, solo algunos los trajeron firmados, siendo once de ellos

autorizados a participar.

Los datos fueron recolectados in situ entre septiembre de 2013 y marzo de 2014. Se
observaron seis clases de inglés —entre septiembre y diciembre de 2013; se recolectaron en

ese mismo periodo las carpetas de los nifios y se realiz6 una entrevista diferida en marzo de

2014.
4.5.2. Recoleccion y analisis de datos

Se utilizaron los siguientes métodos de recoleccion de datos: observaciones de clase,
grabaciones de clase, recoleccion de trabajos escritos de los nifios y una entrevista diferida.
Ademas, se mantuvieron conversaciones informales con la docente del curso. Con respecto
al analisis, se analizaron separadamente los datos obtenidos a través de la observacion
participante y las grabaciones de clases por un lado y, por el otro, las carpetas de los nifios.
En ambos casos la manera en que los nifios se describieron a si mismos y a los demas fue
un eje de andlisis. En el caso de las observaciones y grabaciones de clases también se
consideraron las referencias a artefactos culturales. El andlisis de las conversaciones
informales con la docente aport6 a su vez a los resultados. De manera similar, el analisis de
la entrevista reveld cuestiones que resultaban poco claras en el analisis de las carpetas de
los nifios. Una vez analizados los datos separadamente, se los vinculd para obtener una

vision holistica.

A continuacion detallo cada uno de los instrumentos de recoleccion y métodos de analisis

de los datos.

Observaciones y grabaciones de clase
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Se realizaron seis observaciones de clase a lo largo de tres meses y medio. Se observo la
clase de inglés desde su inicio hasta su finalizacion, registrando lo observado a partir de
grillas de observacion. Las grillas fueron disenadas alrededor de categorias de observacion
que surgieron de la perspectiva de investigacion, el marco tedrico y los antecedentes de
investigaciones relevados: 1) las maneras en que los estudiantes se nombran a si mismos y
a los demas, 2) las menciones a artefactos culturales. Las grillas utilizadas fueron las

siguientes:

Fje: maneras en que los nifios se nombran a si mismos v a los demas

Quién dice:

Con respecto a quién:

Qué dice:

Fje: mencion a artefactos culturales

Quién dice:

Qu¢ artefacto menciona:

Con respecto al grado de mi participacion en la observacion, cabe mencionar que
Hammersley y Atkinson (1994) sostienen que toda observacion en ciencias sociales es
necesariamente participativa ya que el investigador es parte del mundo social que estudia.
También Guber (2001) sefiala que, si se desea obtener informacion significativa, el
investigador ha de participar aunque sea en un grado minimo y que la observacion influira
inevitablemente en su conducta y en la de los sujetos observados. Teniendo esto en cuenta,
traté de que mi presencia fuera lo menos intrusiva posible, manteniéndome a un costado del

salon de clases y solo interviniendo cuando los participantes me lo pidieran.
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Las clases observadas fueron también grabadas. Las grabaciones fueron utilizadas para
clarificar aspectos del registro que permanecian poco claros y, en ocasiones, también
revelaron cuestiones que no habian sido percibidas durante la observacion. Tal como
manifiestan Heras et al. (2005: 53), las aulas son “zonas ambiguas” por la velocidad y
complejidad de los espacios en los cuales se dan las interacciones constructoras de
identidad. Debido a esa velocidad y complejidad las interacciones a veces son dificiles de
percibir. En ese sentido, las grabaciones fueron cruciales para poder identificar a los
enunciadores y destinatarios de interacciones que se habian registrado y para poder

observar qué sucedia antes y después con esas personas.

En cuanto a la transcripcion de las grabaciones de clase, Cambra (2013: 433) observa que
se trata de “un trabajo largo y arduo que exige rigor y honestidad. Si consideramos esencial
el micro-contexto tal como se va construyendo, los datos orales, para ser tratados, requieren
una transcripcion precisa, fiel, aunque no excesiva y legible”. Debido a la complejidad y
velocidad de las interacciones en el aula, fue necesario reproducir las grabaciones varias

veces para lograr una transcripcion fiel, que recupere el contexto.

Considerando las exigencias de la transcripcion, Cambra (2013: 433) recomienda: “No
podemos transcribir todo, una tarea tan pesada debe ser econdmica; ademas, no es
interesante acumular cantidades ingentes de datos. ;Como seleccionar dentro de una
leccion que no tiene ninguna sub-unidad natural aparte de los turnos de habla? ;Como
hacerlo sin descontextualizar? ;Hasta donde transcribir? Nuestra recomendacion es
segmentar segun ciertos criterios (episodios correspondientes a una actividad y a un solo

tema de forma sostenida) y luego elegir los segmentos considerados interesantes”.

Tomando esta sugerencia, transcribi completamente la primer clase observada (ver anexo
IT) y, luego, transcribi aquellos segmentos de las siguientes clases que resultaban relevantes

para la investigacion, constituyéndose éstos en los extractos analizados (ver capitulo 5).

Ademas, las transcripciones también implicaron otra dificultad. Debido a que no todos los
nifios fueron autorizados a participar de la investigacion y teniendo en cuenta la

recomendacion de Fine y Sandstrom (1988) de que, en tal caso, el investigador no debiera
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registrar sus acciones ni incluirlos en ningun trabajo, ni siquiera bajo seudoénimos, debi
omitir las interacciones en las cuales participaban nifios cuyo consentimiento no fue

manifestado.

Los datos obtenidos tanto a través de las observaciones como de las grabaciones se
analizaron e interpretaron de la siguiente manera: realicé un mapeo de interacciones en las
cuales los nifios realizaron referencias a artefactos culturales tomando las siguientes
preguntas micro analiticas: “;Quién dice y hace qué? ;Con quién (o contra quién)? ;Por
qué y para qué (con qué propdsito, explicito o implicito)? ;Con qué resultados?* (SBCDG,
1992 y 1995). Realicé un mapeo similar de aquellas interacciones en las que los nifios se
nombraron a si mismos y a otros utilizando las mismas preguntas micro analiticas y
tomando la clasificacion de las interacciones de Heras et al. (2005) en tensas, armoniosas €
indefinidas. Si bien los autores no definen estas interacciones, yo entiendo como
interacciones tensas aquellas en las cuales se manifiestan conflictos entre los interlocutores.
Las interacciones armoniosas, por el contrario, son aquellas en las cuales se manifiestan
alianzas. Las interacciones indefinidas no manifiestan ni conflictos ni alianzas. Presento, a
modo de ejemplo, parte del mapeo sobre las maneras en que los nifios se nombraron a si

mismos y a otros.

Intencionalidad | Quién a | Qué Propésito Resultado
quién
Tensa Jos¢a 2! Sali, maricon Disputar un | No se escucha ni
espacio se observa alguna
respuesta por

parte del otro nifio
ni ninguna otra

persona.
Armoniosa Ernesto a | Ernesto: (inaudible) | Divertirse Johnny rie.
Johnny vos, Flaco escopeta.
Johnny (rie): Flaco
escopeta.

'"'El signo de pregunta indica que no pude identificar el nifio a quien José se dirigi6 en esta interaccion.
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Indefinida Jos¢ a la|José: Profe, profe, | Proponer un | La docente
docente (jugamos  después | juego. accede a
varones contra considerar la
mujeres? propuesta. (Pero
Docente: Ahora luego no juegan).
podemos jugar.

Recoleccion de trabajos de los alumnos

Recolecté la carpeta de inglés de aquellos nifos autorizados a participar de la investigacion.
En total, se recolectaron once carpetas, cada una correspondiente a cada nifio. Se las
recolectd lo mas tarde posible, con el objetivo de obtener la mayor informacién posible

pero teniendo a su vez oportunidad de devolverlas a los nifios.

Con respecto al analisis, decidi en primer lugar reconstruir las actividades propuestas por la
docente ya que fue infrecuente que un niflo tuviera la carpeta completa. Para ello, observé
diversas carpetas ordenando las tareas por fecha y transcribiéndolas de la forma mas
completa posible en la computadora. Identifiqué las tareas en las que la docente les pedia
que describieran algiin aspecto de si mismos y cudles eran estos aspectos. Para cada una de
las carpetas, comparé y contrasté las maneras en las que un mismo nifio se describi6é en
diferentes trabajos, volcando los datos en una tabla. Se especifica qué escribio el nifio para
cada item, se marcan con x aquellos datos que no fueron solicitados en la tarea o se aclara
No completo si los datos fueron solicitados pero el nifio no completd. Se aclara ademas si el
trabajo en su totalidad no fue encontrado. En el anexo IV incluyo los trabajos escritos de

los nifios tal como fueron analizados luego de este proceso de reconstruccion.

Presento a modo de ejemplo la tabla correspondiente a la carpeta de Luciana:

Nombre | Edad | Procedencia | Color de | Color de | Color Mascotas Escuela
ojos cabello favorito
Tarea Luciana | x X X X X X EP 175
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Tarea | No se X X X X X
2 encontro

el trabajo

en su

carpeta.
Tarea Luciana | 9 No No No No X X
3 completd | completd | completd | complet

0

Tarea Luciana | 9 La Plata Marrén y | Castafio | x X X
4 verde
Tarea Luciana | 10 Verde Verde Castafio | x si EP 175
5 claro claro claro
Tarea | No se
6 encontro

su

trabajo.

Por otro lado, realicé un mapeo de las respuestas de todos los nifios a cada item en las

distintas tareas, por ejemplo, al nombre, la edad o el color de cabello. Esto permiti6 saber la

cantidad de niflos que variaron sus respuestas, la cantidad de nifios que la sostuvieron y la

cantidad de nifios para quienes no fue posible saberlo (porque no respondieron mas de una

vez). Para ello también disefi¢ y completé una tabla:

Cantidad de nifios
que respondieron de
igual manera

Cantidad de
que respondieron de
maneras distintas

nifios

Cantidad de nifios
para quienes no fue
posible establecerlo.

nombre
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edad 2 6 3
procedencia 4 4 3
color de ojos 2 2 7
color de cabello 1 4 6
color favorito 2 0 9
mascotas 2 1 8
escuela 4 0 7

Con respecto a la cuantificacion en la investigacion cualitativa, cabe considerar lo que
observa Maxwell (2002: 47) al respecto: “La afirmacion de que un determinado fendmeno
fue frecuente, tipico o poco comun en una situacion especifica en el momento en que fue
observado (...) también estd sujeta a amenazas a su validez descriptiva. Esta es una
cuestion para la que Becker (1970) ha propuesto el uso de lo que ¢l denomina ‘cuasi-
estadisticas’ — simples conteos de cosas para respaldar afirmaciones que son implicitamente
cuantitativas-. Lo que convierte esto en un problema de validez descriptiva es que no
involucra inferencias estadisticas para un universo mas amplio que el del fendmeno
directamente estudiado, sino s6lo la descripcion numérica del objeto especifico de estudio.”

(énfasis del autor). La informacién cuantitativa esta conceptualizada aqui de esta manera.

Al encontrar ciertas diferencias en las que los nifios se describieron a si mismos en distintas

tareas, se busco luego su posible relacion con trabajos precedentes en la carpeta.

Lo volcado en ambas tablas fue descripto e interpretado a la luz del marco teérico de esta

tesis, buscando establecer relaciones y abriendo también nuevos interrogantes.

Entrevista semi-estructurada
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Se realiz6 una entrevista semi- estructurada a un nifio. La entrevista se llevd a cabo luego
de las observaciones y grabaciones de clase y recoleccion de carpetas. Las preguntas se
disefiaron con el objetivo de clarificar sobre las distintas maneras en las que el nifio habia
escrito su nombre en los trabajos en la carpeta. Las preguntas disenadas fueron las

siguientes:
I- (Como te llamas?
2- (Dénde te dicen asi?
3- Acé (mostrandole un trabajo suyo donde se lee “Tomi”) pusiste Tomi ;jno?
4- ;Y aca? (Mostrandole otro trabajo suyo donde se lee “George”).

Al realizarse la entrevista, a estas preguntas se agregaron otras conforme las respuestas y
comentarios del nifio. Se busco desde el inicio propiciar un clima de confianza y
comodidad. En aquellas oportunidades en las que las respuestas del nifio fueron escuetas o
se lo notd incomodo se reformularon las preguntas y se dieron rodeos con el objetivo de
mantener el clima de confianza y lograr respuestas mas extensas. Durante la entrevista se

tomaron notas breves, al mismo tiempo que se la grababa.

Se analizaron e interpretaron los datos obtenidos a través de la entrevista en su totalidad,

atendiendo también a aquellos datos que no se buscaban inicialmente.

Conversaciones informales

Se mantuvieron conversaciones informales con la docente del curso en varias
oportunidades. Se registraron dichas conversaciones en cuanto se pudo. El analisis de estos
datos clarifico y expandio sobre cuestiones que surgieron en el andlisis de las carpetas y las
observaciones y grabaciones de clase. Por ejemplo, la docente comenté que Karina no se
sentia bien con respecto a su cuerpo y que otros nifios hacian comentarios despectivos a su
contextura fisica. Estos datos contribuyeron a la interpretacion de distintas situaciones en

las que participd la nifia como, por ejemplo, su negativa inicial a participar de un juego.
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La informacion de todos los métodos de recoleccion y andlisis de los datos fue integrada
para responder de forma holistica a la pregunta de investigacion: ;cOmo se construyen y se

negocian las identidades culturales en la clase de inglés de escuela primaria?
4.6. Validez, triangulacion y confiabilidad

En este apartado me refiero a cuestiones de confiabilidad y validez en este estudio,
considerando que éstas no pueden ser garantizadas absolutamente sino que se trata de una
cuestion de grados (Cohen et al., 2007). También doy cuenta de aspectos vinculados a la

triangulacion.

Los aspectos de confiabilidad y validez de esta tesis deben ser considerados en el marco de
la investigacion cualitativa. En este estudio se respetan los principios generales para este
tipo de investigacion (Cohen et al., 2007). Se enfatiza la importancia del contexto y la
naturaleza social y culturalmente situada de los datos que son obtenidos en el contexto
natural (con anclaje en el aula) y analizados inductivamente. Se aborda la pregunta de
investigacion de forma holistica con énfasis en la descripcion y en los procesos de
construccion y negociacion identitarios. Se considera ademas la complejidad caracteristica
de las investigaciones en ciencias sociales las cuales focalizan en la comprension de los
significados e intenciones de las personas y en las cuales el investigador es parte del mundo

social que estudia.

Desde esta perspectiva, los términos autenticidad y comprension propuestos por Maxwell
(1992) y Guba y Lincoln (1989) para dar cuenta de la especificidad de los criterios de
validez en la investigacion cualitativa —y alejandose de los establecidos por el paradigma
positivista- quizds sean mds pertinentes para este estudio. Segin Maxwell (1992), la
comprension implica diversos criterios de validez. De acuerdo con ello, esta tesis alcanza
los siguientes: validez descriptiva (en cuanto lo aqui reportado no ha sido inventado,
alterado o recortado de ninguna manera), validez interpretativa (dada por mi habilidad para
dar sentido a las acciones, palabras y producciones de los participantes) y la posibilidad de
generalizacion interna, entendida como “generalizacion dentro de la comunidad, grupo o

institucion estudiada a personas, eventos y contextos que no fueron directamente
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observados o entrevistados” (Maxwell, 1992: 293). Es decir que la generalizacion interna se
alcanz6 dentro de este grupo especifico de nifios (alumnos de S5to grado), en esta
comunidad especifica (escuela N° 175, La Plata) y bajo estas circunstancias (la clase de
inglés). Siendo un estudio de caso, esta investigacion en valida para el caso, no pretendo

hacer generalizaciones externas.

Cohen et al. (2007) mencionan ademas otros tipos de validez, relevantes para este estudio.
Uno de ellos es la validez ecoldgica. Esta investigacion da cuenta de las situaciones en su
contexto y no se han manipulado variables o condiciones. Teniendo en consideracion que
este estudio adopta aportes del enfoque etnogréfico, este tipo de validez es particularmente

importante.

Otro criterio de validez que se ha considerado es el cultural. Si bien este tipo de validez se
utiliza particularmente en estudios interculturales, transculturales y comparativos (Cohen et
al., 2007) también es relevante para este estudio, considerando que aqui se entiende la
cultura como dinamica y heterogénea. En este sentido, he considerado aspectos de la
validez cultural del estudio a lo largo de todo el proceso de investigacion, desde el disefo,
en la conceptualizacion de los sujetos de la investigacion y la eleccion de los instrumentos
de recoleccion y andlisis de datos hasta su implementacion y analisis, estando atenta a los

participantes y sus culturas.

Esta tesis también alcanza la validez de contenido en cuanto responde a lo que se proponia.
Esto implico la eleccion cuidadosa de los métodos de recoleccion y andlisis de los datos y
en ocasiones debieron considerarse alternativas a las decisiones inicialmente adoptadas.
Siendo la construccion y la negociacion de identidades culturales conceptos abstractos, la
decision sobre qué datos concretos recolectar y como analizarlos para su estudio no fue
sencilla. A modo de ejemplo cabe mencionar que los ejes de analisis establecidos
inicialmente —los modos en que los nifios se nombraron a si mismos y a los demas y el uso
de diferentes lenguas- fueron replanteados, remplazdndose este ultimo por el andlisis de las
referencias que los nifios realizaron a artefactos culturales por considerarse mas pertinente

para responder a la pregunta de investigacion.
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Con respecto a la validez interna, ésta se ha alcanzado a través de la evaluacion del proceso
de analisis por parte de colegas y a través de la descripcion y fundamentacion de los

instrumentos utilizados.

Ademas de los tipos de validez ya mencionados, existen muchos otros (Cohen et al., 2007,
Freeman, deMarrais, Preissle, Roulston y Pierre, 2007), no todos relevantes para esta tesis.
Es importante sefialar, sin embargo, que he estado atenta a esta cuestion a lo largo de todo
el proceso de investigacion, permaneciendo flexible y considerando las alternativas

posibles en mi toma de decisiones.

En cuanto a la triangulacion, este estudio alcanza los siguientes tipos: triangulacion del
investigador, porque los datos fueron analizados por mi y otros observadores; triangulacion
tedrica, ya que se consideraron multiples perspectivas tedricas que constituyen el marco
tedrico de esta tesis; triangulacion metodoldgica por cuanto se utilizaron diferentes
instrumentos de recoleccion y analisis que permitieron capturar la construccion y
negociacion de identidades culturales tal como  fueron experimentadas por estos
participantes, en este contexto, desde mas de un punto de vista. Esta tesis también alcanza
la triangulacion temporal ya que, si bien los datos se recolectaron en un periodo de tres
meses (de septiembre a diciembre de 2013), se recolectaron las carpetas de los nifios, con

producciones realizadas a lo largo de 9 meses (desde marzo a diciembre de 2013).

Con respecto a la confiabilidad, la naturaleza misma de la investigacion cualitativa hace al
término refutable (Cohen et al., 2007). “Dada la naturaleza particular de toda investigacion
cualitativa y la complejidad de las realidades que estudia, no es posible repetir o replicar un
estudio en sentido estricto” (Martinez Miguélez, 2006: 4). Es por ello que autores como
Guba y Lincoln (1989) prefieren otros términos como el de dependencia, consistencia,

verificabilidad, aplicabilidad, credibilidad y fiabilidad.

Si bien no seria posible replicar este estudio, dada su naturaleza tinica, local y particular, he
utilizado ciertas estrategias para aumentar su grado de confiabilidad externa. Los métodos

de recoleccion y de andlisis, asi también como mi posicién y mi nivel de participacion en el
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grupo estudiado han sido precisados. El contexto y los sujetos de la investigacion han sido

especificados respetando a la vez el acuerdo de confidencialidad.

También he tenido en cuenta distintos aspectos que forman parte de la confiabilidad interna
del estudio. En las grillas de observacion se han utilizado categorias descriptivas con un
bajo nivel de inferencia. Se han filmado las clases, pudiendo conservar en cierta medida en
vivo la realidad presenciada. Si bien el empleo de varios investigadores esta fuera del
alcance de este estudio, se ha obtenido una segunda mirada de las observaciones, el analisis

y las interpretaciones por parte de colegas.
4.7. Conclusion

En este capitulo he descripto y justificado la perspectiva metodologica desde la cual se
abord6 esta investigacion, estableciendo también relaciones entre las decisiones
metodoloégicas aqui tomadas y aquellas presentes en los antecedentes relevados. He
precisado los instrumentos de recoleccion y analisis de los datos y he discutido aspectos
vinculados a la confiabilidad, validez y triangulacion en este estudio. En el capitulo

siguiente me ocupo de los resultados de esta investigacion.
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CAPITULO 5
RESULTADOS Y DISCUSION
5.1. Introduccion

Presento aqui los resultados de esta investigacion. Utilizo informacion de todos los
instrumentos de recoleccion de datos y medidas de analisis para responder de forma
integrada a la pregunta de investigacion: ;como se construyen y negocian las identidades
culturales en la clase de inglés de escuela primaria? Organizo los resultados en torno a

proposiciones que han resultado del proceso de analisis.

En primer lugar, presento una recapitulaciéon de ciertas conceptualizaciones tedricas
centrales en esta tesis y su vinculacion con el disefio de la investigacion. Finalmente, me
refiero a la relacion de los instrumentos y medidas de analisis entre si. En este capitulo
resumo los resultados con el objetivo de brindar una descripcion general del modo en que

los nifios construyen y negocian identidades culturales en la clase de inglés.
5.1.1. Retomando cuestiones centrales en relacion a la pregunta de investigacion
En este capitulo respondo la pregunta de investigacion:

(Como se construyen y se negocian las identidades culturales en la clase de

inglés de escuela primaria?

El disefio de la investigacion toma en consideracion el caracter dindmico y complejo de las
identidades y su articulacion en relacion a la marcacion de fronteras (Hall, 2003) asi
también como el cardcter dindmico y heterogéneo de las culturas (Garcia Castafio y
Granados Martinez, 1999). Los sujetos de la investigacion no fueron definidos a priori en
términos culturales, étnicos o nacionales como es el caso en otras investigaciones (por
ejemplo Canagarajah, 1993; Nogami, 2010; Despagne, 2013). Se emplearon los siguientes
instrumentos de recoleccion de datos: grillas de observacion de clase, grabaciones de clase,

trabajos escritos de los nifios y una entrevista diferida a un nifio.
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La observacion participante y las grabaciones me permitieron especialmente explorar la
construccion de otro(s) y, por contraposicion de si mismos por parte de los nifios. Realicé
un mapeo de interacciones en las cuales los nifios realizaron referencias a artefactos
culturales segun las siguientes preguntas: “;Quién dice y hace qué? ;Con quién (o contra
quién)? ;Por qué y para qué (con qué proposito, explicito o implicito)? ;Con qué
resultados?” (SBCDG, 1992 y 1995). Realicé un mapeo similar de aquellas interacciones en
las que los nifios se nombraron a si mismos y a otros utilizando las mismas preguntas micro
analiticas y tomando la clasificacion de las interacciones de Heras et al. (2005) en tensas,

armoniosas e indefinidas, definiéndolas a mi manera.

El andlisis de los trabajos escritos me permitio indagar en las diversas maneras en que los
nifos se describieron a si mismos a lo largo de diferentes tareas. Comparé y contrasté las
maneras en las que un mismo nifio se describid en diferentes trabajos y su relacion con
otros trabajos precedentes en la carpeta. Finalmente, la entrevista diferida posibilito

clarificar cuestiones surgidas del analisis de los trabajos escritos.
5.2. Resultados

En esta seccion presento los resultados que ha revelado el analisis integrado de los datos,
resumiendo las cuestiones principales en proposiciones. A continuacion hago una lista de
las mismas. Mas adelante las desarrollo una por una, presentando extractos que las

respaldan y marcando en ellos con bastardilla los puntos y argumentos que expongo.

1. Los nifios negociaron identificaciones culturales comunes mas que

diferenciaciones.

2. Las identificaciones comunes que construyeron y negociaron los nifios se

relacionaron principalmente con su condicion de nifios.

3. Las identificaciones de los nifios —en comun con otros o diferenciandose- fueron

dinamicas

4. Los nifios construyeron y negociaron sus identidades alrededor del género, la

apariencia fisica y rasgos de la personalidad.
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5. La construccion y negociacion de las identidades ocurrieron en lucha

A continuacion, desarrollo estos enunciados uno por uno y finalmente realizo una sintesis

de todos al final.

1. Los nifios negociaron identificaciones culturales comunes mas que

diferenciaciones.

En ocasiones los nifios generaron una identificacion grupal comun, un nosotros que incluia
a todos los nifos del grado. Se han registrado interacciones en las que los nifios se

refirieron a “todos”, tal como lo muestra el extracto 1.

Extracto 1

Docente: Hace muchas clases que no estamos todos, ;/si? Entonces, estd bueno
que estemos todos para poder trabajar bien.

Ernesto: No, falta Miriam, profe.

Docente: Falta Miriam, faltan poquitos. Estamos la mayoria.

Jorge: Victoria, Gisela.

(Clase filmada — 8/11)

Ante la intervencion de Ernesto, la docente reformuld el “todos” en “la mayoria”. Al
nombrar a las compatfieras que faltaban, los nifios las hicieron presentes para la docente que
parecié no haberlas tenido en cuenta. Al nombrar a las nifias ausentes, Ernesto y Jorge
personalizaron el “todos” de la docente, que parece haber sido indefinido, evidenciando asi

que el grupo estaba conformado por personas concretas.

Ademds de referirse al grupo como “todos”, los nifios negociaron continuamente
identificaciones comunes a través del uso de referencias a peliculas, programas de

television, leyendas y obras musicales.

Algunos niflos mencionaron peliculas y series de TV a modo de chiste durante
interacciones de clase. En el desarrollo de una actividad oral sobre animales y su
alimentacion, en la cual la docente les pidi6 a los nifios que nombraran diferentes animales

que consumen diversos alimentos, se registrd la siguiente interaccion:

Extracto 2
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Docente: So, what animals eat plants? [Entonces, ;qué animales comen
plantas?]

(Varios nifios intervienen nombrando animales)

Jorge: Bob esponja

(Clase filmada — 8/11)

Luego, en otra clase y durante un juego que consistio en que un nifio dibujara un animal y
los otros adivinaran, Jorge volvid a referirse a un programa televisivo en respuesta a la

participacion de Ernesto:

Extracto 3

Ernesto: Fox [zorro]
Jorge: Los Simpson, seio.
(Clase filmada — 6/12)

Estas referencias dan cuenta de algo compartido —o que se presumidé compartido- por los
nifios. Jorge asumié que sus compaferos —y quizds también la docente- conocian a Bob
Esponja y a Los Simpson. También presupuso que los demés sabian que Bob Esponja se
alimentaba de plantas y que Los Simpons se emitia por la sefial Fox. De otra manera el
chiste no hubiese sido tal, no hubiese tenido gracia. Mediante sus bromas Jorge ofrecid una

identificacion comun, buscando generar asi un nosotros.

Johnny, proveniente de Republica Dominicana, bromed con sus compafieros de manera
similar. Durante una clase sobre animales y sus habitats, Johnny se refiri6 a peliculas y a
una leyenda para intervenir de forma jocosa en la interaccion. El extracto 4 corresponde a
una actividad oral en la que la docente les preguntd a los nifios en qué habitats vivian

ciertos animales.

Extracto 4

Docente: And then, the polar bear? [Y luego, (el oso polar?]

Ernesto: En el Polo Norte.

Docente: Yes, exactly. So, in the polar habitat. Remember? [Si, exactamente.
Entonces, en el habitat polar ;Se acuerdan?]

Johnny: La cebra en Madagascar vive.

(Clase filmada — 18/10)
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El siguiente extracto corresponde a una puesta en comun luego de un trabajo grupal. Cada
grupo de nifios habia escrito una lista de animales que habitan en el ambiente que la
docente les asignd. Mientras el grupo que habia trabajado con el habitat polar compartia sus

notas con los demads, se registré la siguiente intervencion:

Extracto 5

Johnny: Mamut. En /a era del hielo. Mamut.
(Clase filmada — 18/10)

Finalmente, Johnny se refiri6 a la leyenda del monstruo del lago Ness mientras el grupo que
habia trabajado con el habitat marino compartia sus notas y mencionaba animales como el

pulpo y la tortuga.

Extracto 6

Johnny: El monstruo del lago Ness, seno.
(Clase filmada — 18/10)

En los tres casos, Johnny mir6 a su alrededor sonriendo y logré la risa o sonrisa de algunos
compafieros. Como se menciond anteriormente, el hecho de que la broma haya surtido
efecto da cuenta de algo compartido. Triandis (2002) observa que para que algo pueda ser
considerado cultural debe ser compartido y ello puede corresponderse a la lengua, el tiempo
o la geografia. Johnny y sus compafieros tenian en comun la lengua —todos eran hablantes
del castellano, aunque con ciertas variantes- y el tiempo —eran nifios en esta época. Los
chistes mediante las referencias a Madagascar y La era de hielo y la leyenda del monstruo
del lago Ness llevan a la reflexion sobre si Johnny era de una geografia distinta a la de los
otros nifios 0 no. Si bien Johnny provenia de otro pais, podria pensarse que, en relacion al
consumo de peliculas estadounidenses, Argentina y Republica Dominicana pertenecen a
una misma geografia. Ademads, en el momento de la investigacion, Johnny llevaba viviendo

unos meses en la misma ciudad que los otros nifios.

Mediante estas intervenciones —que ocurrieron todas en una misma clase- Johnny buscd, al
igual que Jorge en los extractos 2 y 3, una identificacion comun. Johnny negoci6 asi su

identidad como parte del grupo. La respuesta de risa o sonrisa por parte de algunos nifios a
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Johnny cuando ¢l bromed indican que su negociacion fue exitosa. Ha sido tan exitosa que
me sorprendid en un principio no percibir de su parte ni de parte de los otros nifios
manifestaciones que me hablaran de su condicion de extranjero. Luego el analisis revelo la
construccion y negociacion de su identificacion como perteneciente al grupo. El hecho de
que Johnny fuera extranjero quizas se percibe en el modo en que ¢l negocid su identidad
con los demas. Brome¢ tres veces en una misma clase haciendo referencias a artefactos
culturales, mientras que no se han registrado igual cantidad de ese tipo de intervenciones en

una misma clase por parte de otros nifos.

Cabe senalar aqui que no pude acceder a la carpeta de Johnny, en donde podria haber
encontrado informacion sobre su origen. Encontré en la carpeta de otros nifios cinco tareas
en las cuales brindaron informacion sobre si mismos, que incluia entre otras cosas, el
origen. Al solicitarle la carpeta a Johnny, me entregd solo unas pocas hojas y, segun hablé
con la docente y pude observar en ocasiones personalmente, era frecuente que no trabajara
en la carpeta. Puede pensarse que el no haber realizado o no haber mostrado aquellas tareas
en las cuales se le pregunt6 por su origen —que lo diferenciaba de los demas nifios- fue otra
estrategia identitaria que Johnny utilizé para mantener lo comun con sus compafieros. Esto

es una especulacion. Es imposible aseverarlo.

Esta imposibilidad estd vinculada a las caracteristicas de la investigacion cualitativa y del
estudio de caso. Los resultados de esta tesis estan limitados por la accesibilidad a y la
eleccion de los sujetos y de las situaciones registradas y analizadas. Lo aqui registrado no
abarca de ninguna manera la totalidad de las situaciones en las que se ponen en juego la
construccion y negociacion de identidades culturales en la clase de inglés de escuela
primaria. Por un lado, siendo un estudio de caso, esta investigacion es valida para el caso
seleccionado (lo cual no impide que pueda aportar al conocimiento de otras situaciones). Al
mismo tiempo, dentro del estudio de caso de esta tesis, no ha sido posible acceder a la
totalidad de la informacién. Por ejemplo, no se han podido observar todas las clases ni se
han podido realizar entrevistas diferidas a todos los nifios. Ademas, dado que el disefio de
la investigacion en la observacion participante es flexible y se va definiendo conforme

avanza la investigacion (Taylor y Bogdan, 1990) no ha sido posible en este caso prever la
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necesidad de entrevistar a Johnny antes de realizar el andlisis que revelara su utilidad. Al
momento de intentar volver a contactar con Johnny, la escuela me informé que el nifio ya
no asistia a ella. De todas maneras, aunque hubiese sido posible entrevistar a Johnny,
probablemente hubiese sido dificil obtener de ¢l una respuesta directa sobre la ausencia de
las tareas en su carpeta. Si bien “los métodos cualitativos buscan analizar como y de qué
maneras los actores interpretan el mundo y le dan sentido, a partir de ideas, sentimientos y
motivos internos” (Taylor y Bogdan, 1987: 15) no todo es accesible en la conciencia de los
individuos. El conocimiento y la comprension de cuestiones tales como la construccion y
negociacion de identidades culturales requieren estrategias metodologicas indirectas. (Para
una discusion mas detallada sobre las dificultades de la investigacion cualitativa y de esta

investigacion en particular ver el capitulo 4).

Novaro (2011 a y b) observa la dificultad de vincular los saberes de los nifios con
posiciones identitarias particulares y sefiala la complejidad, tensiones y contradicciones que
pueden existir en sus identificaciones culturales. El analisis de los extractos 4, 5 y 6 revela,
en coincidencia con Novaro (2011a), que los vinculos entre las identificaciones culturales
de los nifios y sus saberes no son claramente visibles. A simple vista, no se percibio el
hecho de que Johnny provenga de otro pais. Sin embargo, el andlisis reveld que son
justamente sus estrategias de negociacion identitaria las que nos pueden hablar de su

procedencia.
El extracto 7 contribuye a revelar como los niflos negociaron sus identidades culturales.

Extracto 7

Ernesto: (inaudible) vos, Flaco escopeta.
Johnny (rie): Flaco escopeta.

(Clase filmada — 8/11)

La referencia que realizd6 Ernesto es compleja. La flaca escopeta es un personaje de la
television argentina del afio 1993 que es semejante a Olivia, la novia de Popeye. A su vez,
flaca/o escopeta es una frase utilizada localmente inclusive antes de la serie televisiva para

referirse a personas delgadas. Ernesto uso la frase para nombrar a Johnny, quien ri6 y la
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repiti6. Se desconoce si ésta era parte de su repertorio cultural. Lo que si parece indicar la
risa de Johnny es que aceptd una identificacion comun con Ernesto: a los dos les parecid
graciosa la frase. Si la frase flaco escopeta no formaba, hasta el momento, parte de la
cultura de Johnny, ahora ¢l podia incorporarla, como parecid haber hecho con otras

expresiones locales, tal como se observa en el extracto 8.

Extracto 8

Johnny: Para, boludo.
(Clase filmada — 29/11)

Podria pensarse que no soélo Johnny sino también Ernesto estaban negociando sus
identificaciones culturales. Asi como se desconoce si Johnny conocia la frase, se ignora
hasta que punto o de qué manera Ernesto la conocia. Si bien la mencion6, Ernesto parecid
usarla de un modo distinto al que yo conocia. Para mi, flaca/o escopeta es una manera
graciosa de llamar a una persona delgada. Sin embargo, Johnny no era, segin mi
percepcion, delgado. Esto lleva a cuestionar el sentido que la frase tuvo para Ernesto.
Quizas Ernesto estuviese probando la frase con Johnny, negociando con ¢l qué sentido

tenia.

Los extractos presentados hasta aqui dan cuenta de la construccién y negociacion de
identificaciones comunes. Sin embargo, en pocas ocasiones los nifios también se
diferenciaron de otros a través del discurso. Por ejemplo, en el extracto 9, José categorizo a
los presentes como varones o mujeres (evidencia en bastardilla). Mediante esta
categorizacion binaria José supuso que los nifios se reconocian como pertenecientes a uno u
otro grupo y a la vez, que no existia ninguna otra identificaciéon de género. El discurso de
José entonces, mostrd una diferenciacion entre dos grupos bien definidos y opuestos
(“varones contra mujeres”) (sefialado en bastardilla en el extracto) y al mismo tiempo,
estableci6 algo indiscutiblemente comun dentro de cada grupo. El vocabulario elegido por
José pareci6 no dar cuenta de lo generacional. No dijo nifios contra nifias o chicos contra
chicas. Segln este discurso, entonces, hay dos identificaciones de género posibles —ligadas

univocamente al sexo- que se asumen desde la infancia y hasta la adultez.

Extracto 9
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José: Profe, profe, ;jugamos después varones contra mujeres?
D: Ahora podemos jugar.
(Clase filmada — 15/11)

El siguiente extracto revela como los nifios se diferenciaron unos de otros a partir de

referencias culturales.

Extracto 10

Jorge: Sefio ;trajiste la cancion de Cumbia Ninja?
Docente: No, la vamos a ver la clase que viene.
Patricio: ;Cumbia Ninja? ;Vos qué sos?

(Clase filmada — 20/9)

Cumbia Ninja es una serie de television emitida por una sefal de cable que se podia ver en
ese momento. La respuesta de la docente a la pregunta de Jorge indica que ya habrian
acordado escucharla. En una clase posterior, Jorge volveria a preguntarle a la docente si la

llevo.

La respuesta de Patricio interpeld a Jorge y marcd una fuerte diferenciacion. Patricio
construy6 alteridad, opuso un yo a un vos, que podria extenderse a un nosotros (a los que
no nos gusta Cumbia Ninja) y a un ustedes (a quienes les gusta). La respuesta de Patricio
dice mas que el hecho de que no le gustaba la serie: dice que rechaz6 las identificaciones
ligadas a ella. El rechazo fue tan fuerte que Patricio objetivizo a Jorge: “;vos qué sos?” El

ustedes que cre6 Patricio entonces carece de humanidad, no son guiénes, sino qué.

El extracto 10 parece sugerir la existencia de identificaciones ligadas al grupo social que
entraron en tension entre Jorge y Patricio. Tajfel (1982: 255) define la identidad social
como “aquella parte del auto concepto del individuo que deriva de su conocimiento acerca
de la pertenencia a un grupo social (o grupos) junto con el valor o significancia emocional
de esa pertenencia”. La respuesta de Patricio indica que €l asocid un valor negativo a las
identificaciones manifestadas por Jorge y, al rechazarlas, asign6é también un valor positivo a
sus propias identificaciones, que en este caso se definieron por oposicion a las que planted
Jorge. Tajfel (1982) observa que los grupos tienden a poner mas empefio en diferenciarse

de aquellos otros grupos a los que consideran similares que de aquellos a los que
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consideran diferentes. Si Patricio le habld a Jorge como miembro de un grupo, entonces
podria pensarse que percibi6 a su grupo y al de Jorge como similares por la fuerza de su
rechazo. También la objetivacion, la pregunta por el “qué sos” (extracto 10) parece indicar
que Patricio no vio a Jorge como un individuo sino como un item del grupo al cual se

opuso.

Otra interpretacion del didlogo entre Patricio y Jorge, quizds complementaria, es posible.
Patricio podria no haber manifestado su rechazo hacia las identidades que ¢l asociaba a
Cumbia Ninja. El hecho de que lo haya hecho puede indicar tanto que pretendio
diferenciarse de Jorge como que quiso generar una identificacién comun, hacer desistir a
Jorge de su gusto por la serie. Segun esta interpretacion, el conflicto entre ellos no seria por
la valoracién de diferentes grupos sociales sino por el lugar de cada uno dentro de un

mismo grupo. Esto es una especulacion, es imposible saber cudl es la intencion de Patricio.

Es relevante volver a mencionar aqui las dificultades de la investigacion cualitativa en
ciencias humanas. No ha sido posible volver a Patricio para indagar en el sentido de su
intervencion. Asimismo, tal como se mencioné en relacion a las estrategias identitarias de
Johnny, aunque ello hubiese sido posible, no todo es accesible en la conciencia de las

personas.

Volviendo a la interaccion entre Jorge y Patricio, ésta muestra qué tan fuertes pueden ser
las oposiciones identitarias en la escuela. También indica que estas oposiciones muchas
veces ocurrieron entre los nifios. Los nifios desplegaron diferentes estrategias frente a la
oposicion. En el extracto 10, Patricio y Jorge se opusieron abiertamente. El extracto 11
muestra, por otra parte, otra estrategia utilizada por José, quien hizo referencia a una

cancion difundida por un programa de television muy popular.

Extracto 11

José: Mueve la carnaza, mamasa.
(Clase filmada — 15/11)

Al cantar, José mostré no so6lo que conocia la cancidon sino que también manifestd una

adscripcion identitaria —si no, no la hubiese cantado o hubiese realizado alguna aclaracion.
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José cantd este extracto de la cancién durante una clase en la que habia muy pocos nifios
presentes y mientras trabajaban individualmente en sus carpetas. Parece que esta situacion
signific6 para José un lugar seguro, una “salvaguarda pedagodgica” en palabras de
Canagarajah (2004) (traduccion de Basabe y Germani, 2014). El autor toma esa expresion
de Pratt (1991) para referirse a aquellos espacios fuera de la interaccion principal de la
clase que los alumnos usan para resistirse a las identidades dominantes en la escuela sin
oponerse abiertamente a los demaés. Si bien José no cantdé en medio de una interaccion
principal en la clase, su canto fue claramente audible. Pareciera entonces que lo que hizo
sentir seguro a José fueron las ausencias de muchos de sus compaiieros y quizas también la
concentracion de los presentes en su trabajo. Puede pensarse entonces que las identidades
dominantes en la escuela fueron defendidas muchas veces por los mismos nifios, como
parece haber ocurrido en el extracto 10. José no evitd cantar frente a la docente sino que

parece haber evitado cantar frente a algunos de sus compaifieros.

Estos extractos evidencian que frecuentemente los nifios construyeron y negociaron
identificaciones comunes a través del discurso. En otras ocasiones, sin embargo, los nifios

se diferenciaron de otros, utilizando diferentes estrategias de oposicion.

2. Las identificaciones comunes que construyeron y negociaron los nifios se

relacionaron principalmente con su condicion de nifios.

Los nifios construyeron y negociaron identificaciones comunes a través de referencias a
artefactos culturales como peliculas, programas de television, canciones y leyendas. Estas
referencias a artefactos culturales actuales dirigidos al publico infantil manifiestan que los
nifios construyeron identificaciones ligadas a lo generacional, a su caricter de nifios de esta

época. En el extracto 2, Jorge menciono6 a Bob Esponja, personaje de un dibujo animado.

Extracto 2

Docente: So, what animals eat plants? [Entonces, ;qué animales comen
plantas?]

(Varios nifios intervienen nombrando animales)

Jorge: Bob esponja

(Clase filmada — 8/11)
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En los extractos 4 y 5 Johnny se refirio a las peliculas Madagascar y La era de hielo

respectivamente.

Extracto 4

Docente: And then, the polar bear? [Y luego, (el oso polar?]

Ernesto: En el Polo Norte.

Docente: Yes, exactly. So, in the polar habitat. Remember? [Si, exactamente.
Entonces, en el habitat polar ;Se acuerdan?]

Johnny: La cebra en Madagascar vive.

(Clase filmada — 18/10)

Extracto 5

Johnny: Mamut. En /a era del hielo. Mamut.
(Clase filmada — 18/10)

En el apartado anterior se analiz6 como, a través de estas referencias, los nifios
construyeron identificaciones comunes. Al nombrar estas peliculas y dibujos animados,
Johnny y Jorge asumieron que los demds los conocian. Ademas, no se traté de cualquier
pelicula o programa televisivo sino que los nifios mencionaron artefactos culturales actuales
dirigidos al publico infantil. La identificacion comun que construyeron y negociaron se
vincul6 entonces con el hecho de que eran nifios. Esto coincide con la observacion de
Novaro (2011a) de que las identificaciones que los nifios de su estudio manifestaron
estaban ligadas al hecho de que eran niflos mas que a cuestiones culturales. Sin embargo es
importante sefialar que en otro trabajo la autora advierte referencias culturales que remiten

a un origen y destaca la complejidad de dichas identificaciones (Novaro, 2011Db).

Volviendo a la cuestion generacional, algunos extractos revelan cierta complejidad. La
cancion que canto José en el extracto 11 y las identificaciones que pueden ligarse a ella
probablemente sean compartidas por otras generaciones ya que dicha cancion se difundio
en un programa de television muy popular dirigido a adultos —aunque visto tanto por

adultos como por nifios.

Extracto 11

José: Mueve la carnaza, mamasa.
(Clase filmada — 15/11)
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Tanto Los Simpsons, mencionado por Jorge en el extracto 3 mientras algunos de sus
compaifieros intentaban resolver una adivinanza, como Cumbia Ninja en el extracto 10

sugieren identificaciones que quizas sean compartidas por otras generaciones.

Extracto 3

Ernesto: Fox [zorro]
Jorge: Los Simpson, seno.
(Clase filmada — 6/12)

Extracto 10

Jorge: Sefio ;trajiste la cancion de Cumbia Ninja?
Docente: No, la vamos a ver la clase que viene.
Patricio: ;Cumbia Ninja? ;Vos qué sos?

(Clase filmada — 20/9)

La respuesta de Patricio a Jorge muestra como, en este caso, la referencia a Cumbia Ninja
no construyd una identificacién en comun sino que marco6 una diferenciacion. La respuesta
de Patricio sugiere que la identificaciébn que propuso Jorge a través de la cancion de
Cumbia Ninja fue mas alld de lo generacional. Por lo tanto, también su rechazo a esa
identificacion excedio una cuestion de edad. Su pregunta “;Vos qué sos?” lo hizo evidente

al objetivizar a Jorge.

Los extractos 11, 3 y 10 revelan que el limite de lo infantil no es claro. Como nos informa
el marco teodrico de esta investigacion, es imposible fijar un limite preciso entre diversas
identidades y diversas culturas. ;Coémo determinar los limites de lo infantil? Ademas, el
extracto 12 hace evidente que /o infantil no fue lo mismo para cada uno de los nifios. No

todos jugaban los mismos juegos.

Extracto 12

Docente: ;{No juegan ustedes al angry birds?
Algunos nifos: Si.

Otros nifos: No

(Clase filmada — 18/10)
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Si bien algunos nifios confirmaron la presuncion de la docente de que todos, por ser nifios,

jugaban al angry birds, otros nifios la negaron.

Estos extractos revelan como las identificaciones comunes que los nifios negociaron
muchas veces se vincularon con el hecho de que eran nifios. Sin embargo, también
manifestaron identificaciones que pueden haber sido compartidas por otras generaciones.

Ademas, lo infantil no puede ser precisamente definido.

3. Las identificaciones de los nifios —en comun con otros o diferenciandose-

fueron dinamicas.

Los nifios construyeron y negociaron entre si identificaciones comunes con frecuencia. En
otras ocasiones, los nifilos manifestaron identificaciones por oposicion a otros. En ambos

casos, se trata de identificaciones dinamicas que variaron de acuerdo a la situacion.

Como se mostrd en el apartado 1 de este capitulo, (extracto 1), los nifios manifestaron una
identificacion grupal comin a través del pronombre “todos”. Sin embargo esta
identificacion grupal comun no fue aceptada pasivamente por los nifios sino que algunos de
ellos en ocasiones la negociaron. En el siguiente extracto, la idea del grupo de nifios como

un fodos fue reforzada por la docente quien convoco a los niflos a jugar.

Extracto 13

Docente: Todos, todos. (Hace un gesto con el brazo convocando a los nifios que
permanecen sentados). ;|No quieren jugar?
(Clase filmada — 20/9)

La mayoria de los nifios se puso de pié¢ para participar del juego, pero Johnny, Karina y
Alejandro permanecieron sentados. La docente insistid y volvio a convocar a estos nifios.
Johnny se incorpor6. La docente preguntd “;No quieren jugar?”. Al permanecer en sus
sillas, estos nifios decidieron no formar parte de ese todos que jugd —que a su vez dejo de
ser todos. Parece que estos nifios tenian razones para ello. Con respecto a Karina, la docente
me ha comentado que la nifia no se sentia bien con respecto a su cuerpo y he podido
observar en los registros de las clases que en varias ocasiones ha tenido conflictos con sus

compaifieros. Alejandro a veces participd de las tareas grupales y otras no. Si bien cumplia
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en general con las tareas en la carpeta, durante la clase resistio muchas veces el poder de la
docente comiendo y jugando. Johnny, proveniente de Republica Dominicana, se habia
incorporado al grupo meses atrds. De alguna manera, todos estos nifios eran outsiders
(Becker, 2008) del grupo. Los outsiders, los marginales, son aquellas personas que
infringen las reglas de un determinado grupo social (en este caso el grupo de nifios). Estas
reglas se establecen a través de relaciones de poder. Quienes son mas poderosos establecen
generalmente las normas que los identifican a ellos mismos como normales, marcando a su
vez a quienes no se adectan a estas normas como marginales (Elias, 2000). Esto implica
que la pertenencia al grupo implica adecuacion a las normas. Considerados de esta manera,
cabe preguntarse si la decision de Karina, Johnny y Alejandro de no participar fue de ellos
mismos o del resto, o si bien, fue resultado de una negociacion. La actitud de la docente
parece confirmar que el hecho de que ellos hayan formado parte del fodos o no fue
resultado de una negociacion. Al convocarlos e insistirles la docente pareci6 considerar a
Karina, Alejandro y Johnny parte del fodos. A su vez, la docente aceptd la decision de los
nifios de no participar. La actitud de Johnny también parece confirmar la hipotesis de la
negociacion. Se ha mostrado en el analisis de los extractos 4, 5 y 6 en el apartado 1 cdmo
Johnny negocié con sus compaiieros identificaciones comunes. El nifio parecid estar
usualmente dispuesto a formar parte del grupo, buscando resaltar aquello que comparte con

sus companeros.

Si bien la identificacion grupal que la docente propuso a los nifios a través del todos se
relacionaba al juego que estaban por desarrollar, puede suponerse que la identificacion —o
la falta de ella- iba mas alla. No se trataria en este caso de una identificacion temporaria
sino que la participacion o no en el grupo se vincularia con identificaciones sostenidas en el
tiempo que situaron a estos nifios como outsiders del grupo. Esto es una suposicion que
surge de mis notas de campo que reflejan otras situaciones en las cuales estos nifios

tuvieron dificultad para identificarse o ser identificados como miembros reconocidos del

grupo.

70



En otra oportunidad, la docente agrup6 a los nifios a través del pronombre “ustedes” y
la segunda persona del plural. Les propuso una identificacion comun ligada al juego

angry birds.

Extracto 12

Docente: ;{No juegan ustedes al angry birds?
Algunos ninos: Si.

Otros nifos: No

(Clase filmada — 18/10)

La docente pareci6 asumir que todos los nifios jugaban al angry birds simplemente por ser
nifos. Sin embargo, mientras que algunos nifios aceptaron esta identificacion, otros la

negaron.

El extracto 16, como se observa mas adelante, contribuye a demostrar lo dindmico de las
identificaciones comunes. En ocasiones, la docente usd la primera persona del plural
aunque no literalmente. Por ejemplo, en el extracto 14, el contexto nos indica que quienes

debian guardar y terminar en casa eran los nifios, no ella.

Extracto 14

Docente: Bueno, guardamos y terminamos en casa.
(Clase filmada — 15/11)

De manera similar, puede suponerse que tampoco se referia a ella misma cuando llamo la

atencion sobre el comportamiento en el extracto 15.

Extracto 15

Docente: A ver, desde ayer que no estamos demasiado bien en este curso, asi
que nos vamos a calmar.
(Clase filmada —29/11)

Puede suponerse que el uso de la primera persona del plural por parte de la docente, atin
cuando su significado no es literal, busco crear y mantener una identificacion comun con
los nifios. Sin embargo, esta identificacion no fue estitica ni permanente, sino que se

negocio tal como lo evidencia el siguiente extracto.
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Extracto 16

Docente: Vamos a hacer un pequeno... Solo durante mi hora, nada mas,
después con la sefio se vuelven a cambiar

José: No, no, yo me quedo aca.

Docente: Vamos a hacer un pequeio cambio de lugares. Pequeio. No, pequefio
lo hago yo, no es que los dejo sentarse donde quieran.

(Clase filmada —29/11)

Parece que la docente tenia la intencidn, en principio, de generar una identificacion comin
a través del uso de la primera persona del plural (“Vamos a hacer un pequeio...”). Sin
embargo, cuando José pretendié decidir donde sentarse, la docente marcé una
diferenciacion entre ella y los nifos, pasando del uso de la primera persona del plural a la

primera persona del singular (“lo 4ago yo”) y reafirmando asi su poder.

Los extractos hasta aqui presentados muestran cémo la identificacion de los nifios como
parte del fodos fue en ocasiones rechazada. A su vez, los niflos generaron otros
agrupamientos que no permitieron la identificacion de todos. Por ejemplo, en el extracto 9,
José categorizd a los presentes como varones o mujeres. Esta categorizacion binaria supone
que los nifios se reconocerian como pertenecientes a uno u otro grupo y a la vez, que no

existiria ninguna otra identificacion de género.

Extracto 9

José: Profe, profe, ;jugamos después varones contra mujeres?
D: Ahora podemos jugar.
(Clase filmada — 15/11)

Los nifos se identificaron entonces grupalmente como fodos en algunas ocasiones pero en
otras ese fodos se rompid. Ademas, a veces generaron otros tipos de agrupamiento que
manifestaron identificaciones comunes con unos y diferenciaciones con otros. Segun el tipo
de agrupamiento estas identificaciones y diferenciaciones cambiaron. Por lo tanto, un
mismo nifio pudo haberse identificado con otro(s) en algunas ocasiones y diferenciado en

otras.

También los trabajos escritos de los nifios revelan el cardcter dindmico de sus

identificaciones. Encontré cinco tareas en las carpetas y una mas expuesta en el aula en las
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cuales la docente les pidid que escriban sobre si mismos. Estas tareas no siempre
requirieron que los nifios brindaran el mismo tipo de informacién pero ciertos topicos, tales
como el nombre, la edad, el lugar de procedencia, el color de cabello y el color de ojos, se
repitieron. En el siguiente extracto transcribo estas tareas y ofrezco una traduccion de ellas

en el anexo V.

Extracto 17. Tareas 1,2,3,4,5y 6.

Tarea 1
Name:
Surname:
Course:
School
Year:
Teacher:

Tarea 2

What’s your name?
How old are you?
Where are you from?

Tarea 3
Read and colour

A I’ve got brown hair and brown eyes.
B I’ve got blue hair and black eyes.
C I’ve got purple hair and red eyes.

Read and complete the chart

A My name’s Monica. 'm 12. I'm from Mar del Plata. My favourite color is green.
My lucky number is 2. I’ve got brown hair and black eyes.
B My name’s Tomds. I’'m 11. I’'m from Buenos Aires. My favourite colour is blue.
My lucky number is 5. I’ve got black hair and green eyes.

Name Age City Colour Number | Eyes Hair
About you
My name’s .................. I’'m ........ I’m from ............ My favourite colour is
........... My lucky numberiis ............I've got ..... eyes and ...... hair.
Tarea 4
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Read and answer

Hello. My name’s Ronald. I’'m 11 years old and I'm from Mar del Plata. I’ve got
black hair and brown eyes. My favourite school subject is art. My favourite music is
hip hop and my favourite football team is Newel’s.

Name: Eyes:
Age: Favourite
subject:
City: Favourite
music:
Hair: Favourite
football
team:

Write about you

My name’s .....

m.....

I'm from......

I’ve got......... hairand ....... eyes.

My favourite subject is .........

My favourite music is ............

My favourite football team is ..............

Tarea 5
Read and complete the chart

Helen is 12 years old and she’s from Uruguay. She’s at n® 43 school. She’s got blue
eyes and black hair. She’s wearing a black sweater, blue jeans and black shoes. She’s
got two dogs and four cats.

Name: Eyes:
Age: Hair:
Country: Clothes:
School: Pets:

Complete about you

My name’s ................ I’'m .......... years old. I'm from ........ My school is
........... I’ve got ...... eyesand ......... hair. I’'ve got pets ..............

Answer yes/no about you
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Have you got a dog?
Have you got a cat?
Is your hair blue?

Are your eyes brown?
Is your name Julian?

Tarea 6

Myname’s ....I'm ....I’'m from ........ My favourite colour is ....... I’ve got a....

Se observa que varios nifios se describieron a si mismos de diferentes maneras,
especialmente con respecto a ciertos items, a lo largo de estas tareas. El siguiente cuadro
expresa la cantidad de nifios que respondieron de igual manera y la cantidad de nifios que
variaron su respuesta para cada item a lo largo de las tareas. También se muestra la
cantidad de nifios para quienes no se pudo establecer si sus respuestas variaron o no ya que
no completaron mas de una tarea. En la columna izquierda del cuadro se encuentran los
items sobre los cuales los nifios escribieron. Las siguientes columnas expresan las

. 12
cantidades.

Cuadro 1
Cantidad de nifios | Cantidad de nifos | Cantidad de nifios
que respondieron de | que respondieron de | para quienes no fue
igual manera maneras distintas posible establecerlo.

Nombre 8 2 1

Edad 2 6 3

Procedencia 4 4 3

'2 Con respecto a la cuantificacion en la investigacion cualitativa, cabe repetir lo ya manifestado en el capitulo
4 sobre la observacion de Maxwell (2002: 47) al respecto: “La afirmacion de que un determinado fenémeno
fue frecuente, tipico o poco comun en una situacion especifica en el momento en que fue observado (...)
también estd sujeta a amenazas a su validez descriptiva. Esta es una cuestion para la que Becker (1970) ha
propuesto el uso de lo que él denomina “cuasi-estadisticas” — simples conteos de cosas para respaldar
afirmaciones que son implicitamente cuantitativas-. Lo que convierte esto en un problema de validez
descriptiva es que no involucra inferencias estadisticas para un universo mas amplio que el del fenomeno
directamente estudiado, sino sélo la descripcion numérica del objeto especifico de estudio.” (énfasis del
autor). La informacion cuantitativa estd conceptualizada aqui de esta manera.
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Color de ojos 2 2 7
Color de cabello 1 4 6
Color favorito 2 0 9
Mascotas 2 1 8
Escuela 4 0 7

Este cuadro evidencia, en primer lugar, una gran cantidad de nifios que no completaron mas
de una vez informacion sobre un mismo item, en especial sobre el color de ojos, el color de
cabello, el color favorito, las mascotas y la escuela. En cambio la mayoria efectivamente
completd sobre el nombre, la edad y la procedencia. Estas diferencias pueden explicarse en
parte porque estos suelen ser los items que mas se repitieron y los que aparecieron primero
en cada tarea (y por lo tanto quizas los que se completaron primero). Todos los nifios que
completaron mas de una vez sobre la escuela lo hicieron de manera consistente. De la
misma manera sucedio con los nifios que brindaron informacion sobre su color favorito. La
mayoria de los nifos respondié de manera consistente sobre su nombre, mientras que dos
niflos escribieron sus nombres de maneras distintas. Con respecto a la edad, cuatro nifos
respondieron consistentemente y seis lo hicieron de maneras diversas. Aqui cabe aclarar
que tres de ellos escribieron un nimero mayor en tareas posteriores a aquellas en las que
escribieron un niimero menor, por lo que puede suponerse que cumplieron afios. Sin
embargo, otros tres escribieron un nimero menor posteriormente a un numero mayor. Con
respecto al color de ojos, dos nifios mantuvieron sus respuestas e igual cantidad escribio
respuestas distintas. Cuatro nifios describieron su cabello de manera diferente mientras que
uno solo lo hizo de manera consistente. Finalmente, en relacion a la procedencia, cuatro

niflos mantuvieron sus respuestas mientras que otros cuatro las variaron.

En algunos casos ha sido frecuente que los nifios mantuvieran sus identificaciones. En otros
casos, sin embargo, los nifios se describieron de maneras distintas, alin con respecto a
cuestiones aparentemente objetivas como la edad. A continuacidon analizo en detalle los

casos de Jorge y de Julian a modo de ejemplo.

Julian complet6 las cinco tareas en la carpeta en las cuales debia escribir sobre si mismo.
No se encontrd la sexta tarea, su texto no estaba expuesto en el aula. En los trabajos 1, 2, 3,

4 y 5 de Julian en el extracto 18 se observa que el nifio respondid de tres maneras distintas
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sobre su lugar de origen. En los trabajos 1 y 2 responde “I’'m from La Plata”. En los

2

trabajos 3 y 4 escribe “I'm from Buenos Aires” y en el 5, “I’m from Argentina”.

Extracto 18. Trabajos 1, 2, 3, 4 y 5. Carpeta de Julian."”

Dominguez NAME: MY NAME IS JULIAN.

J. Esteban SURNAME: MY SURNAME IS DOMINGUEZ.
CURSE: 5°C

SCHOOL: EP 175

YEAR: 2013

TEACHER: ELENA

Julian TODAY IS FRIDAY 15T MARCH
Esteban
(WHAT’S YOUR NAME?
I’'M JULIAN

HOW OLD ARE YOU?
I’'M ELEVEN

WHERE ORE YOU FROM?

I'M FROM LA PLATA

" Debido a una cuestion de claridad y espacio transcribo aqui los trabajos de Julian y de Jorge. Adjunto los
trabajos originales en el anexo IV.
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(3) about you

My name’s Julidan. I'm 11. ’m from Buenos Aires. My favorite color is red. My luck

number is 8 I’ve got brown and green eyes and yellow and brow hair.

3

WRITE ABOUT YOU: MY FAVORITE SUBJECT IS: MATEMATICA
MY NAME’S JULIAN MY FAVORITE MUSIC IS: ROCK AND ROLL
I’M: 11 YEARS OLD MY FAVORITE FOOTBALL IS: BOCA

I’M FROM: BUENOS AIRES

I’VE GOT: YELLOW HAIR AND BROWN AND GREEN EYES

COMPLETE ABOUT YOU

MY NAME’S JULIAN. I'M 11 YEARS OLD. I'M FROM ARGENTINA. MY SCHOOL
IS N° 175. ’VE GOT BROWN AND GREEN EYES AND YELLOW HAIR. I’VE GOT
PETS: I HAD ONE DOG AND I HAD ONE RABBIT

Con respecto a su lugar de origen, Julian se identificéd en los trabajos 1 y 2 con una ciudad,
en los trabajos 3 y 4 con una provincia y en el trabajo 5 con un pais. Estas diversas
respuestas se relacionan en ocasiones con los textos precedentes, brindados por la docente

(extracto 17). En la tarea 3 (extracto 17, Tarea 3), la docente brind6 un texto sobre Monica,
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oriunda de Mar del Plata y otro texto sobre Tomds, de Buenos Aires (evidencia en

bastardilla).

Extracto 17. Tarea 3
Read and colour

A I’ve got brown hair and brown eyes.
B I’ve got blue hair and black eyes.
C I’ve got purple hair and red eyes.

Read and complete the chart

A My name’s Monica. I'm 12. I'm from Mar del Plata. My favourite color is green. My
lucky number is 2. I’ve got brown hair and black eyes.
B My name’s Tomés. I'm 11. I'm from Buenos Aires. My favourite colour is blue. My
lucky number is 5. I’ve got black hair and green eyes.

Name Age City Colour Number Eyes Hair
About you
My name’s .................. I'm........ ’m from ............ My favourite colour is ...........
My lucky number is ............ I’ve got .....eyesand ...... hair.

En la tarea 4 (extracto 17, tarea 4), la docente brindé un texto sobre otro nifio, Ronald,

también oriundo de Mar del Plata (en bastardilla en el extracto).
Extracto 17. Tarea 4

Read and answer

Hello. My name’s Ronald. I'm 11 years old and I’m from Mar del Plata. I’ve got black hair
and brown eyes. My favourite school subject is art. My favourite music is hip hop and my
favourite football team is Newel’s.

Name: Eyes:
Age: Favourite
subject:
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City: Favourite
music:
Hair: Favourite
football
team:
Write about you
My name’s .....
Im.....
I’m from......
Pvegot......... hairand ....... eyes.

My favourite subject is .........
My favourite music is ............
My favourite football team is ..............

En ambas tareas, Julian escribié “I’'m from Buenos Aires” (extracto 18, trabajos 3 y 4).
Parece que en la tarea 3, Julian se identific6 con Tomaés, oriundo de Buenos Aires, mas que
con Monica, oriunda de Mar del Plata. Luego, en la tarea 4, al volverse a encontrar con un
personaje de Mar del Plata, repitio la identificacién con Buenos Aires. Pareciera que, al leer
los textos, Julian se identifico y formd un nosotros con el personaje de Buenos Aires,

opuesto al otro de Mar del Plata: “I’m from Buenos Aires” (extracto 18, trabajos 3 y 4).

De manera similar, la respuesta de Julian en el trabajo 5: “I’'m from Argentina” (extracto
18, trabajo 5,) parece vincularse con el texto precedente, que trata de una nifia de Uruguay
(extracto 17, tarea 5) (evidencia en bastardilla). Podria decirse que, al leer en el texto
provisto por la docente una referencia a un pais, Julian también se refirio a nivel nacional
en su respuesta, identificindose con los argentinos como opuestos en este caso a los

uruguayos.
Extracto 17. Tarea 5

Read and complete the chart
Helen is 12 years old and she’s from Uruguay. She’s at n® 43 school. She’s got blue eyes

and black hair. She’s wearing a black sweater, blue jeans and black shoes. She’s got two
dogs and four cats.
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g)
h)

3

Name: Eyes:
Age: Hair:
Country: Clothes:
School: Pets:

Complete about you

My name’s ................ I’'m.......... years old. I'm from ........ My school is ........... I’ve
got ...... eyesand ......... hair. I’ve got pets ..............

Answer yes/no about you

Have you got a dog?
Have you got a cat?
Is your hair blue?

Are your eyes brown?
Is your name Julian?

Estos ejemplos extraidos de la carpeta de Julidn (extracto 18) dan cuenta de la negociacion
identitaria que tuvo lugar en los trabajos escritos de los nifos. La relacion de las respuestas
de Julian con los textos precedentes provistos por la docente habla de la negociacion que el
nifio establecio con los textos al expresar su identificaciéon con el lugar de origen. Estas
respuestas también informan acerca del caracter dindmico de las identificaciones. Julidn no
expresd siempre la misma identificacion, sino que desarrolld “estrategias identitarias”
(Cuche, 2002:118) seglin el contexto que incluye al ofro con quien estaba negociando.
Julian definié sus identificaciones en cada caso en relacion a la diferencia con el o#ro, a la
marcacion de fronteras (Hall, 2003). Si el otro era uruguayo, ¢l se definié como argentino.

Si el otro era de Mar del Plata, Julian se definié como oriundo de Buenos Aires.

También los trabajos de Jorge revelan el cardcter dindmico, multiple y negociado de las
identidades. A lo largo de diferentes tareas en la carpeta, Jorge escribidé su nombre de tres
maneras distintas: Jorge (extracto 19, trabajo 1), George (extracto 19, trabajos 3y 4) y
Tomi (extracto 19, trabajos 1 y 2). Segin pude reconstruir a partir de la carpeta del nifio, la
entrevista con él y la lista de la docente, su nombre completo es Jorge Tomas Gomez.
Puede suponerse que “Tomi” en los trabajos 1 y 2 (extracto 19) es el apocope de Tomas. En

el trabajo 3 (extracto 19) el nifio escribid “George” -forma en inglés de Jorge- y también lo
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hizo la docente al calificar su trabajom. También en el trabajo 4 (extracto 19) escribi6 su

nombre de esa manera.

Extracto 19. Trabajos 1, 2,3 y 4. Carpeta de Jorge

NAME: JORGE

1 SURNAME: TOMI
COURSE: 5°C
SCHOOL: EP 175
YEAR: 2013
TEACHER: ELENA

1
Today is Friday 1 ST March
2 Whats your name?
Tomi I m Jorge
2 How old are you?
I'm 12 afios
Where are you from
I m fron La Plata
2
MAY 16 TH
George
11 DICTATION

'* En este trabajo también se observa otro nombre: Ernesto, que est4 tachado. El nombre corresponde a un
nifio de la clase. “Ernesto” esta escrito con tinta azul, la que utiliz6 Jorge en su trabajo y esta tachado con tinta
negra, la que utiliz6 la docente para calificar su trabajo. Puede suponerse que Jorge nombro al personaje del
dibujo como su compaifiero, quizas a modo de broma y que la docente, al tacharlo, sanciona dicha broma.
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Great!
George

MY NAME’S GEORGE

I'M 13 I’'M FREM
LA PLATA
MY FAVORITE COLUR IS

I’VE GOT 1 dog, OLIVERIO
I’VE got 3 COTS

MY FAVORITE MUSICS
RREQUETON

En el siguiente extracto transcribo parte de la entrevista realizada a Jorge en la cual da

cuenta de los diversos nombres en su carpeta.

Extracto 20. Entrevista a Jorge
1 Yo: ;Cémo te llamas?
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El: Jorge.

Yo: (En donde te dicen asi?

El: En todos lados.

Yo: (En la escuela, en tu casa?

El: Si, Jorge. También me dicen Terminator desde chiquito. Porque
cuando era chiquito mi hermano no queria jugar conmigo entonces yo
le di un palazo 8acé (sefala la nuca) y le corté acé (senala la frente).
Yo: ;En donde te dicen asi?

10 El: En mi familia.

11 Yo: ;Acé (mostrandole una hoja suya) pusiste Tomi ;No?

12 El: Si, porque yo me llamo Jorge Tomds.

13 Yo: ;Y aca? (mostrandole otra hoja, en la que escribi6 “George”).
14 El: Ese es mi nombre en inglés.

15 Yo: {Quién te lo ensefio?

16 El: Elena.

17 Yo ¢Por qué?

18 El: ...Yo le pregunté como se decia mi nombre en inglés y ella lo

19 escribi6 en una hoja y después en el pizarron.

20 Yo: ;Y como sabias que tu nombre se podia decir distinto en inglés?
21 EL: No sé.

O 031N DN K Wi

Al preguntarsele por su nombre, el nifio se identifico como Jorge y dijo ser llamado asi en
todos los ambitos (lineas 1-4) (evidencia en bastardilla). Explico haber escrito “Tomi”
(extracto 19, trabajos 1 y 2) por llamarse Jorge Tomas (linea 12) (evidencia en bastardilla).
Con respecto a “George”, dijo “Ese es mi nombre en inglés” (linea 14) (evidencia en
bastardilla) y contd que la docente lo escribidé como respuesta a su pregunta sobre su
nombre en inglés (lineas 16-19). El nifio se refirid6 a las tres maneras de nombrarse
encontradas en su carpeta y ademas revel6 otro nombre: Terminator (linea 6) (evidencia en
bastardilla). Segun dijo, lo llamaban de esa manera los miembros de su familia a partir de

una anécdota (lineas 6-10).

Los trabajos y la entrevista a Jorge revelan lo multiple de sus identificaciones y su
vinculacion a los diversos roles del nifio. Si bien lo llamaban Jorge “en todos lados”
(extracto 20), Terminator parece ser una identificacion ligada a lo familiar y George un
nombre relacionado a la clase de inglés. Al igual que Julian con respecto a su origen

(extracto 18), Jorge puso en juego “estrategias identitarias” (Cuche, 2002:118). Segin el
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contexto, que incluye el rol de Jorge y su relacién con ofros, el nifio utilizé distintos

nombres.

Las identificaciones que los nifios manifestaron tanto en sus trabajos escritos como en
interacciones en clase fueron dindmicas y multiples. Los nifios pusieron de manifiesto
“estrategias identitarias” (Cuche, 2002:118) que los vincularon con unos y los diferenciaron

de otros. Estas identificaciones, lejos de permanecer estaticas, variaron segun el contexto.

4. Los nifos construyeron y negociaron sus identidades alrededor del

género, la apariencia fisica y rasgos de la personalidad.

En su analisis de las interacciones entre nifios en la escuela, Heras et al. (2005) observan
que los aspectos que son tenidos en cuenta al nombrarse a si mismo y a los otros son el
aspecto fisico, el género, la condicion socioecondémica y la pertenencia a grupos. En el caso
de esta investigacion, he encontrado referencias al aspecto fisico, algunas de ellas tensas y
otras armoniosas.Entiendo como interacciones tensas aquellas en las cuales se manifiestan
conflictos entre los interlocutores. Las interacciones armoniosas, por el contrario, son
aquellas en las cuales se manifiestan alianzas y las indefinidas no comunican ni alianzas ni
conflictos. Por ejemplo, en el extracto 21 se transcribe una interaccion tensa en la cual se
hizo referencia a un aspecto fisico. En el extracto 7, en cambio, la referencia al aspecto

fisico fue armoniosa.

Extracto 21

(Karina y José estaban de pie mirando el libro. La docente les pide que se
sienten. Karina se sienta y toma del guardapolvo a José).

José: Para.

Karina: Bueno.

José: Fea

Karina: ;Y vos?

(Clase filmada — 15/11)

Extracto 7

Ernesto: (inaudible) vos, Flaco escopeta.
Johnny (7ie): Flaco escopeta.
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(Clase filmada — 8/11)

Se observan en los extractos dos referencias al género, ambas de parte de José, también con
diferentes intencionalidades. La interaccion en el extracto 22 es tensa mientras que aquella

en el extracto 9 es indefinida.

Extracto 22

José: Sali, maricon.

(Clase filmada — 8/11)

Extracto 9

José: Profe, profe, jjugamos después varones contra mujeres?
Docente: Ahora podemos jugar.

(Clase filmada — 15/11)

Sin embargo, a diferencia de los resultados que presentan Heras et al. (2005), en esta
investigacion no se registraron ejemplos de referencia a la condicion socioecondmica. En
cambio si han ocurrido interacciones que hacen referencia a aspectos de la personalidad,
muchas veces en forma de insulto. En el extracto 23 Ernesto nombrdé a José como

mentiroso.

Extracto 23
(Ernesto habia acertado la adivinanza de la docente).
José: Ah, seno, profe? Yo te dije snake, ve’? A mi nunca me dice nada.
Ernesto: Mentiroso que sos.
José: Si dije snake, dije vibora, snake.
(Clase filmada — 15/11)
En otra ocasion (extracto 8), Johnny llamo6 “boludo” a un compatfiero.

Extracto 8

Johnny: Para, boludo.
(Clase filmada — 29/11)

Karina se refirié a un compafiero como “asqueroso” en el extracto 24.

Extracto 24
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Karina: jqué asqueroso que sos!
(Clase filmada — 29/11)
Finalmente, José¢ se defendi6 de la acusacion de Alejandro acusandolo a su vez de

“bolacero”.

Extracto 25

Alejandro: Sefio, José miro.

José: No miré, bolacero.

(Clase filmada — 6/12)
El género, el aspecto fisico y aspectos de la personalidad fueron para estos nifios topicos
importantes para la construccion y negociacion de las identidades. Se observan mas
interacciones referidas a la personalidad que al género o al aspecto fisico. Quizés esto
indique que la personalidad fue el factor mas importante de construccion de la alteridad —y
por lo tanto de la propia identidad- para estos nifios. A su vez esto puede significar que el
género y el aspecto fisico no fueron para ellos aspectos que los diferenciaran de manera

problematica.

Ciertos rasgos fisicos y el género actian como factores de construccion de la alteridad —en
relacion a lo grupal- en nuestra sociedad. Algunos rasgos fisicos, como el color de la piel,
han sido utilizados en la definicién de los otros a través, por ejemplo, de la delimitacion de
razas (Wade, 2000). Historicamente, las personas hemos sido caracterizadas como varones
0 mujeres y quien no se adectia a esa norma es sefialado como desviante (Butler, 2004).
Estas diferencias son diferencias grupales, marcan la frontera entre un nosotros y un ellos.
Las diferencias de personalidad son, al contrario, individuales. El hecho de que la mayoria
de las referencias que realizaron los nifios fuera con respecto a aspectos de la personalidad
refuerza la idea expresada en la proposicion 1 de que los niflos mantuvieron una

identificacion comun como grupo. Las diferencias ocurrieron al interior de ese grupo.
5. La construccion y negociacion de las identidades ocurrieron en lucha.

Al nombrar a otros de determinada manera los nifios se posicionaron y posicionaron a los

demas. Pareciera que el género, la personalidad y el aspecto fisico fueron para estos nifios
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factores de construccion de la alteridad. Los nifios pueden haberse diferenciado en muchos
aspectos pero parece que las diferencias que pueden haber tenido en cuanto a estos topicos
fueron las mas importantes. Segun estos extractos, el otro fue definido por los nifios como
“maricon” (extracto 22), “fea” (extracto 21), “flaco escopeta” (extracto 7), “mentiroso”
(extracto 23) o “bolacero” (extracto 25), “boludo” (extracto 8) y “asqueroso” (extracto 24).
Si se asume que la identidad se articula en relacion a la diferencia (Hall, 2003), la
definicion del ofro define también a uno mismo. Los nifios se presentaron a si mismos
entonces como varones y mujeres, los varones no maricones; lindos; ni mentirosos, ni

asquerosos, ni boludos.

Si bien los nifios construyeron una identificacion comuin que los incluia a todos, esa
inclusion parece haber sido negociada constantemente. Los nifios se definieron de
determinadas maneras y quienes no se adecuaron a esas definiciones fueron sefialados

como desviantes.

Los nifios negociaron su identificacion como parte del grupo pero ademas también
negociaron su lugar dentro de ¢él. Al nombrar a otro de determinada manera, el enunciante
situd a ese otro en determinado lugar y a la vez se situd a si mismo. Por ejemplo en el
extracto 23 Ernesto nombro a José como “mentiroso” y a la vez reafirmé su lugar como el
ganador de la adivinanza. En el extracto 21 José llam¢ “fea” a Karina. Ni José ni Karina
permanecieron pasivos ante las acusaciones de sus compafieros. En el extracto 23 José
reafirmd que ¢l habia dicho la palabra “snake” y por lo tanto disput6 el lugar de ganador de
la adivinanza a Ernesto. En el extracto 21, Karina no desminti6 las palabras de José pero le
devolvid la caracterizacion: “;Y vos?”. De esta manera, evitd que Jos€ se situara como

“bello” y por lo tanto en un lugar de ventaja con respecto a ella.

Extracto 23

(Ernesto habia acertado la adivinanza de la docente).

José: Ah, sefio, profe? Yo te dije snake [vibora], ve’? A mi nunca me dice nada.
Ernesto: Mentiroso que sos.

José: Si dije snake [vibora], dije vibora, snake [vibora].
(Clase filmada — 15/11)
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Extracto 21

(Karina y José estaban de pie mirando el libro. La docente les pide que se
sienten. Karina se sienta y toma del guardapolvo a José).

José: Para.

Karina: Bueno.

José: Fea

Karina: ;Y vos?

(Clase filmada — 15/11)

Estos extractos muestran que los nifios negociaron sus identidades de manera constante y
dindmica. Los niflos nombraron a otros y fueron nombrados de diversas maneras,
posiciondndose y posicionando a los otros en distintos lugares. Estos posicionamientos no
permanecieron estaticos, sino que se renovaron cada vez. Dado el cardcter tenso de las

interacciones, estos extractos también evidencian que esta negociacion se efectud en lucha.
5.3. Resumen de los resultados

El andlisis revela que los nifios construyeron y negociaron identificaciones grupales
comunes a través del discurso. En ocasiones se refirieron al grupo como todos e hicieron
referencia a artefactos culturales asumiendo algo compartido. Las identificaciones comunes
que los nifios generaron se vincularon con frecuencia al hecho de que eran nifios. Sin
embargo, algunas de sus identificaciones pareen haber excedido lo generacional. En otras
ocasiones, los niflos no se identificaron grupalmente sino que manifestaron

diferenciaciones.

Las identificaciones que los nifios manifestaron fueron multiples y dinamicas. Los nifios se
describieron a si mismos de diferentes maneras en distintas situaciones. Ni las
identificaciones comunes ni las diferenciaciones que establecieron permanecieron estaticas.
Si bien a veces los nifios se identificaron como fodos, otras veces generaron otros tipos de
agrupamientos que los dividieron entre varones y mujeres, por ejemplo. Ademads, algunos
nifios en ciertas ocasiones se negaron a ser parte del todos. Un mismo nifio pudo, por lo

tanto, haberse identificado con alguien en ciertas ocasiones y haberse diferenciado en otras.
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Los nifios negociaron ciertas identidades alrededor de los aspectos de género, apariencia
fisica y personalidad. A través de estos aspectos los nifios negociaron la definicion del
todos: se definieron como varones y mujeres, los varones no maricones; lindos; ni
mentirosos, ni asquerosos, ni boludos. A su vez, los nifios negociaron su lugar en el grupo.
Para pertenecer, para no ser outsider y para posicionarse de una manera favorable ante los
demads hubo que ajustarse a las normas. La individualidad de cada uno no siempre se ajusto
a las normas. Los nifios no parecieron negar quienes eran sino que negociaron coOmo sus
identidades fueron percibidas y categorizadas. Parecian saber en qué momentos y antes
quiénes podian expresar qué sin riesgos de ser sefialados como desviantes. Supieron con
quiénes podian dialogar para negociar sus identidades como dignas de reconocimiento. El
caracter tenso de las interacciones mediantes las cuales se produjeron estas negociaciones

evidencia que se trata de un proceso que ocurrio en lucha.

5.4. Conclusion

Este capitulo ha sido dedicado a presentar los resultados de esta investigacion. Comencé
con una recapitulacion de cuestiones centrales a la investigacion: el caracter dindmico de
las identidades, los procesos de construccidon y negociacion identitarios y los mecanismos
de construccion de la alteridad. Los resultados han sido organizados en proposiciones que
pretenden responder de forma integrada a la pregunta de investigacion. Al presentar los
resultados, consideré aspectos clave en relaciéon a la construccidon y negociacion de
identidades culturales en la clase de inglés de escuela primaria en este contexto,

comparando y contrastando estos resultados con los de otras investigaciones.

En el siguiente capitulo ofrezco las conclusiones de esta investigacion.
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CAPITULO 6
CONCLUSIONES
6.1. Introduccion

Presento a continuacion las conclusiones de esta investigacion. Comienzo recapitulando
cuestiones clave vinculadas a los antecedentes, el marco teorico, los objetivos y la
metodologia de investigacion de esta tesis. Luego retomo los resultados de este estudio y
muestro como ¢€stos responden a la pregunta de investigacion: ;Como se construyen y se
negocian las identidades culturales en la clase de inglés de escuela primaria? Finalmente,

exploro los aportes de este estudio al campo y ofrezco algunas observaciones finales.
6.2. Recapitulando cuestiones clave

En esta tesis me he propuesto aportar al conocimiento sobre las identidades culturales en la
clase de inglés, procurando contribuir a la investigacion de las experiencias de las personas
con respecto al dominio lingiiistico del inglés. Como senala Porto (2013), si bien se han
realizado aportes en este sentido desde otras comunidades, especialmente de Africa y Asia,
la perspectiva latinoamericana no estd lo suficientemente representada en las publicaciones
académicas. Las investigaciones relevadas en esta tesis, relacionadas con la respuesta de los
estudiantes a la dominacion que puede suponer la ensefianza del inglés en ciertos contextos
y a la negociacion de las identidades al comunicarse en inglés como lengua extranjera, se
han realizado en el exterior (Canagarajah, 1993; Nogami, 2010). Si bien la extensioén del
inglés como lengua de comunicacion internacional es un fendmeno global, nuestro contexto
local es particular. Nuestra historia regional de colonizacion —con sus consecuencias
relativas a la discriminacion aun vigentes (Thisted et al., 2007), la tradicién de nuestro
sistema educativo, las relaciones pasadas y presentes de nuestra nacion con las potencias
angloparlantes y el desarrollo de la ensefianza del inglés en el pais —entre otros factores-
hacen que el contexto donde llevé a cabo mi investigacion sea distinto a aquellos en los

cuales se desarrollaron las investigaciones citadas.
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Asimismo, los sujetos de las investigaciones relevadas en el ambito especifico de la clase
de inglés son adultos o jovenes —con la excepcion del estudio de Oral (2013). Las
investigaciones nacionales relevadas que toman como sujetos de su investigacion a nifios
no se focalizan en la clase de lengua inglesa. En la presente investigacion me he propuesto

aportar también en ese sentido.

El objetivo de esta tesis ha sido —como he consignado en el capitulo 4- conocer sobre las
identidades culturales que nifios de escuela primaria construyen y negocian en la clase de
inglés en un 5to grado de una escuela publica de la ciudad de La Plata. Para responder a
ello me he propuesto revelar de qué modos las identidades culturales de los nifios se
manifiestan en la clase de inglés y describir y analizar las maneras en que dichas

identidades se construyen y se negocian con otros en este contexto especifico.

Desde el marco tedrico de esta tesis se conciben las aulas como espacios interculturales, en
el sentido de encuentro entre diversas expresiones culturales. El marco teérico nos informa
también sobre las culturas como dinamicas y heterogéneas (Garcia Castano y Granados
Martinez, 1999) asi también como sobre el caracter multiple (Cavalli et al., 2009; Atkinson,
1999), dindmico y siempre inacabado (Wade, 2000; Hall, 2003) de las identidades y su
articulacion en relacion a la marcacion de fronteras (Hall, 2003). Desde esta perspectiva, la
identidad cultural se entiende como parte de la identidad social, como un modo de
distinguir un nosotros de un ellos que se sostiene en la diferencia cultural. Segun el enfoque
post colonialista, esta distincion no es binaria, sino que existe un tercer espacio, que es
multiple e hibrido y permite a los sujetos post coloniales ir mas alld de la bipolaridad

dominador-dominado (Bhabha, 1994).

El disefio de la investigacion responde al marco tedrico de diversas maneras. Dada la
complejidad y multiplicidad de las identidades culturales tal como son entendidas desde
este marco tedrico, y teniendo también en cuenta el modo en el que se formularon el
problema y los objetivos de la investigacion, esta tesis requirid de una metodologia
cualitativa, con aspectos del enfoque etnografico. Se llevé a cabo un estudio de caso en el

cual los sujetos de la investigacion no fueron definidos a priori en términos culturales,
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étnicos 0 nacionales como es el caso en otras investigaciones (por ejemplo Canagarajah,
1993; Nogami, 2010; Despagne, 2013). Ademas, como mencioné anteriormente, teniendo
en cuenta que las identidades son construcciones siempre inacabadas, dinamicas y
complejas (Wade, 2000; Hall, 2003), que se articulan en relacion a la diferencia y la
marcacion de fronteras (Hall, 2003), la comprension sobre la construccion y la negociacion
de las identidades culturales de los nifios requirid, por un lado, del analisis de los modos en
que expresaron diversos aspectos de las mismas y, por otro lado, también demand6 indagar
en los modos en que se nombraron a si mismos y a los demds. A tal fin, empleé
observaciones de clase, grabaciones de clase, recoleccion de trabajos escritos de los nifios y
una entrevista diferida como instrumentos de recoleccion de datos. Con respecto al analisis,
se analizaron separadamente los datos obtenidos a través de la observacion participante y
las grabaciones de clases por un lado y, por el otro, las carpetas de los nifios. En ambos
casos la manera en que los nifios se describieron a si mismos y a los demas fue un eje de
analisis. En el caso de las observaciones y grabaciones de clases también se consideraron
las referencias a artefactos culturales. El analisis de las conversaciones informales con la
docente aport6 a su vez a los resultados. De manera similar, el andlisis de la entrevista en
profundidad reveld cuestiones que resultaban poco claras en el analisis de las carpetas de
los nifios. Una vez analizados los datos separadamente, se los vinculd para obtener una

vision holistica.

6.3. Principales resultados de esta tesis

Retomo a continuacion aspectos centrales de los resultados de esta investigacion -
presentados en el capitulo 5- para responder a la pregunta de investigacion: ;Como se
construyen y se negocian las identidades culturales en la clase de inglés de escuela
primaria? Reitero la lista de los enunciados proposicionales presentados en el capitulo 5

para luego desarrollarlos y vincularlos.

1. Los nifios negociaron identificaciones culturales comunes mas que

diferenciaciones.
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2. Las identificaciones comunes que construyeron y negociaron los nifios se

relacionaron principalmente con su condicion de nifios.

3. Las identificaciones de los nifios —en comun con otros o diferenciandose- fueron

dinamicas

4. Los nifios construyeron y negociaron sus identidades alrededor del género, la

apariencia fisica y rasgos de la personalidad.

5. La construccion y negociacion de las identidades ocurrieron en lucha.

El enunciado proposicional 1 significa que, mediante el discurso, los nifios construyeron y
negociaron identificaciones comunes mas que diferenciaciones. El analisis ha revelado la
construccion constante de identificaciones comunes por parte de los nifios a través de
pronombres y referencias a artefactos culturales tales como peliculas, series televisivas,
leyendas y obras musicales. La mencion de dichos artefactos culturales para bromear dio
cuenta de algo compartido por los nifios ya que, de otra manera, las bromas no se hubieran
entendido. Al bromear, los nifios negociaron con sus compafieros identificaciones culturales
comunes. Las respuestas de risas o sonrisas a dichas bromas evidenciaron que la

negociacion fue exitosa.

Si bien los nifios construyeron identificaciones comunes constantemente, también marcaron
diferenciaciones en ciertas ocasiones. Estas diferenciaciones no parecieron ser individuales

sino que evidenciaron la construccion de un nosotros y un ustedes/ellos.

El enunciado proposicional 2 se refiere a que las construcciones identitarias comunes de los
niflos se han relacionado principalmente con lo generacional, con el hecho de que eran
nifios. Evidencia de ello son las referencias a series televisivas, canciones y peliculas
destinadas a nifios. Sin embargo, cabe mencionar que la identificacion comun ligada a lo
generacional fue cuestionada en ocasiones por los nifios. Ademas, los nifios manifestaron
algunas identificaciones que excedieron las barreras etarias, y que podian ser compartidas

con otras generaciones. Entonces, las identificaciones comunes construidas y negociadas
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por los nifios se han vinculado a lo infantil pero, a su vez, lo infantil no pudo ser definido

en forma precisa.

El enunciado proposicional 3 hace referencia al cardcter dinamico de las identificaciones de
los ninos. Durante las clases observadas, tanto la construccion de lo comin como la
construccion de la diferencia han sido dindmicas y han variado de acuerdo a la situacion.
En algunas ocasiones los nifios han generado y aceptado una identificacién grupal comun
que incluyd a todos y, en otras ocasiones, ciertos nifios han rechazado esa misma
identificacion. Ademas, en otras oportunidades, los nifios han construido agrupamientos

binarios que no permitieron la identificacion de todos.

También los trabajos escritos de los nifios han revelado el caracter dindmico de sus
identificaciones. Ha sido frecuente que un ntimero significativo de nifios describieran de
diferentes maneras, a lo largo de distintas tareas, ciertos aspectos de sus identidades, tales
como el nombre, la edad, la procedencia y el color de cabello y ojos. Con respecto a la

escuela y al color favorito, sin embargo, las respuestas de los nifios han sido consistentes.

El anélisis ha mostrado que las diferencias en el modo de describirse de los nifios fueron
resultado de “estrategias identitarias” (Cuche, 2002:118) vinculadas al contexto, el rol de

los nifios y los otros con quienes negociaron sus identificaciones.

El enunciado proposicional 4 se refiere a que el género, la apariencia fisica y rasgos de la
personalidad fueron aspectos importantes alrededor de los cuales los nifios construyeron y
negociaron sus identidades, tanto para manifestar identificaciones comunes como para
marcar diferenciaciones. El hecho de que la mayoria de las interacciones registradas se
haya vinculado a aspectos de la personalidad quizés indique que la personalidad fue el
factor més importante de construccion de la alteridad —y por lo tanto de la propia identidad-
para estos nifios. Teniendo en cuenta que diferencias en ciertos rasgos fisicos y el género
han sido factores a partir de los cuales se construyd histdricamente la alteridad en nuestra
sociedad, y que dichas diferencias son grupales, mientras que las diferencias de

personalidad son individuales, puede suponerse que las diferenciaciones que los nifios han
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manifestado reforzaron la idea de una identificacion grupal comun al interior de la cual

existian diferencias de personalidad.

Finalmente, el enunciado 5 se refiere a que la construccion y negociacion de las identidades
ocurrieron en lucha. Si bien los nifios construyeron una identificacion comun que los
incluyd a todos, esa inclusion parecid ser negociada constantemente. Los nifios se
definieron de determinadas maneras y quienes no se adecuaron a esas definiciones fueron
sefialados como desviantes. Los nifios negociaron su identificaciéon como parte del grupo
pero ademas también negociaron su lugar dentro de él. Al nombrar a otro de determinada
manera, los enunciantes situaron a ese otro en determinado lugar y a la vez se situaron a si
mismos. Estos posicionamientos no fueron estaticos, sino que se renovaron cada vez,

evidenciando que las negociaciones que los nifios efectuaron ocurrieron en lucha.

6.4. Aportes de esta investigacion al campo

Considero que, con estos aportes, esta tesis contribuye al conocimiento sobre Ias
identidades culturales en la clase de inglés, en el marco del sefialamiento de Canagarajah
(1995) sobre la importancia de indagar en los modos en que la hegemonia lingiiistica del
inglés es experimentada en la vida cotidiana. Se trata de un aporte desde un contexto
particular, diferente a aquellos en los cuales se desarrollaron las investigaciones en el
campo del aprendizaje y ensefianza del inglés citadas en el capitulo 3. La contribucion de
esta tesis al campo también estd dada por la eleccidon de nifios como sujetos de la
investigacion —mientras que la mayoria de las investigaciones citadas toman como sujetos
de su investigacion a adultos. Si bien los estudios realizados en el pais relevados si toman
como sujetos de investigacion a nifios, no focalizan especificamente en la clase de inglés.

La presente investigacion se propuso aportar también en ese sentido.

6.5. Observaciones finales

Comencé esta tesis manifestando el propdsito de aportar al conocimiento sobre las
vivencias y experiencias de las personas con respecto al dominio lingliistico del inglés.

Concluyo esta investigacion con el deseo de que ésta sea una contribucion de interés.
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En tal sentido, quisiera hacer una observacion final. También en el capitulo 1 hice
referencia al contexto local en el cual se desarroll6 esta investigacion, con especial énfasis
en la cuestion identitaria en la escuela. Destaqué la imposicion cultural que supusieron el
sistema educativo y la ensefianza del inglés en nuestro pais inicialmente y las mas recientes
politicas de interculturalidad en la escuela en general y en la clase de inglés en particular.
Sefialé que, pese a que este cambio de perspectiva es significativo, no significa
necesariamente la supresion de jerarquias culturales. Los resultados de esta investigacion
revelan que efectivamente los nifilos no aceptaron pasivamente las identificaciones
propuestas por otros participantes, sino que las negociaron continuamente. Ademas, los
nifios construyeron una identificacion comuin que los incluy6 a todos. Sin embargo, esta
inclusion también fue negociada. Para ser parte del todos propuesto por los nifios, fue
necesario ajustarse a las normas. A veces esas normas fueron las normas de clase, mas
explicitas y otras veces, se traté de normas implicitas sobre el deber ser. Quienes quebraron
las normas fueron sefialados como desviantes. La valoracion de la diversidad parece residir

entonces en el cuestionamiento de la norma.
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ANEXO I

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION®

Presento en este anexo el formulario de consentimiento escrito, y las grillas de observacion

de clase.

IV. 1. Consentimiento escrito de las madres, los padres o tutores de los niiios

La Plata, Septiembre de 2013

Sres Padres:

Mi nombre es Julia Garbi y soy Profesora en Lengua y Literatura Inglesas. Actualmente, soy alumna de la
Maestria en Educacion de la Universidad Nacional de La Plata y estoy desarrollando un estudio titulado La
construccion y negociacion de las identidades culturales en la clase de inglés en la escuela primaria. Me
gustaria que los alumnos de 52 participaran de dicha investigacion.

El objetivo del estudio es comprender como se construyen y se negocian las identidades culturales en la
clase de inglés. Para ello, necesito del consentimiento de los padres/tutores para poder entrevistar a los
nifios y utilizar sus producciones orales, escritas y/o en video en la clase de inglés con fines académicos (por
ejemplo para presentar en congresos, jornadas, publicaciones, etc. Si estd de acuerdo, por favor, complete
el siguiente consentimiento.

Atte.

Prof. Julia Garbi

Autorizo a que mi hijo/a sea entrevistado.

' Brindo informacion detallada acerca del disefio de la investigacion en el capitulo 4.
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Autorizo: SI - NO ( circule lo que corresponda)

Autorizo a que mi hijo/a sea filmado y/o fotografiado en las clases de inglés de 52 C a partir del mes de
septiembre.

Autorizo: SI - NO ( circule lo que corresponda)

Autorizo que los trabajos (escritos, orales y otros) que realice mi hijo/a en las clases de inglés de 52 C a partir
del mes de septiembre se difundan en publicaciones académicas, congresos, jornadas, etc y sean utilizados
con fines Unicamente educativos. En todos los casos siempre se usard un seudénimo (no se revelara la
identidad de los nifios)

Autorizo: SI - NO (circule lo que corresponda)

Firma del padre/madre/tutor Aclaracién de firma Fecha
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IV. 2. Grillas de observacion de clase

Eje: maneras en que los nifios se nombran a si mismos v a los demas

Quién dice:

Con respecto a quién:

Qué dice:

Fje: mencion a artefactos culturales

Quién dice:

Qué artefacto menciona:
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ANEXO II
TRANSCRIPCION DE GRABACION DE CLASE
II. 1. Informacion general

Presento aqui la transcripcion de la grabacion de la primer clase observada. La clase que
aqui se transcribe fue grabada —como las otras cinco registradas — con una videocamara.
Luego, el video fue copiado en una computadora, siendo més tarde reproducido y

transcripto con el objetivo de crear una version de texto de la clase observada.

Aunque se grabaron seis clases, brindo aqui solo la transcripcion de la primera a modo de
ejemplo ya que, como sostiene Cambra (2013: 433) “No podemos transcribir todo, una
tarea tan pesada debe ser economica; ademas, no es interesante acumular cantidades
ingentes de datos. ;Como seleccionar dentro de una leccidon que no tiene ninguna sub-
unidad natural aparte de los turnos de habla? ;Como hacerlo sin descontextualizar? ;Hasta
donde transcribir? Nuestra recomendacion es segmentar segun ciertos criterios (episodios
correspondientes a una actividad y a un solo tema de forma sostenida) y luego elegir los
segmentos considerados interesantes”. De las grabaciones de las clases siguientes,

entonces, transcribi los segmentos interesantes para la investigacion (ver capitulo 5).
IL. 2. Transcripcion de la clase

Con respecto a la transcripcion de la clase, se tomaron las siguientes decisiones:
Situé informacion no verbal relevante entre paréntesis.

En algunas ocasiones, no pude comprender ciertas palabras o frases debido a superposicion
de voces o ruido de fondo. A veces pude deducir el contenido faltante, pero cuando ello no

fue posible, lo indiqué con la palabra (inaudible) entre paréntesis.

Cuando los nifios intervinieron como grupo, es decir todos (o la mayoria de ellos) juntos,

escribi “niflos” como interlocutor.

La barra / indica que la intervencion fue interrumpida por otro interlocutor.
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- Los puntos suspensivos indican una pequefia pausa.
- Representé el sonido para pedir silencio con la palabra sh.

- Dado que no todos los nifios fueron autorizados a participar de la investigacion, omiti en la
transcripcion aquellas interacciones en las cuales intervinieron nifilos cuyo consentimiento
fue negado u omitido. En tales casos, sefializo la omision de un fragmento a través de la

frase (fragmento omitido) entre paréntesis.

A continuacion, brindo la transcripcion de la primer clase observada.
Docente: ;Ya estamos para empezar? Eh, sh.

Johnny: Sefio, sabia que (inaudible).

(Fragmento omitido)

Docente: Enough. So, we are going to see if you remember the pets.
Johnny: Yo sabia que ibamos a (inaudible).

Patricio: Las mascotas, profe.

Docente: Exactly. So, what about this one?

Nifos: Fish

Docente: Then, what was this one?

Ninos: Mouse.

Docente: Mouse. Then, what was this one?

(fragment omitido)

Docente: A hamster, yes.

Jorge: Parece una laucha.
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(Fragmento omitido)

Docente: Now. What about this one?
Nifios: Dog.

Docente: Then. What was this one?
Nifios: Cat.

Docente: Excellent. And what was this one?
(Fragmento omitido)

Docente: A parrot. So, a fish

Nifios: A fish.

Docente: A mouse

Nifios: A mouse

Docente: A hamster

Nifios: A hamster

Docente: Fish

Nifos: Fish

Docente: Mouse

Nifios: Mouse

Docente: Hamster

Nifios: Hamster

Docente: Dog
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Nifios: Dog

Docente: Cat

Nifios: Cat

Docente: Parrot

Nifios: Parrot

Docente: Then...

Algunos nifios: Then.

José: {Ah?

Docente: What was this one?
Nifios: Snake

Docente: A snake. Excellent!
Nifios: Fish

Johnny: Mouse

Docente: One, two, three, silence please. Alejandro
José: jAlejandro!

Docente: Pay attention. So, a fish.
Nifos: Fish.

Docente: A mouse.

Ninos: Mouse.

Docente: A hamster.
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Nifios: A hamster.

Docente: A dog.

Nifios: A dog.

Docente: A cat.

Nifios: A cat.

Docente: A parrot.

Nifios: A parrot.

Docente: A snake.

Nifios: A snake.

Docente: Now. I'm going to tell you something, I’'m going to describe an animal/
(Fragmento omitido)

Docente: And you have to tell me/

José: La memoria, profe, la memoria.

Docente: What it is.

José: Ah, ;hay que cambiarlo?

Johnny: Para pavo.

(Fragmento omitido)

Docente: Listen. If I say this animal is small and orange. Which one is it?
(Fragmento omitido)

Docente: The fish.Very good. This animal is green, red and blue. What is it?
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(Fragmento omitido)

Docente: In English? The...

(Fragmento omitido)

Docente: Parrot. Very good. This animal is all green.
José: Snake.

Ninos: Snake.

Docente: It’s the snake. Then, this animal is very, very small...
José: El ratén

Docente: And it is Brown. No.
(Fragmento omitido)

Docente: (inaudible) Over there. The...
(Fragmento omitido)

Docente: Mouse. Good. So, let’s write them. This one is the...
Nifios: Fish.

Docente: The...
Nifios: Mouse.
Docente: Mouse.
José: Hamster.
Docente: The hamster.

Nifios: Dog.
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Docente: Then the...

Ninos: Cat... Snake... Parrot.

Docente: Parrot. So, one last time we repeat. Fish.
Ninos: Fish.

Docente: Mouse.

Ninos: Mouse.

Docente: Hamster.

Ninos: Hamster.

Docente: Dog.

Nifios: Dog.

Docente: Parrot.

Nifios: Parrot.

Docente: Snake.

Nifios: Snake.

Docente: Then, I’'m going to start again. This animal is grey and white. Okay?
(Fragmento omitido)

Nifos: Dog, dog.

Docente: The dog.

(Fragmento omitido)

Docente: Then/

114



(Fragmento omitido)

Docente: This animal... then, then, then. I'm tired of Simon says.

José: ;qué significa?

(Fragmento omitido)

Docente: So, we are going to, now I’m going to ask you some questions.
(Fragmento omitido)

Docente: In my house, in my house, I’ve got a dog, Oliverio is my dog and I’ve got three

cats

José: Tres.

(Fragmento omitido)

Docente: Roberto is one of my cats.

(Fragmento omitido)

Jorge: Seno ;trajiste la cancion de Cumbia Ninja?
Docente: No, la vamos a ver la clase que viene.
Patricio: ;Cumbia Ninja? ;Vos qué sos?

Docente: Roberto is my cat. Sh. Silence. Malinche is my other cat and Quetzaquatl is

another cat I have. So I’ve got three cats...
(Fragmento omitido)

Docente: Three cats and, Oliverio, one dog.
(Fragmento omitido)

Docente: Yes? So, what about you? Have you got a cat?
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(Fragmento omitido)

Jorge: Si vos tenés gato.

Docente: Mine is Malinche, Roberto and Quetzaquatl. And your cat is?
Patricio: CoOmo se llama tu gato.

Docente: Abril. Great. And...

(Fragmento omitido)

Docente: What color is it? Black? And what about a dog? Have you got a dog?
(Fragmento omitido)

Docente: How many dogs have you got? Three dogs?

(Fragmento omitido)

Docente: Great. What are the names of your dogs? No names?
(Fragmento omitido)

Docente: Okay. That was it.

Jorge: Sefo, yo tengo cinco perros.

Docente: Now, tell me...

(Fragmento omitido)

José: alla, la camarita.

Docente: okay, okay. So, sh. One, two, three, silence, please.
(Fragmento omitido)

Docente: A ver, si yo les preguntaba have you got, ;Qué queria decir?
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(Fragmento omitido)

Docente: Si teniamos. Exactly. So we are going to answer Yes, [ have. Vamos: Yes, I have.
Nifios: Yes, I have.

Docente: No, I haven’t.

Docente: Yes, I have.

Nifios: Yes, I have.

Docente: No, I haven’t.

Docente: Yes, I have. (Sefiala el grupo a su derecha).
Nifios a la derecha de la docente: Yes, I have.

Docente: No, I haven't. (Sefala el grupo a su izquierda).
Nifios a la izquierda de la docente: No I haven't.

Docente: Vamos a hacer un juego que es un poco desordenado pero les voy a explicar antes

de jugar.

(Fragmento omitido)

Docente: Listen. Escucha, escucha.
(Fragmento omitido)

Docente: Se van a tener que parar, que parar. (José y Jorge se ponen de pie). Esperen hasta

que yo (inaudible).
Johnny: eu

Docente: Primero lo explicamos para que no se haga lio y después nos paramos. Se van a

tener que parar todos, listen, todos en fila de menor a mayor.
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Patricio: yo voy segundo.
Docente: Y yo les voy a ir (inaudible).
(Fragmento omitido)

Docente: No importa quién va primero y quién va segundo, esperen a que les termine de
explicar. Se van a parar todos en una filita. (José y Jorge se paran). No, todavia no. (Risas

generalizadas). Not yet. Cuando yo les pregunte. Sh, listen.
(Fragmento omitido)
Johnny: Como hace Jorge.

Docente: Eh, no puedo explicar lo que vamos a hacer. Cuando yo les pregunto, por ejemplo

Have you got a snake? jqué les estoy preguntando?
Nifios: Si tenés una serpiente.

Docente: Entonces vamos a saltar para No, [ haven’t si no tienen, saltar para Yes, I have si

si tenemos. (Demuestra saltando).
José: (inaudible) (Se para y salta hacia un lado y al otro).

Docente: Miren, vamos a hacer un ejemplo. Vamos a hacer un ejemplo. Jos¢ quedate aca.

(Jorge se para). No, no, sentate, José dije.
José: ;y por que yo?

Docente: (inaudible) Eh, acordate: yes and no (sefialando los lugares a los cuales deberia

saltar). Yes and no. Have you got a dog?
Karina: Si tenés un perro.

Docente: Have you got a cat? ... Have you got a parrot? ... Have you got a snake? ... Have

you got a fish? ... Have you got a dog?
Jorge: Perro.
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Docente: Have you got a snake? Have you got a dog?

(Fragmento omitido)

Docente: Have you got a snake? And we are going to keep him jumping and jumping.
(José se tira al piso. Risas generalizadas).

(Fragmento omitido)

Docente: Eh, so, ahora.

(Fragmento omitido)

Docente: Yes and no.

(Fragmento omitido)

Docente: Okay, now, yes (inaudible)

(Fragmento omitido)

Docente: (inaudible). Todos, todos. Fijénse que tenemos que hacer la (inaudible).
(Todos se paran a jugar menos Johnny, Alejandro y Karina).

Johnny: Para, para.

Docente: A line, a line. (Indicando con gestos a las nifias donde se tenian que formar) Eh,

come on. Yes? (Johnny se incorpora).
(Fragmento omitido)

Docente: ;|No quieren jugar?.. Okay, so, we start. One, two, three, silence please. Ahi
tengan cuidado cuando saltamos (inaudible). So, remember: yes, I have; No, I haven't.

Have you got a parrot? Have you got a dog? Have you got a snake? (Los nifios saltan)

(Fragmento omitido)
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Docente: Have you got a mouse? Have you got a mouse?
(Fragmento omitido)

Docente: Have you got a fish? Good, now. Eh, sh. Ahora sh, otro juego. Vamos a hacer la

fila para alla. Empezamos de nuevo. Have you got a dog?
Patricio: ;Eh?
(Framento omitido)

Docente: Have you got a cat? Tienen que prestar mas atencion eh (inaudible). Have you got
a fish? Have you got...Have you got a dog? Have you got a cat? (José¢ y Johnny se golpean

entre ellos y se tiran al suelo). Eh, no.
Jorge: Ah, seo, sacalos a estos dos

Docente: José, sh. Stop or you sit down. (Inaudible) Calm down. So, last time. Have you

got a fish?

Patricio: El empezo (sefialando a Jorge).
(Fragmento omitido)

Johnny: Sos re molesto. (Se va a sentar a su silla).
José: (Inaudible) una re patada a Patricio.
Docente: Bueno, nos sentamos todos de nuevo.
(Fragmento omitido)

Docente: Okay, one last time. Fish.

Nifios: Fish.

(Fragmento omitido)

Docente: Fish.
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(Fragmento omitido)
Docente: Mouse.
Nifios: Mouse.
Docente: Hamster.
Nifios: Hamster.
(Fragmento omitido)
Nifios: Fish.
Docente: Mouse.
Nifios: Mouse.
Docente: Hamster.
Nifios: Hamster.
Docente: Dog.
Nifios: Dog.
Docente: Cat.
Nifos: Cat.

Docente: Parrot.
Nifios: Parrot.

José: Pero vamos a jugar.
Docente: No, José.

José: (inaudible).
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(Fragmento omitido)

José: Profe, vamos jugar al mismo juego, pero que pasen de a uno. De a uno que pasen

sefo.

Patricio: (se acerca a la docente y luego al pizarrén) (Inaudible)...caminando.
Docente: No (inaudible).

José: Profe, vamos a jugar al mismo juego pero de a uno.

Jorge: (se acerca a la docente) Sefio (inaudible).

Docente: Sit down. No! Sit down (a Jorge). Sit down (a José).

José: Si me llamaste.

Docente: Sit down. No, I told you to sit down (a José€). So, I asked you pero que te sentés

en el banco. (Inaudible).

(Fragmento omitido)

Docente: Eh, have you got a dog? (a José). Yes or no?

José: Yes.

Docente: Yes. What are, how many dogs have you got?

José: (Eh?

Docente: How many? (Hace el gesto de contar con los dedos).

Karina: Cuantos perros tenés.

Docente: One? Two? (José afirma con la cabeza). Two. What are the names of your dogs?
(Fragmento omitido)

José: No, tengo uno.
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Docente: Okay, one not two. What is the name of your dog?
José: (inaudible)

Docente: ;Malena?

José: Morena.

Docente: Morena. Good! Eh...

(Fragmento omitido)

Docente: No. So, ahora quiero que respondamos completito. A ver. Yes, I have.
Nifios: Yes, I have.

Docente: No, I haven't.

Ninos: No, I haven't.

Docente: Yes, I have (sefialando el grupo a su derecha).
Nifios a la derecha de la docente: Yes, I have

Docente: No, I haven't (sefialando el grupo a su izquierda).
Nifios a la izquierda de la docente: No, I haven't.

Docente: Yes, I have (efialando el grupo a su derecha).
Nifios a la derecha de la docente: Yes, I have.

Docente: No, I haven't (sefialando el grupo a su izquierda)..
Nifios a la izquierda de la docente: No, [ haven't.

Docente: Here (sefialando un grupo de nifios). Yes, I have.

Nifos: Yes, I have.
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Docente: No, I haven't (sefialando el grupo a su izquierda).
Nifios a la izquierda de la docente: No, I haven't.

Docente: Yes, I have. (sefialando el grupo a su derecha).
Nifios a la derecha de la docente: Yes, I have.

Docente: No, [ haven't (sefialando el grupo a su izquierda).
Nifios a la izquierda de la docente: No, [ haven't.

Docente: No, I haven't (sefialando el grupo a su derecha).
Nifios a la derecha de la docente: No, I haven't.

Docente: Yes, I have (sefialando el grupo a su izquierda).
Ninos a la izquierda de la docente: Yes, I have.

Docente: Okay. Have you got a fish?

Jorge: ;Tenés pescado?

(Fragmento omitido)

Docente: No, I haven't.

Patricio: No, [ have.

(Fragmento omitido)

Docente: Good. Jorge. Have you got a cat?

Jorge: (Qué, se?

(Fragmento omitido)

Docente: A cat (sehala la imagen en el pizarron) have you got a cat?
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(Fragmento omitido)

Jorge: No.

Docente: No, I haven't.

Jorge: Si, uno solo.

Docente: Okay. Yes, I have.

Jorge: ;Qué?

Docente: Yes, I have.

Algunos niflos: Tenés que decirlo.

Docente: Dale, Jorge. Yes, yes.

Jorge: Setio {Qué querés?

(Fragmento omitido)

Jorge: (inaudible)

Docente: Yes.

Jorge: (inaudible)

Docente: Bueno, (inaudible) sélo. (Inaudible).
(Fragmento omitido)

Docente: Okay. Fantastic. So now we are going to open the notebooks.
(Fragmento omitido)

Docente: Then we play (a José).

José: iNo podemos jugar!
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(Fragmento omitido)

Johnny: Uh, bueno (inaudible) ;qué querés que haga? (a José).
Jorge: Eso (inaudible) jEy!

(Fragmento omitido)

Docente: Eh, so. Really, really, really fast. Yes?

Karina: ;Eh?

(Fragmento omitido)

Johnny: Oh, José. ;Quién me presta lapicera que no tengo?
Jorge: ;Yo tengo! (Johnny lo mira) Pero no te presto.
Johnny: ;Por?

(Fragmento omitido)

Jorge: Ahi tenés una.

Docente: Eh, listen. (Inaudible).

Karina: Pasame la (inaudible).

Docente: Dibujamos. Shh. One, two, three, silence please. (Inaudible) explicarles

(inaudible). Vamos a hacer un cuadrito asi. Cada cual va a elegir una (muestra un dedo) de

sus mascotas. Only one.

Johnny: Yo no tengo ninguna, sefo.

(Fragmento omitido)

Docente: Bueno, ahora yo te digo a cual dibujas (a Johnny).

Johnny: Eh, la serpiente.

126



Docente: Eh, la van a dibujar (inaudible).
(Fragmento omitido)

Docente: Great. Here the name, here the color. Only three minutes. One, two, three

minutes.

(Fragmento omitido)

Jorge: Sefo, yo no tengo (inaudible) pescado.
Docente: A dog? A dog? Okay.

(Fragmento omitido)

Karina: Veni un cachito ( a la docente).

Docente: A picture, a picture, like this. And then here you have to write (inaudible). Of

course (a Karina).

Jorge: jSefio, veni, veni. Sefio, ;qué? el nombre de qué tengo que poner?
Docente: Of your dog.

(Fragmento omitido)

Docente: (inaudible) Les doy tres minutos (inaudible).

(Fragmento omitido)
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ANEXO I
ENTREVISTA A JORGE
III. 1. Informacion general

Presento aqui informacion sobre la entrevista realizada a Jorge. La entrevista tuvo una
duracion de dos minutos, fue grabada con una videocadmara y luego copiada en una
computadora. Posteriormente, fue reproducida, utilizando el reproductor de video Windows

Media y transcripta utilizando el procesador de texto Word.

Para la transcripcion se tomaron las siguientes decisiones:

Para referirme a los interlocutores, usé los pronombres yo y él.
Las pausas breves se han representado mediante el uso de puntos suspensivos.

Las acciones no verbales se indicaron entre paréntesis.

III. 2. Transcripcion de la entrevista a Jorge

Presento a continuacion la transcripcion completa de la entrevista.
Yo: (Como te llamas?

El: Jorge.

Yo: ;En donde te dicen asi?

El: En todos lados.

Yo: (En la escuela, en tu casa?

El: Si, Jorge. También me dicen Terminator desde chiquito. Porque
cuando era chiquito mi hermano no queria jugar conmigo entonces yo

le di un palazo aca (sefiala la nuca) y le corté aca (sefiala la frente).
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Yo: (En donde te dicen asi?

El: En mi familia.

Yo: ;jAcé (mostrandole una hoja suya) pusiste Tomi ;No?

El: Si, porque yo me llamo Jorge Tomas.

Yo: ;Y aca? (mostrandole otra hoja, en la que escribio “George”).
El: Ese es mi nombre en inglés.

Yo: (Quién te lo ensefio?

El: Elena.

Yo ;Por que?

El: ...Yo le pregunté como se decia mi nombre en inglés y ella lo
escribio en una hoja y después en el pizarron.

Yo: ;Y como sabias que tu nombre se podia decir distinto en inglés?
El: No sé.

Yo: ;Hablan en tu casa de la clase de inglés, de como se dicen las palabras en inglés?
El: No.

Yo: Bueno. Muchas gracias.

El: Chau.

Yo: Chau.
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ANEXO IV
TRABAJOS ESCRITOS DE LOS NINOS

En este anexo presento los trabajos escritos de los once nifios que participaron de esta
investigacion. Organizo los trabajos por autor. En muchos casos, los trabajos de los nifios
han sido editados en la computadora para preservar su identidad. En tales casos, se han
reemplazados los nombres originales por seudéonimos. Otro tipo de informacioén, como por

ejemplo el nimero de la escuela, también ha sido editado.

Podra observarse que no hay igual cantidad de trabajos por cada nifio y que muchas veces
no se encontraron los mismos trabajos en todas las carpetas. Ello se debe —como expliqué
en el capitulo 4- a que ninglin nifio me entregd su carpeta completa. Presento entonces aqui

todos los trabajos a los que pude tener acceso .

VI.1. Trabajos de Julian

®Enel capitulo 4 describi las estrategias metodoldgicas utilizadas para resolver los desafios que la falta de
carpetas completas planted.
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VI1.7. Trabajos de Johnny
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VI.11. Trabajos de Ernesto
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ANEXO V

TRADUCCION DE TAREAS PROVISTAS POR LA DOCENTE

. Tareas provistas por la docente

Tarea 1
Nombre:
Apellido:
Curso:
Escuela:
Ano:
Maestra:

Tarea 2

(Cual es tu nombre?
(Cuantos afos tenés?
(De donde sos?

Tarea 3
Leé y colored

A Tengo cabello marron y 0jos marrones.
B Tengo cabello azul y ojos negros.
C Tengo cabello violeta y ojos rojos.

Leé y completa el cuadro

A Mi nombre es Monica. Tengo 12 afios. Soy de Mar del Plata. Mi color favorito es
el verde. Mi numero de la suerte es el 2. Tengo cabello marrén y ojos negros.

B Mi nombre es Tomés. Tengo 11 afios. Soy de Buenos Aires. Mi color favorito es el
azul. Mi numero de la suerte es el 5. Tengo cabello negro y ojos verdes.

Nombre | Edad Ciudad Color Numero | Ojos Cabello
Sobre vos
Minombre es .................. Tengo ........ afnos. Soyde ............ Mi color favorito
€S tiiirinnnn Mi nimero de la suerte es ............ Tengo ojos........ y cabello
Tarea 4

Leé y respondé

Hola. I nombre es Ronald. Tengo 11 afos y soy de Mar del Plata. Tengo cabello
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negro y ojos marrones. Mi materia escolar favorita es arte. Mi musica favorita es hip
hop y mi equipo de fatbol favorito es Newel’s.

Nombre: Ojos:
Edad: Materia
favorita:
Ciudad: Musica
favorita:
Cabello: Equipo
de
fatbol
favorito:

Escribi sobre vos

Tengo ....... afnos
Soyde .......
Tengo cabello ....... y 0jOS .......

Tarea S
Le¢ y completa el cuadro

Helen tiene 12 afos y es de Uruguay. Va a la escuela n° 43. Tiene ojos azules y
cabello negro. Tiene puesto un suéter negro, jeans azules y zapatos negros. Tiene dos
perros y cuatro gatos.

Nombre: Ojos:
Edad: Cabello:
Pais: Ropa:
Escuela: Mascotas:

Completa sobre vos

Mi nombre es ......... Tengo ......... anos. Soy de ......... Mi escuela es ......... .
Tengo 0jos ......... ycabello ......... Tengo mascotas .........

Contesta si/no sobre vos

(Tenés un perro?
[ Tenés un gato?

155




(Es tu cabello azul?
(Son tus 0jos marrones?
(Es tu nombre Julian?

Tarea 6

Mi color favorito es
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